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RESUMEN

Este estudio ha consistido en indagar en una naudstmifios de primer afio de
E.P.B de una escuela del conurbano bonaerensesairdllo de la conciencia fonologica y
la habilidad lectora en dos tomas realizadas embsses de abril y noviembre. Para ello se
usaron adaptaciones del protocolo de conciencialdgita de Delfior,S (1996) que
comprende un conjunto de tareas metafonologicas yprlieba de habilidad lectora
Dominguez,A (1994) que requiere la lectura de patabegulares, palabras excepcionales

y pseudopalabras.

Las nuevas propuestas de alfabetizacion inicial er@en con posturas
psicogenéticas respecto a la importancia de lécation de los nifios /as en situaciones
reales de lectura y escritura; no obstante, nostiessn otras actividades que posibilitan la
reflexion sobre el lenguaje, convirtiéndolo en tbjge analisis; las actividades en las que
los/as nifilos/as reparan en el nivel fonico de laklpas son importantes para la

adquisicion de la lengua escrita

Los hallazgos encontrados en este estudio apouevos elementos para revisar la
relacion entre conciencia fonoldgica vy lecturaial en dos momentos claves como son
los inicios de la ensefianza sistematica de lareegtuwun segundo momento al final del
primer aflo de escolaridad primaria cuando la lactaicial ha sido un aprendizaje

continuo y sistematico.

Palabras claves: alfabetizacion inicial, lectammciencia fonolégica
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CONCIENCIA FONOLOGICA: ESTUDIO DESCRIPTIVO SOBRE WMUESTRA DE

NINOS DE PRIMER ANO DE E.P.B

Los cambios producidos en el mundo actual, las ddagade la sociedad obligan a
un replanteo del lenguaje como instrumento de cacagin. La comunicaciéon no se
agota solo en lo linguistico, la lengua ya no escebida como un objeto fijo estatico y

homogéneo, sino como una actividad que se dawacghes comunicativas concretas.

El nifio adquiere el lenguaje escrito de la mismranéoque adquiere el lenguaje
oral, participando activamente en la comunicaciocagtando las reglas basicas que le

permiten interpretar mensajes como significativos.

La adquisicion de lectura y la escritura es imgresble para moverse con
autonomia en una sociedad letrada, provocandoiwaeisn de desventaja en quienes no

la logran

El lenguaje humano impregna toda la vida del horglirene suma importancia en
la adquisicion de la lectura, el nifio necesitar&imadarlo y reflexionar sobre él para
adquirir una lectura comprensiva. Leer suponerogar el lenguaje escrito y formular

hipotesis sobre su significado a partir de los sldt texto y del contexto.
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La relacion del ser humano con la cultura es saciaktorica y lo convierte en el
ser vivo con mayor capacidad de aprendizaje. Lidarhdebe ser también un contenido a
trabajar en la escuela ya que el aprendizaje anlalse realiza en su mayor parte a través

de la interaccion oral.

El ingreso del nifio a la escuela supone nuevaegigs cognitivas y linguisticas.
A menudo las representaciones socio culturales datifamilia y la escuela son muy
dispares. Para que el proceso de ensefianza agjentinga éxito el maestro debera
trabajar a partir de esas diferencias y comperssadi@@ando en el aula un ambiente
estimulante del lenguaje oral y escrito. Dar laropudad de interactuar con la lengua para
equiparar los diferentes grupos de nifios de divyerseedencia social, es una tarea que la

escuela debe asumir y que a menudo no lo haceloarsmo aun mas la desigualdad.

Desde un enfoque sociohistorico el aprendizajeleded comienzo de la vida
humana esta relacionado con el desarrollo, ya gbes el camino de éste dltimo esta
definido por los procesos de maduracion del orgamidel individuo, es el aprendizaje el
que posibilita el despertar de los procesos intem® desarrollo en contacto con un
determinado ambiente cultural. En la construccidm lds funciones psicolégicas
superiores, las que incluyen la conciencia, lanita, la planificacion, se establecen
relaciones interpersonales. Vigotsky (1987) destpmala psiquis es una funcién propia
del hombre como ser material dotado de un érgapecégco, el cerebro, cuyas leyes son
moldeadas por la historia de la sociedad, de eateera el instrumento cultural se integra a
la psiquis sin contraponerse Es asi como explina@miento del lenguaje interior, como

interiorizacion del dialogo.
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Vigotsky demuestra que el lenguaje egocéntriconadede ser un medio expresivo
y de relajar la tension de la actividad de la infares un instrumento de pensamiento en la
busqueda y planeamiento de la solucion de un prablél revisar la funcion del lenguaje
egoceéntrico es necesario reconsiderar su desapaenila edad escolar.

La egocéntrica es una etapa de transicion en lu@go que va del lenguaje verbal al

interiorizado. Observemos que cuando los mas pegueficontraban obstaculos su

comportamiento era muy distinto al de los maydrescuentemente el nifio examinaba la

situacion en silencio, y encontraba luego la séhuci

Cuando se le preguntaba qué estaba pensando dabes&s que se hallaban muy cerca

del pensamiento en voz alta del preescolar. Estizdria que las mismas operaciones

mentales que los pequefios llevan a cabo a travésngdgiaje egocéntrico se encuentran

también relegadas al lenguaje interiorizado, siideoen el escolar.”

(Vygotsky, 1987:41)

La vida material del hombre estd mediatizada psrihstrumentos, de la misma
manera que su actividad psicolégica esta mediatipad eslabones producto de la vida

social, de los cuales es el lenguaje el mas impiarta

La consideracion de Pavlov (1933) en Azcoaga (Le8Flenguaje, como segundo
sistema de sefiales esta muy relacionada con ks d#eVigotsky, demuestran el papel de
lo histoérico y lo social en la creacion y desaoallel lenguaje al asociar la actividad

refleja cerebral con las condiciones de existedeibbs seres humanos.
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Pavlov consideraba que el conjunto de estimulaslicmnados que adquieren los
animales forman un sistema de caracter adaptayaogue cada una de esas sefales
permite una anticipacion valida ante los estimudet ambiente. EI hombre elabora
innumerables conexiones, visuales, auditivas, mits, que le proveen caracteristicas del
ambiente sin necesidad de las palabras. No obdtastgnificativo es que en el hombre,
las palabras pueden sustituir al primer sistemaedi@ales. El segundo sistema de sefiales
tiene sus propias leyes internas, correspondienfasgramatica por ejemplo, y aquellas

relacionadas con la realidad, a la cual puedeitsust

El lenguaje, tal como afirma Azcoaga, (1997) ingpeetoda la vida del hombre. La
cultura a lo largo de cuarenta siglos tiene combictdo al lenguaje, aquello que la
transmision cultural condensa no seria posible sinlenguaje con todas sus
particularidades. La interpretacion de la realigasdposible gracias al lenguaje ya que

cualquier conexion con la realidad exige su pgodicion.

El lenguaje es por una parte el resultado de prendizaje que se da en los
primeros afos de vida y por otra es un vehiculsutea importancia en la adquisicion del
aprendizaje pedagoégico como instrumento de comcidicay como condicidn necesaria
para la adquisicidn de la lectura y la escrituiteargbito familiar y escolar deben propiciar

el dominio de las leyes especificas del segundensésde sefiales en términos de Pavlov.

El nifio en edad escolar posee un lenguaje compdsiie integrado, tiene un
vocabulario amplio, maneja estructuras gramatidédegblemente y adquirié significados,

tanto para las palabras que ya maneja como panadés®s que incorpora.
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La base fisioldgica del lenguaje esta formada Ip®estereotipos fonematicos que
el nifo ha ido sintetizando en estereotipos moteerbales, logrando la emision de
palabras. Por otra parte la utilizacion del lengua) la comunicacion y en su soliloquio
refuerza la construccion de significados. El lefpges la materia prima del aprendizaje y
cualquier deficiencia que se presente en el misepercutira en el aprendizaje de la
lectura. El proceso de alfabetizacion desde un enavmunicativo supone el desarrollo del
lenguaje oral en tanto que hablar y escuchar leesgyibir forman parte del proceso
general de adquisicion del lenguaje. Los logrodaetectura y escritura, se relacionan

intimamente con la competencia en el lenguajeakabl

El aprendizaje de la lectura inicial estd sumamegigeionado con el desarrollo del
lenguaje oral, de alli la importancia de promowvetivedades de lenguaje oral que no se
independicen del lenguaje escrito. Entre las dificies mas frecuentes que presentan los
nifios que se inician en la lectura y la escritwta el no reconocimiento de los sonidos del
lenguaje oral y que la escritura los representdianée grafias, no hay un conocimiento

explicito de este hecho es decir no hay “conceefunologica’”.

En el medio pedagdgico se ha cuestionado el tratmajosonidos por su falta de
significatividad, no obstante es posible crearagilbnes didacticas que respondan a los
intereses de los nifios, a la funcion comunicatevéadengua y que posibiliten el desarrollo

de la “conciencia fonolégica”.
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La iniciacion del proceso de aprendizaje de laukactesta constituido por un
proceso continuo de adquisicion de gnosias viseespa, independientemente del método
seguido, la identificacion de formas de letraslsis o palabras con su sonido, tiende a

consolidar un nuevo tipo de sintesis entre estpaofonematico, motor verbal y verbal.

Para acceder a un texto de manera autonoma esanecaaesceder a su codigo, lo
cual no implica afirmar que leer es decodificarfopsi que es necesario para leer
autonomamente decodificar. Aprender a decodifiojppse aprender las correspondencias
entre los sonidos del lenguaje y los signos grafitarea que trae muchas dificultades
porque aunque los sonidos son las unidades batetdsnguaje, aislarlos e identificarlos

resulta dificil, ya que no existen como tales eenhsion oral.

Los nifios cuando ingresan a la escuela se muestrgrcompetentes en el uso del
lenguaje oral, condicion fundamental para el apeapel de la lectura y la escritura. No
obstante cuando se trata de aprender a leer Yoiessuelen surgir dificultades, de alli la
importancia de crear situaciones de aprendizaje gprenitan reflexionar y usar el

lenguaje escrito.

Los sistemas de escritura transmiten mensajes mniedi@presentaciones del
lenguaje, la escritura alfabética que es nuestteraa de escritura, representa la estructura

fonoldgica de las palabras, las grafias represdata@mas.
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En el lenguaje oral resulta innecesario atendercientemente a la estructura
sintactica o a los sonidos no obstante para pegeryl escribir en una escritura alfabética
es necesario tomar conciencia de que las palabtas ®rmadas por sonidos. El dominio
de la correspondencia grafema- fonema resulta ctorfaentral en la lectura y escritura

inicial.

La conciencia fonologica es una condicion impodapara la adquisicion de la
lectura. Liberman y otros (1980) en Borzone (1966)sideran que la relacion entre
conciencia fonoldgica y aprendizaje de la lectusareciproca ya que la primera es
importante para la adquisicion de la segunda, wetaque aprender a leer favorece la

conciencia fonologica.

El conocimiento fonologico va mas alla de la asném fonema grafema, implica

comprender la segmentacion de los elementos ycemianacion.

La conciencia fonoldgica es una habilidad metalisiiia que permite analizar y
sintetizar de manera consciente los segmentos aomiar la lengua. La importancia del
conocimiento metalingiistico, concretamente la ciglaal de representacion fonologica se
justifica por la naturaleza alfabética de nuesistema de escritura, tal como lo indican
Jiménez y Ortiz (1995). En los sistemas logogréfios signos representan directamente
el significado, mientras que en los alfabéticosrégsesentaciones graficas u ortogréaficas

transcriben los sonidos del lenguaje oral.



Conciencia Fonolégica y Lectura 10

El reconocimiento de palabras y acceso a su sigulifi se hace posible a través de
dos vias de acceso, la via o ruta visual y la fogioh (Alegria y cols, 1982; Coltheart,
1980; Byne, 1992 en Gonzélez, 1996). La ruta visudirecta supone el reconocimiento
de una palabra por seleccion de claves visualesagdo la palabra en si misma, se utiliza
cuando las palabras son familiares para el lecttar fpnologica o indirecta implica el
acceso al léxico a través de la traduccion de tafegnas en fonemas, reconociendo las
palabras por su estructura fonémica cuando soronesiclas o de larga longitud. Estas

rutas son alternativas y/o complementarias.

En el marco de modelos cognitivos distintas ingesiones, determinaron fases en
el desarrollo de la lectura, teniendo en cuent#el de informacion que utiliza el nifio.
(Ehri, 1991, en Borzone, 1996) En la primera faskse logografica el nifio usa pistas
contextuales y no alfabéticas para leer. Se obsewmed nifios entre 4 y 5 afos, leian
etiquetas y carteles a partir de pistas contexduadé modificar letras de un logo, por
ejemplo, no lo advertian o ante una escritura @ipista visual de un logo, no podian
realizar la lectura. Los lectores logograficos radien a pistas perceptivas mas evidentes

que las letras, no obstante reconocen algunagade el

...tampoco procesan las palabras globalmente o gastalten, asociando la forma general
con el significado. Por el contrario, selecciondio sin fragmento del ordenamiento visual,
una pista grafica saliente y la asocian con lalppalan la memoria. Si seleccionan letras
como pistas lo hacen porque su forma tiene algagoraisual relevante, no porque se
apoyen en la relacion letra- sonido.

Borzone de Manrique, (1996:239)
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Los lectores en esta fase leen algunas palabraspmibre, letreros, logos. La
asociacion entre las pistas visuales y la palabrarlgitraria y a medida que se aprenden
mas palabras es dificil encontrar rasgos dististit@s nifios que se hallan en esta fase
leen frecuentemente palabras asociadas semantimameda palabra escrita, ya que las
pistas de las que se valen no los conducen a agpai@ma-fonema, cuando comienza a

realizar esta asociacion su estrategia cambia.

Ehri (1992) en Borzone (1996), denomina estrategiabética rudimentaria a
aquella que utiliza pistas fonéticas en contraete las pistas visuales utilizadas por los
lectores logograficos. En esta fase estableceresfmwndencias parciales letra-sonido,
generalmente las letras iniciales o finales de palabra. Cuando las mismas pistas se
encuentran en diversas palabras y el nifio no apeleas pistas contextuales, por ejemplo,
se producen errores de lectura, en las investigesioeferidas los nifios leian Luis por

lunes.

En la fase alfabética el nifio establece conexisistematicas entre la escritura de
las palabras y su pronunciacion, estableciendooteegspondencia grafema-fonema. Es
importante destacar que en cada fase predomingardé estrategia, sin embargo los

nifios usan simultaneamente pistas fonoldgicas tegturales ante una situacién de lectura.
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La fase alfabética supone el conocimiento y lacapion de reglas de conversion
grafema-fonema que hacen posible la lectura debmaanuevas y pseudopalabras
regulares. La fase alfabética es una de las mawriampes en el proceso del aprendizaje de
la lectura, y supone cierta recodificacion fonabdgi ademas de la utilizacion de

habilidades de segmentacion fonémica. (Gonzalé&4)19

En el acto de leer, el significado y la decodifiéacse hallan siempre presentes, lo
que difiere es el peso de cada uno segun la empectura. Tal como lo expresa Solé
(1992), mientras que en el lector experto las ks de decodificacion se automatizan,
el aprendiz necesita hacer uso de ellas con geandncia en el contexto de la busqueda de

significado.

Es sabido por diversos estudios realizados dunawdte de dos décadas, que "el
desarrollo de la habilidad metalinglistica paradiaaay sintetizar de manera consciente
los segmentos sonoros de la lengua -conocida coomaiencia fonolégica ha sido
identificado como el mejor predictor del aprendezégctor y sus dificultades, se han
relacionado con la presencia de trastornos de digaga de tipo disléxico" (Mejia de

Eslava, L 2004).

Se entiende, en consecuencia a la conciencia fgisald como una habilidad
metalinglistica que consiste en la toma de conieiede cualquier unidad fonologica del
lenguaje hablado. Se la ha definido como la capdailt ser concientes de las unidades en

gue puede dividirse el habla.
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Abarcaria, en un sentido amplio, las habilidadegldetificar y manipular las palabras que
componen las frases (conciencia lexical), las aflate las palabras (conciencia sildbica),
hasta llegar a la manipulacion de las unidades pefgiefias del habla, los fonemas
(conciencia fonémica). En un sentido estricto adrdacinicamente la manipulacion de las

unidades que componen las palabras, en tareasiligsap sintesigDefior, 1996)

Otros autores (e.g Adams,1990; Blachman,1984,188&lley & Bryant 1978;
Mann 1984,1993; Treiman, 1991), propusieron usatéghino conciencia segmental
(“segmental awareness"), para describir la haldlidaue deben tener los nifios en
descubrir y separar conscientemente los fonemas ocgueponen las palabras. La
conciencia segmental opera con el reconocimient&l yanalisis de las unidades

significativas del lenguaje.

Morais y Mousty (1992) en Lorenzo (2001) distiegwentre conciencia fonologica
y conciencia fonémica. La primera alude a la distracion de las diferencias auditivas, es
decir a la habilidad para discriminar los fonemasuea palabra cuando es presentada a
nivel oral, representando una capacidad analitelapdocesamiento del lenguaje. La
segunda se centra en la utilidad que aporta eepamiento de los fonemas. La conciencia
fonoldgica seria un requisito para la conciencr@foica, dado que a partir de la correcta
segmentacion de las unidades a nivel oral, se puestablecer las correspondencias con

los grafemas representados en el texto.



Conciencia Fonolégica y Lectura 14

Wagner y Torgensen (1987), en Lorenzo (2001) éujeron el término conciencia
fonologica en un modelo de etapas al que llamarooeggamiento fonoldgico, con tres

procesos subsidiarios:

La conciencia fonoldgica: que se manifiesta erelstréza que tiene un sujeto para detectar
y discriminar fonemas.

La recodificacion fonoldgica: que consiste en lpacddad de decodificar las secuencias de
grafemas y transformarlas a sus correspondientegnfas para que puedan ser

pronunciadas.

La memoria operacional fonoldgica: que sirve patamer la secuencia de los fonemas
mientras se procesa la totalidad de la palabra.

...la conciencia fonoldogica actia como el conocintierglemental referido a la
discriminacion de las unidades minimas del lengua@ que tiene relevancia para la
lectura. En la etapa de remadificacion fonoldgise, produce el apareamiento de los

codigos grafofénicos que instala en la memoria apenal las secuencias pronunciables

de un texto leidoLorenzo (2001:11)

Los diversos estudios, a su vez, han hecho hineapié relacién existente entre
conciencia fonoldgica y lectura, relacionando gdgbajue la transparencia de la lengua -
entendida como la estricta correlacion uno a unofaema-grafema- juega en la
generacion de dificultades: a mayor transpareme@yor facilidad en el aprendizaje y al

contrario, a menor transparencia mayores dificeka@Mejia de Eslava 2004)
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Algunos conceptos de Luria (1995) han sido premong de la actual definicion

de conciencia fonoldgica.

El proceso de formacion de la percepcion de losdssndel lenguaje y del oido
verbal se realiza con la participacion inmediath afgrato articulatorio, y sélo en el
proceso de la experiencia articulatoria activa atgusu caracter final. En una formacion
tal del oido verbal, realizado con participacion lde articulaciones, transcurren los
primeros afos del desarrollo verbal del nifio. psbeeso de analisis auditivo-articulatorio
tiene al comienzo un caracter manifiesto; soloeteocediendo gradualmente hacia la edad
preescolar y, mas aun, en la escolar, cuando el w@dbal comienza a prescindir de la
participacion evidente de las articulaciones.

Sin embargo, basta que le propongamos al nifioupmar una palabra con un sonido
complicado o, mejor aun, si le pedimos que la bacpara que la participacion del aparato
articulatorio, que tantea y puntualiza la composisonora de la palabra, reaparezca en su

forma desplegada.

La articulacion de los sonidos del lenguaje, losmo que el proceso de su
percepcion auditiva, culmina, por consiguiente,adaerdo con las leyes del andlisis y
sintesis y también con las leyes de la diferen@igcilestacando los signos esenciales
(foneméticos) o inhibiendo los no esenciales coaniza diferencia de que los propios
signos que sirven de base a los sonidos del lemgasay determinados por el sistema del

idioma y tienen un caracter generalizado, comptejocial por su origen.
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Por ello, esta claro que para la percepcion aaddel lenguaje se precisa, no solo
un oido agudo, sino también sistematizado, y cuasde trabajo de distincion de los
signos esenciales esta alterado, el oido verlyaserba. Precisamente a causa de esto las

fronteras delimitadas entre la audicion y la comgi@n del lenguaje caen.

La percepcion directa de los sonidos del lengupje, se suceden con rapidez, se realiza
con participacion inmediata de la corteza audif@@na temporal izquierda).Cuando se
produce un déficit del oido fonematico es por ultkeracion de las formas complejas de
andlisis y sintesis auditivos.

... los sintomas de alteracion del aspecto acistéd lenguaje se pueden ver en las
dificultades del analisis de la composicion acastie las palabras y en la escritura.

Es sabido que el lenguaje bien automatizado deduftcadeja, en algunos casos, de
apoyarse en el andlisis auditivo de las palabrasmnienza a pronunciarse mediante
engramas cinestésicos consolidados. Sin embarg®a, lga escritura se necesita la
conservacion completa del oido fonemético predéser alterado el oido fonematico, el
paciente no puede realizar la tarea de precisartas sonidos tiene la palabra dada, qué
sonido esta en segundo lugar, en el tercero, @& ;sonido esta después y cudl esti
delante. Estas mismas dificultades aparecen earém tde sintetizar una serie dada de
sonidos, cuando hay que construir una palabrata garsonidos que se le enumeran (“c-a-
m-p-0).

La alteracion de la lectura en los nifios tienebiémun carécter parecido al descripto.
Identifican con facilidad los ideogramas conocidaien consolidados en las experiencias
anteriores (su nombre, ciudad donde viven, etagndo en lo pasado el paciente ha tenido
una gran experiencia en la lectura, puede inclMammar la prensa y comprender la idea

general de lo leido, pero no puede leer letrasdasl, silabas independientes o palabras

menos conocidaguria, (1979:53)
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Mas adelante el autor sefiala que

...la participacion de las regiones audio-verbaletadeorteza (del tercio posterior de la
primera circunvolucion temporal del hemisferio iEydo) no se refleja en la agudeza
auditiva, sino que se encuentra manifiesto el mistelel oido auditivo-verbal. Los
enfermos con estas afecciones contindan discridmdnien diferentes sonidos no-
verbales, pero no estdn en condiciones de idarttifas rasgos foneméticos de la lengua
natal, que son portadores del sentido de las edabr

A consecuencia de ello, aparecen confusiones kEsti®nemas parecidos, y a veces entre
fonemas distantes, es decir, que se pierde la ilidaib de individualizar los rasgos
esenciales de los sonidos verbales.

...la alteracion del oido fonematico provoca ireemente una dificultad grave en la

identificacion de las unidades Iéxicas de la lenduaria, (1995:122).

La importancia de la activacion de los procesosolfigicos en la ensefianza
preescolar cumpliria el papel detonador de la décadién, ya que compromete a los
nifios en el dominio de los componentes fonicodatejuaje oral y facilita su asociacion
con la escritura. ( Bravo Valdivieso, L 1999 ). Enmedida en que el sujeto toma
conciencia de que las letras representan sonigosgisativos de su propio lenguaje, que se
pueden articular en palabras y entender su sigdibic se apropian del proceso de

decodificacion.
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La intervencion mediadora del educador va produldama transformacion de las
estructuras cognitivas en los nifios, que facilitasignificado de las palabras. Tanto los
procesos de integracion pedagdgica como la insémictormal pueden contribuir al
desarrollo de los diferentes niveles de conciefarialogica, en este ultimo caso mediante
los juegos psicolinguisticos. Su desarrollo enijgsly en el hogar determina el umbral
para que el proceso pedagogico de integracion diectara y escritura en los primeros

afnos basicos cubra la distancia con la lecturaarmional.

Tanto la neurofisiologia como la fisiopatologia darenta de la importancia del
desarrollo de la conciencia fonolégica en el comianto metalingiistico, entendido este
altimo como la habilidad para poner el lenguajeekefoco de atencién y transformarlo en
objeto de analisis. Esto adquiere relevancia eninésrvenciones pedagogicas de
alfabetizacion inicial. En el acto de leer el sigaido y la decodificacién se hallan siempre

presentes, lo que difiere es el peso de cada @im s estadio de lectura.

Durante las ultimas décadas se han realizadomareb de la Psicologia Cognitiva
numerosas investigaciones sobre el proceso de chpagn del sistema alfabético de
escritura, que avalan la existencia de una estreelaion entre metaconocimiento

fonoldgico y aprendizaje de la lectura.
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La Teoria de los Recursos Cognitivos Generales Reege & Samuels,1974;
Perfetti,1985; Walczyk,1993) en Lorenzo (2001) eglcomo se conjugan los procesos
basicos y superiores durante la lectura. Los poscdsasicos se encargan de la
decodificacion del texto, traducir los grafemas ameimas durante la identificacion
automatica de las palabras. Los procesos supeserescargan de tomar la informacion

aportada por ellos y lograr la significacion y coension del texto.

Los procesos basicos son de tres tipos a) fonasgidd) memoria, c)
visoespaciales. Los fonoldgicos son los responsabiée la correspondencia grafema-
fonema, para obtener una representacion pronuerdigbimaterial escrito. Los procesos de
memoria se encargan de retener la informacion paolzea nivel fonémico, mientras se
disponen los procesos superiores para continuaucannstancia mas elevada como es la

comprension.

La conversion grafema —fonema no es un procesarimisino que implica
subprocesos dependientes fonologicos y de memuoeantervienenen en el aprendizaje
a modo de automatismos en funcion del acceso @n@rension y elaboracion creativa de
textos en forma espontanea. La lectura, la esargan funciones psicoldgicas superiores

avanzadas en términos de Vigosky.



Conciencia Fonolégica y Lectura 20

Vigotsky (1987), establece en el desarrollo prosede tipo elementales y
superiores siendo en éstos ultimos determinant&lieencia del medio social a través de
actividades intersubjetivas mediadas por los sighas procesos psicologicos elementales
no son privativos de los hombres y su desarrddiid @compafado por procesos de
maduracion; los superiores son especificamente mosnge constituyen historica y

socialmente, son producto de la linea culturalesadollo.

Una nueva distincion se desprende al interiorodePISS, aparecen clasificados en
rudimentarios y avanzados. En los rudimentariositéan los adquiridos en la vida social
general por todos los miembros de la especie,iastajemplificados por la adquisicion del
habla y el desarrollo de formas de conceptualiracdiidianas, los avanzados en cambio
no son universales en tanto las condiciones deaparicion requieren de desarrollos

historicos y de practicas culturales especifiddaq(ero: 2001).

La lectura se realiza sobre un sistema de escufomde las unidades de escritura
representan la estructura sonora del lenguaje t@btauando se aprende a leer en un
sistema alfabético, se requiere un conocimientdi@t@ de la estructura del lenguaje,
aungue en un primer momento los nifios usen esiaate® reconocimiento visual, es

necesario el empleo de la ruta fonoldgica paradseca significado.
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La ensefianza inicial de la lectura es una activililagliistica cognitiva muy
compleja que se produce en una interaccion sigiNie y funcional del nifio con la lengua
escrita. Son diversos los factores implicados epr@teso de aprender a leer; no existen
acuerdos aun respecto a si la conciencia fonol@gaan requisito o una consecuencia del
aprendizaje de la lectura, (Goswami & Briant,199Paul, Murray, Clancy&
Andrews,1997) en Eslava, tal como lo plantea larayeste puede ser un debate estéril ya
que en el desarrollo superior de una habilidadelesientos que en un principio necesitan
de ella, se convierten en nutrientes para alcatzmarmas altos logros. De alli la
importancia de indagar en contextos escolaresnilades de desarrollo de la conciencia

fonologica y su relacion con la adquisicion iniadal la lectura, propositos de este estudio.
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CONCIENCIA FONOLOGICA: ESTUDIO DESCRIPTIVO SOBRE WMUESTRA DE

NINOS DE PRIMER ANO DE E.P.B.

Objetivos Generales

Describir el desarrollo de la conciencia fonolégeranifios de 5/6, afios de edad
cronoldgica que se encuentren en 1 afio de EPB.

Relacionar el desarrollo de la conciencia fonolagicla lectura de palabras.

Obijetivos Especificos

» Evaluar el desarrollo de la conciencia fonologecanifios de 5/6, afios de edad
cronolégica que se encuentren en 1° afio de E.P.B.

e Evaluar la habilidad lectora de palabras regulgirescepcionales en nifios de 5/6,
afos de edad cronoldgica que se encuentren ero IfeaPB.

» Determinar relaciones entre el desarrollo de laxiemtia fonoldgica y la lectura de
palabras en nifios de 5/6, afios de edad cronolggeae encuentren en 1° afio de
E.P.B.

« Identificar discrepancias y/o coincidencias entste eestudio descriptivo y los

aportes teoricos analizados.



Conciencia Fonolégica y Lectura 23

Método

Participantes 30 nifios de 5-6 afilos de edad cronoldgica quenseeatren cursando el
primer afio de la E.P.B. Se seleccionara una muakgadoria estratificada de un total de
105 nifios pertenecientes al 1° afio de EPB de stizela publica de gestion privada,
ubicada en el distrito de José C Paz del conurbanaerense.

Materiales Taxonomia de quince tareas tipo para la evalnadé la conciencia
fonologica, de Sylvia Delfior, Universidad de Grdad1996), adaptada.

Prueba de habilidad lectora de Dominguez Ana Belémyversidad de Salamanca.

(1994),adaptada

Disefio y procedimientdSe realizara un disefio descriptivo, a cada réfile sdministrara

en dos sesiones, el protocolo de evaluacion ddermia fonoldgica

En una tercera sesion se tomara la prueba dedaaldectora.

Andlisis de los resultadose realizard un andlisis cuantitativo descriptyvan analisis

cualitativo de cada una de las tareas propuestadg/relacion entre conciencia fonoldgica
y habilidad lectora, con el objeto de dejar pladbtsaalgunos interrogantes que se podran

profundizar en etapas posteriores de la investigaci
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JUSTIFICACION DE LAS PRUEBAS DE CONCIENCIA FONOLOGA

1 - Duracion acusticase basa en que la conciencia de la duracionieal(et una de las

primeras en desarrollarse.

Se eligieron palabras segun distintos criterios:

gue no tengan relacion perceptiva con el objetorgpeesentan (pan-chocolate)

- que puedan tener una relacion perceptiva invesatiormiga)

- que tengan la misma duracion: bi y polisildbicaslas constituidas con silabas
directas (mesa-pelo; camiseta-mamadera)

- todos son sustantivos de alta frecuencia

2 - ldentificacion de palabrasSe dispusieron oraciones y estructuras de cordatgji

creciente: una palabra (jHola!), construccion susta de dos y tres palabras (“mi mama”;
“la caja gigante”) y frases simples de tres y auptlabras (“el sol brilla”; “el perro ladro

fuerte). Todas con sustantivos y verbos de altaiéecia.

3 - Reconocimiento de unidade® deben identificar fonemas consonanticos ubgad

distintas posiciones dentro de las palabras (iniciadia y final) y a su vez constituyendo

diferentes tipos de silabas:
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Café: /f/ en posicion intermedia, silaba directa
Pastor: /s/ en posicion intermedia, silaba mixta
Cantar: /r/ en posicion final, silaba mixta

Tapa: /t/ en posicion inicial, silaba directa
Actor: /c/ en posicidn intermedia, silaba inversa

Banda: /b/ en posicion inicial, silaba mixta

4 - Reconocer rimase utilizaron palabras mono, bi y trisilabicasatta frecuencia, con

rimas consonantes.

5 - Comparacion del primer fonem&e debe identificar si el primer fonema del par de

palabras presentado es el mismo. Son sustantieds)sy y adverbios de alta frecuencia.

Casa — coco
Llave — llueve
Tomate — tirar

Rojo - rapido

6 - Mezclar unidadesSe eligieron palabras constituidas por silabasctiis y una

monosildbica (silaba mixta) de alta frecuenciatdraa consiste en hacer la sintesis de los

fonemas escuchados para integrar la palabra.
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7 - Aislar unidadesSe debe determinar cual es el primer sonido slsustantivos dados.

Se buscaron palabras que comenzaran con silab@anie#ma), silaba compleja (trueno),
silaba directa (mesa, lupa), silaba mixta (changhejcal aislada (orangutan). Todas de

alta frecuencia.

8 - Contar las unidadeSe eligieron palabras de tres a seis unidadssied@onosilabos

(sol-mes) hasta trisilabos (tomate) con diferestmsbinaciones silabicas, todas de alta

frecuencia.

Sol — mes: silabas mixtas

Alto: silaba inversa + silaba directa

Pala: silaba directa + silaba directa

Mosca: silaba mixta + silaba directa

Tomate: silaba directa + silaba directa + silabecth
Crema: silaba compleja + silaba directa

Blanco: silaba compleja terminada en consonant@abasdirecta

9 - Descomponer en unidadesSe utilizaron palabras de alta frecuencia de rgave

combinatoria silabica, donde se deben aislar tladasnidades constitutivas de las mismas.
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10 - Anadir unidades(solo en posicion inicial). Se seleccionaron palalbisilabicas de

alta frecuencia a las que se les debe agregarnemio inicial, modificando el tipo de

silaba:

Alto + /s/ : salto (al: silaba inversa pasa a sat™ silaba mixta)
Ala + /m/: mala (a: vocal aislada, pasa a ser “rsdéaba directa)
Ola + /k/: cola (o: vocal aislada, pasa a ser “s@faba directa)

Ojo + /rr/: rojo (o: vocal aislada, pasa a ser “gilaba directa)

11 - Sustituir una unida@e buscaron palabras mono y bisilabicas de @tadéncia en las

que se deben sustituir consonantes y vocales eciggostermedia e inicial para formar

nuevos vocablos.

Masa: cambiar la /s/ por la /p/ para formar “mapa”
Sol: cambiar la /o/ por la /a/ para formar “sal”
Pesa: cambiar la /a/ por la /o/ para formar “peso”

Bala: cambiar la /b/ por la /k/ para formar “cala”

12 - Suprimir unidaded:os fonemas que deben ser omitidos estan en Pnosiaicial y

final en sustantivos bisilabicos de alta frecuencia

/r/ en rosa

/k/ en cola

/al en mesa

/rl en cantor
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13 - Especificar la unidad suprimid&e han seleccionado palabras bisilabicas de alta

frecuencia. Los fonemas suprimidos estan en pasinidial y media

Caro - aro: sonido inicial de silaba directa engs inicial

Gato - ato: sonido inicial de silaba directa esigon inicial
Costa - cosa: sonido inicial de silaba directaasiqon intermedia
Bajo - ajo: sonido inicial de silaba directa eniios inicial

Plato - pato: consonante liquida de silaba completa

14 - Invertir el orden de las unidades de las pataBe buscaron palabras monosilabicas y
bisilabicas de alta y baja frecuencia (ora, sex),ger una tarea de dificil ejecucion, y que

implica a la memoria fonolégica inmediata.



Conciencia Fonolégica y Lectura 29

PRIMER ACERCAMIENTO AL CAMPO DE ESTUDIO
MODIFICACIONES REALIZADAS EN LOS MATERIALES Y EN EL

PROCEDIMIENTO

En el transcurso del afio 2006, una vez seleccioahofstrumento de evaluacion,
se realiz6 una primera toma seleccionando una mauestazar de treinta alumnos de

primer afo del Instituto donde se realizo la itigagion.

El protocolo de evaluacion de conciencia fonologesultd ser muy extenso para
realizarlo en una sola toma, a partir de la pruba®&nadir Unidades los/as nifios/as se

fatigaban, por otra parte el desempefio disminuiaiderablemente, por el tipo de tarea.

En la prueba Duracion los/as nifios /as tuvienficultades para identificar las

palabras de igual duracién acustica.

Identificacion de Palabras, tuvo un grado deraximuy bajo, incluso para los
lectores alfabéticos. El reconocimiento de palabzaslta mas dificil que el de la silaba ya
que este segmento es una unidad de produccidménte deslindable en el continuo del

habla, no asi las palabras.

La prueba Reconocimiento de Unidades resultd ciersolucion, no obstante al
tomarla parecido que algunos nifios/as respondianucosi a cada item, sin reflexiéon

previa.
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La prueba que ofreci6 menor dificultad a los/asmaos/as fue la de
reconocimiento de Rimas. Investigaciones diver&tsnovich y cols ,1984); Yopp 1988;
Signorini y Borzone de Manrique 1996) en BorzoeeMhnrique (1999), mostraron que
las pruebas de rimas son las mas faciles para/agigdas de elision de fonemas las mas
dificiles.

Se advierte, también que faltan distractores easedbs ultimas pruebas para

determinar la fiabilidad de los resultados.

En Clasificacion de Palabras se observé que losfass/as que no respondieron

correctamente identificaron como primer sonidoeeladsilaba.

En Mezclar Unidades se establecieron diferenemta resolucion entre lectores
alfabéticos y logograficos, las palabras mas cdu@®on de resolucion mas facil.
Muchos de los /as nifilos/as que no resolvieronectamente la prueba Aislar

Unidades identificaron como primer sonido el sitabi

Contar Unidades fue una tarea de resolucion dartegja, algunos/as entre ellos

lectores alfabéticos, contaron silabas.

La prueba Descomponer en Unidades fue de dif&sblucion, algunos/as

identificaban y recordaban los sonidos vocélicomdgalabras.

Anadir Unidades, Sustituir Unidades, Suprimir dades resultaron ser pruebas de
resolucién baja, so6lo las lograron resolver satteféeamente los/as lectores/as mas

autbnomos.
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Las pruebas Especificar la Unidad Suprimida evertir Unidades fueron muy
dificiles de resolver, sélo lo pudieron hacer les identificados/as como lectores

alfabéticos.

Esta primera toma se realizé a lo largo del prisegnestre del ciclo lectivo de alli

que los resultados hayan sido dispares influyehdweento de evaluacion.

Esta disparidad obedece a que
1. El desempefio de los /as nifios/as fue muy distihini@o del ciclo
lectivo que en el mes de julio.
2. Entraron en juego variables pedagodgicas que amnom el desempefio
de algunos/as.
3. Los/as alumnos/as participaron durante la primapaetdel afio de
distintas situaciones de lectura y escritura quertieron el desarrollo

de la conciencia fonologica y el aprendizaje dedtura.

Teniendo en cuenta las evaluaciones realizadasa goritner toma (2006), se
introdujeron modificaciones en el instrumento daleacion de la conciencia fonolégica y

en las sesiones destinadas a la toma.

Se decidié hacer una nueva toma al inicio del dietdivo 2007, en un lapso no
mayor de dos semanas, para poder evaluar el désateola conciencia fonoldgica y la

habilidad lectora y determinar las relaciones elagealos variables.
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Luego de un primer andlisis, con el objeto de emtgr la investigacion, se determino
realizar una nueva toma al final del ciclo lectR@07, en las mismas condiciones que la

primera toma del afio en curso.

El procedimiento de toma se realiz6 en una sd®iesn la que se suministraron

las dos pruebas Protocolo de Conciencia Fonol6Breeba de Habilidad Lectora

Sobre la base de la adaptacién del Protocolo dei@ucia Fonologica. (Sylvia

Delfior 1996), se realizaron las siguientes modifiones:

En la toma de la tarea 1) Duracion Acustica seodhtjo la aclaracion que las
palabras pueden ser iguales, la opcién cocodrilamadera se modificé por camiseta-
mamadera, para que los/as nifilos/as centren sudatest la duracion de la palabra, sin

contaminar con la evocacion perceptiva, aspectteoguiado en otra opcion.

En la tarea 2) Identificacion de Palabras, se @edeiar las opciones de frases
simples con tres y cuatro palabras para evalusgdeentacion, con el objeto de facilitar la

prueba, ya que fue de dificil resolucion

En las tareas 3) Reconocimiento de Unidades y#pRise introducen distractores,

para garantizar la fiabilidad de los resultados.
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Se modifica el titulo de la tarea 5) Clasificaci® Palabras por Comparaciéon del
Primer Fonema en funcion de la tarea que requiese gresenta un distractor para evitar

respuestas mecanicas.

En el item 6) Mezclar Unidades, se reduce la cadtide opciones, teniendo en

cuenta la dificultad de la tarea.

En el item 7) Aislar Unidades, se suprimen opcioo@s silaba mixta y silaba
compleja, teniendo en cuenta la dificultad de leaase dejan las que se inician con

vocales- aisladas y con silabas directas con canseside uso frecuente.

En el item 8) Contar Unidades, por ser una taredifél@l resolucion, se reduce la

cantidad de opciones suprimiendo aquellas que m@ssilabas complejas.

En el item 9) Descomponer en Unidades, se supriopeiones privilegiando las

que presentan silabas simples, teniendo en cueettueg de resolucion baja.

En el item 11) Sustituir Unidades se modificé lanar opcion, ya que la palabra

col tiene poca significacion para los /as alumme$adProvincia de Bs As.
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Los items 12) Suprimir Unidades, 13) Especificddtadad Suprimida, 14) Invertir
Unidades se suprimieron de la toma a partir devdduacion cualitativa realizada, ya que
fue de dificil resolucidon. Por otra parte el pratiocanterior resultd demasiado extenso
para los/as alumnos de primer afo, teniendo enawere se administrdo en una toma, con
el objeto de no interferir en cuestiones organiaatide la institucion escolar escogida para

el estudio.
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CONCIENCIA FONOLOGICA: ESTUDIO DESCRIPTIVO SOBRE WNMUESTRA

DE NINOS DE PRIMER ANO DE E.P.B.

Objetivos Generales

Describir el desarrollo de la conciencia fonolégeranifios de 5/6, afios de edad
cronoldgica que se encuentren en 1 afio de EPB.

Relacionar el desarrollo de la conciencia fonolagicla lectura de palabras.

Obijetivos Especificos

» Evaluar el desarrollo de la conciencia fonologecanifios de 5/6, afios de edad
cronolégica que se encuentren en 1° afio de E.P.B.

e Evaluar la habilidad lectora de palabras regulgirescepcionales en nifios de 5/6,
afos de edad cronoldgica que se encuentren ero IfeaPB.

» Determinar relaciones entre el desarrollo de laxiemtia fonoldgica y la lectura de
palabras en nifios de 5/6, afios de edad cronolggeae encuentren en 1° afio de
E.P.B.

« lIdentificar discrepancias y/o coincidencias entste eestudio descriptivo y los

aportes teoricos analizados.
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Método

Participantes 30 nifios de 5-6 afilos de edad cronoldgica quenseeatren cursando el
primer afio de la E.P.B. Se seleccionara una muakgadoria estratificada de un total de
105 nifios pertenecientes al 1° afio de EPB de stizela publica de gestion privada,

ubicada en el distrito de José C Paz del conurbanaerense.

Materiales Taxonomia de diez tareas tipo para la evaluag&ia conciencia fonoldgica,
Sylvia Delfior, Universidad de Granada (1996).Adalat
Prueba de habilidad lectora. Dominguez Ana Belémivdysidad de Salamanca.

(1994).Adaptada

Disefio y procedimientdSe realizara un disefio descriptivo, a cada réfile sdministrara

en una sesion, el protocolo de evaluacion de eani@ fonologica y la prueba de
habilidad lectora. Se realizaran dos tomas unal enes de abril y otra en el mes de

noviembre, coincidiendo con el inicio y finalizacidel ciclo lectivo.

Andlisis de los resultadose realizard un andlisis cuantitativo descriptyvan analisis

cualitativo de cada una de las tareas propuestada/relacion entre conciencia fonoldgica
y habilidad lectora, con el objeto de dejar pladtsaalgunos interrogantes que se podran

profundizar en etapas posteriores de la investigaci
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

PRIMERA TOMA

La Tabla | recoge los resultados obtenidos posigstos en cada una de las tareas
de evaluacion de la conciencia fonoldgica, al fokalcada columna se expresa porcentaje

de respuestas correctas y de incorrectas, loscgsafjue acompafian expresan estos

resultados.
Tabla |
Reconocimiento Mezclar Contar | Descomponer | Sustituir
Duracion | Identificacion Rimas | Comparaciones Aislar
de Unidades Unid Unidades Unid. Unid.
Fr.A. Respuestas
46 12 144 118 50 17 53 15 17 9
Correctas
Fr.A Respuestas
74 78 66 32 70 73 67 105 103 111
Incorrectas
Porcentaje Respuestas
38% 13% 69% 79% 42% 19% | 44% 13% 14% 8%
Correctas
Porcentaje Respuestas
62% 87% 31% 21% 58% 81% 56% 88% 86% 93%
Incorrectas

Al comparar el rendimiento en las distintas tasmapuede observar que los sujetos
obtienen mayor éxito en determinadas tareas quenadas de menor a mayor dificultad se

presentan en la Tabla Il
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Tabla Il
Porcentaje
Tarea evaluads
de Acierto
Rimas 79%
Reconocimienta  69%
Aislar 56%
Comparaciones 42%
Duracién 38%
Mezclar 19%
Descomponer 14%
Contar 13%
Identificacion 13%
Sustituir 8%

El reconocimiento de rimas es la tarea que merimutlad ofrecio, o que coincide
con otros estudios que han evaluado el desarrella donciencia fonolégica.
Stanovich y cols(1984) tomaron diez medidas de ieoo@ fonoldgica a 58 nifios de
preescolar, habia pruebas de rima, apareamiergonii@o y elision de fonemas. Las tareas
de identificacion y produccion de rimas resultasen las mas faciles, las de identificacion
del sonido inicial y final fueron a su vez mas légique las de elision de fonemas (cala-

ala)
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Yopp (1988) en Borzone (1999) administré diezpas de conciencia fonolégica
en nifos, encontré que la sintesis de sonido eesadil, la elision de fonemas la mas

dificil, las de rima las mas faciles.

Los estudios de Signorini y Borzone de Manrique@)9nostraron una progresion

de complejidad creciente: identificacion y prodoocde rimas, identificacion de sonido

inicial, identificacion de sonido final, segmentactifonoldgica y elision de sonidos.

Figura 1

RIMAS

21%

=

79%

El reconocimiento de unidades fue otra tarea dériZsolucion, se observo que los
items con mayor porcentaje de error (50%) son &mpiadn los que se introdujo un
distractor (/s/ en foca), planteando la posibilidpee los/as nifios/as que respondieron
correctamente los otros items y erroneamente ardiesteactor no hayan identificado el
sonido, por otra parte las identificaciones en etlim de la palabra suelen ofrecer mayor

dificultad.

El reconocimiento de la f en café fue el item deg/onaesolucion, se cometieron
s6lo 3 errores, probablemente porque las consandnitmativas son mas faciles de

identificar.
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Figura 2

RECONOCIMIENTO DE
UNIDADES

31(y©
69%

La tercer pueba que ofreci6 menor dificultad corlagno levemente superior a la
mitad fue aislar unidades observandose diferensigsificativas en los items, el
reconocimiento de los sonidos vocalicos fue muche féacil que el resto, destacandose el
reconocimiento del sonido vocalico a en una palabrta, algunos alumnos en el item c)
(lupa) identificaron el sonido u y no el consonémtiCada silaba contiene un nucleo
vocalico que corresponde al pico de energia aalstgpnoridad de alli que los/as nifios/as
identifiquen fonemas vocalicos y con mayor factida estan al comienzo de la palabra
que al final de la misma, a su vez estdn mas dodasials por el proceso de reforzamiento

del medio.
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Las vocales del espafiol son bien identificada®tenédndo se presentan en forma
aislada, como en contexto Borzone (1999). En dkrsia ortografico del espafiol las
vocales estan representadas de manera inequiwesciactores perceptivos y ortograficos
facilitan el establecimiento entre el sonido vamaly el grafema correspondiente, al

contrario de lo que ocurre con otras lenguas cdnmgles.

Figura 3

AISLAR

44%
56%

En la prueba comparacion del primer fonema, lé®sias que no respondieron
correctamente identificaron, a pesar de la aclanadel operador, como primer sonido el
silabico, el fonema es de dificil acceso, estadlifad encuentra su explicacion en que el
habla es un cédigo Liberman (1967) en Borzone (199% un alfabeto. En el continuo
del habla la informacion sobre fonemas sucesivosuperpone en un mismo segmento
acustico debido a que éstos no se producen comausesion de sonidos sino que se
coarticulan en unidades que tienen aproximadamankargo de una silaba. El item b)
ofreci6 mas dificultad teniendo en cuenta que lanpnciacion rioplatense del sonido

correspondiente al grafema Il se confundié coroeido ch.
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Figura 4

COMPARACIONES

42%
58%

Los resultados de la prueba duracion se vierartades por el débil desempefio de
los nifios/as en los items ¢) (mesa-pelo) y d) (sar@imamadera) ya que generalmente no
reconocieron la igual duracién acustica de estbpes. La tercera parte del grupo que no
identificd correctamente la duracion de las domeras palabras seguramente evoco la

representacion del elemento/animal al que alud@s&jhormiga.

Figura 5

DURACION

38%
62%
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La prueba mezclar unidades supone un proceso défickcion de los fonemas
para luego sintetizarlos en la formacion de lalpalaesta tarea fue de dificil resolucion,
acentuandose la dificultad en la palabra mas largam-e-l-o, ya que implica mantener

los estimulos acusticos en la memoria a corto giazra procesar la sintesis.

Figura 6

MEZCLAR UNIDADES

19%

81%

La prueba descomponer unidades fue una de ladidié résolucion; implica que
ante la emision de la palabra los /as nifios niid@stifiquen los fonemas que la
componen; en contar unidades se suma a la idewiific el conteo, ambas tuvieron un
porcentaje de resolucion similar.

Figura 7

DESCOMPONER UNIDADES

14%

e

86%
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Figura 8

CONTAR UNIDADES

13%

88%

La identificacion de palabras es una prueba que tun porcentaje de resolucion
bajo. El estudio acustico del habla ha demostradoesta es una sefial continua en la que
los fonemas, silabas y palabras no aparecen cognoes¢os discretos. El hablante-oyente
posee un dominio tacito de estas unidades quertaiteeproducir y comprender mensajes
sin atender en forma explicita a las unidades guméooman las emisiones. (Borzone de
Manrique 1999)

Figura 9

IDENTIFICACION

13%

87%
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La prueba mas dificil fue sustituir unidades, stadarea los nifilos/as se mostraban
fatigados, muchos sin comprender la consigna, enellds dijo “no me acuerdo de tantas
cosas”, la resolucion correcta implicaria mantdosrestimulos en la memoria a corto
plazo, compararlos y sustituir un fonema por otrteryer la representacion de la nueva
palabra formada. Las tareas de mayor dificultadlasnde recomposicion de silabas en
palabras y separacion de algun componente en laanisegmentacion de palabras en
fonemas y adisidon omision e inversion de fonemamwogluccion de la palabra o seudo

palabra resultante. ( Adams, 1990 en Lorenzo 2001).

SUSTITUIR UNIDADES

7%

e

93%

Figura 1
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

PRIMERA TOMA. LECTURA

Durante las ultimas décadas se han realizadoraareb de la Psicologia Cognitiva
numerosas investigaciones sobre el proceso dedipagndel sistema alfabético de
escritura, que avalan la existencia de una estmetheaon entre metaconocimiento

fonologico y aprendizaje de la lectura

Los sistemas de escritura transmiten mensajes miedi@presentaciones del
lenguaje, la escritura alfabética que es nuestteran de escritura, representa la estructura

fonologica de las palabras, las grafias represdat@mas.

En el lenguaje oral resulta innecesario atendercientemente a la estructura
sintactica o a los sonidos no obstante para pegeryl escribir en una escritura alfabética
es necesario tomar conciencia de que las palabtas ®rmadas por sonidos. El dominio

de la correspondencia grafema -fonema resultaaiarfeentral en la lectura inicial.

A esta capacidad de atender en forma explicita @&daidos del lenguaje se la ha
denominado conciencia fonoldgica:
se entiende por “conciencia fonolégica” la aigad de reconocer y operar
concientemente sobre las secuencias de sonidosintpgran la palabra y la capacidad de
manipularlos concientemente, segmentarlos e inlegraomo un aspecto del dominio del cédigo
fonologico que, a su vez seréd uno de los sustgat@sconocer el futuro rol de las letras.

Pefia (2000:4)
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La conciencia fonoldgica es una condicion impodapara la adquisicion de la
lectura Liberman y otros (1980) en Borzone (19983aberan que la relacion entre
conciencia fonologica y aprendizaje de la lectusareciproca ya que la primera es
importante para la adquisicion de la segunda aela que aprender a leer favorece la
conciencia fonolégica, de alli la importancia delagar en este estudio junto a la

conciencia fonoldgica el nivel lector de los /a$asias de la muestra

La Tabla Il recoge los resultados obtenidos par $ajetos en cada una de las
categorias de evaluacion de lectura, se expreshiéanel porcentaje de respuestas

correctas e incorrectas, los graficos que acompexiamesan estos resultados

Tabla Il
Palabras Palabras
Pseudopalabras
Regulares Excepcionales
Fr.A. Resp. C 39 12 10
Fr.A. Resp. | 261 288 290
%. Resp. C 13% 4% 3%
% .Resp. | 87% 96% 97%

Figura 11
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A partir de los resultados obtenidos se puede rrdé@tar que los porcentajes de
acierto en la lectura de palabras y pseudopalaomadajos. El mas alto 13% corresponde
a la lectura de palabras regulares, categoriaigoe tin total de respuestas correctas de
39/300, destacandose la lectura correcta de dos i@ palabra sol (10/39) y la palabra

mama (18/39)

En el marco de modelos cognitivos distintas ingasiiones determinaron fases en

el desarrollo de la lectura, teniendo en cuentielde informacién que utiliza el nifio.

En la primera fase o fase logogréfica el nifio ustag contextuales y no alfabéticas
para leer. Los lectores logograficos atienden #apiperceptivas mas evidentes que las
letras, no obstante reconocen algunas de ellagraegnte los/as nifios/as reconocieron

logograficamente palabras frecuentes como sol yanam

Figura 12
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Figura 13

Las palabras excepcionales y las pseudopalabrasiefmn un porcentaje minimo
de acierto que representa el desempefio de dos @uuienes utilizaron una estrategia
alfabética rudimentaria Ehri (1992) en Borzone @3h contraste con las pautas visuales

de los lectores logograficos.

Uno de ellos realizé conexiones mas sistematicadominando una estrategia
alfabética que supone el conocimiento y la apl@made reglas de conversion grafema-
fonema. .

A partir de la primera Evaluacion de Lectura tomatiaicio del ciclo lectivo se
puede inferir que los /as alumnos/as atienden edem@nte a pistas visuales mas que a las

fonolégicas
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Los lectores en esta fase leen algunas palabrasadeegular, su nombre, letreros,
logos. La asociacion entre las pistas visualespalabra es arbitraria y a medida que se
aprenden mas palabras es dificil encontrar rastisto/os. Los nifios que se hallan en
esta fase leen frecuentemente palabras asocias@stszamente a la palabra escrita, ya
que las pistas de las que se valen no los condacasociar grafema-fonema, cuando

comienzan a realizar esta asociacion su estratagiaia.

Algunos nifios/as ingresan a la Educacion Primatiizcluso a la Inicial sabiendo
leer o escribir algunas palabras o conociendo tosbmes o el trazado de ciertas letras,
pero es en la escuela donde toman conciencia dé&aseritura no es continua como el
habla y de que las palabras que dicen estan fosmpda distintos sonidos que son
representadas por grafias o letras, comprenderelagfincipio alfabético de nuestra

escritura.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

SEGUNDA TOMA CONCIENCIA FONOLOGICA

La tabla IV recoge los resultados obtenidos pssigetos en cada una de las tareas
de evaluacion de la conciencia fonoldgica, al foalcada columna se expresa porcentaje

de respuestas correctas y de incorrectas, loscgsafjue acompafian expresan estos

resultados
Tabla IV
Reconocimiento Mezclar Contar | Descomponer | Sustituir
Duracion | Identificacion Rimas | Comparaciones Aislar
de Unidades Unid Unidades Unid. Unid.
Fr.ARespuestas
83 27 185 129 85 47 112 82 95 39
Correctas
Fr.A Respuestas
33 60 18 16 31 40 4 34 21 77

Incorrectasr

Porcentaje Respuestas

Correctas

2%

31%

91%

89%

73%

54%

97%

71%

82%

34%

Porcentaje Respuestas

Incorrectas

28%

69%

9%

11%

27%

46%

3%

29%

18%

66%

Al comparar el rendimiento en las distintas tareaspuede observar que los sujetos

obtienen mayor éxito en determinadas tareas quenadas de menor a mayor dificultad

se presentan asi en la Tabla V
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Tabla V
Porcentaje
Tarea evaluadz
de Acierto
Aislar 97%
Reconocimienta  91%
Rimas 89%
Descomponer 82%
Comparacion 73%
Duracién 72%
Contar 71%
Mezclar 54%
Sustituir 34%
Identificacion 31%

Aislar unidades fue la prueba con mayor nivel deraxy se ubico en tercer lugar
respecto a los progresos en relacion a la primaraaH6%-; en esta instancia no se
observaron diferencias significativas entre lomfielos/as nifios/as reconocen facilmente
sonidos iniciales vocalicos y consonanticos; paséak alfabéticos/as es una tarea que no
ofrece dificultades y para los que estan en ungaetarevia, que Ehri(1992) en
Gonzalez(1996) denomina, lectura por claves foagtitampoco ya que establecen la

asociacion sonido-letra y viceversa.

Ball (1993) en Lorenzo (2001) entiende que la camzia fonologica capacita para
comprender las relaciones entre grafemas y fonesw®s, relacion se hace reciproca

cuando los /as nifios /as comienzan a usar el catfgjoetico.
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Figura 14

AISLAR

3%

e

97%

El reconocimiento de unidades resulté en esta teemade facil resolucion, El
reconocimiento de la f en café fue total, en la& gdstor hubo sélo un error, sin embargo
las diferencias no son notables como para asegueadiferencia en la identificacion de

fricativas por sobre las oclusivas.

Figura 15

RECONOCIMIENTO DE
UNIDADES

9%

S

91%
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El reconocimiento de rimas siguio siendo un itenras®lucion alto aunque no el
primero ya que en esta toma entran en juego vadal# la instruccion de la lectura y la
escritura, que posibilitan el progreso de los/@®snifias en otras tareas, la identificacion

de los sonidos medios por ejemplo, se ve facilifataal instruccion.

Figura 16

RIMAS

11%

89%

La tarea que mayor diferencia obtuvo entre la mani€% y la segunda toma 82%
fue descomponer unidades. Esta diferencia se dmhaanente a variables pedagogicas,
hubo nifios/as que no pudieron realizarla indepeatelieente de la longitud de la palabra,
evidenciando un ritmo diferente en la adquisici@ ld lectura y la escritura inicial,
muchos/as logran la descomposicion de las palatmdas y/o de las de uso frecuente,
caramelo obtuvo el mismo porcentaje que piel; Ghuresulté ser la mas dificil de

descomponer, algunos confundieron el sonido b por g
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A partir del progreso considerable en este iteqpusgle determinar que el contacto
con la lengua escrita, el tipo de propuesta pedegag abordaje de la lectura y escritura
inicial, han favorecido la descomposicion de lauestira sonora del mensaje linguistico
en unidades minimas. En sueco(Lundberg et al 1@80)taliano (Cossu et al, 1980, en
espafnol (Manrique y Gramigna, 1984), en francésfaloet al,1984); estos trabajos
coinciden en sefalar que es necesario un mayot deeconciencia linguistica para
analizar las palabras en fonemas que en silaba® yog nifilos que concurren a primer
grado aventajan a los de inicial en segmentaciéolégica. En (Borzone de Manrique,

1999.)
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Figura 17

DESCOMPONER UNIDADES

18%

82%

En la prueba comparacion del primer fonema elgraege de error del item b) fue
muy alto 62% en relacion a los otros, resulta evléal como ocurrié en la primer toma
que resulto confuso identificar los fonemas Il ysih considerar este item el porcentaje de
acierto fue del 85%. Esta es una prueba que tuymragreso importante, evidenciando un
conocimiento fonolégico en los/as nifios /as que desmite comparar dos palabras
habladas en su componente fonico inicial y no éstab comparaciones entre las silabas
con las que comienzan las palabras.

Figura 18

COMPARACIONES

27%

73%
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En duracién todos/as pudieron identificar entre palgbras cual era la mas larga
independiente mente de la representacion sematgitas mismas, no obstante en menor
proporcion establecen la igualdad acustica de ddabgas, se observaron mayores
dificultades en las palabras mas largas con ureptaje de acierto del 34%, a pesar de la
aclaracién del operador que advertia que podianigesles, la correcta resolucion
implicaria mantener en la memoria a corto plaz@fsesentacién de las dos palabras para

comparar y contar sus elementos constitutivos.

Figura 19

DURACION

e

La prueba contar unidades fue una de las que tmaodiferencia cuantitativa
importante en sus porcentajes de acierto de una #ola otra pasé de un 13% a un 71%,
evidentemente se debe a un mayor contacto del gapta lengua escrita que les permite
a muchos/as mantener el estimulo acustico en swrigeecorto plazo, descomponerlo en
sus fonemas y contarlos; los avances son notabiasna de las palabras de uso frecuente
sol, de facil acceso a través de la lectura lodmgrg alfabética, se observan diferencias

también en los items segun la longitud de las pasab
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Figura 20

CONTAR UNIDADES

29%

: 71%

La prueba mezclar unidades es considerada de d&salucion implica un proceso
de analisis y sintesis de los fonemas a partiesténulo acustico, la diferencia fue notable
en el item c) pomelo, la longitud de la palabrasido determinante en la resolucion
correcta de la tarea; los avances observados estrims items seguramente se deben a la
toma en conciencia de los fonemas constitutivomsi@alabras. Se ha demostrado que la
ensefianza explicita del codigo alfabético favofadema en conciencia de los fonemas,
estableciéndose asi una relacion de facilitaciotuanantre el nivel de conciencia para los
fonemas y el aprendizaje de la lectura. (Loren20,12

Figura 21

MEZCLAR UNIDADES

46%
54%
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Sustituir unidades ha sido una prueba de resoluma¢m en las tareas que miden el
grado de conciencia fonoldgica es considerada dgomdificultad. (Adams, 1990 en
Lorenzo, 2001). Esta tarea supone la identificacénlos fonemas constitutivos de la
palabra escuchada, la sustitucion de uno de ellagpyoduccion de la palabra resultante.
No obstante se observaron avances en la sustitdeidma vocal por otra, particularmente

en una palabra de uso frecuente como sol.

Figura 22

SUSTITUIR UNIDADES

—
66%

La identificacion de palabras fue la prueba qu® tel porcentaje de resolucion
mas bajo; el oyente no atiende explicitamente aitedades del continuo del habla, las
silabas, al contener un ndcleo vocalico, estanadascen forma claramente perceptible en
la corriente del habla, no ocurre lo mismo corplasbras, de alli que algunos contaron las
silabas de la frase. Por otra aparte en el ambdola son mas frecuentes las actividades

de segmentacion de silabas que las de palabras.



Figura 23
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IDENTIFICACION

—
69%
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

SEGUNDA TOMA. LECTURA

La ensefianza inicial de la lectura es una activililagliistica cognitiva muy
compleja que se produce en una interaccion sigtiie y funcional del nifio con la lengua

escrita.

La iniciacion del proceso de aprendizaje de laukactesta constituido por un
proceso continuo de adquisicion de gnosias viseedpa, independientemente del método
seguido, la identificacion de formas de letrasalsis o palabras con su sonido, tiende a

consolidar un nuevo tipo de sintesis entre estpaofonematico, motor verbal y verbal.

Los nifios aprenden a leer y a escribir utilizamdegradamente distintas
estrategias; para comprender un texto el nifio pbhedeficiarse tanto del contexto como

de su experiencia en correspondencias grafema-fonem

“....el buen lector es aquel que hace uso simedtdente de los indices

contextuales, textuales y grafofonicos para comsthsignificado.” Solé, (1992:61)

Para acceder a un texto de manera autonoma esaneassceder a su codigo, lo
cual no implica afirmar que leer es decodificarfopsi que es necesario para leer
autonomamente decodificar. Aprender a decodifiopppse aprender las correspondencias
entre los sonidos del lenguaje y los signos grafitarea que trae muchas dificultades
porque aunque los sonidos son las unidades batétdsnguaje, aislarlos e identificarlos

resulta dificil, ya que no existen como tales eenhdsion oral.
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La tabla VI recoge los resultados obtenidos pordogtos en cada una de las
categorias de evaluacion de lectura, se expreshida el porcentaje de respuestas

correctas e incorrectas, los graficos que acompaxigresan estos resultados

Tabla VI
Palabras Palabras
Pseudopalabras
Regulares Excepcionales
Fr.A.Resp.C 255 218 193
Fr.A.Resp.l 35 72 97
%. Resp. C 88% 75% 67%
% Resp. | 12% 25% 33%

En esta segunda toma de lectura se observaronesvaignificativos en las tres

tareas evaluadas: palabras regulares, excepcionptesidopalabras.

A partir de los resultados obtenidos se pudorchétar que 5 alumnos/as estan en
un primer periodo lector, en el que inician laueata través del reconocimiento visual de
algunos rasgos representativos en la grafia dealabras, pudieron leer palabras regulares

de alta frecuencia.
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El porcentaje de acierto de la lectura de palatagslares fue alto lo que evidencia
qgue los /as nifios /as en esta etapa algunos /aslfai@ticos, otros/as comenzaron a
asociar aquello que dicen al leer con los signaiagrs, surgio en ellos/as la reflexiéon
respecto a la relacion grafema-fonema, se detuviero las conexiones sisteméaticas -
fonoldgicas. La lectura de palabras que comienmarsdiabas compuestas como plancha y
con silabas inversas elefante, fueron las queiefet mayor dificultad, de todas maneras
el porcentaje de acierto se vio afectado por ebmdpsfio del grupo que tiene lectura

logogréafica.

Figura 24

Palabras

12%

88%
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La lectura de palabras excepcionales tuvo un ptajede acierto medio-alto, las
palabras cortas y/o de uso frecuente fueron leff@damente. Las palabras mas dificiles
para leer fueron juguete y castigar, la primerdesgso frecuente en los textos presentados
a los /as niflos/as pero tiene un silaba compuestas de dificil acceso gue; la segunda
que no fue leida correctamente por 12 /29 nifiogeesenta dos limitaciones es una
palabra de poco uso y tiene el grafema g al quéenmrresponde univocamente un

fonema.

Figura 25

Palabras Excepcionales

25%

75%

La lectura de pseudopalabras tuvo un desemperio hsetien fue el mas bajo de
las tres tareas, evidencia la aplicacion de lasasede conversion grafema- fonema
independientemente de las pistas semanticas; al igue en al lectura de palabras
regulares los items que ofrecieron mayor dificufteefon los que comenzaron con silabas

compuestas e inversas, aeta, elfambra, plencho.

Algunos estudios han demostrado que los lectoresates y los malos lectores no difieren
significativamente en la lectura de palabras agdatk alta frecuencia. Sin embargo, se diferencian
en la lectura de pseudopalabras, teniendo los Bulectores un rendimiento considerablemente

mejor en esta habilidad, como lo demuestran Frisimgwinlig (1983). (Lorenzo,2001:20).
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La habilidad de conversion grafema-fonema no epnogeso unitario sino que
implica subprocesos dependientes de habilidadesldgicas (segmentacion fonémica,
memoria fonologica), de alli que se postule qua kabilidad es el pilar fundamental para

el adecuado manejo del cadigo alfabético.

Figura 26

Pseudopalabras

33%
67% m2
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RELACIONES ENTRE CONCIENCIA FONOLOGICA Y LECTURA IICIAL

Durante el lapso comprendido entre la primera yusdg toma los /as nifios/as
participaron en distintas situaciones de lecturasgritura en el ambito escolar. La
asociacion grafema -fonema, el reconocimiento ttadela familiaridad con patrones de
letras, se desarrollaron a partir de actividadekeckeira y escritura propuestas en el aula

que favorecieron el desempefio del grupo en ladbpsuge lectura y conciencia fonolégica

El conocimiento fonoldgico supone la segmentaciéruda palabra, la asignacion
de un fonema a cada grafema y el ensamblaje denm@ara pronunciar la palabra
entera, posibilita la traduccion fonologica depatabras escritas. La fase alfabética es una
de las mas importantes en el proceso de aprendimj&a lectura y requiere cierta
recodificacion fonologica, ademas de habilidadesseégmentacion fonémica, es decir

supone la adquisicion de la conciencia fonologica

La Fig 27 muestra en porcentajes el desempefiauled @n las tareas de lectura en

los dos momentos evaluados: abril- noviembre. Masi@es han sido significativos.

Lectura Respuestas Correctas
1y 2°Toma
100%
90% %
80% 0
702/0 " 6/%
gg Of’ | —e— 1°Toma
400/2 - —a— 2°Toma
30%
20% .
10% 7 M—.
0% ‘ ‘ 3%
PL Reg PL Excp PseudP

Figura 27
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En la lectura el reconocimiento de palabras ycekso a su significado se hace
posible a través del uso de dos vias de accestisual y la fonoldgica. La ruta visual o
directa supone el reconocimiento de una palabragieccion de claves visuales ignorando
la palabra en si misma, el /la lector/a la usa peer las palabras familiares; la ruta
fonoldgica o indirecta implica el acceso al Iéxictravés de la traduccion de los grafemas
en fonemas se usa para leer palabras desconopatas frecuentes o de larga longitud.
Estas dos rutas de acceso son consideradas altasngfo complementarias En esta
segunda etapa, a partir de los avances obtenidofo$das nifios /as en la lectura de
palabras y pseudopalabras se puede inferir quecd@aminado la ruta fonoldgica, por otra
parte los resultados de la segunda toma del protab® evaluacion de la conciencia
fonol6gica apoyan este supuesto.

Existe una etapa intermedia entre la lectura Ioffam y la alfabética en la que
los/as lectores/as establecen correspondenciaslpargrafema-fonema para leer palabras
de uso frecuente, cuando se encuentran con oti@srgs con las mismas pistas visuales,
se equivocan. Los/as alumnos/as que leyeron palabgalares y algunas excepcionales,
usaron esta estrategia; los/as que lograron larrkeae todos los items, incluso las

pseudopalabras se valieron de una estrategia titfabé

Es relevante destacar la importancia de la fafbélca, relacionada con el
conocimiento fonolégico (Fox y Routh, 1984; Frii885; Morais, 1991; Perfetti y col,
1988; Seymour, 1887; Turnner, 1991, en Gonzélez1BR6). Esta fase requiere el
conocimiento y la aplicacion de reglas de convergjafema- fonema que hacen posible

la lectura de palabras nuevas.
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Los nifios/as que resolvieron satisfactoriamenteali@as de conciencia fonoldgica
han tenido las habilidades suficientes de segmiéntgrara detectar los sonidos en las
palabras y establecer las correspondencias fonemfentp, ante la emisién oral y
grafema-fonema al leer palabras y pseudopalabras.

La Figura 28 muestra comparativamente el desemgefigrupo en las tareas de
conciencia fonolégica en los dos momentos evaluaddsil-noviembre, el salto

cuantitativo en algunos items es considerable.

Figura 28
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La tabla VII muestra las frecuencias absolutasrggriajes con el objeto de
analizar comparativamente el desempefio generglragbd en las tareas de lectura y

conciencia fonologica en las dos tomas. Los grafilustran los porcentajes.
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Tabla VII
Conciencia Fonolégica Lectura
Toma 1° Toma 2° Toma 1° Toma 2°
Resp.Correc.
481 884 61 666
Frecuencia Abs
Resp.Correc.
38 73 7 77
%
Resp.Incorrec.
779 334 839 204
Frecuencia Abs
Resp.Incorrec.
62 27 93 23
%
Total % 100 100 100 100

El porcentaje de respuestas correctas de la @itoara de conciencia fonoldgica
fue superior al de lectura; este desempefio geserabnstituyé con los altos puntajes de
pruebas como el reconocimiento de rimas, una tedacil resolucion incluso para nifios
que no han accedido a la lectura y a la escrittraeconocimiento de unidades con un
porcentaje de acierto alto, plantea la posibiliad algunos nifios/as que no identificaron
el distractor, hayan contestado sin reflexion regpal fonema a deslindar, no obstante,
Delfior (1996) identificd el logro de esta tareamm previo al aprendizaje de la lectura
Aislar unidades ha sido también de facil resoluceamfirmando otros estudios que
mencionan la identificacion de rimas y de sonid&iah como de las mas féaciles,
especialmente cuando las palabras comienzan cai. (&taznovich y cols, 1984; Yopp

1988; Signorini y Borzone de Manrique,1996 en Boezde Manrique 1996)
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Figura 29

En la segunda toma de Conciencia Fonologica sewibgee Aislar Unidades fue
la que tuvo mayor nivel de acierto, esta tareafrecid dificultades a los /as alfabéticos/as
y a los/as alfabéticos rudimentarios. Descompométades obtuvo la mayor diferencia
entre tomas, logrando un porcentaje de aciertoaeprimera de 14% y de 82% en la
segunda; el desempefio en la dltima toma se relaciom los progresos en el aprendizaje
de la lectura y la escritura que favorecieron lalizacion de este tipo de tareas que
requiere un mayor desarrollo de la conciencia fagiob. Supone también el desarrollo del
lenguaje interior que les permite regular estavl@d compleja, ya que el lenguaje es un

instrumento semidtico central en al interiorizaaitenlos procesos psicolégicos superiores.
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La primera toma de lectura evidencié un desempajm bn 7% en la lectura de
palabras y pseudopalabras. Los /as nifios /as &ésta del afio lograron en general una
lectura logogréfica atendiendo a pistas visuales ené@entes que las letras, no obstante

reconocian algunas de ellas.

Figura 30

Lectura Toma 1°

7%

Distintos trabajos han demostrador la importanelacdnocimiento fonolégico en
el aprendizaje de la lectura y ha sido identificadmo el mejor predictor de aprendizaje

lector (Mejia de Eslava, L, 2004)

En la segunda toma-noviembre- los porcentajes gkaserde resolucion
satisfactoria en conciencia fonoldgica y lecturaigealan, CF 73%, L 77%, siendo

levemente superior el de lectura.
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Figura 31

Conciencia Fonoldgica Toma 2

Figura 32

Lectura Toma 2°
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Los/as alumnos/as obtuvieron una mayor diferencitag respuestas correctas en
Lectura que en Conciencia Fonoldgica, entre la gnany la segunda toma. Se analizaron
los 10 casos que obtuvieron un porcentaje de adigtdl la lectura y se los comparé con el

de resolucién de conciencia fonoldgica

Tabla VI

Lectura | Con. Fono

N°3 100% 86%

N°5 100% 78%

N°7 100% 90%

N°9 100% 83%

N°10 100%| 74%

N°16 100%| 81%

N°18 100%| 69%

N°19 100%| 76%

N°20 100%| 69%

N°27 100%| 78%

Se observa que alumnos/as que han leido todos tkms ide lectura
satisfactoriamente, tienen un desempefio en conaimologica que oscila entre el 69%

y 90%.
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Estos resultados indican que hay pruebas en edqmiot de conciencia fonolégica
que fueron de dificil resolucion incluso para lestbres alfabéticos. Identificacion de
Palabras fue una tarea de baja resolucion en émsttmas realizadas, en el primer
acercamiento al campo de estudio con un grupatbsal evaluado y en las dos tomas del
grupo analizado. Estos resultados no coincidenotaos estudios. Delfior (1996) afirma
que la segmentacion de las frases en sus palabrtasadarea mas facil para nifios/as de 4
y 5 afios que la segmentacion de las palabrasadrasilLa autora, no obstante, sefiala que
los resultados dependen del tipo, longitud de lakhpas y hace referencia a una
investigacion de Berthoud-Papandropoulou (1978) dpraostré con una tarea de contar
palabras que los /as nifios/as no tomaban los ladi@or palabras hasta los 11 afios.
Existen también variables pedagdgicas que haceargeda tarea los/as nifios/as tiendan a

contar las silabas de una frase.

La Sustitucién de Unidades fue otra de las tareasodfrecio dificultades incluso a
los /as lectores/as, Lyda Mejia de Eslava ( Conaaidn Personal2007) considera que es
una tarea para incluir en protocolos de evaluad@®onciencia fonoldgica partir de los 8

afos, cuando se consolida la adquisicion de langgtla escritura
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Los resultados de la segunda toma de la mayoritasidéareas de conciencia
fonologica fueron satisfactorios, al igual que eseimpefio en lectura, exceptuando el de 5
alumnos/as en quienes predominaba en el mes demmorg una lectura logografica, es
probable que otras variables hayan influido al eefsp En la primera toma hubo una
diferencia significativa entre los porcentajes dero de ambas pruebas, L 7%, CF 38%,
porcentajes que en la segunda toma se igualaréin%, CF 73 % lo que indicaria que la
conciencia fonologica ha sido un prerrequisito deldctura, no obstante existid una
influencia reciproca entre ambas ya que el aprejaide la lectura favorecio las

habilidades de conciencia fonoldgica.
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CONCLUSIONES

La alfabetizacion no es una adquisicion naturalreproceso social que requiere el
aprendizaje explicito del sistema y estrategiasstede la lengua escrita

Los nifios adquieren, antes de la escolaridad siiesn saberes linguisticos,
textuales pragmaticos que les permiten desempegarsel medio familiar y social, sin
embargo no todos tienen las mismas oportunidade¢endar contacto con los diferentes
formatos de la lengua escrita, ademas la escubka mtemover el dominio de los géneros

discursivos secundarios

En el desarrollo de los procesos psicologicos su@sr es determinante la
influencia del medio social a partir de actividadesrsubjetivas mediadas por los signos.
Riviére (1988) destaca la importancia de los pree@sicoldgicos avanzados en relacion a

las implicancias cognitivas y educativas.

Los sistemas de escritura transmiten mensajes mniedi@presentaciones del
lenguaje, la escritura alfabética que es nuestteran de escritura, representa la estructura

fonoldgica de las palabras, las grafias represdata@mas.

En el lenguaje oral resulta innecesario atendercientemente a la estructura
sintactica o a los sonidos no obstante para pedernyl escribir en una escritura alfabética
es necesario tomar conciencia de que las palabtéas ®rmadas por sonidos. El dominio

de la correspondencia grafema fonema resulta worfdestacado en la lectura inicial.
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Los hallazgos encontrados en este estudio apouvos elementos para revisar la
relacion entre Conciencia Fonoldgica y Lectureiéhen dos momentos claves como son
los inicios de la ensefianza sistematica de larkegtuun segundo momento al final del
primer afio de escolaridad primaria cuando la Leciaicial ha sido un aprendizaje

continuo y sistematico.

La Conciencia Fonolégica es una condicion impdetgrara la adquisicion de la
lectura y la relacion entre Conciencia Fonoldgidactura es reciproca, ya que la primera
es importante para la adquisicion de la segundaveez que aprender a leer favorece la
conciencia fonologica, no obstante, se han obsereadel grupo de estudio desempefios

dispares en las tareas segun el nivel lector.

En la primer toma cuando el nivel lector es meRonasha sido la prueba que
ofrecid6 menor dificultad lo que coincide con otestudios (Stanovich y cols 1984); la
Conciencia Fonologica inicia su desarrollo cuara/as nifios /as empiezan a reconocer

las rimas de las palabras.

En la segunda etapa cuando el nivel lector es mdgaeflexion metaliglistica se
centra en cada uno de los sonidos de la emisida jpi@labra. Aislar Unidadesresulta ser
la prueba con mayor nivel de acierto estableciamd@rogreso significativo para los /as
alfabéticos y para los /as alfabéticos rudimensariksta prueba que en otras
investigaciones se reconoce conuentificacion de sonido inicialtiene una relacion
estrecha con la adquisicién de la Lectura ya quea sagunda toma es la prueba de mayor

resolucion.
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Los /as alumnos/as identifican el fonema inicidl%f) sin hacer alusion a la silaba
lo que me permite inferir un buen desarrollo deClanciencia Fonologica al aislar el
sonido con el que empieza la palabra escuchadal eprendizaje de la lectura el
reconocimiento de fonemas es indispensable paesdaiacion fonema- grafema y las

sucesivas combinaciones para leer textos.

La tarea que mayor diferencia obtiene entre toes@escomponer Unidaden
una diferencia favorable en la segunda toma de &&$fando un nivel de acierto de 82%
(14% en la primer toma). La Lectura inicial estdrezhamente relacionada con el
desarrollo del lenguaje oral; en la primera tomahap un reconocimiento explicito que
los sonidos del lenguaje oral se representan medgmafias. En la segunda etapa se
observa la habilidad metalinguistica que permitalizar los segmentos sonoros de la
palabra, mantener los estimulos acusticos en lanama a corto plazo, para
posteriormente reproducirlos. Este proceso supan@ién el desarrollo del lenguaje
interior que les permite regular esta actividad plepa sintético-analitica, ya que el
lenguaje es un instrumento semidtico central enintariorizacion de los procesos

psicolégicos superiores.

Este estudio demuestra que no todas las tareasodeie@cia Fonologica son
equivalentes y que la diferencia de la complejidadas tareas me lleva a considerar este

aspecto en el analisis de los resultados.
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La Identificacion de Palabrags una tarea de baja resolucion en las dos tomas,
estos resultados no coinciden con lo planteadoDmfior (1996) que afirma que la
segmentacion en palabras es una tarea mas faaillgmmifios/as de 4 y 5 afios que la
segmentacion en silabas; en el presente estudibsseva claramente que los/as nifios/as
ante una frase tienden a segmentar en silabasdesitificar palabras. Las silabas, a
diferencia de las palabras y de los fonemas, sarepibles en el habla, proporcionando a
los/as nifios/as pistas fisicas para distinguiEszone 1999). En el continuo del habla la
informacion sobre fonemas sucesivos se superpong ansmo segmento acustico debido
a que éstos no se producen como una sucesion BS®EINO que se coarticulan en

unidades que tienen aproximadamente el largo dsilatza

En este estudio se observa que los nifios/as adquieimero la segmentacion
silabica y luego la fonética a partir del desaorole la Conciencia Fonologica,
coincidiendo con Jiménez (1992) quien demuestmlgs habilidades de segmentacion

silabica aparecen antes que el andlisis fonétidasdpalabras.

Sustituir Unidadesha sido una prueba de baja resolucion en ambaasicen las
tareas de Conciencia Fonoldgica es consideraddtalalificultad; se deberia incluir en
protocolos para nifios/as que hayan consolidadddaisicion de la lectura y la escritura
(Mejia de Eslava 2007). Los avances entre ambasstoestan relacionados con el

desempenio en la lectura y en la escritura de uta g grupo.
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En la segunda etapa a partir de los progresosidbgpor los /as nifios /as en la
lectura de palabras y pseudopalabras puedo detarmume ha predominado la ruta

fonoldgica.

Los /as alumnos/as que leyeron palabras regulasdgupas excepcionales usaron
una estrategia intermedia, previa a la alfabétrala que establecen correspondencias
parciales grafema fonema para leer palabras deemente.

Los/as nifilos/as que leyeron todos los items, indas pseudopalabras se valieron
de la estrategia alfabética, no obstante presentamodespeiio menor en el protocolo de

Conciencia Fonologica debido a las limitacionesjgadas.

En otro estudio similar realizado en nifios prenwsias de menos de 1500grs en
primer afio de educacion primaria Feld y cols (200 ha observado que éstos/as
presentan un descenso en el desarrollo de laesanaifonologica respecto a los nifios/as
nacidos en término. No obstante los prematuros$/mmal que los/as nifios/as de término
se igualan en la estrategia alfabética para lan@ae pseudopalabras. Esto supone que la
estrategia alfabética es la elegida particularmentdos/as nifios/as de primer afio para

abordar la tarea lectora.

Desde la década de los 70, las investigacionezadak en torno al aprendizaje
lector y a sus problemas, evidenciaron la influendie la Conciencia Fonologica
reconociendo su alta correlacion con el aprendid@ji Lectura ( Liberman, Shankweiler,
Fisher& Carter,1974; Blanchman 1989 y 1991; Adari@90; Torgenson Morgan y

Davis,1992; Catts,1993; Watson, Kidd, Homer y @l63) en Mejia de Eslava (2006)



Conciencia Fonolégica y Lectura 81

La Conciencia Fonoldgica influye decididamentdeaelectura, en la primer toma
hubo una diferencia significativa en el nivel deeeo de ambas pruebas (CF 38%, L 7%)
lo que indicaria que la Conciencia Fonologica sguemte antes del aprendizaje de la

Lectura siendo un prerrequisito de la misma.

Sin embargo se podria afirmar que el desarrolldadéonciencia Fonologica se
potencia como consecuencia del aprendizaje dengpu#eescrita, esto se hizo evidente en
los resultados de la segunda toma (CF 73%, L 7al%alizar el primer periodo de

ensefanza sistematica de la lengua, estableciéndasefluencia reciproca.

Esto puede plantearse como un debate circulagugaen el desarrollo de un
proceso psicoldgico superior avanzado como la kactaquellos aspectos que hayan sido
prerrequisitos como la Conciencia Fonoldgica, aslgu un desarrollo mayor ante la
participacion de los nifios /as en situaciones sedéelectura, escritura y en actividades

que posibilitan la reflexion sobre el lenguaje,\ddiendolo en objeto de analisis.

Los procesos psicolégicos superiores como la Hacyula escritura reflejan los
procesos sociales en los que los/as nifios/asipartjdnternalizando las actividades que
se llevan a cabo en su contexto. En un primer mtovedrdesarrollo de la lengua escrita se
produce en el plano interpsicoldgico entre el/ffofa y las personas alfabetizadas que lo
rodean, para luego pasar a lo intrapsicolégico d@oiamternaliza los aspectos de la lengua

escrita que el medio posibilité desarrollar. (Vilot1979)
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En el estudio realizado se observa que los avaroedas evaluaciones de
Conciencia Fonoldgica y Lectura a lo largo del héo sido significativos, esto me lleva a
establecer una estrecha relacion entre el metaicoiemto fonoldgico y el aprendizaje de
la lectura. Dejo planteado como un aspecto imptigiamo a considerar en futuras
indagaciones el papel que cumplen las intervensialueentes en el desarrollo de los

aspectos estudiados.

La mayoria de los/as nifios/as adquieren el lengarajeno obstante no todos/as
logran leer y escribir y a menudo vemos en lassanif@os/as que han aprendido a “leer”

sin comprender lo que leen

La Lectura requiere una ensefianza especificagnsasica y es fundamental que
los/as docentes conozcamos las investigacioneqagidrindan las herramientas para
decidir con pertinencia las estrategias que opémisu aprendizaje, por otra parte es
importante recuperar el rol de ensefiante, paradaeo el desarrollo de los procesos

psicoldgicos superiores
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El desafio es formar lectores competentes que sepgin los textos de acuerdo
a sus propositos, que puedan leer entre lineaseypgedan asumir una posicion
personal. La lengua es un objeto social y cultgua se desarrolla por la necesidad de
comunicacion entre las personas, lograr que lomrads la usen autdnomamente
contribuye a la democratizacién. En la sociedadahatiertos aspectos de la cultura
visual amenazan el pensamiento critico y la reflexies importante que nuestros
alumnos/as aprendan a manipular y utilizar losoextara ampliar sus conocimientos,
para descubrir los mensajes implicitos, para desfrdel placer de leer y esto se lograra
si se garantiza una alfabetizacion adecuada. Lpomesbilidad de la escuela es

fundamental y debemos asumirla.
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CONSIDERACIONES DIDACTICAS

En el marco de la Psicologia Cognitiva se hanzadt numerosas investigaciones
para explorar la relacion entre conciencia fonickbgy aprendizaje lector, las que
determinaron entre el conocimiento fonologico yaptendizaje de la lectura existe una
relacion interactiva y reciproca; las evidenciasiropsicolégicas son contundentes al

respecto

El conocimiento fonologico va mas alla de la asném fonema grafema, implica
comprender la segmentacion de los elementos y somi@nacion, en un contexto
significativo de uso de la lengua escrita. Cabalsefque a diferencia de los métodos
fonicos tradicionales en los que se ensefian ebgrtiente la relacion fonema-grafema en

las nuevas propuestas se enfatiza un analisigahigg) lenguaje.

El problema del aprendizaje de la lectura y laiegerha sido planteado como una
cuestion de meétodos, destacandose dos tipos fumd@es sintéticos que parten de
elementos menores que la palabra y analiticos quierp de la palabra o unidades

mayores.
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El método sintético pone énfasis en la corresparidaantre el sonido y la grafia,
lo oral y lo escrito. Otra importante caracterssties el establecimiento de esa
correspondencia a partir de los elementos minineol ascrito, las letras. Los métodos
alfabéticos adhieren a esta postura. Posteriormbage la influencia de la linglistica, se
desarrolla el método fonético, propone partir deria, la unidad de sonido minima es el
fonema. El proceso consiste en aislar y reconoaerdistintos fonemas, para luego

relacionarlos con los signos graficos.

El acento esta puesto en el analisis auditiva pader llegar a aislar los sonidos y
establecer la correspondencia fonema-grafema. Empmndizaje es prioritario en un
primer momento el descifrado del texto que da lugasteriormente a la lectura
comprensiva y luego expresiva, agregando la enitamac

Este modelo es coherente con la teoria asociatigisie pone el énfasis en las

discriminaciones auditivas y visuales y en la gposndencia fonema- grafema.

Los defensores del método analitico caracterizariectura como un acto global e
ideo-visual. Decroly ( 1929) en Braslavsky (1979stpla que las visiones de conjunto
preceden al analisis en el espiritu infantil. Letuea es vista fundamentalmente como una

tarea visual que se debe comenzar por unidadaficGagjumas para el nifio.

La llamada querella de los métodos esta planteadas desacuerdos respecto a
las estrategias perceptivas en juego en el acleatiera auditiva para unos, visual para

otros. ( B.Braslavsky 1973)
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Ferreiro, Teberosky, (1979) dicen que el énfasigesp en las habilidades
perceptivas descuida dos aspectos para ellas fuerdales:

a) la competencia linguistica del nifio;

b) sus capacidades cognoscitivas.

Este enfoque interpreta el proceso de aprenddeljsistema de la lengua escrita

COMO un proceso constructivo que responde losiprasctedricos piagetianos

Ferreiro (1991) afirma que tomar en serio las eowencias del desarrollo
psicogenético no significa organizar actividadesokses desde el conocimiento de la
evolucion de la alfabetizacion. Las implicanciaslggdgicas suponen colocar a los /as
nifos/as con sus esquemas de asimilacion en ebadgltproceso de aprendizaje y tomar

en cuenta que se aprende en situaciones sociales, aislamiento.

Las nuevas propuestas de alfabetizacion inicia¢@an respecto a la importancia
de la participacion de los nifios /as en situacioeates de lectura y escritura; no obstante,
no desestiman otras actividades que posibilitanrdfiexion sobre el lenguaje,

convirtiéndolo en objeto de analisis.

Desarrollar la posibilidad de pensar sobre el lajgumplica pensar sobre los sonidos
(conciencia fonologica), las palabras (concienéiach), las estructuras de las palabras y
las de las oraciones (conciencia morfolégica yastita), la ortografia (conciencia
ortografica), el uso de la lengua en relacion esnsituaciones comunicativas (conciencia
pragmatica) y la reflexién y uso de los distintogfatos textuales.

N.A.P (2006:28)
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En la ensefianza de la lectura y la escritura lgguaistas pedagogicas que incluyen
en sus estrategias actividades de desarrollo denla@encia fonolégica no han sido bien
recibidas por los seguidores del enfoque psicogenéjuienes relacionan la propuesta con

métodos fénicos tradicionales.

Para acceder a un texto de manera autonoma esariecacceder a su codigo, lo
cual no implica afirmar que leer es decodificarfopsi que es necesario para leer
autonomamente, decodificar. Aprender las corresparids entre los sonidos del lenguaje
y los signos gréficos, es una tarea que trae mutifiesltades porque aunque los sonidos
son las unidades béasicas del lenguaje, aislariderdificarlos resulta dificil, ya que no
existen como tales en la emision oral. Es en laeta@onde los/as nifios/as comprenden el

principio alfabético de nuestra escritura

Los juegos con sonidos, rimas, trabalenguas, sanidal y final y segmentacion
de palabras en sonidos facilitaran el desarrollad®nciencia fonolégica. Cuando el nifio
se da cuenta de la relacién entre la palabra asclit hablada y toma conciencia de que la
palabra hablada est4 formada por sonidos comienmaugir las relaciones entre los

sonidos y las letras.

Estas actividades en las que se repara en el fimao de las palabras son
importantes para la adquisicion de la lengua esciEl desarrollo de la conciencia
fonoldgica no debe entenderse como una repeti@d@jaicitaciones sin sentido sino como

juegos verbales que posibilitan el desarrollo deelzepcion de lo fonoldgico.
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Las actividades fonoldgicas tienen que complemsateon la lectura de diferentes
tipos de textos- cuentos, noticias, recetas mesisaje que contribuyen al conocimiento de
la estructura general de los discursos. La lectleatextos que realiza el adulto en
situaciones de intercambio, proporciona el amhiiecaado para que los nifios desarrollen
estrategias de comprension: inferir relaciones iicitps en el texto, atender a lo mas

importante, relacionar con sus conocimientos.

La ensefianza inicial de la lectura es una activililagliistica cognitiva muy
compleja que se produce en una interaccion sigtiNie y funcional del nifio con la lengua
escrita. Es importante que los/as nifios/as int@eactesde el principio con todas las

estructuras letra, sonido, palabra, texto.

Las nociones de andamiaje (Bruner 1983) y de mutaanstruccion directa del
adulto elaboradas en relacién con el desarrolldesigjuaje oral son aplicables al dominio
de la alfabetizacion. Las rutinas en la lecturdilit®s a los/as nifios/as les proporcionan
contextos predecibles, pero no rigidos, que losyaslan a aprender a participar en esas

situaciones.

Lo importante es que la lengua sea abordada esclzela, desde una perspectiva
amplia que les permita apropiarse de ella por dosgcaminos. El objetivo de la Lectura
Inicial ha de ser la de formar lectores activog parciban a la lectura como un medio de
construir y obtener significado. La ensefianza ahicde la lectura debe asegurar la

interaccion significativa y funcional de los niftn la lengua escrita.



Conciencia Fonolégica y Lectura 89

Bibliografia

Azcoaga, J y otros. (197AJteraciones del lenguaje en el nifi®osario. Biblioteca.

Azcoaga, J (1979Aprendizaje fisioldgico y aprendizaje pedagdgiBe.As. El Ateneo.

Azcoaga, J. (1992)as funciones cerebrales superiores y sus altereesoen el nifio y en el

adulto Buenos .Aires. Barcelona. México. Paidés.

Azcoaga, J, Derman, B, Iglesias,P. (198[t¢raciones del aprendizaje escoBarcelona.Paidés

Baquero, R. (2001Yigotsky y el aprendizaje escol&uenos Aires. Aique.

Borzone de Manrique, A (199@)eer y escribir a los BBuenos Aires. Aique.

Borzone de Manrique, A (1999). Conocimientos yagstyias en el aprendizaje inicial del sistema

de escrituraLinguistica en el Aula3, 7-29.

Braslavsky, B (1973)a querella de los métodoBuenos Aires. Kapelusz



Conciencia Fonolégica y Lectura 90

Bravo Valdivieso, L. (1999)Lenguaje y dislexiagEnfoque cognitivo del retardo lector.

Santiago. Alfaomega.

Bruner, J. (1983). El habla del nifio. Barcelonad&®a

Defior, S. (1996). Una clasificacion de las taratibzadas en la evaluacion de las habilidades

fonologicas y algunas ideas para su mejofancia y Aprendizaje;3, 49-63.

Ferreiro, E, Teberosky, A (1979)os sistemas de escritura en el desarrollo del niiéxico.

Siglo Veintiuno.

Feld, V y cols (2008). Conciencia Fonologica emiatiros menores de 1500grs. Universidad

Nacional de Lujan

Ferreiro, E. (1991).Desarrollo de la alfabetizagidicogénesis. Goodman,YLos nifios

construyen su lectoescritura. Un enfoque piagetidhed.21-36).Buenos Aires. Aique

Gonzalez Cuberes y otros. (199@)ticulacion entre Jardin y la E.G.B.a alfabetizacion

expandidaBs As. Aique

Gonzélez, M. (1996). Aprendizaje de la lectura wammiento fonoldgico: andlisis evolutivo e

implicaciones educativakifancia y Aprendizajer/3, 97-107.



Conciencia Fonolégica y Lectura 91

Jiménez, J. (1992). Metaconocimiento fonolégictudis descriptivo sobre una muestra de nifios

prelectores en edad escolarfancia y Aprendizajes7, 49-66.

Jiménez, J (1996). Conciencia fonologica y rettastor en una ortografia transparentgancia

y Aprendizaje7,6, 109-121.

Lorenzo, R. (2001). Procesos Cognitivos Basicoacrehados con la Lectura. La Conciencia

Fonologicalnterdisciplinaria 18. (1), 1-33.

Luria 1979. Conciencia y Lenguaje. Espafia Pabldétel

Luria 1995. Las funciones corticales superioreshdetbre. México Fontamara

Mejia de Eslava, L. (2004). Conciencia fonoldgicalas dificultades de aprendizaje. VI

Jornadas de Neurociencias. Universidad Nacionalge. Buenos Aires.

Mejia de Eslava, L. (2006). Conciencia y apreneizigctor. Trastornos de Aprendizaje

Neuropediatrial3,14-20

Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia (2008)icleos de Aprendizaje Prioritarios.

Primer Ciclo E.G.B/Nivel Primario. Ciudad Auténoma Buenos Aires



Conciencia Fonolégica y Lectura 92

Pefla E. (2002) La zona de desarrollo proximal empelyo al restablecimiento del codigo

fonologico. Actas del V Curso Andino de Trastordes Aprendizaje. Bogota.

Riviere,A.(1988)La psicologia de Vigotskéxico. Grijalbo

Signorini, A. (1998). La conciencia fonoldgica yléatura. Teoria e investigacion acerca de una

relacion complejalLectura y Vida1998. 15-22.

Solé, I. (1992)Estrategias de Lecturdarcelona. Grao.

Vigotsky,L.(1979)El desarrollo de los procesos psicolégicos sup&soBarcelona. Grijalbo.

Vigotsky, L. (1987)Pensamiento y LenguajBuenos Aires. La Pléyade.



Conciencia Fonolégica y Lectura

APENDICE A

PROTOCOLO CONCIENCIA FONOLOGICA

1) DURACION ACUSTICA

CONSIGNA ¢Qué palabra es mas larga?
Pan - chocolate

Oso — hormiga

Mesa — pelo

Cocodrilo — mamadera

2) IDENTIFICACION DE PALABRAS

CONSIGNA ¢ Cuantas palabras hay en...?
jHola!

Mi mama

El sol brilla

La caja gigante

El perro ladro fuerte
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3) RECONOCIMIENTO DE UNIDADES

CONSIGNA ¢ Se oye una.... en ...?
Una /f/ en café

Una /s/ en pastor?

Una /r/ en cantar?

Una /p/ en campo?

Una /t/ en tapa?

Una /k/ en actor?

Una /b/ en banda?

RIMAS:
CONSIGNA ¢RIMAN .... Y ...... ?
Tal — mal
Rojo — ojo
Amarillo — martillo

Mirar — cantar

5) CLASIFICACION DE PALABRAS

CONSIGNA ¢Empieza.....igual que .....?
Casa — coco

Llave — llueve

Tomate — tirar

Rojo — rapido



Conciencia Fonolégica y Lectura

6) MEZCLAR UNIDADES:

CONSIGNA ¢Qué palabraes.....?
Isl lol IVl

Ipl 1l Isl o/

Ikl lal Iml [il Is] lal

If1 1ol IKI [al

Ipl lol Im/ lel I\l [o/

7) AISLAR UNIDADES:

CONSIGNA ¢ Cual es el primer sonido de la palabra.....?

Chancho — mesa — alma — trueno — lupa — orangutan

8) CONTAR UNIDADES

CONSIGNA ¢ Cuantos sonidos se oyen en ...?

Sol — mes — alto — pala — mosca — tomate — crebtaneo

9) DESCOMPONER EN UNIDADES

CONSIGNA: ¢ Qué sonidos se oyen en la palabra.....?

Piel — mala — tiburon — trompeta — pasillo — cardame
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10)ANADIR UNIDADES:

CONSIGNA ¢Qué palabra resultara si le afiadimos ... a ....?
/sl a alto
/m/ a ala
/k/ a ola

Irrl a 0jo

11)SUSTITUIR UNIDADES

CONSIGNA ¢ Qué resultara si cambiamos la ... por ...)
Col: la /k/ por la /g/

Sol: la /o/ por la /a/

Pesa; la /a/ por la /o/

Bala: la /b/ por la /k/

12)SUPRIMIR UNIDADES

CONSIGNA ¢Qué palabra queda si sacamos la ... de ...?
It/ de rosa

/k/ de cola

/a/ de mesa

/r/ de cantor
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13)ESPECIFICAR LA UNIDAD SUPRIMIDA

CONSIGNA ¢Qué sonidos oyes en ... que no esta en ...?
Caro que no esté en aro
Gato que no esté en ato
Pala que no esta en ala
Bajo que no esta en ajo

Plato que no esta en pato

14)INVERTIR UNIDADES:

CONSIGNA ¢Qué palabra resultara si digo .... al reves?

Sol — sal — ora —rio — ser
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APENDICE B

CONCIENCIA FONOLOGICA

PROTOCOLO

Notas:

a) En cada prueba se da la consigna y enseguidangblejeSe debe estar bien seguro
de que el nifio ha comprendido la tarea que delieaea

b) Las consignas se pueden repetir hasta dos veces mas

1) DURACION ACUSTICA

CONSIGNA ¢Qué palabra es mas larga? (pueden ser iguales)

Ej.: ¢ Qué palabra es mas larga: sol — rascacielos?

Pan - chocolate
Oso — hormiga
Mesa — pelo

Camiseta — mamadera



2) IDENTIFICACION DE PALABRAS

CONSIGNA ¢ Cuantas palabras hay en ...~

Ej.: El oso come miel.

El sol brilla
La caja gigante

El perro ladro fuerte

3) RECONOCIMIENTO DE UNIDADES

CONSIGNA ¢ Se oye una.... en ...?

Ej.: ¢ Se oye una /m/ en mano?

Una /f/ en café
Una /s/ en pastor?
Una /s/ en foca?
Una /r/ en cantar?
Una /k/ en actor?
Una /b/ en banda?

Una /l/ en mano?

Conciencia Fonolégica y Lectura
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HRIMAS:

CONSIGNA ¢(RIMAN .... Y ...... ? ¢ TERMINAN IGUAL....Y ...2

Ej.: ¢ Terminan igual marrén y camion

Tal — mal
Rojo — 0jo
Mesa - tapa

Amarillo — matrtillo

Mirar — cantar

5) COMPARACION DEL PRIMER FONEMA

CONSIGNA ¢ Empieza.....igual que .....7 (es el primer spnid

Ej.: ¢ Empieza mesa igual que mama?

Casa — coco
Chorizo -llorar
Tomate — tirar

Rojo — rapido
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6) MEZCLAR UNIDADES:

CONSIGNA ¢Qué palabra es.....?

Ej.: /p/ /al Ip/ /a4l forman papa

/sl lol IIf
/il lol I/ la/

Ip/ lol Im/ lel /I [o/

7) AISLAR UNIDADES:

CONSIGNA ¢ Cual es el primer sonido de la palabra.....2l(pamer

sonido, uno solo)

Ej.: ¢ Cual es el primer sonido de la palabra luna?

Alma - mesa — lupa — orangutan

(Observacion: facilitar al nifio si responde sieengon la primera silaba

en lugar del primer sonido)

8) CONTAR UNIDADES

CONSIGNA ¢ Cuéntos sonidos se oyen en ...?

Ej.: ¢ Cuantos sonidos se oyen en la palabra pan?

Sol — alto — mosca — tomate
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9) DESCOMPONER EN UNIDADES

CONSIGNA: ¢ Qué sonidos se oyen en la palabra.....?

Ej.: ¢ Qué sonidos se oyen en la palabra “pala”?

Piel — mala — tiburon — caramelo

10) SUSTITUIR UNIDADES

CONSIGNA ¢ Qué resultara si cambiamos la ... por ...)

Ej.: ¢ Qué resultara si cambiamos en “pila” ladv ka /a/?

Masa: la /s/ por la /p/
Sol: la /o/ por la /a/
Pesa: la /a/ por la /o/

Bala: la /b/ por la /k/
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APENDICE C

PRUEBA DE HABILIDAD LECTORA Dominguez.(1994).Adagi@n

PALABRAS REGULARES:

SOL

MAMA

MOTO

AUTO

PEINE

DIENTE

PLUMERO

ELEFANTE

PLANCHA

ALFOMBRA
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PALABRAS EXCEPCIONALES:

GOL

REY

GATO

JUGUETE

COLEGIO

PAJARO

GENTE

DIBUJO

CUENTO

CASTIGAR
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PSEUDOPALABRAS:

SEL

MAME

MATU

AETA

PAINO

DIUNTE

PLOTENO

ALOFANTE

PLENCHO

ELFAMBRA
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APENDICE D

Duracién

Identificaciéon

Reconocimiento de Unidades

Rimas

Comparaciones

Alumno

o

b

d

o

[¢]

o

b

C

Rodrigo M

Maria Luz M

Agustin L B

Lucia Ch

Ramiro R

Santiago M

Felipe S C

Cintia L

Enzo B

Fernando S V

Santiago A

Yenien M

Tobias G

Juan Pablo R

Lisandro S

Julieta S

Lucas D

Agustina B

Martina F

Imelda K

Santiago f

Camila A

Alex M

Camila Ch

Micaela P

Agustin H

Joaquin G

Franco P

Milena V

Micaela C
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Porcentaje de 1

70%

80% | 3%

0%

23%

10%

%

87%

73% | 50% | 70%

73%

73%

97%

93%

70%

23%

Porcentaje de 2

30%

20% | 97%

100%

7%

90%

93%

13%

27% | 50% | 30%

27%

27%

3%

7%

30%

7%

Totales 1 Rango Superior

46

12

144

50

Totales 2 Rango Superior

74

78

66

70

Porcentaje 1 Rango Sup

38%

13%

69%

42%

Porcentaje 2 Rango Sup

62%

87%

31%

58%

106



107

Conciencia Fonoldgica y Lectura

Sustituir Unid.

29
3%
97%

27
10%

90%

27
10%

90%

28
7%
93%

9
111

7%
93%

Descomponer Unid.

26
13%

87%

25
17%

83%

26
13%

87%

26

13%

87%

17
103
14%

86%

Contar Unidades

28
7%
93%

29

3%
97%

26
13%

87%

22
27%

73%

15
105
13%

88%

Aislar

16
14
53%

47%

24
20%

80%

10
20
33%

67%

21

70%

30%

53
67

44%

56%

Mezclar unid

29
3%
97%

24
20%

80%

10
20
33%

67%
17
73

19%

81%
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Alumno APENDICE E

Duracion

Identificacion

Reconocimiento de Unidades

Rimas

Comparaciones

B

C

a

b

C

b

C

d

e

f

C

b c

Rodrigo M

Maria Luz M

Agustin L B

Lucia Ch

Ramiro R

Santiago M

Felipe S C

Cintia L

Enzo B

Fernando SV

Santiago A

Yenien M

Tobias G

Juan Pablo R

Lisandro S

Julieta S

Lucas D

Agustina B

Martina F

Imelda K

Santiago f

Camila A

Alex M

Camila Ch

Micaela P

Agustin H

Joaquin G

Franco P

Milena V
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Totales 1
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15
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27

23
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25

26

11 23

25

Totales 2

0

0

14

19

14

22

24

0

18 6

Porcentaje de 1

100%

100%

52%

34%

52%

24%

17%

100%

97%

90%

83%

93%

90%

86%

90%

93%

79%

97%

86%

90%

38% | 79%

86%

Porcentaje de 2

0%

0%

48%

66%

48%

76%

83%

0%

3%

10%

17%

7%

10%

14%

10%

7%

21%

3%

14%

10%

62% | 21%

14%

Totales 1 Rango Superior

83

27

185

129

85

Totales 2 Rango Superior

33

60

18

16

31

Porcentaje 1 Rango Sup

2%

31%

91%

89%

73%

Porcentaje 2 Rango Sup

28%

69%

9%

11%

27%
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24
17%

83%

11
18

38%

62%

Sustituir Unid.

13
16
45%

55%

10
19
34%

66%

39
77

34%

66%

24

83%

17%

21

2%

28%

26

90%

10%

Descomponer Unid.

24

83%

17%

95

21
82%

18%

17
12

59%

41%

17
12

59%

41%

21

2%

28%

Contar Unidades

27

93%

7%

82
34
71%
29%

27

93%

7%

28

97%

3%

Aislar

29

100%

0%

28

97%

3%

112

97%

3%

27

7%
93%

21

2%

28%
46

Mezclar uni

23

79%

21%

41
53%

47%
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PLANILLA DE LECTURA 1 APENDICE F

PS EUDOPALABRAS
2121212222222
212212222222
2122122222 2]2
2121212222 2]2]|2

212122222 2]1]1

212212222222
212212222222
212212222222
2122|2222 2]2]|2
2121212222222
212212222222
212212222222
212212222222
21212122122 2]2]|2
212122222222
2122|222 2|2]2]2
11112222222
21212122122 2]2]|2
2122|2222 2]2]|2
2121212222222
212|212 2|2|2]2]2]2
212212222222
2122|2222 2]2]|2
2122|2222 2]2]|2
2121212222222
212212222222
1111211 2]1]2]2|2
2122|2222 2]2]|2
2121212222222
2122|222 2|2]2]2

2/ 2/2{0/]1{0/1]0]1]1

10
290

3%
97%

PALABRAS EXCEPCIONALES

212212222222
21212222222 2
212121222222 2
2121212222222
2121212222221
21212222222 2
21212222222 2
212121222222 2
212212222222
2121212222222
21212222222 2
21212222222 2
212121222222 2
2121212222222
212212222222
21212222222 2
1111 2] 2] 2] 22|22
212212222222
212212222222
212212222222
21212222222 2
212121222222 2
2122121222222
212212222222
212212222222
21212222222 2
111/ 2] 1] 1] 1]1]1] 2
2121212222222
212212222222
2122|222 2|22 2

2 2 2 01 11111

12
288

4%
96%

PALABRAS REGULARES
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ALUMNO

Rodrigo.M

Maria Luz M

Agustin L B
Lucia Ch

Ramiro R

Santiago M
Felipe S C
Cintia L
Enzo B

Fernando S.V
Santiago A.
Yenien .M

Tobias G

Juan Pablo R
Lisandro S
Julieta S
Lucas D

Agustina B

Martina F

Imelda K

Santiago F
Camila A
Alex M

Camila Ch
Micaela P

Agustin H

Joaquin G

Franco P

Milena V

Micaela C

Total Rango 1

Total Rango 2

Porcentaje R1
Porcentaje R2
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