Premdente, VlCtOl' Hugo Olalla, :
Universidad Central del Bcuador.

Mario J al:am1Ilo, =
Ministro de Educacién y Cultura

... Abelardo Posso,
" Min. Relaciones Extenor

Héctor Espm, UNP
“~  Consuelo Feraud, UNESCO.
B Carlos Maria Ocampos :
‘ Tuho M ‘noz, AE

] orfa da y:‘c‘o’ntraportada
"Qswaldo Viteri

NOTA A LOS LECTORES

¥ n el siglo XXI se profundizarin los procesos de globalizacion, desregula-
cién, privatizacién, reduccion del Estado y liberacion del mercado que
wdya estamos viviendo. Estos cambios estardin marcados por la revolucién
tecnoldgica que, desde la informacién, abarcara los diversos campos y configurara
(lo estd haciendo) un nuevo contexto tecnocultural en el cual los media habrin
de remozarse, pues de una era massmediitica (donde los medios tradicionales
constituyen el eje fundamental), se estd pasando a una era mis personalizada,
mids individualizada, en términos de la informacién, (donde los medios tradiciona-
les tienen una hegemonia relativa en favor del nuevo gran medio digitalizado). Se-
rd (es) un nuevo contexto que plantea enommes desafios, especialmente para un
medio como la radio que, aparentemente, no ha tenido notables modificaciones
tecnologicas. Este proceso de globalizacion es inevitable, la radio y los comunica-
dores democriticos que se abstraen o quieren abstraerse de él cometen una gran
equivocacién y logran, con ello, refundirse en el furgdén de cola del tren de la his-
toria, Por esto, con La radio en el siglo 21 mantenemos y actualizamos un espa-
cio de reflexién, discusion e intercambio que procura proporcionar elementos de
juicio para luchar porque ese proceso sea mis democritico, mis plural, mis hu-
mano; pero, también, mas local sin perder de vista lo global. Serdn y son desafios
de todo orden que, debidamente enfrentados, evitarin a los pobres -segin nos lo
recuerda Herndn Gutiérrez- “ser como las solteronas que van a misa a mirar cbmo
se casan las otras”. A los textos de reconocidos expertos en las diversas materias
que tratan, se suman las ideas de cémo la radio democritica debe asumir el préxi-
mo siglo y sus cambios dramaticos, expresadas por representantes de los organis-
mos internacionales vinculados a ella: Palsar, ALER, AMARC y Unda-AL.

Para José Rojas, actualmente la audiovisualidad se secciona en dos grandes
bloques, el de la presencia viva: teatro, recitales y demis artes escénicas; y el de
la presencia electrénica (“o mejor ausencia”, enfatiza): fundamentalmente TV, ci-
ne, video. No obstante que vivimos en un mundo audiovisual rico y multifacético,
recreado y expresado de distintas maneras, el ser humano contemporineo esti
configurando su audiovisualidad a base de la “presencia electrénica” en detrimen-
to de la “presencia viva”. Este hecho es prioritario enfrentarlo al menos a 3 nive-
les, segiin lo propone Susana Velleggia: politicas piblicas de radiodifusion,
educacion sobre el medio y educacién a través del medio. En el primer caso es
necesario articular esas politicas con las educativas y las culturales, y descentrali-
zar los sistemas de comunicacioén para fortalecer los espacios locales. En el segun-
do, es imprescindible ingresar la TV a la escuela para que sea resignificada desde
alli y formar perceptores criticos, capaces de “discernir -define Gregorio Iriarte- el
valor y contravalor de una situacidén para orientar la conducta”; al respecto hay
muchas experiencias en América Latina, la mayoria carente de apoyo estatal (re-
sultado de la ausencia de politicas de comunicacién). En el tercer caso, pese a los
esfuerzos que hace la TV latinoamericana (un ejemplo es la TVN de Chile, véase
el articulo correspondiente) estos son infimos en relacién a los de los grandes
conglomerados multimedia que se estin apropiando de este “nicho del mercado”
pues ven en la televisién educativa un campo muy lucrativo. Con Audiovisuali-
dad, educacién y cultura continuamos el enfoque renovado y actualizado que,
sobre el vasto tema de educacién y comunicacion, iniciamos en la Chasqui 58.

Checa Montifar
Editor
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SERGIO INESTROSA

La television dentro del
salon de clases

Edgar Naranjo, Ecuador

En esta reflexion se exploran tres posibilidades de uso de los contenidos televisivos
que el docente de educacion primaria y media puede aprovechar en su tarea de faci-
litador de los aprendizajes de sus alumnos. La idea es que el profesor pueda tomar
en cuenta a la television comercial como un apoyo importante de su labor docente,
pues a partir de los contenidos de esta podra ir estructurando una serie de prdacticas
educativas interesantes y dignas de consideracion.

- a propuesta de incluir a la
%@televisién comercial dentro
3\§3¢;§del aula parte de tres su-

“jmayoria de nuestros alum-
nos, sus padres y nosotros
mismos, como profesores, somos televi-

SERGIO INESTROSA, mexicano. Candidato a doctor
en Letras Modernas y maestro en Comunicacién
por la Universidad Iberoamericana, profesor uni-
versitario. El autor agradece la atenta lectura, los
comentarios y sugerencias de estilo de la profesora
Emma Lopez Pérez, asi como los materiales pro-
porcionados por las profesoras Paula Negrete y
Rocio Atriano.

dentes asiduos; 2. Los alumnos necesi-
tan orientacion basica sobre coémo ver
television, qué ver y como ser individuos
criticos y conscientes no solo de los con-
tenidos que la television les ofrece sino
de todos los medios y demas organis-
mos sociales; y, 3. La televisién, al ser el
principal surtidor del entretenimiento y la
informacién cotidiana (el imaginario cul-
tural) que consumen nuestros alumnos,
puede ser utilizada como punto de parti-
da para trabajar contenidos escolares,
tratando de que estos lleguen a ser sig-
nificativos.

Posibilitar la expresion del nifio

El primer modo se refiere a la mera
posibilidad de recuperar los contenidos
televisivos dentro de! aula como parte
de una estrategia mayor que se puede
considerar como un darle la palabra ai
nifo. Este uso quizd es mas recomenda-
ble para los profesores que trabajan en
la escuela primaria, pues los alumnos de
secundaria, por lo general, ya han ad-
quirido la posibilidad de estructurar y ex-
presar las ideas. Para un alumno
cualquiera es mas facil hacer una expo-
sicibn 0 compartir algunas ideas 0 sim-
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plemente hacer un recuento de hechos
sobre lo que vio en la televisién que so-
bre cualquier otro tipo de contenido, de
mas dificil traduccion, y que no siempre
tiene el apoyo de laimagen y el sonido.

La manera de operar esta estrategia
de uso seria diversa. Por un lado, se
pueden hacer grupos de trabajo de cinco
participantes (por ejemplo, en las mate-
rias de conocimiento del medio y en es-
pafol) para que los alumnos vayan
relatando fo que vieron en determinado
programa. Incluso se puede partir desde
mas atras y pedir que en los grupos ca-
da uno cuente lo que hizo la tarde pasa-
da. De este modo, el profesor puede
tener un mayor conocimiento de lo que
los alumnos estan haciendo en casa y
no solo centrarse en la television.

A partir de estos recuentos de los
alumnos, se puede pasar a desarrollar
estrategias de aprendizaje y de trabajo,
que pueden ser utiles en todas las mate-
rias, para lograr: habilidad para estruc-
turar relatos, perder el miedo a hablar,
ganar autoconfianza, hacer sintesis,
conducir sesiones de grupo, destreza
para tomar notas para una relatoria, y
habilidad y valor para exponer los puntos
importantes del grupo ante todos los
compaderos y el profesor.

Este primer momento es un surtidor
de informacién importante para el profe-
sor y le ayudara a entender muchas co-
sas de sus alumnos a partir del uso de
su tiempo libre; asi, por ejemplo, si un ni-
fio esta viendo mucho tiempo a televi-
sién, 0 no la ve en lo absoluto, 0 no sale
ala calle a jugar, o llega desvelado, etc.;
puede llamar a los papas y comentar el
asunto.

Ademas, se puede hacer un primer
tipo de mediacién entre los alumnos, en-

caminada hacia una apropiacién critica
de la televisidn y de sus contenidos pre-
guntando cémo ven la televisién, con
quién la ven (personas adultas, jévenes,
hermanos, papas, tios, abuelos etc.),
quién controla lo que ven, qué hacen
cuando vienen los comerciales (cambian
de canal, hacen la tarea, comen, juegan
mientras ven la tele). Este tipo de pre-
guntas, y otras mas que cada uno puede
ir generando, nos dardn una informacién
que nos permitira saber mas acerca de
sus familias, de su entorno, de las practi-
cas cotidianas que ellos tienen.

Como maestros sabemos que la in-
formacién acerca de los alumnos nos es
util para hacer un mejor trabajo educati-
vo y la televisibn nos permite ver como
viven, con quiénes viven, a qué horas se
acuestan, como se divierten, cOmo es su
casa, qué comen, cuando y dénde ha-
cenlatarea, cdmo es su familia, etc.

Trabajado asi este primer nivel, que
pareceria ser muy llano, ya no lo es tan-
to, pues el profesor esta mediando y pro-
poniendo, a partir de los usos vy
contenidos televisivos o del disfrute del
tiempo libre, unas estrategias de apren-
dizajes que les seréan Utiles para toda la
vida.

Trabajar con los contenidos
televisivos

El segundo modo de trabajo se plan-
tea hacerlo directamente con contenidos
televisivos, se pretende usarlos como
parte de la informacién relevante para
ser empleada en clase; todavia no se
esta pensando en llevar la televisién di-
rectamente al salén de clase sino solo
los contenidos a los que los jovenes se
exponen en casa. Asi, por ejemplo, si yo
como profesor descubro que mis alum-

¥o hay que

- desestimar la fuerza
- de los personajes
de la televisiébn, su realidad
y contenido explicito hacen
que para nuestros alumnos
sean muy atractivos. Muy
bien puedo usar estos
personajes o informaciones
para trabajar en el aula
apoyando a los contenidos
programaticos.

nos son aitos consumidores de progra-
mas de luchas libres, fitbol, telenovelas,
noticias, series policiacas, muy bien pue-
do usar estos personajes o informacio-
nes para trabajar en el aula apoyando
los contenidos programaticos. No hay
que desestimar la fuerza de los persona-
jes de la televisién, su realidad y conte-
nido explicito hacen que para nuestros
alumnos sean muy atractivos. Piensen,
por un momento, quiénes de sus alum-
nos podrian dar cuenta de las obras de
Homero, el gran poeta griego, y quiénes
podrian hacer una precisa descripcion
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de la vida y las obras de Homero Simp-
son.

Una gama de usos muy concretos de
los contenidos televisivos se puede dar
en la materia de espafiol. Si como pro-
fesor me atrevo a sugerirles que se sien-
tan libres de usar como sujetos de sus
oraciones a personajes que ellos ven y
admiran en la television; esta estrategia
quiz4 pueda ayudar a una mas rapida y
precisa comprensién de las partes y fun-
ciones de la oracién.

En esta busqueda quiza encontre-
mos a un alumno que guste de las lu-
chas libres y nos presente una oracién
como la que sigue: “Konan es un buen
luchador técnico”. En este caso, es claro
que el nombre Konan tiene una realidad
y una circunstancia especial para quien
la enuncia. A partir de esta oracién po-
dra ser menos complicado para el alum-
no comenzar a trabajar en otro tipo de
relaciones del sujeto con las demas par-
tes de la oracién e, incluso, le sera me-
nos dificil dar cuenta de las carac-
teristicas que al sujeto se le adjudican
dentro de la enunciacién, de sus califica-
tivos, etc. No hay que olvidar que para
este alumno Konan es parte de su entor-
no (de nuevo la idea del conocimiento
significativo, es decir de aquello que esta
vinculado con-a realidad inmediata del
que aprende). [ncluso se puede, a partir
de este nombre, sugerir bisquedas de
diccionario pues es probable que ellos
ignoren histéricamente quién fue Konan
e inducirlos a revisar y a pensar por qué
razén este luchador escogié el nombre
de un personaje histérico.

Como este ejemplo pueden cons-
truirse muchos en diversas materias, in-
cluso en las muy mentadas vy
reconocidas como dificiles matematicas,
que a simple vista podria parecer que no
se presta a estas bagatelas y nimieda-
des. Por ejemplo, plantear la resolucién
de un problema, ubicandolo dentro de
las coordenadas de lo que yo -como pro-
fesor- sé que mis alumnos estan viendo
-la infomacién puede venir de una tele-
novela, una serie policiaca, una serie c6-
mica, etc.-: si un nifio ve todos los dias
tres caricaturas de media hora cada una
icuantas horas de caricaturas habra vis-
to en una semana?

La TV como auxiliar pedagégico

El tercer modo de usar la television
es mucho mas formal y de suyo se hace

frecuentemente en la escuela con el vi-
deo y, poco a poco, con el recurso de la
computadora, pero no con la televisién
comercial. La propuesta consiste en lle-
var este tipo de TV al aula; es decir, que
el profesor, dentro de su proyecto peda-
gogico, considere que puede recurrir a
los contenidos televisivos, en directo, co-
mo un auxiliar pedagégico y no solo co-
mo parte de las tareas de sus alumnos.
Esto se puede dar, por ejemplo, en es-
pafiol en las unidades en que se pide se
trabajen los medios de comunicacién.
Por supuesto, no solo se trata de hacer
un uso de la televisién, hay en nuestro
pais un proyecto como “Prensa en fa es-
cuela” que de realizarto nos daria bue-
nos resultados en materias como
ciencias sociales.

Hay una profesora del estado de Hi-
dalgo que esta ensefiando nociones de
tiempo y espacio a partir del programa
La Sirenita, una caricatura que sus nifios
de tercer grado, de primaria, escogieron
para ver. Este tipo de trabajo sobre no-
ciones complejas como el tiempo y el es-
pacio u otras mas como historia, climas,
geografia, usos y costumbres sociales
se pueden recrear a partir de los conte-
nidos televisivos pues para el nifio pue-
de llegar a ser menos dificil de
comprender con el refuerzo de la imagen
visual.

Esta misma profesora ha comenzado
a trabajar el primer boceto de un fichero
para que los profesores de educacion
primaria puedan recrear los contenidos
televisivos dentro de las actividades 10di-
cas. En este fichero estan detalladas
una serie de actividades que, sin dejar
de relacionarse con los contenidos tema-
ticos de los programas, incorporan los
programas de la televisién.

Este uso de la televisién funciona
mejor con alumnos de grados mas avan-
zados, pues tienen mayor capacidad pa-
ra discriminar contenidos y para
apropiarse de lo que les pareceria mas
relevante; pero en grados inferiores, el
profesor puede tomar la rienda y grabar
programas para trabajarlos en el aula.

A partir de las series televisivas se
pueden revisar problemas de sexuali-
dad, xenofobia, modas, nuevos usos del
lenguaje, violencia, manipulacién politica
y ofro tipo de conflictos sociales. Inclu-
so, se pueden ver asuntos relacionados
con el urbanismo, la ecologia y el desa-
rrollo social.

Un uso pedagdgico y didactico de la
television permitiria ademas la interac-
cion con otro tipo de medios de comuni-
cacién como la prensa escrita y la radio.
Esto nos llevaria a sacarle mas prove-
cho ala parte curricular que nos pide, en
diversos momentos, centrarnos en asun-
tos que los medios suelen tratar usual-
mente, sobre todo en programas de
noticias. Frente a este tipo de oferta noti-
ciosa podemos abordar variados asun-
tos y llegar a establecer los diversos
tratamientos que se dan a un mismo fe-
némeno en diferentes medios.

Por otra parte, este tipo de uso tam-
bién nos permitiria influir en los procesos
de apropiacion de los contenidos televi-
sivos por parte de los alumnos y comen-
zar a generar la discusion en torno a la
calidad de lo que vemos y hacer con-
ciencia sobre aspectos muy operativos,
como los tiempos que dedicamos a
nuestra recreacion. ¢Cémo vemos, qué
hacemos, cuando vemos, con quién ve-
mos?, ;qué actitudes tenemos cuando
llega alguien mas a ver?; es decir ;c6mo
negociamos los espacios y contenidos
que la television comercial nos ofrece?,
serian algunos de los aspectos que aho-
ra si podriamos desentrafiar y ya no solo
utilizar como informacién para saber
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acerca del entorno de los alumngs, sino
para inducir nuevos modos de entreteni-
miento, nuevos escenarios de consumo
cultural, nuevas formas de ver y resignifi-
car (otorgar sentido) a lo que vemos y
consumimos.

Apropiacion y resemantizacion

A partir de este momento se puede
pensar en diversificar con los alumnos
los usos que hacemos de los medios y
proponer otros usos y otros medios alter-
nativos para la informacion y para el en-
tretenimiento. Es claro que en esta
tarea no solo se puede responsabilizar al
profesor. E! trabajo y acompanamiento
de los padres de familia es basico y ne-
cesario, puesto que es en el espacio fa-
miliar donde se da la apropiacién de los
contendidos ' televisivos y donde deberia
darse el primer tipo de resemantizacién
(apropiacién de sentido); mientras que
en la escuela (y otros espacios como el
grupo de amigos, el lugar de trabajo, los
clubes, etc.) se pueden dar las resignifi-

" caciones posteriores cuando los alum-
nos interactan con los profesores y con
sus comparieros. Un lugar privilegiado
para este dltimo tipo de resignificacion
suele ser el recreo.

Imaginemos por un momento que el
dia de ayer algunos de nuestros alum-
nos vieron una pelicula que presento es-
cenas con un alto contenido sexual y un
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“El espacio familiar es donde se da la apropiacién de los contenidos televisivos”.

omo profesores,
podemos entrar a
Imediar la
apropiacion de los
contenidos desde diversos
angulos y posibilidades
segin el momento, el grado
escolar con que se trabaje,
las necesidades del grupo y
cdmo se asume el profesor
ante ellos. En lo que
podemos incidir es en lo
que ven, en como lo ven'y
con quién lo ven vy, sobre
todo, en cOmo se estin
apropiando de eso que ven.

Edgar Naranjo, Ecuador

lenguaje fuerte, solo para poner un
ejemplo tipico. Sigamos imaginando y
veamos y oigamos lo que platican nues-
tros alumnos en el recreo o en el bafo.
¢ Coémo reconstruyen las escenas, qué
imagenes bullen en su imaginacién, qué
lenguaje usan para comentar lo visto,
cémo relacionan las escenas con su en-
torno (compafieros, compaiieras, profe-
sores)?, etc. Es decir, ;cémo estan
platicando lo que vieron, lo que oyeron,
lo que sintieron; cdmo estaran recordan-
do esos contenidos, esas escenas? ;A
qué conclusiones llegaran entre eflos, y
los que no fas vieron, cémo interpretaran
lo contado por sus comparieros?, etc.

Si nos damos cuenta, no podemos
evitar que nuestros alumnos vean televi-
sién ni que hablen de lo' que ven; si lo hi-
ciéramos tendriamos que ingeniarnos,
para ellos y nosotros, otro tipo de ofertas
culturales y no siempre tenemos los re-
Cursos o no siempre se puede tener ac-
ceso a ellas en nuestras ciudades. A
veces, la calle puede ser mas riesgosa.
Tampoco funciona prohibir la television,
pues ellos tienen muchos argumentos
para verla; entre otros, porque ios papas
y nosotros los profesores también la ve-
mos y porque en las condiciones de de-
sarrollo actual no se trata de prohibir
sino de acompadar y discutir los momen-
tos de apropiacién, y de discutir acerca
de eso que estamos viendo.



Por ello creo que en lo que si pode-
mos incidir es en lo que ven, en cémo lo
ven y con quién lo veny, sobre todo, en
cOmo se estan apropiando de eso que
ven. La apuesta es que, como profeso-
res, podemos entrar a mediar la apropia-
cion de esos contenidos desde diversos
angulos y posibilidades segin el mo-
mento, el grado escolar con que se tra-
baje, las necesidades del grupo y c6mo
se asume el profesor ante ellos.

Si alguien decide convertirse en pro-
fesor mediador de las interacciones de
los alumnos con los medios y hacer un
uso pedagoégico y didactico de ellos, es
importante tener claro que el esfuerzo
seraq mayusculo y no siempre gratificado,
pero que los resultados pueden ser bue-
nos pues estaria en camino de asumirse
como facilitador de un proceso de cono-
cimiento significativo o, por lo menos,
mas vinculado con la realidad de la vida.
De este modo, su labor docente seria un
medio mas de la apropiacién de la coti-
dianeidad por parte de sus alumnos y
estarian juntos estableciendo un puente,
una mediacién, con los contenidos pro-
gramaticos marcados por la institucién
estatal correspondiente.

Por otra parte, no debemos olvidar
que 1a docencia no solo es ensefianza y
aprendizaje de contenidos formales,
también es formacién de valores, de ac-
titudes y de aptitudes para que los alum-
nos sepan defenderse y crecer en un
mundo tan complicado como el actual.

En la actualidad, la televisién juega un
papel importante que no podemos igno-
rar, no podemos tapar el sol con un de-
do, y mas bien debemos aprovecharla
para hacer que nuestros alumnos sean
mejores en todos los aspectos de su vi-
da.

Ademés, la television, y esto es im-
portante, permea diferentes escenarios
de la actividad de nuestros alumnos
pues aun cuando, por lo general, la tele-
vision se ve en la casa, sus contenidos
nos acompafan a otros escenarios co-
mo la escuela, los lugares de recreo, de
juego. Los juegos ofrecen una oportuni-
dad importante para ver cémo los nifios
traen los contenidos televisivos a la es-
cuela. En esta ocasién no se ha explo-
rado el uso que los alumnos hacen de la
television como surtidora de su imagina-
rio ladico. Pero si un dia nos damos
tiempo y asistimos de cerca a sus re-
creos constataremos que sus juegos tie-
nen mucho, o reflejan mucho, de lo que
ven en la television. Asi por ejemplo,
juegan a ser Hugo Sanchez o Michael
Jordan o a ser “el bueno” de la pelicuta.
Algunos, incluso, quieren parecerse a
Van Damme o quieren que les compre-
mos los juguetes de las peliculas mas
recientes como Toy Story o Las Gargo-
las.

Para concluir, debo insistir en que
educar tiene que ver con desarrollar cier-
tos rasgos humanos que capaciten al es-
tudiante para poder vivir mejor. Si la

educacién que estamos impartiendo, si
los esfuerzos que estamos haciendo no
logran un desarrollo importante en las
aptitudes y destrezas, no generan valo-
res y promueven actitudes, no estamos
realmente educando; quiza estemos pro-
porcionando al alumno un caudal de in-
formacién (til, interesante, pero esto no
es educar.

Por otra parte, es indispensable que
los alumnos cuenten con espacios de re-
flexion y diadlogo para que el proceso
educativo vaya siendo consistente y ten-
ga la coherencia suficiente para que
nuestros alumnos no sufran ese cons-
tante proceso de desvinculacién entre la
vida real y la escuela; entre los valores
que les ensefiamos en el auta y los que
la sociedad les transmite a cada instante
a través de diversos medios y practicas.

La televisién vista, como aqui se ha
presentado, no es mas que un pretexto,
extraido de la cotidianeidad de la vida,
para trabajar en el aula. En toda esta re-
flexién, por otra parte, he partido siem-
pre de la idea y del supuesto de que los
aprendizajes y los conocimientos son
significativos en la medida en que res-
ponden a las necesidades y circunstan-
cias reales e inmediatas de nuestros
alumnos, y que estos son lo suficiente-
mente inteligentes y activos como para
poder discriminar entre 10 que es rele-
vante y 1o que no lo es para su vida y
sus intereses. &
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