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RESUMEN

Se presenta un estudio descriptivo donde se plantea como objetivo general investigar las
orientaciones motivacionales y su estabilidad temporal en el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera, en estudiantes de Bachillerato de Montevideo, que participan del Proyecto “Acreditacion
de Aprendizajes de Inglés”; asi como también, la relacion entre las orientaciones motivacionales con
las orientaciones de Bachillerato Diversificado (BD) y el rendimiento académico de dichos sujetos.
Ademas se plantean como objetivos especificos: a) identificar la orientacibn motivacional
caracteristica en la poblacién que opta por el curso del PAAI en Montevideo; b) analizar si existe
relacién entre las orientaciones motivacionales identificadas con relacion a las orientaciones de BD; c)
estudiar la estabilidad temporal de las orientaciones motivacionales encontradas; d) establecer si
existe relacion entre las orientaciones motivacionales y el rendimiento académico en el PAAI; y e)
profundizar en los motivos que conducen a esta poblacién a la decisidn de aprender inglés.

Se describen las orientaciones motivacionales (intrinseca, extrinseca, amotivacion) de dicha
poblacién, a la luz de la Teoria de la Autodeterminacion de Deci y Ryan (1985) a través de dos
aplicaciones de la Escala de Motivacion Educativa-EME (Vallerand, Pelletier, Blais, Briere, Senecal, &
Vallieres, 1992) durante un afio lectivo; y ademas se realizan entrevistas semi-estructuradas.

El analisis de los resultados obtenidos por los instrumentos utilizados permite concluir la presencia de
un perfil motivacional caracteristico con tendencia estable de esta poblacién. Dicho perfil motivacional
presenta una tendencia predominante hacia la orientacién intrinseca seguido de la extrinseca.
Ademas se registraron niveles muy bajos o nulos de amotivacion referida al PAAI. También se
concluye que la mayoria de los estudiantes han mejorado o mantenido su nivel de rendimiento
académico en la seccion Uso del lenguaje referido al aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera.

Palabras clave: motivacion, teoria de la autodeterminacién, aprendizaje de idiomas

ABSTRACT

The present thesis aims at describing a study in which the general objective is to investigate
highschool students’ motivational orientations and their temporal stability in learning English as a
foreign language, as well as the relationship between these students’, who participate in Proyecto
“Acreditacion de Aprendizajes de Inglés” in Montevideo , motivational orientations, their areas of study
in highschool together with their academic achievement. The specific objectives set are: a) to identify,
if any, characteristic motivational orientation of these students; b) to analise any possible relationship
between the identified students’ motivational orientations and their area of study in highschool; c) to
study motivational orientations’ temporal stability; d) to see if there’s any relationship between
students’ motivational orientations and their academic achievement in PAAI; and e) to study in depth
students’ reasons for learning English.

Students’ motivational orientations (intrinsic, extrinsic and amotivation) are described in the light of
Deci and Ryan’s Self-determination theory through the administration of the Academic Motivation
Scale-AMS (Vallerand, Pelletier, Blais, Briére, Senecal & Valliéres, 1992), as well as semi-structured
interviews throughout a school year.

Results indicated a specific motivational orientation characteristic of this population with a tendency to
stability. This motivational orientation presents a predominant tendency towards the intrinsic
orientation. Very low or nule levels of amotivation towards PAAIl were registered. Most of these
students have kept or even improved their academic achievement in the “Use of English” section
related to learning English as a foreign language.

Keywords: motivation, self-determination theory, language learning
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INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion se presenta en el marco de la maestria en “Psicologia
Cognitiva y Aprendizaje” dictada por la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales
(FLACSO - Argentina) con doble titulacién con la Universidad Auténoma de Madrid (UAM).
El mismo tiene como propdésito estudiar la motivacion humana por el aprendizaje en el
ambito de la educacién formal. El objetivo general de la presente investigacion es investigar
las orientaciones motivacionales y su estabilidad temporal, en el aprendizaje del inglés como
lengua extranjera en estudiantes que participan del PAAI; asi como también, la relacion
entre las orientaciones motivacionales con las orientaciones de Bachillerato Diversificado y

el rendimiento académico de dichos sujetos.

Como docente uruguaya de educacién publica del idioma inglés como lengua extranjera en
diferentes contextos, a saber docente de Educacion Media del Consejo de Educacién
Secundaria (CES) y docente del Proyecto “Acreditacion de Aprendizajes de Inglés” (PAAI),
elegi la tematica presentada en esta tesis ya que he podido observar ciertos aspectos
motivacionales a destacar en lo que al contexto del PAAI se refiere; a saber, la posibilidad
de optar por el curso por parte de los estudiantes, el poder profundizar en lo que han

aprendido del idioma inglés en los cursos curriculares del liceo, entre otros.

Esto ha sido posible, no solo a partir del trabajo como docente efectiva con algunos grupos
de estudiantes en el salén de clases; sino también, luego de haber visitado y trabajado con
otros grupos de estudiantes que también han sido parte del PAAI. Ademas de las diversas
reuniones, salas docentes, jornadas de trabajo y talleres realizados con los diferentes
actores involucrados: inspectores de asignatura, miembros de la Comision de Evaluacion y
Apoyo al PAAI, Profesores Articuladores Departamentales (PAD) y otros docentes de la
asignatura inglés. Y también, y por sobre todo, a partir de las caracteristicas propias del

8
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curso que ofrece el PAAI a los estudiantes de ensefianza publica de la Republica Oriental
del Uruguay de Educacién Media Superior, especificamente a aquellos alumnos que estan

cursando su ultimo afio de educacion secundaria.

Ademas de lo mencionado anteriormente, otro de los motivos que me llevo a la decision de
realizar el presente estudio fue el hecho de que en la mayoria de los encuentros ya
mencionados con otros colegas se hablaba de que éstos alumnos son los “alumnos ideales”,
“los alumnos motivados”, “los grupos de estudiantes que todo docente desea tener a su

cargo, ya que estan alli porque quieren”.

Por tanto, mi interés por estudiar las orientaciones motivacionales con relacién al
rendimiento académico de éstos estudiantes en el contexto del PAAI se hizo explicito a
partir de la importancia que para nosotros como seres humanos tiene el hecho de poder

optar.

Esto es, a partir de la importancia del concepto de eleccion desde una perspectiva
motivacional. Segun Deci y Ryan (1985) el concepto de eleccion no es sinébnimo de tomar
una decision; el concepto de eleccion, desde lo motivacional, se aplica solo cuando una
persona experimenta verdaderas sensaciones de libertad o eleccion con respecto a la
accion (p. 155). A nivel motivacional se considera que la elecciéon es genuina cuando la
conducta es autodeterminada. Dichos autores sostienen que una forma de saber si la
conducta fue genuinamente elegida es si las otras opciones fueron, o podrian haber sido,
totalmente contempladas, o si la persona podria haber considerado seriamente no hacer

algo (1985, p. 156).

Para Deci y Ryan (1985) lo que sucede en el entorno de las personas, lo que le da a las
personas la oportunidad de elegir y les permite sentirse autodeterminadas, es lo que
promueve una mayor motivacion intrinseca y un lugar de causalidad percibido mas interno
(p. 58). En este sentido, es posible afirmar que ciertas caracteristicas existentes en el

contexto del PAAI propician la motivacion; por tanto, los resultados obtenidos en esta tesis
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se muestran consistentes con la teoria de la Autodeterminacién de Deci y Ryan. En lo
referente a las implicaciones practicas a nivel educativo, se observa que al aumentar la
posibilidad de optar se promueve la motivacién intrinseca, se promueve la autonomia en los

estudiantes; es decir, se promueve segun dichos autores una necesidad psicolégica basica.

Promover las necesidades psicologicas basicas de autonomia, competencia y afinidad en
los individuos es primordial, no sélo para fomentar su desarrollo (Deci & Ryan, 1985, 2002),
sino especialmente en lo relacionado al sustrato motivacional interpersonal en lo que al
aprendizaje de lenguas extranjeras se refiere (Noels, 2005). En esta linea, se toman como
referencia diversas investigaciones realizadas por distintos autores (Ratelle, K., Guay, F.,
Vallerand, R., Larose, S., & Senécal, C., 2007; Guay, F., Ratelle, C. F., & Chanal, J., 2008;
Vallerand, R., Pelletier L., & Koestner R., 2008; Jeeves, A., 2010; Gillet, N., Vallerand R., &

Lafreniére M., 2011).

En esta tesis se presenta un estudio con alumnos de Bachillerato cuyo objetivo general es
investigar las orientaciones motivacionales y su estabilidad temporal en el aprendizaje del
inglés como lengua extranjera en estudiantes que participan del PAAI; asi como también, la
relacion entre las orientaciones motivacionales con las orientaciones de Bachillerato
Diversificado y el rendimiento académico de dichos sujetos. Ademas se plantean como
objetivos especificos: a) identificar la orientacion motivacional caracteristica en la poblacion
que opta por el curso del PAAI en Montevideo; b) analizar si existe relaciéon entre las
orientaciones motivacionales identificadas con relacion a las orientaciones de Bachillerato
Diversificado; c) estudiar la estabilidad temporal de las orientaciones motivacionales
encontradas; d) establecer si existe relaciébn entre las orientaciones motivacionales y el
rendimiento académico en el PAAI; y e) profundizar en los motivos que conducen a esta

poblacion de estudiantes a la decision de aprender inglés.

La poblacién de estudio estd compuesta por 22 alumnos de Educacién Secundaria de 6°

afio de Bachillerato Diversificado hablantes nativos del idioma espafol. Los alumnos
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participantes tienen entre 17 y 19 afios de edad. Con respecto a las orientaciones de
Bachillerato por las que optaron los estudiantes, la distribucion para 2012 fue la siguiente:
opcion “Social — Economica” (3), opcion “Fisico — Matematica” (3), opcion “Ciencias
Biolégicas” (5), opcidon “Arte y Expresion” (4), opcion “Social — Humanistica” (7), opcién
“Matematica — Disefio” (0); y opcién “Ciencias Agrarias” (0). A esta muestra se le aplicé la
Escala de Motivacion Educativa EME-E en dos instancias distintas a lo largo del afio lectivo
2012.

De los 22 estudiantes mencionados, 20 realizan la prueba de admision al curso ofrecido por
el PAAI en el mes de marzo de 2012, y también rinden el examen final en noviembre del
mismo afio. Ademas se entrevistan 10 alumnos de los cuales hay 6 chicas y 4 varones.

En lo que respecta a las hip6tesis de investigacion planteadas se espera identificar una
orientacion motivacional caracteristica en la poblaciébn que opta por el curso que ofrece el
PAAI en Montevideo; la cual estaria positivamente asociada a formas de regulacién mas
internas y tipos de motivaciébn con niveles altos de autodeterminacion (regulacion
identificada y motivacion intrinseca); negativamente con la variable amotivacién y con
niveles bajos de formas menos autodeterminadas de motivaciéon (regulacion introyectada y
externa). También se espera encontrar estabilidad temporal de las orientaciones
motivacionales en etapas educativas avanzadas o superiores, en comparacién con etapas
iniciales. Y ademas se espera encontrar una relacion directa entre las variables de
orientacion motivacional y el rendimiento académico en la poblacion de estudio. Tanto para
demostrar, como para negar, dichas hipétesis se realiza una investigacion cuyo disefio es
longitudinal; es un estudio descriptivo en el cual se trabaja con la totalidad de los estudiantes
de Montevideo que optaron por el curso que ofrecié el PAAI en 2012.

Para la recoleccion de la informacién aqui presentada se utiliza la “Escala de Motivacién
Educativa-EME” (Vallerand, R., Pelletier, L., Blais, M., Briére, N., Senecal, C., & Vallieres, E.,
1992), en su version espafiola (Nufiez Alonso, Albo Lucas & Navarro Izquierdo, 2005); y

también se llevan a cabo entrevistas semi-estructuradas.
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Ambos instrumentos se relacionaron con las medidas de rendimiento académico de dichos
estudiantes, especificamente las secciones de comprensién lectora (Reading
Comprehension) y uso del lenguaje (Use of English), incluidas en dos instancias de

evaluacioén del curso; a saber, en la prueba de admisién y en el examen final.

A partir de la informacién recabada con los distintos instrumentos, se logra profundizar en el
estudio de las orientaciones motivacionales con el rendimiento académico de estudiantes de
secundaria en el contexto del PAAI, y otras variables. Ademas se logra sentar las bases en
lo referente al estudio de las orientaciones motivacionales, en el contexto de la teoria de la
Autodeterminacién, de estudiantes de lenguas extranjeras en el a&mbito de la educacion

formal en Uruguay.

En los diferentes capitulos incluidos en este trabajo se plantean: en el capitulo 1 el problema
de investigacion y su justificacion; en el capitulo 2 se presentan los objetivos, tanto el
general como los especificos; en el capitulo 3 se describe la metodologia utilizada; en el
capitulo 4 se trabaja con el marco tedrico; en el capitulo 5 se exponen los resultados
obtenidos a partir de los diferentes instrumentos utilizados; y por ultimo, en el capitulo seis

se presentan las conclusiones de este trabajo de investigacion.

12
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CAPITULO 1

Problema de investigacién y justificacion

Definicion y planteo del problema

El presente trabajo tiene como propdsito estudiar la motivaciéon humana por el aprendizaje
en el &mbito de la educacion formal, especificamente en la Educacion Media publica. Uno
de los objetivos de la educacion es preparar mejor a los estudiantes para la vida en el
mundo globalizado en el que vivimos. Para este propdsito, una de las herramientas, que el
Consejo de Educacion Secundaria (CES) perteneciente a la Administracion Nacional de
Educacion Publica (ANEP) en la Republica Oriental del Uruguay, puede ofrecer a sus
alumnos, es la ensefianza del idioma inglés como lengua extranjera. Los estudiantes de
Educacion Media Superior o Bachillerato Diversificado (BD) de ensefianza publica
pertenecientes a dicho sistema educativo, hasta el momento de la creacién del Proyecto
“Acreditacién de Aprendizajes de Inglés” (PAAI)' en el afio 2008, no tenian la oportunidad de
optar por ningln curso de inglés que ofreciera el CES debido a que todas las asignaturas

contenidas en los planes de estudio son obligatorias.

En la investigacion presentada aqui se trabajé en una Unica institucién educativa
perteneciente a Educacion Secundaria en la capital del pais, donde se dicté el curso
ofrecido por el PAAI durante el afio lectivo 2012 por dos docentes distintos, siendo uno de
ellos quien escribe esta tesis, y quien ademas integra la Comision de Evaluacion y Apoyo al

PAAI. El cargo de docencia directa lo desempefio desde 2008, es decir, desde que comenzd

Proyecto “Acreditacion de Aprendizajes de Inglés” RC 40/02/08
13
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a funcionar el PAAI, y el cargo como integrante de la comisibn mencionada lo desempefio

desde 2012.

Ciertos autores, como Deci y Ryan (1985, 1991), y Pintrich y Schunk (2006), han resaltado
la importancia que implica el hecho de poder optar en diferentes ambitos de la vida del ser
humano. Segun Deci y Ryan (1985) el concepto de eleccién no es sinénimo de tomar una
decision; el concepto de eleccion, desde una perspectiva motivacional, se aplica solo
cuando una persona experimenta verdaderas sensaciones de libertad o eleccion con
respecto a la accién (p. 155). A nivel motivacional se considera que la eleccién es genuina
cuando la conducta es autodeterminada. Dichos autores sostienen que una forma de saber
si la conducta fue genuinamente elegida es si las otras opciones fueron, o podrian haber
sido, totalmente contempladas, o si la persona podria haber considerado seriamente no

hacer algo (1985, p. 156).

Ademas Pintrich y Schunk sostienen que “los seres humanos necesitan sentirse autbnomos
e implicarse en las actividades que desean” (p. 265); por tanto, esta tematica es considerada

de total relevancia para esta investigacion.

La motivacion juega un lugar relevante en varios aspectos de la vida del ser humano, entre
ellos el educativo, ya que orienta las acciones y se conforma asi en un elemento central que
conduce lo que la persona realiza y hacia qué objetivos se dirige. Siendo una de las
variables que establece una conexion directa con el aprendizaje se afirma que es
“imprescindible para que el aprendizaje no sea exclusivamente memoristico e implique un
proceso de asimilacion” (Lozano, Garcia-Cueto & Gallo, 2000). De este modo la actitud
adoptada por el alumno es primordial, asi como también, las condiciones en que el
aprendizaje ocurra. Segun Ausubel, Novak y Hanesian (1983) tanto el aprendizaje por
recepcion o por descubrimiento pueden ser repetitivos o significativos. La diferencia reside
en el tipo de asociaciones de las que consta la tarea de aprendizaje, a saber arbitrarias (al

pie de la letra), o sustanciales, es decir, ideas relacionadas con “algun aspecto existente

14
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especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno.” (p. 48); la relevancia de
los conocimientos previos de los estudiantes para hacer que dicha tarea de aprendizaje sea
potencialmente significativa; y ademas, la actitud de aprendizaje significativo manifestada
por el alumno, o sea su disposicion al momento de relacionar el material nuevo con su

estructura de conocimiento.

En este sentido algunos autores (Pintrich & Schunk 2006; Reeve 2003; Huertas 1997; y
Huertas & Montero 2003) sostienen que la motivacién es un proceso de procesos en donde
no solo se activan funciones cognitivas, sino también afectivas y emocionales. Asimismo,
dichos procesos orientan la conducta de manera intencional o deliberada proporcionandole

energia y direccion hacia el logro de un objetivo o meta.

Segun Ryan y Deci (2000) un sujeto puede sentirse extrinsecamente motivado a partir del
resultado obtenido al realizar una actividad. A su vez, estos autores sostienen que cuando el
individuo obtiene satisfacciones inherentes a la actividad que realiza, mas que por las

consecuencias que puede tener el realizarlas, este esta intrinsecamente motivado.

Tanto la motivacion extrinseca como la intrinseca son parte de los pilares de la teoria de la
Autodeterminacion (Deci & Ryan, 1985); una de las mas importantes teorias de motivaciéon
en Psicologia. Ademas, dentro del gran abanico de estas teorias, también encontramos: la
teoria de la Disonancia Cognitiva (Festinger, 1957); la teoria de la Motivacién de Logro
(Mclelland, 1985; Atkinson, 1964); la teoria de las Atribuciones Causales (Weiner, 1972); la
teoria de la Autoeficacia (Bandura, 1977); la teoria Expectativa/Valor (Eccles, 1983; Eccles
& Wigdfield, 1992); y la teoria de Orientacion a Metas (Dweck, 1986); (tomado de Reeve,

2010).

Asimismo, en lo que se refiere a la motivacion para aprender idiomas, Dornyei (2011)
destaca, entre otros, la teoria de la motivacion de Gardner (1985), especificamente su
modelo socio-educativo; el modelo de Dornyei; el modelo de procesamiento de la motivaciéon

15
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de segundas lenguas de Dornyei y Otté (1998); y por Uultimo, la teoria de la
autodeterminacion y motivacion en el aprendizaje de idiomas. Dentro de este Ultimo, se
refiere especificamente a los trabajos de Brown (1981, 1990, 1994) como uno de los
principales autores que enfatizan la importancia de la motivacion intrinseca en el salén de
clase de idiomas, Dickinson (1995) por destacar el rol de la autonomia del estudiante en las
clases de idiomas, y ademas, Noels y colaboradores (1999, 2000; Noels, 2001) siendo en

esta linea desde dbnde se trabaja en esta investigacion.

En lo referente a las segundas lenguas o lenguas extranjeras, para las cuales una distincion
importante entre ambas reside en el contexto en el que se aprendan. Es decir, cuando se
hace referencia a una segunda lengua, ésta es aprendida en el contexto mismo donde se
habla, en el contexto mismo de esa lengua. Sin embargo, una lengua extranjera es una
lengua que se aprende fuera de su cultura nativa, esto es, aquel sujeto que aprende una
lengua extranjera tiene escasas oportunidades de interactuar con miembros de la
comunidad de dicha lengua quienes la hablan como lengua materna (Saville-Troike, 2006, p.

101).

En el &mbito de las segundas lenguas o lenguas extranjeras, se ha destacado la importancia
del interés por la orientacion intrinseca debido a su caracter predictivo en lo que respecta a
variables afectivas, de comportamiento y cognitivas. Dentro del primer grupo de variables se
incluyen mayores sentimientos de autoeficacia y actitudes positivas frente al aprendizaje de
idiomas, asi como también, menos ansiedad. (Ehrman, 1996; Schmidt, Boraie, & Kassabgy,
1996) En cuanto a las variables relacionadas con el comportamiento esta el uso del idioma,
la persistencia, la intensidad motivacional y las preferencias de estrategias para aprender
idiomas. (Ramage, 1990) Y por ultimo, en lo que a las variables cognitivas se refiere, se

distinguen la sensibilidad gramatical, los niveles de dominio del idioma en el habla y la
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lectura, y también los niveles de competencia adjudicados por el profesor (en Ehrman, 1996;

Noels, Clément & Pelletier 1999 y 2000; Tachibana, Matsukawa & Zhong, 1996).

Este trabajo busca describir las orientaciones motivacionales de estudiantes uruguayos del
curso ofrecido por el PAAI en la ciudad de Montevideo, de 3° de BD, pertenecientes al nivel
B1’ durante el afio lectivo 2012 en relacion con su rendimiento académico en el aprendizaje

del idioma inglés como lengua extranjera en el contexto de dicho proyecto.

1.1 Datos generales sobre Educacién Media Superior en el Uruguay

La Ley General de Educacion® define al Sistema Nacional de Educacién como conjunto de
propuestas educativas integradas y articuladas para todos los habitantes del pais, a lo largo
de toda la vida, integrado por la educacion formal, la no formal y también la de la primera

infancia (Anuario estadistico de educacién, MEC, 2012).

En la Republica Oriental del Uruguay, el estado provee ofertas educativas gratuitas en todos
los niveles y vigila la obligatoriedad a su acceso en un periodo de por lo menos 11 afios de
escolarizacion, lo cual en 2008 se amplié a 14 afios mediante la incorporacién al “principio
de obligatoriedad” de la Educacion Media Superior (tal cual se estipula en el Articulo 7°
Capitulo Il de la Ley N° 18.437); desde los 4 afios de edad hasta por los menos 17-18 afios
de edad. Dichos niveles de escolaridad obligatoria son cuatro, a saber: Educacion Inicial,
Educacion Primaria; Educacion Media Béasica (de 1° a 3° afio); y por ultimo se encuentra el

cuarto nivel mencionado, que es el de la Educacion Media Superior (de 4° a 6° afio).

2 CONSEJO DE EUROPA (2001). Marco comun europeo de referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion. Estrasburgo: Consejo de Europa, trad. del Instituto Cervantes.
[Documento en linea: http://www.cvc.cervantes.es/obref/marco/].

3 http://www.ces.edu.uy/ley N° 18.437

17



FLACSO (Argentina) — Universidad Autobnoma de Madrid

Para el propédsito de esta tesis, cabe sefalar que la Educacion Media en el Uruguay se
organiza en dos niveles: 2 y 3, es decir Bésica (nivel 2) y Superior (nivel 3). En el nivel
denominado Educacion Media Basica se prioriza el desarrollo de las competencias y los
conocimientos adquiridos y promueve el dominio teorico-practico de disciplinas cientificas,
biologicas, artisticas, humanisticas y tecnolégicas (entre otras). Sin embargo, en el nivel
Educacion Media Superior existe un mayor grado de especializacion u orientacion impartido
en dos modalidades: general y tecnoldgica (2012, p.38-39). La primera modalidad
(Educacion general), que es por la que optd la poblacién de estudio de la presente
investigacion; permite la continuidad a la educacion terciaria a través de sus bachilleratos
generales y va desde 4° a 6° afilo de Educacién Media General, la cual constituye una

continuacion de la Educacion Media Basica.

Segun el Ultimo Anuario Estadistico de Educacion publicado en 2012 correspondiente al afio
2011, en la ciudad de Montevideo existen un total de 443 establecimientos de Educacion
publica de los cuales 42 son liceos diurnos, centros a los que regularmente asiste la

poblacion de estudio de la presente investigacion.

En lo referente a la cantidad de alumnos matriculados en 6° afio en Educacién Media
Superior del CES, se registraron 14.861 para la ciudad de Montevideo, de los cuales 11.080

corresponden a instituciones de Ensefianza Publica.

En este sentido, en 2011 en la ciudad de Montevideo se matricularon un total de 5.214
estudiantes en 3° BD, quienes han optado por el Plan de Estudios Reformulaciéon 2006. En
lo que respecta a la cantidad exacta de alumnos matriculados en las diferentes

orientaciones mencionadas anteriormente la misma se detalla en la figura 1 (2012, p.256).
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Figura 1

Alumnos matriculados en el CES en sexto grado de Educacion Media publica por Plan y
opcién segun grandes areas y departamento . Afio 2011.

1515 737 ez
(3] =7 30

1204 420

Nota. SH= Social Humanistico; SE= Social Econdmico; CA= Ciencias Agrarias; CB=
Ciencias Bi6logicas; FM= Fisico Matematica; MD= Matematica Disefio y AE= Arte y
Expresiéon. Tomado de “Anuario estadistico de educacién” del Ministerio de Educacién y
Cultura (MEC), 2012, http//:www.mec.gub.uy/anuarioestadistico p.66. Copyright 2012 MEC.

1.2 Proyecto “Acreditacion de Aprendizajes de Inglés” (PAAI)

En 2008 la Inspeccion de la asignatura Inglés del CES, perteneciente a la ANEP, redact6 y
puso en préactica el PAAI, ya que considerd necesario que sus alumnos cuenten con un
sistema de acreditacion. Uno de los objetivos es que dicho sistema de acreditacion les
permita continuar con sus estudios de inglés. Otro de los objetivos esta orientado a la
insercidon de dichos alumnos en el mundo laboral con iguales posibilidades que quienes
estudian ingles a nivel privado; ya que éstos ultimos cuentan con acreditaciones especificas

que son reconocidas a nivel nacional.

Es asi que, el Plan de Estudios Reformulacion 2006 establece un Marco de Referencia para

la Ensefianza y Evaluacion del aprendizaje del idioma inglés. EI mismo es compatible con el
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Marco de Referencia del Consejo Europeo para los aprendizajes de lenguas extranjeras. La
existencia de dicho marco de referencia posibilita la elaboracion de evaluaciones comunes
para todo el pais. Es en este sentido que, en el marco de la Comisién de Evaluacion y
Apoyo al Proyecto “Acreditacién de Aprendizajes de Inglés™, se propone la realizacion de
pruebas de acreditacion en el nivel terminal de cada uno de los ciclos educativos,
puntualmente 3° de BD para la presente investigacion. Al ser 2008 el afio de comienzo para
la implementacion del mencionado proyecto se acoté a los departamentos de Canelones,
Colonia, Maldonado, Montevideo, San José y Rocha; por ser éstos los que hasta ese

entonces habian tenido mayor actividad turistica en el pais.

Por lo tanto, algunos de los objetivos planteados fueron:

e Brindar igualdad de oportunidades de egreso a los alumnos de Educacion
Secundaria.

e Acreditar los aprendizajes de los alumnos de 3° de Ciclo Basico y Bachillerato
Diversificado que voluntariamente opten por esta modalidad.

e Equiparar los niveles de las evaluaciones y la correccién de las mismas.

¢ Resignificar el aprendizaje de la lengua extranjera.

e Crear una cultura de evaluacion.

e Promover nuevas oportunidades tanto en el campo de estudios superiores como en
el laboral.

e Fomentar la atenciébn a la diversidad favoreciendo el desarrollo pleno de los
educandos.

e Jerarquizar la ensefianza y el aprendizaje del inglés en Educacion Secundaria.

4

55/07/08

Comision de Evaluacion y Apoyo al Proyecto “Acreditacion de Aprendizajes de Inglés” R.C.:
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Ademas se ha propuesto que el PAAI se desarrolle en tres etapas, en cada una de las
cuales se especifican metas, recursos y costos. A grandes rasgos es posible afirmar que en
la primera etapa, llamada de Visibilizacibn se propuso la creacion de una comision de
trabajo en evaluacién (la misma que elaboré la prueba de acreditacion); asi como también la
incorporaciéon del miembro de la Asamblea Técnico Docente (ATD) y un referente
académico de proyeccién internacional. La meta propuesta para esta etapa fue contar con
especialistas capaces de poner en funcionamiento el proyecto. Los recursos fueron: un
coordinador técnico, un miembro docente designado por ATD, dos docentes especializados
en evaluacion (uno como coordinador ejecutivo), y un referente académico de proyeccion
internacional. Los costos estimados fueron un total de 50 horas docente en el periodo

comprendido entre julio y febrero.

En esta etapa también se brindé informacibn a las inspecciones e instituciones
correspondientes sobre el programa de acreditaciéon. Los recursos con los que se conto fue
material informativo elaborado por la comision del proyecto, reuniones con Inspectores de
Institutos y Liceos, y también reuniones de salas docentes departamentales con los

Profesores Articuladores Departamentales (PAD).

En la segunda etapa llamada de Implementacién, se propuso la realizacién de un llamado
interno a los alumnos que optaron por la acreditacion en los centros seleccionados, es decir
en los departamentos de Canelones, Colonia, Maldonado, Montevideo, Rocha y San José.
Para esta etapa las metas propuestas fueron identificar y acotar la poblacion obijetivo, a

través de ciertos recursos como carteleria y formularios.

Ademas se previé también el dictado de clases especializadas de cuatro horas semanales
mensuales para cada ciclo. La seleccidon de los docentes con niveles de excelencia para el
dictado de dichas clases se realiz6 de acuerdo al escalafon docente, los cuales ademas
deberan tener experiencia en preparacion de examenes. La meta aqui fue preparar a los

candidatos en la modalidad de la prueba en el periodo comprendido entre julio y febrero.
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En esta etapa también se construyo la herramienta de evaluacién cuya meta, ademas de
dicha elaboracion, fue la validacion de la misma. El recurso utilizado aqui en cada centro

donde se implementé el proyecto fue bibliografia especializada.

Se aplico la prueba cuya meta fue acreditar los conocimientos de los estudiantes, luego se
corrigieron, bajo la supervision del coordinador y el referente ya mencionados, y por ultimo

se comunicaron los resultados a los diferentes centros involucrados.

En la tercera etapa, denominada Evaluacién de la prueba, se recopilaron los datos de los
resultados para ser analizados, en cuyo caso se elaboraron estrategias de mejoramiento.
Estos resultados fueron comunicados a la comunidad educativa implicada, a los centros en

los cuales se dict6 el curso que ofrece el PAAI y a las inspecciones correspondientes.

Los lugares propuestos para implementar este proyecto fueron los Centros de Lenguas
Extranjeras de Ensefianza Secundaria (CLE). En el caso de los departamentos donde no

existiesen CLE se implementarian en los Liceos Departamentales o en lugares a confirmar.

Para poder ingresar al curso de acreditacion de inglés los alumnos tienen que cumplir con
las siguientes condiciones: haber aprobado el curso regular de inglés del liceo del afio
anterior, en este caso 5° afio de Bachillerato Diversificado con una calificacion de 8 o
superior; no tienen que estar inscriptos en ningun curso privado de inglés al momento de
inscribirse en el PAAI; y ademas, tienen que haber obtenido un puntaje equivalente al 60% o
superior en la prueba de admision al mismo. Una vez cumplidos estos requisitos los
alumnos realizan un curso anual que culmina con un examen final y al salvarlo obtienen un

certificado que acredita sus conocimientos del idioma inglés.
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En el presente estudio se plantea la importancia de la motivacion académica en el ambito
educativo a través de su impacto en el rendimiento académico en el PAAI de dichos
alumnos, jerarquizando la calidad de la misma, es decir, la presencia de formas mas
autodeterminadas de motivacién como lo afirman Vallerand, Pelletier y Koestner (2008);
lograndose asi, entre otros, mejor rendimiento académico, como plantean Guay, Ratelle y
Chanal (2008). Se propone un estudio longitudinal, utilizando la misma muestra siempre y
cuando se apliquen técnicas de recoleccion de datos como expresan Ratelle, Guay,
Vallerand, Larose y Senécal (2007). Y ademas investigar la estabilidad temporal de los
perfiles motivacionales de estudiantes cuya edad promedio es de 17 afios; especificamente
ver si se da un incremento en la motivacion intrinseca y en las formas mas
autodeterminadas de motivacion extrinseca. También observar la estabilidad temporal en las
formas no autodeterminadas de motivacion extrinseca; asi como también, investigar si la
amotivacién es relativamente baja y estable en estos sujetos, como formulan Gillet,
Vallerand y Lafreniere (2011). Asimismo, se pretende profundizar en la comprension de la
relevancia percibida por parte de los estudiantes hacia sus necesidades, en cuanto al
aprendizaje del inglés como lengua extranjera, tanto dentro como fuera del salén de clase,

no sélo en la actualidad, sino también con miras a su futuro, planteado en Jeeves (2010).
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CAPITULO 2

Objetivos generales y especificos

Objetivo general:

Investigar las orientaciones motivacionales y su estabilidad temporal, en el aprendizaje del
inglés como lengua extranjera en estudiantes que participan del PAAI; asi como también, la
relacion entre las orientaciones motivacionales con las orientaciones de Bachillerato

Diversificado y el rendimiento académico de dichos sujetos.

Objetivos especificos:

1. ldentificar la orientacién motivacional caracteristica en la poblacién que opta
por el curso del PAAI en Montevideo.

2. Analizar si existe relacion entre las orientaciones motivacionales identificadas
con relacioén a las orientaciones de Bachillerato Diversificado.

3. Estudiar la estabilidad temporal de las orientaciones motivacionales
encontradas.

4. Establecer si existe relacion entre las orientaciones motivacionales y el
rendimiento académico en el PAAI.

5. Profundizar en los motivos que conducen a esta poblacién de estudiantes a la

decision de aprender inglés.
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Las cinco interrogantes que guian esta investigacion

e ¢ Existe un perfil motivacional caracteristico en la poblacién que opta por el curso que

ofrece el Proyecto “Acreditacion de Aprendizajes de Inglés” en Montevideo?

o ¢ EXxiste relacion entre los perfiles motivacionales identificados con las orientaciones

de Bachillerato que cursan los estudiantes que participan del PAAI?

e ¢ Hay estabilidad temporal en los perfiles motivacionales de la muestra con la que se

trabaja en esta investigacion?

o ¢ Existe relacién entre los perfiles motivacionales y el rendimiento académico en el

PAAI?

e ¢ Cuales son los motivos que conducen a la decision de aprender inglés a los

estudiantes?
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Hipotesis

Se proponen las diferentes hipétesis de investigacion

Se prevé identificar una orientacion motivacional caracteristica en la
poblacion que opta por el curso que ofrece el PAAI en Montevideo; la cual se
espera que esté asociada negativamente con la variable amotivacion, con
niveles bajos de formas menos autodeterminadas de motivacién (regulacion
introyectada y externa); y positivamente asociada a formas de regulacion mas
internas y tipos de motivacion con niveles altos de autodeterminacion

(regulacién identificada y motivacién intrinseca).

Se espera encontrar estabilidad temporal de las orientaciones motivacionales
en etapas educativas avanzadas o0 superiores, en comparacién con etapas

iniciales.

Se espera encontrar una relacion directa entre las variables de orientaciéon

motivacional y el rendimiento académico en la poblacion de estudio.
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CAPITULO 3

Metodologia

Para llevar a cabo el presente estudio se utilizé la “Construction et validation de I'Echelle de
Motivation en Education (EME)” (Vallerand, Blais, Briére & Pelletier, 1989), en su version
espafiola (Nufiez Alonso, Albo Lucas & Navarro lzquierdo, 2005); y también se llevaron a
cabo entrevistas semi-estructuradas. Para el estudio de los perfiles motivacionales de los
estudiantes que optaron por el curso que brindé el Proyecto “Acreditacion de Aprendizajes
de Inglés” en el afio 2012 en la ciudad de Montevideo, ambos instrumentos se relacionaron
con las medidas de rendimiento académico de dichos estudiantes, especificamente las
secciones de comprension lectora (Reading Comprehension) y uso del lenguaje (Use of
English), incluidas en dos instancias de evaluacion del curso; a saber, en la prueba de

admisién y en el examen final.

Se realiz6 un estudio descriptivo buscando describir perfiles motivacionales y su posible

relacion con el rendimiento académico en el PAAI.

Se trabajé en una Unica institucién educativa perteneciente a Educacion Secundaria en la
capital del pais dénde se dict6 el curso ofrecido por el PAAI durante el afo lectivo 2012 por
dos docentes distintos, siendo uno de ellos quien escribe esta tesis, y quien ademas integra
la comisién de evaluacidon que estd a cargo del PAAI. El cargo de docencia directa lo
desempefio desde 2008, es decir, desde que comenz6 a funcionar el PAAI, y el cargo como

integrante de la comisién a cargo de dicho proyecto lo desempefio desde 2012.
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Instrumentos

e Escala de Motivacion Educativa EME (ver anexos)

¢ Entrevistas semi-estructuradas (protocolo de indagacion en anexos)

La Escala de Motivacion Educativa-EME (Nufiez Alonso, Albo Lucas, Navarro lzquierdo &
Lobera Grijalvo, 2006) esta formada por 28 items distribuidos en siete subescalas de cuatro
items cada una, que evaluan los tres tipos de Motivacion Intrinseca (Ml), es decir Ml al
conocimiento, Ml al logro y Ml a las experiencias estimulantes; tres tipos de Motivacién
Extrinseca (ME), es decir, ME regulacion externa, ME regulacién introyectada, y ME
regulacién identificada; y también Amotivacion (AM). Cada uno de estos items responden a
la pregunta ¢Por qué aprendes inglés?, y se puntiian de acuerdo a una escala tipo Likert de
siete puntos que van desde 1 (no se corresponde en absoluto) hasta 7 (se corresponde

totalmente) cuya puntuacién intermedia es de 4 (se corresponde medianamente).

Por su parte, el protocolo de indagacion de las entrevistas fue elaborado teniendo en cuenta
diferentes aspectos de la teoria de autodeterminacion y el aprendizaje de idiomas, lo cual

guio esta investigacion.
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Los puntos centrales de las entrevistas:

informacién general de la poblacion estudiantil: lugar de residencia, composicion
familiar, situacion laboral, estudio y utilizacion del idioma inglés por parte de los

familiares de los entrevistados, actividades extracurriculares y tiempo libre.

datos académicos (liceo y cursos anteriores de inglés): orientacién de Bachillerato,
razones de eleccion de la misma, entusiasmo por asistir al liceo, auto-percepcion de
desempefio académico, clasificacion de los motivos vinculados a aquellas
asignaturas que el estudiante quiere aprender y aquellas que espera aprobar en el
liceo, cursos anteriores de inglés, sugerencias posibles de materias optativas en el
liceo, 3 primeras palabras al escuchar la palabra inglés, motivos por los cuales
estudian el idioma en cuestion e instancias en las que lo utilizan fuera del salén de
clase.

PAAI: motivos y expectativas para la realizacion del curso en 2012, caracteristicas de
sus pares en Acreditacién y motivacién por el curso.

otros idiomas: aprender otros idiomas es lo que se espera de los entrevistados,
posibles ventajas de quienes aprenden otros idiomas frente a aquellos que no y
posible sentimiento de culpa de los entrevistados si ho hablaran otro idioma ademas

de su lengua materna.
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Poblacion de estudio

e La poblacion de estudio realizé la prueba de admision al curso en el mes de marzo
de 2012, y también rindié el examen final en noviembre del mismo afio. La muestra
esta compuesta por 22 alumnos de Educacion Secundaria de 6° afio de Bachillerato
Diversificado hablantes nativos del idioma espafiol. Los alumnos participantes tenian
entre 17 y 19 afios de edad. Con respecto a las orientaciones de Bachillerato por las
que optaron los estudiantes, la distribucién para 2012 fue la siguiente: opcion “Social
— Econdmica” (4), opcién “Fisico — Matematica” (3), opcion “Ciencias Bioldgicas” (6),
opcion “Arte y Expresion” (4), opcion “Social — Humanistica” (10), opcién “Matematica

— Disefio” (0); y opcidn “Ciencias Agrarias” (0).

e Se entrevistdé a 10 de los 22 estudiantes (6 chicas y 4 varones). En cuanto a las
orientaciones de Bachillerato por las que opt6 esta poblacion se distinguen, por un
lado, los estudiantes de sexo femenino de los cuales 2 optaron por “Ciencias
Biolégicas”, 1 por “Social - Humanistica”, 1 por “Fisico - Matematica” y otro por “Arte
y Expresion”. Por otro lado, de la poblacién masculina, 2 optaron por la orientacion

“Social - Humanistica”, 1 por “Social - Econémica” y otro por “Ciencias Biologicas”.

Procedimiento

e Analisis de datos obtenidos a través de la EME-E
La escala fue administrada a los sujetos durante el horario de clase, se informé a los
estudiantes que su participacion era totalmente voluntaria y los datos serian tratados de

modo tal de garantizar su confidencialidad. Ademés se especific6 a los alumnos que su
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participacion en esta investigacion, la cual se realizé con el Unico objetivo de investigar en
educacién, no afectaria en lo absoluto su desempefio académico en el curso.
Posteriormente se les solicitd a los participantes, asi como también a sus padres, madres
y/lo tutores (para el caso de los estudiantes menores de edad), que firmaran un
consentimiento libre e informado entregado por escrito el cual informaba sobre la naturaleza
y proposito del estudio y ponia de manifiesto el acuerdo de consentir de forma libre y

voluntaria la participacion de los menores a su cargo en la investigacion.

e Entrevistas semi-estructuradas
Se contacté a los entrevistados en forma personal en diferentes momentos después del
horario de clase durante el segundo semestre del curso. Se agendaron las entrevistas fuera
del horario de clase con aquellos estudiantes quienes expresaron interés al momento en que
las mismas les fueron propuestas. El nimero de participantes entrevistados contemplo el

criterio de saturacion de la informacion.

La investigadora fue quién realiz6 un total de diez entrevistas en el periodo comprendido
entre los meses de octubre y noviembre de 2012. Las mismas se hicieron en salones de
clase o en la biblioteca de la institucién educativa en la que se dictaron los cursos ofrecidos

por el PAAI

Materiales

Al momento de la aplicacion de la escala EME-E se entregé una copia impresa a cada
estudiante y se les explico el procedimiento de realizacion de la misma. Una vez completada

los estudiantes la entregaron en mano a la investigadora.

Las entrevistas fueron realizadas en forma individual a cada alumno en un salén de clase o

en una de las bibliotecas de la instituciéon educativa dénde se dictaron los cursos. Las
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mismas fueron registradas con grabadora digital para luego ser desgrabadas por la
investigadora con la utilizacién de un procesador de texto manteniendo el anonimato de los

entrevistados en el manejo de los datos previa sistematizacion de éstos.

Procesamiento de lainformacion

La informacién obtenida se analizé a través del uso de los programas de computacion SPSS
y Excel para el analisis cuantitativo de los datos obtenidos en ambas aplicaciones de la

escala EME-E.

El correspondiente analisis cualitativo de las entrevistas se realiz6 a través de la utilizacion
del software libre Weft-QDA, estableciendo diversas categorias para luego analizar su

contenido.

Se reemplazé cualquier dato que pudiera identificar la identidad de los entrevistados por el
numero de la entrevista, la orientacion de Bachillerato y el sexo del estudiante. Por ejemplo:
la entrevista codificada 02_Fisico-Matematica F corresponde al estudiante entrevistado
numero 02, cuya opcion de orientacion de Bachillerato de acuerdo al plan de estudios fue

“Fisico - Matematica” y de sexo femenino.
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CAPITULO 4

Marco Teoérico

4.1 ;Qué es la motivacion?

El presente trabajo tiene como propésito estudiar la motivacion humana en el &mbito de la
educacion formal. La motivacion es un concepto amplio y segun Dérnyei (2001, p.2) uno de
los mas elusivos de todo el dominio de las Ciencias Sociales; ya que intenta explicar por qué
el individuo piensa y se comporta de una forma y no de otra; es decir, las razones que

subyacen su forma de comportarse (Deci & Flaste, 1996).

Todos los autores que estudian motivacion (como ser Gardner, 2006 y Noels, 2013)
coinciden en que no es posible dar una definicion simple de motivacion, si se puede
caracterizar al sujeto motivado. Entonces el individuo motivado, en palabras de Gardner,
seria quien “orienta sus acciones hacia ciertas metas, se esfuerza, es persistente, es atento,
tiene aspiraciones, estad dispuesto, tiene expectativas, muestra confianza en si mismo

(autoeficacia) y tiene motivos.” (p.2).

Asimismo, Brown (2000) afirma que al definir qué es la motivacion, el tema de las
necesidades psicoldgicas se encuentra como un factor comun en diferentes definiciones
debido a que “la satisfaccion de las mismas da sus recompensas, requiere opciones y en

muchos casos puede ser interpretada en un contexto social” (p.161).
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A continuacion se exponen las definiciones de motivacion que guiaron esta investigacion:

“La motivacion aqui refiere a la combinacion de esfuerzo, junto con el deseo de alcanzar el
objetivo que es aprender una segunda lengua o una lengua extranjera, sumado a actitudes
favorables en cuanto al aprendizaje de esa lengua. En este sentido, se hace referencia a la
motivacién por aprender una segunda lengua o una lengua extranjera como al grado de
trabajo y esfuerzo por parte del individuo por aprender esa lengua; no sélo por el deseo de
realizarlo, sino también, por la satisfaccion que experimenta al hacerlo.” (Gardner, 1985,

p.10).

Ryan & Deci (2000) afirman que la motivacion intrinseca se define por realizar una actividad
debido a las satisfacciones inherentes a ella, mas que por las consecuencias que puede
tener el realizarlas. Por su parte, estos autores sostienen que la motivacion extrinseca es un
constructo que prevalece siempre y cuando se obtiene un resultado al momento de realizar

una actividad.

“El estudio de la motivacion se relaciona con procesos que proporcionan energia y direccion
a la conducta. La energia implica que el comportamiento tiene fortaleza: es fuerte, intenso y
persistente. La direccién implica que el comportamiento posee un propésito: que esta
encaminado hacia el logro de una meta en particular. Los procesos que dan energia

emanan de la fuerza del individuo y del ambiente...” (Reeve, 2003, p.5).
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4.2 Marco de lainvestigacion

Los individuos aprenden una segunda lengua o una lengua extranjera por diferentes motivos
cuyo contenido varia dependiendo de cada uno. Estos motivos pueden darse por la
satisfaccion y el placer que se experimentan al aprender, asi como también, para obtener
una recompensa externa (Noels, Pelletier, Clément & Vallerand, 2003). De esta manera es
posible entonces clasificar dichos motivos en base al grado de autonomia que posea el
sujeto al momento de tomar la decisién de aprender un idioma. Desde una perspectiva de
autodeterminacion es posible clasificar las orientaciones motivacionales en intrinsecas,
extrinsecas o amotivadas (Deci & Ryan 1985). A este respecto, Karsenti y Thibert (1995)
realizaron una investigacion, utilizando la Escala de Motivacion Educativa con 1428
estudiantes de educacién secundaria, cuyo objetivo fue examinar qué tipo de motivacion
estaba mas relacionado con el rendimiento académico de los estudiantes, especificamente
en tres asignaturas: matematicas, ciencia y lenguaje. Por su parte, Noels, Clément y
Pelletier (1999), también realizaron una investigacién relacionada a las orientaciones
motivacionales de estudiantes, cuyas edades oscilaban entre los 18 y 36 afos, y las
relacionaron con el rendimiento académico de los estudiantes en cuanto al aprendizaje de
idiomas. Siguiendo esta linea de investigaciébn y, asimismo, vinculando variables
motivacionales provenientes de la teoria de la autodeterminacién con el rendimiento
académico de los alumnos, Wang (2008) también llevé a cabo una investigacién centrada
especificamente en el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en estudiantes

chinos de entre 18 y 20 afios de edad.
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4.3 Teorias de motivacion

Como se plantea en el apartado anterior, cuando se hace referencia al significado de la
accion motivada en Psicologia, no es posible hablar de una teoria global que lo explique
todo, ya que son muchas las variables implicadas en el fendmeno en su totalidad. Es por
este motivo que autores como Reeve (2010) por ejemplo, hacen referencia a las miniteorias
en oposicion a las grandes teorias. El autor sostiene que las miniteorias limitan su atencién
a fenébmenos motivacionales especificos, es decir que explican parte de la conducta
motivada. Es posible afirmar entonces, que a lo largo de la historia han surgido varias
teorias de motivacién en Psicologia, algunas de ellas son: la teoria de la Disonancia
Cognitiva (Festinger, 1957); la teoria de la Motivacion de Logro (Mclelland, 1985; Atkinson,
1964); la teoria de las Atribuciones Causales (Weiner, 1972); la teoria de la Autoeficacia
(Bandura, 1977); la teoria Expectativa/Valor (Eccles, 1983; Eccles & Wigfield, 1992); la
teoria de Orientacion a Metas (Dweck, 1986); y por Uultimo esta la teoria de la
Autodeterminacién (Deci & Ryan, 1985), en la cual nos centraremos debido a los objetivos

de la presente tesis.

En este sentido, Pintrich y Schunk (2006) afirman que “los seres humanos necesitan ser
auténomos e implicarse en lo que hacen porque quieren hacerlo” (p.249); lo cual en cierta
forma resume las ideas de dominio o motivacion intrinseca de Harter (1978), de control
interno de Rotter (1966) y De Charms (1968), de interactuar eficazmente con el entorno de
White, asi como también las de Deci y Ryan especificadas en su teoria de la
Autodeterminacion. Esto se debe a que sostienen que, entre otras cosas, la motivacion
deriva del supuesto que afirma que es posible que los sujetos ejerzan control sobre su

entorno.
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La teoria de Harter (1978, 1981) trata el desarrollo de la motivacion intrinseca y su conexion
con otras variables. Esta autora, entre otras cosas, afirma que la forma en que la motivacion
se manifiesta en el comportamiento de los individuos podria cambiar con su desarrollo,
trabajando asi la temética desde una perspectiva evolutiva. Ademas enfatiza el rol de los
agentes de socializacion, u otros relevantes (‘relevant others’) en la terminologia de Grolnick
y Ryan (1995), apoyandose en los modelos y recompensas que éstos les brindan a los
individuos como causas primarias para que internalicen la motivacion por la destreza y

desarrollen sistemas de autorecompensa.

Por su parte, Rotter (1966) y De Charms (1968, 1984) han trabajado la tematica de la
percepcion de control sobre la implicacion en la tarea y sobre los resultados. El primero, a su
teoria del aprendizaje social le incluyo el tema del lugar de control, es decir, “el grado en que
el comportamiento influye en los resultados” (Pintrich y Schunk, 2006. p.246), tanto en el
éxito como en el fracaso, especificando que dicho lugar de control puede ser interno o
externo. De esta manera, ha puesto de manifiesto que los sujetos con un lugar de control
interno realizan importantes esfuerzos para llegar a dominar su entorno. Por otro lado, los
individuos con un lugar de control externo piensan que sus acciones tienen un minimo
impacto en los resultados por lo cual creen que no pueden hacer mucho para modificarlos.
Por tanto es una perspectiva generalizada que afecta a la conducta en diferentes entornos.
De Charms ha estudiado el tema de la causacion personal, es decir, “la iniciacion de una
conducta decidida por el propio sujeto con el fin de alterar el entorno” (Pintrich y Schunk,
2006. p.247). Este autor sostiene que los individuos son origen de la accién (actdan
libremente) y/o marionetas (actian de manera forzada), es decir que los sujetos pueden

sentirse mas uno u otro dependiendo de las circunstancias.

Haciendo referencia a lo dicho anteriormente es posible afirmar que existe relacion entre las

ideas de origen y marioneta de De Charms; de control interno y externo de Rotter y de
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intrinseco y extrinseco de Deci y Ryan, aunque fue White (1959) quien de alguna manera,
sentd las bases de lo ya expresado con el concepto de la motivacion por la efectividad. Este
ultimo, sostenia que la motivacion por la efectividad implica la necesidad de sentirse

competente, asi como también, el hecho de interactuar eficazmente con el entorno.

En lo que respecta a la interaccion del sujeto con el entorno, Hunt (1963) subraya que la
motivacion intrinseca surge de la incongruencia entre las experiencias previas y la
informacién nueva. A su vez, Berlyne (1960, 1963) sostenia que las personas estaban
intrinsecamente motivadas por mantener un nivel éptimo de activacion. Este autor trabajé la
idea de la activacion fisiolégica en los individuos, es decir, de la estimulacion al sistema
nervioso, y como Hunt, ambos enfatizan la necesidad de niveles 6ptimos de incongruencia y
activacion. En este sentido, Deci (1975) hace referencia a que la nocion de 6ptimo de ambos
autores, si bien es importante y necesaria para activar la motivacion intrinseca, es imprecisa
y confusa. El define a la motivacién intrinseca como “la necesidad humana de ser
competente y autodeterminarse; en relacién con el entorno” (Deci, 1980, p.27). Este autor
junto con Ryan, en su teoria de la Autodeterminacion, plantean la importancia de
autodeterminarse, de que los sujetos necesitamos decidir como actuar sobre nuestro
entorno, ya que la autodeterminacién requiere que aceptemos nuestras fortalezas y

limitaciones.

Su posicion refleja una perspectiva organismica, debido a que la misma sostiene que existe
una interaccion activa y bidireccional entre el sujeto y su entorno, entre el organismo activo y
su contexto sociocultural. Dicha interaccion es reciproca y tanto la persona como el
ambiente estan en constante cambio; es decir, la persona actia sobre el ambiente y éste
actla sobre la persona ofreciendo relaciones que satisfagan o frustren sus necesidades,

intereses, etc.; en otras palabras, la naturaleza activa del organismo (Deci y Ryan, 2002,
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p.6) Esta dialéctica persona-ambiente cambia constantemente, y a su vez va produciendo

nuevas formas de motivacion (tomado de Reeve, 2010, p.107).

Figura 2

Marco dialéctico persona-ambiente en el estudio de la motivacion
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Tomado de “Motivacion y Emocion,” de J. Reeve, 2010 p.107. Copyright 2010 McGraw Hill

Interamericana Editores, S. A. DE C. V.

4.4 Teoria de la Autodeterminacion

La teoria de la Autodeterminacion de Deci y Ryan (1985, 1991, 2002) es una teoria general
de la motivacion y de la personalidad desarrollada en las Ultimas décadas, la cual esta
basada en el comportamiento humano motivado por tres necesidades psicolégicas béasicas

gue son: la necesidad de autonomia, la necesidad de competencia y la necesidad de
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afinidad. Dichos autores postulan que el entorno socio-cultural es fundamental tanto para el

desarrollo, como para la inhibicion de la satisfaccién de estas necesidades.

4.4.1 Necesidades psicoldgicas

En el campo de lo social, de la personalidad y del desarrollo son numerosos los abordajes
que describen aquellos ambientes que satisfacen o frustran funcionamientos saludables o
efectivos en los sujetos. La tradicion de estudio de las necesidades se remonta a Murray
(1938), quién desarroll6 una teoria de las mismas. Tres de ellas fueron las que mas llamaron
la atencidn e interés de muchos investigadores, a saber: la necesidad de logro, la necesidad
de afiliaciéon y la necesidad de dominancia. Aunque no fue sino a partir de los trabajos de
McClelland y cols. (1953) que a esta Ultima se la conoce mejor como la necesidad de poder.
Por su parte, en la teoria de la Autodeterminacion dicha descripcion se organiza en torno al
concepto de necesidades psicolégicas basicas, fundamentales, o también llamadas,
necesidades organicas (Deci & Ryan, 1991). Esta teoria postula tres necesidades, a saber,
autonomia, competencia y afinidad. De acuerdo con Deci y Ryan (1985) la autonomia es “la
necesidad psicologica de experimentar una autodeterminacion y ratificacion personal en el
inicio y regulacién de la propia conducta” (p.157); es decir que refiere a ser el origen y fuente

percibida del comportamiento propio (2002, p.8).

“La conducta es auténoma (o autodeterminada) cuando nuestros intereses, preferencias y
anhelos guian nuestro proceso de toma de decision de participar o no en una actividad
particular. No existe esta autodeterminacion cuando alguna fuerza exterior nos quita nuestro
sentido de eleccion y, en lugar de esto, nos presiona a pensar, sentir o comportarnos de

manera especifica (Deci, 1980).
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Por su parte, la necesidad de competencia es la necesidad psicolégica de eficacia en las
interacciones con el ambiente y refleja el deseo de ejercer las propias capacidades y
habilidades y, al hacerlo, buscar y dominar desafios de manera éptima (Deci & Ryan, 1985,
pp.58-59). Se refiere al sentimiento efectivo en las constantes interacciones con el ambiente
social y el hecho de experimentar oportunidades de ejercitar y expresar nuestras
capacidades. Es una necesidad que lleva a las personas a buscar desafios que son éptimos
para sus capacidades y persistentemente intentar mantener e incrementar aquellas
capacidades y habilidades a través de la actividad. “La competencia no es una habilidad o

capacidad lograda sino es una sensacioén de confianza y efecto en accién” (2002, p.7).

Por ultimo, en lo que respecta a la tercera necesidad, Ryan y Deci sostienen que una
manera de facilitar la internalizacion de la necesidad de afinidad para un individuo o un
grupo de personas es ofrecerles un sentimiento de pertenencia, de estar conectados (2000,
p.64). Es decir de conectarse con otros, en el sentido de que a uno le importan esos otros y
de que uno les importa a ellos. Esta necesidad no hace referencia al hecho de obtener
resultados por ejemplo sexo, el transformarse en la esposa de alguien, o de pertenecer a un
grupo, sino que tiene que ver con el sentido de estar en comunién segura y en unidad con

otros (Deci & Ryan, 2002, p.7).

Dichas necesidades son las que sientan las bases en cuanto a la categorizacion de ciertos
aspectos en los ambientes, en torno a si son promotores o0 antagénicos hacia el
funcionamiento humano integrado. Los ambientes promotores de un funcionamiento
saludable son aquellos que satisfacen dichas necesidades; por el contrario, aquellos
ambientes en los que hay factores asociados con la frustracibn de las mismas son
considerados como antagénicos. Por tanto, dicho concepto de necesidades psicolégicas es
la base que permite predecir si determinadas condiciones promueven resultados 6ptimos o
no en lo referente al crecimiento y al bienestar de las personalidades de los individuos (Deci

& Ryan, 2002).
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Los ‘otros relevantes’

En este sentido, esta teoria sostiene que la satisfaccion de las necesidades anteriormente
mencionadas promueve la orientacion intrinseca. En el contexto del aprendizaje de idiomas,
cada una de las necesidades se ve apoyada por diferentes tipos de feedback provenientes
de los ‘otros relevantes’ (Ryan, Deci & Grolnick, 1995). Los mismos son sujetos
pertenecientes al mundo social de los estudiantes quienes, de una u otra forma pueden
influenciar su autopercepcion de autonomia, competencia y afinidad (Noels, 2001a, p.55).
Dentro de este grupo se encuentran familiares, profesores, miembros de la comunidad de la
lengua objetivo, empleados, pares, administradores, etc. Sin embargo, para el propésito de
esta tesis, se hara hincapié en el rol de los miembros de la familia y de los pares de la sub-

poblacion entrevistada con la que se trabajo en la presente investigacion.

Por lo tanto, para promover la autonomia en los estudiantes, es necesario que los ‘otros
relevantes’ les den un feedback que la fomente, es decir, que les den opciones en el
aprendizaje o bien les permitan resolver problemas de manera independiente; en vez de

imponerles metas o recompensas lo cual disminuye su motivacion.

4.4.2 Cinco miniteorias®

La teoria de la Autodeterminacion se constituye formalmente de cinco mini teorias
elaboradas para brindar explicacion de fenbmenos motivacionales los cuales han emergido
de investigaciones tanto de campo como de laboratorio. Es asi que encontramos la teoria de
la evaluacion cognitiva (cognitive evaluation theory, CET) dirigida especificamente a tratar
los efectos del contexto social sobre la motivacion intrinseca. En segundo lugar esta la

teoria de la integraciéon del organismo (organismic integration theory, OIT), que es desde

De recurso web: www.selfdeterminationtheory.org
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donde se trabaja en la presente investigacion. Esta teoria trata el tema de la motivacion
extrinseca en sus varias formas con sus propiedades, determinantes y consecuencias
propuestos a lo largo de un continuo de internalizacién, el cual esta caracterizado por
distintos niveles de autodeterminacion. A saber, se afirma que las conductas académicas
pueden ser intrinsecamente motivadas, extrinsecamente motivadas o amotivadas (Fortier y
col., 1995, p.259). Las intrinsecamente motivadas pueden englobarse en tres tipos: hacia el
conocimiento, hacia la estimulacion y hacia la ejecucion. Por otra parte, de acuerdo con Deci
y Ryan (2000), existen distintos tipos de motivacion extrinseca entre los cuales
encontramos la regulacion externa, la regulacion introyectada, la regulacién identificada y la

regulacion integrada.

En tercer lugar ubicamos la teoria de la orientacidon causal (causality orientations theory,
COT) la cual evalua tres tipos de orientacién causal, que son la orientacién a la autonomia,
la orientacion al control y la orientacion impersonal o amotivada asociada con un locus de
control externo. En cuarto lugar tenemos la teoria de las necesidades basicas (basic
psychological needs theory, BPNT) que esclarece el concepto de necesidades basicas y sus
relaciones con el bienestar personal y la salud psicolégica. Y por dltimo, la teoria de los
contenidos de metas (goal contents theory, GCT), que se desarrolla a partir de la distincion
de las metas tanto intrinsecas como extrinsecas y su impacto en la motivacion y el

bienestar.

Por su parte, Robert J. Vallerand (1997) desarroll6 un modelo jerarquico de la motivacién
extrinseca e intrinseca a partir de la teoria de la Autodeterminacién, el cual supone el
estudio de la motivacion a través de diversos constructos relacionados con varios
postulados y corolarios. Del mismo modo este autor y colaboradores (1989) elaboraron una
escala en donde se evallan las razones que tienen los estudiantes al momento de participar

en el contexto académico llamada “Academic Motivation Scale” (AMS).
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Considerando lo anteriormente expuesto como crucial para una mejor comprension del
comportamiento motivado, especialmente en el contexto educativo, es que han surgido
estudios que han tratado de establecer diferentes perfiles motivacionales basandose en la
ya mencionada teoria de la Autodeterminacion. Dichos perfiles varian dependiendo de la
investigacion y permiten predecir el comportamiento de los estudiantes, asi como también,

mejorarlos.

4.4.3 Continuo de autodeterminacion

La teoria de la Autodeterminacion expuesta por Deci y Ryan propone la idea de un continuo
de internalizacion, en el cual los diferentes tipos de motivacién se encuentran organizados
de acuerdo al grado en que la motivacion que subyace la conducta de un individuo emana

de él mismo (Ryan & Deci, 2000).

Ryan y Connell (2000) realizaron una investigaciéon con alumnos de educacién primaria,
evaluando las razones (externas, introyectadas, identificadas e intrinsecas) por las cuales
ellos se involucraban en comportamientos de logro; por ejemplo al hacer tareas

domiciliarias, evidenciando asi la existencia de dicho continuo.

En el continuo las correlaciones positivas mas fuertes se dan entre las motivaciones

adyacentes mas que con las distantes (Guay F., Ratelle C. F., Roy A. & Litalien D., 2010).

Dentro de las investigaciones que evidencian la existencia de dicho continuo estan los
trabajos de Otis et al., 2005; Ryan & Connell, 1989; Vallerand et al., 1989; Vallerand R.,
Pelletier L., Blais M., Briere N., Senecal C. & Vallieres E., 1992; Vallerand, et al.,1993.; Guay

F., Chanal J., Ratelle C. F., Marsh H. W., Larose S. & Boivin M., 2010.
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Figura 3

Tipos de motivacion en la teoria de la autodeterminacion
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Nota. Tomado de “Motivacién en Contextos Educativos.”, de P. Pintrich y D. Schunk, 2006 p.
255. Copyright 2006 Pearson Prentice Hall.

4.4.3.1 Motivacioén intrinseca

Vallerand y colaboradores (1989, 1995, 1997) identificaron la presencia de tres tipos de
motivacion intrinseca que son hacia el conocimiento, hacia la estimulacion y hacia la
ejecucion. La motivacion intrinseca hacia el conocimiento se relaciona con las metas de
aprendizaje y también con la intelectualidad y la curiosidad intrinsecas. En ella la persona se
involucra en una actividad por el placer y la satisfaccién que experimenta mientras aprende,
explora o trata de comprender algo nuevo. En el caso de la motivacion intrinseca hacia la
estimulacion el sujeto se involucra en una actividad para experimentar sensaciones de
placer asociadas mayormente a sus sentidos. Y por ultimo, en la motivacion intrinseca hacia
la ejecucion/al logro la persona al involucrarse en una actividad dada por el placer y la
satisfaccion experimentada mientras que trata de superarse a si mismo, o lograr o crear algo
(2997).
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4.4.3.2 Motivacion extrinseca

Dentro de este tipo de motivacién se distinguen la regulacion externa, la regulacion
introyectada, la regulacion identificada y la regulacion integrada. La primera regula la
conducta a través de medios externos como por ejemplo recompensas o restricciones. Es
decir, se regula la conducta para obtener consecuencias positivas y evitar las negativas
(Fortier y col., 1995) Con la regulacion introyectada aunque el individuo comienza a
internalizar las razones de sus acciones no se la denomina verdaderamente
autodeterminada, ya que esta limitada a la internalizacion de contingencias externas
pasadas. En otras palabras, es el proceso por el cual una demanda externa se transforma
en una representacion interna la cual es utilizada por la persona para aprobar o desaprobar
sus propias acciones. Por Ultimo, en la regulacion identificada, el comportamiento se
transforma en algo valorado e importante para el individuo, asi como también, es percibido
como elegido por él mismo. Es decir, el individuo valora y juzga su comportamiento como
importante y asi lo realiza por propia eleccion. Es asi que su comportamiento es elegido sin

ninguna presiéon del entorno, sea ésta interna o externa.

4.4.3.3 Amotivacion

La amotivacion hace referencia a aquellos individuos que no perciben contingencias entre
los resultados y sus acciones, y que experimentan sentimientos de incompetencia y falta de
control. Aqui se percibe la conducta como causada por fuerzas externas al control del propio
individuo, el cual no estd ni intrinseca ni extrinsecamente motivado, sino que esti
amotivado. Este constructo es el que posee el nivel mas bajo de autonomia en el continuo

de autodeterminacion antes mencionado.
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4.5 Motivacién y aprendizaje de idiomas

Robert Gardner, Wallace Lambert y Richard Clément, psicélogos sociales canadienses, son
investigadores pioneros en el campo de la motivacion en el aprendizaje de idiomas. Ellos
conciben a las segundas lenguas o lenguas extranjeras como factores mediadores entre las
diferentes comunidades etnolingiisticas y la motivacion. Gran parte de sus investigaciones,
entre 1960 y 1990 se centraron en cdmo las personas que hablan una segunda lengua o
una lengua extranjera perciben dicha lengua y su cultura, y ademas como esa forma de

percibirlas puede afectar su deseo de aprenderla (Dornyei, 2008, p.35).

Dichas dimensiones actitudinales, en lo que al aprendizaje se refiere, son las que distinguen
entre la motivacién por el aprendizaje de idiomas de otros tipos de motivacién; ya que se
espera que los individuos no solamente adquieran conocimiento del idioma (asi como
pueden adquirir conocimiento en historia o biologia), sino también, que deseen identificarse
con los miembros de otro grupo etnolingiiistico e incorporar aspectos de su conducta,

incluyendo su forma de hablar y su vocabulario (Gardner & Lambert, 1972; p.135).

De esta forma, el estudio de la motivacion en el aprendizaje de idiomas comenzé desde una
perspectiva psicoldgica-social, donde se implicaba el contexto social de aprendizaje asi
como también, actitudes y relaciones entre diferentes comunidades linglisticas; para luego
adoptar una perspectiva socio-educativa (Gardner, 1988). Esto generé mucha investigacion
y fue objeto de criticas, debido al descuido por la consideracion del contexto de la clase
como relevante en la motivacion de los estudiantes para aprender segundas lenguas
(Crookes & Schmidt, 1991). Es asi que dentro del campo mismo del aprendizaje de
segundas lenguas, el trabajo de Gardner y Lambert fue pionero por resaltar factores no-

cognitivos (‘afectivos’, en su terminologia), especificamente motivacionales.
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A partir del articulo publicado por Crookes y Schmidt en 1991, en dénde se critico la
mencionada tradicién socio-psicolégica se sentd precedente para la discusién a este
respecto durante los afios 90 en torno a la motivacién; ya que en el mismo los autores
clamaban por un concepto de motivacion validado en la practica y basado en el salon de
clase. Esto dio paso a una mayor cantidad de investigaciones en el tema y abri6 las puertas
a lo que Ddrnyei (2001, pp.103-105) ha denominado como abordajes amigables para la

educacion (en su terminologia “education-friendly approaches”).

A este respecto, es posible afirmar que la motivacion estd compuesta por diferentes
factores; segun Gardner (1985) dichos factores son: intensidad motivacional o esfuerzo,
deseo de aprender un idioma, y actitudes hacia el aprendizaje del idioma. El autor sostiene
que la motivacién se refiere a un tipo de motor mental central, o centro energético que
incluye esfuerzo, deseo y el hecho de disfrutar una tarea. Es decir, que quien esta

verdaderamente motivado demuestra los tres.

Uno de los aspectos cruciales en la teoria motivacional de Gardner (1985) es la relacion
entre motivacion y orientacion (siendo ‘meta’ la terminologia especificamente utilizada para
este ultimo por el autor). El rol de las orientaciones es ayudar a incrementar la motivacion y
dirigirla hacia las metas; funcionan como antecedentes motivacionales, y han sido
denominadas integradora e instrumental. Por orientacion integradora se hace referencia a
una predisposicién positiva, a una actitud favorable y abierta hacia el grupo de la lengua
meta, y enfatiza el valor de aprender una lengua para formar parte de dicha cultura. La
orientacion instrumental, por su parte, se centra en propdsitos utilitarios, es decir, se asocia
eminentemente con los potenciales beneficios pragmaticos que pueden obtenerse si se
domina la segunda lengua o lengua extranjera, (p.36), como ser conseguir un mejor trabajo

0 salario, obtener un mejor reconocimiento social, etc.

Mas alla de ambas orientaciones, otro aspecto clave en la teoria de Gardner es el amplio

concepto del “motivo integrador” (ver Fig. 1), al cual se lo denomina como ‘motivacion por
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aprender una segunda lengua debido a sentimientos positivos hacia la comunidad que habla
ese idioma’ (Gardner, 1985; pp. 82-83). El motivo integrador consta de tres componentes:
integratividad, actitudes hacia la situacién de aprendizaje, y motivacion. El primero, esta
inmerso en la orientacion integradora y hace referencia al interés hacia las lenguas
extranjeras y las actitudes hacia sus comunidades reflejan ‘el deseo individual y el interés en
la interaccion social con miembros de otros grupos’ (Gardner y Maclintyre, 1993; p. 159). El
segundo, incluye actitudes hacia el/la docente de la lengua extranjera en cuestion, asi como
también hacia la asignatura, es decir, hacia el curso y las clases dictadas para aprender ese
idioma. Y por ultimo, el tercer componente refiere a la intensidad de la motivacion, el deseo

de aprender la lengua y actitudes hacia el aprendizaje de la misma.

Por su parte, Richard Clément (1980, 1986 y Clément et al., 1994) ha introducido al modelo
de Gardner el concepto de la confianza linglistica en uno mismo, atribuyéndole asi cierta
importancia a la eficacia personal dado que es visto como un subsistema de motivacion

significativo (p.37).

En el afio 1994 Doérnyei propone un esquema de motivacion centrado concretamente en la
motivacién desde el punto de vista del aula conceptualizando tres niveles: el nivel de la
lengua, el nivel del alumno y el nivel de la situacion de aprendizaje. El primer nivel
mencionado anteriormente abarca componentes relacionados con la segunda lengua o
lengua extranjera como por ejemplo aspectos pragmaticos, o la cultura y la comunidad de
dicha lengua, siendo el nivel que representa los elementos mas relacionados con las
orientaciones instrumental e integradora. En el segundo nivel sefialado, el nivel del alumno,
se incluye especificamente confianza en uno mismo reflejando asi la influencia del trabajo
de Clément en este aspecto. Y por ultimo, en el nivel de la situacién de aprendizaje, se
engloban los aspectos més relacionados con la asignatura, con el/la docente, y con el

alumnado.
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Cuatro afios mas tarde, Dornyei y Otté (1998) desarrollaron un modelo de proceso de la
motivacion para el aprendizaje de idiomas. El enfoque de este modelo est4 orientado al
proceso e implica ver a la motivacion desde una perspectiva dinamica tratando de explicar
sus cambios a lo largo del tiempo. (2008, pag. 41). El mismo se ha originado a partir de la
necesidad de disefiar intervenciones en la clase para motivar a los alumnos de idiomas y
comprende dos dimensiones: la de secuencia de accion y la denominada influencias
motivacionales. La primera representa el proceso de comportamiento en donde los deseos y
esperanzas iniciales se transforman en metas y luego en intenciones, conduciendo
eventualmente al sujeto a la accién y, con suerte, a la realizacion de las metas propuestas;
luego de las cuales el proceso es sometido a evaluacién. La segunda dimension de este
modelo denominada influencias motivacionales incluye todas las fuentes de energia y

fuerzas motivacionales que subyacen y alimentan las formas de comportarse (1998, p. 47).

El modelo de Dérnyei ha continuado desarrollandose hasta la actualidad con nuevos

planteamientos tedricos concebido dentro de un marco mas general.

Douglas Brown (1990) entre otros, ha destacado la importancia de la motivacién intrinseca
en el sal6n de clase de idiomas enfatizando ciertas formas de trabajo que capitalicen lo
intrinseco, apelando asi a la autonomia y autodeterminacion de quienes aprenden un
idioma. El autor sostiene que tradicionalmente los centros educativos han fallado en apoyar
el proceso de construccion de competencia de los estudiantes; entre otras cosas,
apoyandose en la competitividad entre ellos y no en la cooperacion; priorizando el producto
frente al proceso, etc. (p. 388). En este sentido, invita a los educadores a que aborden la
tematica en sus clases, proponiendo a los estudiantes actividades que promuevan lo
intrinseco al trabajar con las cuatro habilidades (skills), es decir, lectura, escritura, habla y
escucha. Priorizando asi la comunicacion y que se trabaje considerando las necesidades e
intereses de los estudiantes por sobre las de quienes dictan los cursos (2001, p. 80). Al

trabajar con estrategias de aprendizaje en sal6n de clase de idiomas se les esta apoyando a
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los alumnos en su proceso de construccidn de competencia y en su autodeterminacion. Es
decir, que parte de ensefiar a los estudiantes a aprender requiere no soélo trabajar con
estrategias, sino que también, implica ayudarlos a que sean conscientes de que algunas
actividades en la clase estan disefiadas para que las desarrollen. Es asi que el uso de las
diferentes estrategias de aprendizaje ayuda a que los estudiantes desarrollen su autonomia,
hagan suyo el idioma que aprenden y consideren como Unica recompensa el solo hecho de

lograr algo en dicho idioma (1990, p.389).

Al analizar la relacién entre motivacién y autonomia, y entre motivacion y estrategias de
aprendizaje surgen, por ejemplo, los trabajos de autoras como Dickinson y Ushioda, las
cuales destacan el rol de la autonomia del estudiante en el salon de clase. De este modo,
Dickinson en su trabajo publicado en el afio 1995, cita diferentes definiciones de autonomia
las cuales comparten conceptos como independencia, responsabilidad y eleccién por parte
de aquellos quienes aprenden idiomas (p.168). En este sentido, afirma Dickinson, la teoria
de la autodeterminacién de Deci y Ryan (1985) se relaciona directamente con la autonomia
ya gue la motivacion intrinseca, la cual lleva a un aprendizaje mas efectivo, es promovida en
situaciones donde el estudiante tiene la posibilidad de responsabilizarse por su propio
aprendizaje (Dickinson, 1995; p. 171). La teoria de la autodeterminacién postula que el
aprendizaje mas efectivo es alcanzado gracias a que los estudiantes estan intrinsecamente
motivados y a que los mismos pueden operar en contextos informativos (1995, p.169). En
dichos espacios, se le brinda al estudiante la posibilidad de elegir, de tomar decisiones,
promoviendo asi su estado de autodeterminacion y ofreciéndoles oportunidades de ejercer

cierto grado de autonomia (p.170).

Por su parte, Noels y colaboradores (1999, 2000, 2001) han apoyado la teoria de Deci y
Ryan (1985) para el aprendizaje de idiomas ya que, entre otras cosas, la misma sostiene
gue las percepciones que tienen los alumnos de su propia autonomia son importantes en la

medida en que apoyan sentimientos de motivacion intrinseca, centrales en la permanencia
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del esfuerzo en la tarea de aprendizaje. (Noels, Clément & Pelletier, 2001, p.425). Estos
autores no sélo han encontrado apoyo en este modelo para el aprendizaje de idiomas
examinando las relaciones entre las orientaciones intrinsecas y extrinsecas, sino también
relacionandolas con la orientacion integradora (Noels, Clément & Pelletier, 2001, p.425). La
misma trata temas que no estan explicitamente abordados ni por la orientacion intrinseca ni
por la extrinseca, y refieren a la identidad social, a relaciones sociopoliticas entre grupos

etnolinguisticos (Noels, 2005, p.288).

Si bien algunos autores sostienen que las orientaciones integradora e instrumental son
consideradas como sinénimo de las orientaciones intrinseca y extrinseca; el propio Gardner
(1985) afirma que esto no es asi y que ambos sets de orientaciones no son constructos
paralelos. El autor sugiere que ambas orientaciones, es decir la instrumental y la
integradora, son extrinsecas ya que, por ejemplo al estudiar un idioma, el mismo es
adquirido para alcanzar ciertas metas (involucramiento intergrupal y recompensas tangibles)
las cuales son diferentes a aprender dicho idioma por el placer y la satisfaccion que se

experimentan al hacerlo (Noels, 2001, p.51).

Afirma Noels que, debido a los resultados obtenidos en las diferentes instancias (Noels,
Clément & Pelletier, 2001; Noels, 1999; Noels 2001b), pareceria que la orientacion
integradora correlaciona mas fuertemente con formas mas autodeterminadas de motivacion,
a saber regulacion identificada y motivacion intrinseca; aunque también correlaciona
moderadamente con formas menos autodeterminadas. Por tanto, aquellos estudiantes
quienes estan aprendiendo un idioma porque los disfrutan también lo hacen porque ello
puede darles oportunidades de interactuar con miembros de la comunidad de esa lengua
(Noels, 2001, p.53). Sin embargo, con esto no se establece que las orientaciones mas

autodeterminadas son conceptualmente iguales a la orientacion integradora, ya que esta
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refiere a temas de identidad social que no son abordados ni por la orientacién intrinseca ni

por la regulacién identificada.

Este paralelismo también se ha puesto de manifiesto empiricamente haciendo referencia a
que algunas orientaciones intrinsecas y extrinsecas, asi como también la integradora,
pueden ser asociadas con las variables intensidad motivacional y la intencion de continuar
estudios en lo que al aprendizaje de idiomas se refiere. La orientacion intrinseca esta mas
fuertemente asociada a actitudes hacia el aprendizaje de la lengua meta, no asi la
orientacion integradora. Pero esta Ultima ha sido una mejor predictora estadistica de
variables relacionadas con contactos intergrupales e identidades etnolinglisticas que las
orientaciones intrinsecas y extrinsecas (Noels, 2001b). Por lo tanto, se discute que ambas
orientaciones, por un lado la integradora y por otro la intrinseca/extrinseca, representan dos
sustratos motivacionales distintos, uno perteneciente a la situacion de intergrupo y el otro a
la situacion inmediata de aprendizaje (Macintyre, Clément, Dornyei & Noels, 1998)

(analizado més adelante en el apartado 5.3 de esta tesis).

A este respecto Noels propone un modelo heuristico del proceso motivacional (Noels,
2001a, p.53) para describir orientaciones motivacionales sin que el mismo reemplace la
orientacion integradora, sino mas bien se propone uno que complementa aquellas

orientaciones en las que se destacan las de intergrupo/intergrupales.
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Figura 4

Heuristic model of the motivational process.
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Nota. Tomado de “Motivation and Second Language Acquisition.”, de Z. Dérnyei, 2001 p. 53.

Copyright 2001 University of Hawai’l Press.

La autora afirma que la diferencia con los modelos predominantes existentes en el campo

radica en la interpretacién de las relaciones existentes, ya que muchos de los constructos

incluidos en él, asi como también las predicciones expuestas, son consistentes con otros

modelos. Por su parte, sostiene que el aporte de este abordaje permite una mirada mas

exhaustiva hacia la naturaleza de las orientaciones, la manera en la que los ‘otros

relevantes’ (‘relevant others’ en la terminologia de Ryan, Deci & Grolnick, 1995) pueden

influenciarlas en diversos contextos, y como las mismas pueden ser relacionadas de

diversas formas con las variables de la lengua meta, es decir del idioma que se esta

aprendiendo (Noels, 2001a, p.62).
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Asi como otros autores (Clément, 1980; Clément, Dérnyei, & Noels, 1994), Noels (2001a)
también sugiere que el sustrato motivacional ‘intergrupo’ esta relacionado a la necesidad
fundamental de identidad social positiva; lo cual podria ser mas evidente en situaciones
donde el sujeto tiene oportunidad de relacionarse con integrantes de la comunidad del
idioma que aprende; al punto de que el sujeto posee un identidad etnolinguistica positiva y
segura, y por tanto, no le teme, resiente, ni le disgusta dicha comunidad (Noels, 2005). Sin
embargo, otras necesidades como las de autonomia, competencia y afinidad son mas
centrales en lo que se refiere al otro sustrato motivacional mencionado, es decir el
perteneciente a la situacion inmediata de aprendizaje; el cual puede ser descripto como
‘interpersonal’, importante en la motivacion en la mayoria de los contextos, incluyendo tanto

el que refiere al aprendizaje de segundas lenguas, como al de lenguas extranjeras.

Esto se debe a que sus dinamicas se entrelazan con las dinamicas de las relaciones
interpersonales entre el estudiante de idiomas y los ‘otros relevantes’, es decir los
profesores, compafieros de clase, miembros de su familia, etc., en lo que al sustrato

contextual inmediato refiere (immediate environmental substrate).

Noels sostiene que ambos sustratos motivacionales (uno perteneciente a la situacion de
intergrupo y el otro a la situacién inmediata de aprendizaje) deberian predecir de manera
independiente cuan involucrado esta el estudiante en el proceso de la lengua meta,
incluyendo factores como su esfuerzo, su persistencia y sus ganas de utilizar el idioma que
esta aprendiendo. Sin embargo, la autora afirma que la orientacion integradora deberia ser
mas relevante en lo que refiere a los procesos que incluyen contacto intergrupal e identidad
étnica (2005, p.289); por este motivo no se ha incluido la orientacién integradora en la

presente investigacion.

Ante lo expuesto anteriormente, es posible afirmar que para poder alcanzar el objetivo

general planteado en esta tesis; a saber, investigar las orientaciones motivacionales y su
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estabilidad temporal, en el aprendizaje del inglés como lengua extranjera en estudiantes que
participan del PAAI; asi como también, la relacion entre las orientaciones motivacionales con
las orientaciones de Bachillerato Diversificado y el rendimiento académico de dichos sujetos,

se realiza aqui un estudio cuali-cuantitativo cuyo alcance es descriptivo.
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CAPITULO 5

Resultados

5.1 Descripcion del universo de los participantes

La poblacién de estudio con la que se trabajo en la presente tesis fueron alumnos de
ensefianza publica de Educacion Secundaria. Al momento de realizada esta investigacion,
los mismos asistian a diferentes instituciones educativas y estaban cursando su ultimo afio
de Bachillerato Diversificado (6° afio de liceo). Todos los estudiantes tenian entre 17 y 18

afios de edad y provenian de diferentes zonas de la capital del pais.

5.1.1 Perfil general de los estudiantes que realizaron la EME-E

Se aplico la Escala de Motivacién Educativa version Espafiola (EME-E) en dos instancias
distintas durante el afio lectivo 2012 a un total de 22 estudiantes pertenecientes a los dos
grupos que se formaron en la ciudad de Montevideo cuyo curso ofrecido por el PAAI se dicto
en la misma institucién educativa en diferentes horarios. De este grupo de alumnos el 23%

eran varones y el 77% eran chicas, y su distribucion fue la siguiente:
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Tabla 1

Grupo de estudiantes que ingresaron al PAAI en 2012, realizaron ambas
aplicaciones de la escala EME-E, pero no dieron el examen final del curso

ofrecido.

Orientacién Bachillerato

N° de estudiantes

Arte y Expresion 4 4
Ciencias Bioldgicas 5 4
Fisico - Matematico 3 2
Social - Econémico 3 1
Social - Humanistico 7 6

Total 22 17

5.1.2 Perfil general de los entrevistados

Como se ha planteado anteriormente en el capitulo de metodologia de la presente tesis, una

de las técnicas de recoleccion de datos fue la entrevista. En este caso, entrevistas semi-

estructuradas las cuales fueron realizadas a la muestra durante el segundo semestre del

curso en 2012. La poblacién entrevistada (diez estudiantes) manifesté voluntariamente

querer participar.
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Tabla 2

Sub-grupo de estudiantes entrevistados del total del grupo de
estudiantes que se presentd en la Tabla 1

Orientacion Bachillerato N° de estudiantes 8 9
Arte y Expresién 1 0 1
Ciencias Bioldgicas 4 1 3
Fisico - Matematico 1 0 1
Social - Econémico 1 1 0
Social - Humanistico 3 2 1
Total 10 4 6

Todos los entrevistados viven en la ciudad de Montevideo y provienen de diferentes zonas

de la capital.

En lo referente a los miembros de la familia, 8 de los 10 entrevistados indicaron que viven
con ambos padres; en cuanto a los otros 2, 1 vive con su padre y otro con su madre. Si bien
todos han manifestado tener hermanos, no todos los estudiantes viven con ellos. Las
edades de los hermanos y hermanas oscilan entre 3 y 34 afos, y todos estudian y/o

trabajan.

5.1.2.1 Ocupacién de los padres

Se les pregunt6 a que se dedican sus madres obteniendo la siguiente informacion:

e 3 son amas de casa

e 1 es directora de una escuela publica
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e 1 trabaja en un call center

e 1 trabaja en la caja policial

¢ 1 es odontdloga

e 1 repara computadoras

e 1 trabaja en el &mbito privado

e 1 es laboratorista.

En lo que a los padres respecta los estudiantes dijeron que sus ocupaciones son:

e 1 es mecanico

e 1 es disefiador grafico

¢ 1 trabaja con importaciones y transporte publico

e 1 esencargado en un almacén

e 1 esempleado de limpieza

e 1 trabaja en el ambito privado

e 1 trabaja en la URSEC (Unidad Reguladora de Servicios en Comunicaciones del
Estado)

e 1 es mecanico tornero

5.1.2.2 Conocimientos de inglés y su uso por parte de los familiares

Solo uno de los varones entrevistados afirma que sus padres saben inglés y que cuando era
nifio vivié en Estados Unidos con ellos, aunque no especificé por cuanto tiempo. Los otros

chicos manifestaron que ninguno de sus padres sabe inglés.
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Por su parte, todas las chicas afirman que sus madres han aprendido inglés, 8 de ellas en el
liceo y 2 realizaron cursos privados. En lo que a sus padres respecta, 4 de ellas no

especificaron y las otras 2 aseguraron que ellos aprendieron inglés en el liceo.

En cuanto a los hermanos, 8 de 10 de los entrevistados dijeron que sus hermanos saben
inglés, otro dijo que su hermano de 3 afios no sabe, y otro que era el Unico en su familia que

ha aprendido inglés.

Respecto a si sus padres utilizan el inglés en sus trabajos y/o vida cotidiana, dos chicas y un
varon manifestaron que sus madres lo utilizan a veces en sus trabajos; otra chica dijo que
en algunas ocasiones su madre la ayudaba con tareas del inglés del liceo o lo utiliza para
comprender el funcionamiento de algun electrodoméstico o aparato electrénico, ya que las
instrucciones estan en inglés. Y por ultimo, otra de las entrevistadas expreso que su padre lo

utiliza porque escucha musica en inglés.

5.1.2.3 Actividad laboral de los estudiantes

En lo que se refiere a la actividad laboral, ninguna de las chicas entrevistadas trabaja. Sin
embargo, de los cuatro varones, uno trabaja atendiendo al publico o realizando tareas de
limpieza en una cadena internacional de comida rapida, de jueves a domingos, seis horas
por dia ya que es menor de edad. Otro de los chicos es trabajador zafral y trabaja en ventas,
seis veces por semana durante los meses de noviembre y diciembre, y a veces también
durante el mes de enero entre 8 y 10 horas por dia. Los otros dos varones no trabajan, solo

estudian.
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5.1.2.4 Otras actividades de los estudiantes

Tres de las seis chicas no realizan ninguna otra actividad extracurricular ademas de asistir al
curso que ofrece el PAAI; otra chica realiza actividad fisica (concurre al gimnasio entre una
hora y media y dos horas por dia); y las otras dos chicas estudian idiomas (portugués e
italiano), ademas una de ellas realiza un curso de insercién laboral. En cuanto a los varones,
tres de ellos realizan actividad fisica. Uno concurre a clases de natacion una vez por
semana; otro hace atletismo (es corredor de fondo y de medio fondo), y eventualmente
asiste a clases de breakdance; otro chico va al gimnasio todos los dias y también estudia

guitarra; y el ultimo hace trabajo comunitario.

5.1.3 Perfil general de los estudiantes que ingresan y egresan del PAAI

La poblaciéon de estudio que rindié una prueba de admisién para ingresar al curso que
ofrecié el PAAI, realizé dicho curso, y egresé. Veinte estudiantes dieron el examen final y lo
salvaron (dos de ellos no se presentaron por motivos que se desconocen). De estos veinte
estudiantes el 25% eran varones y el 75% eran chicas, especificamente la distribucién fue

como se presenta en la Tabla 3.
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Tabla 3

PAAI generacion 2012 de estudiantes de nivel B1 en Montevideo

Orientacion Bachillerato N° de estudiantes 6 9
Arte y Expresién 3 0 3
Ciencias Biolégicas 5 1 4
Fisico - Matematico 3 1 2
Social - Econémico 3 2 1
Social - Humanistico 6 1 5
Total 20 5 15

Note. Por generacion 2012 de estudiantes de nivel B1 en Montevideo se entiende aquellos estudiantes quienes
realizaron la prueba de admision para el curso que ofrecio el PAAI en 2012 en Montevideo, hicieron el curso y
salvaron el examen final del mismo.

5.2 Perfil motivacional a partir de la Escala de Motivacion Educativa

En ambas aplicaciones de la Escala de Motivacion Educativa-EME (Nufiez Alonso, Albo
Lucas, Navarro Izquierdo & Lobera Grijalvo, 2006) a la poblacion objetivo se concluye que
las puntuaciones mas altas se dieron en los items relacionados con la motivacion intrinseca
(Xmi1e=4.13 y Xmi2e=3.65) seguido de los items relacionados con la motivaciéon extrinseca

(XME1°=3.66 y XME20=3.14).

Con respecto a los diferentes tipos de motivacion se observa que, entre los estudiantes del
PAAI del nivel B1 para la ciudad de Montevideo, predominan las razones para aprender
inglés relacionadas con la “motivacion intrinseca al conocimiento” tanto en la primera

aplicacion de la escala (Xmic=4.9), como en la segunda (Xmic=4.32). Siendo los varones
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quienes puntuaron levemente mas alto (Xmic1e=4.96 y Xmice=4.54), frente a las mujeres
(Xmic1=4.88 y Xwmic2e=4.23), en ambas aplicaciones. Seguidas de las relativas a la
“motivacion intrinseca al logro” (XmiL1e=4.31 y XmiL2=3.86) dandose la situacion inversa, ya
gue las mujeres mostraron una puntuacion apenas superior a la de los varones (XwmiL1°=4.45
y XmiLe=3.94 y XwmiL1e=3.79 y XwmiL2e=3.67, respectivamente). No asi en la “motivacion
intrinseca a las experiencias estimulantes”, donde la poblacién masculina puntué mas que la
femenina en ambas aplicaciones de la escala (XmEE1°=3.92 y XMmIEE20=3.17 y XMIEE1°=2.96 Y

XMIEE20=2.61, respectivamente).

Teniendo en cuenta la primera aplicacion de la escala, con relacién a las orientaciones de
Bachillerato por las que optaron los estudiantes integrantes de la muestra con la que se
trabajé en el presente estudio, se observa que en lo referente a la motivacién intrinseca,
todas las orientaciones mostraron una puntuacion mas alta en la “motivacién intrinseca al
conocimiento”, seguido de la “motivacion intrinseca al logro”, y por ultimo, en la “motivacién

intrinseca a las experiencias estimulantes”.

En cuanto a la segunda aplicacion, se observdé que ocurrié lo mismo para todas las
orientaciones de Bachillerato excepto por la orientacion “Fisico - Matematica” dénde el
puntaje obtenido fue levemente superior para la “motivacién intrinseca al logro”, luego en
“motivacion intrinseca al conocimiento”, y por ultimo, en la “motivacién intrinseca a las

experiencias estimulantes”.

Asimismo, en ambas aplicaciones de la escala dentro de la motivacién intrinseca se observo
gue las razones que predominan entre los estudiantes del PAAI para aprender inglés son,
dentro de: a) la motivacion intrinseca al conocimiento “Porque para mi es un placer y una
satisfaccion aprender cosas nuevas”, y “Porque mis estudios en inglés me permiten
continuar aprendiendo un montén de cosas que me interesan”; b) la motivacion intrinseca al
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logro “Por la satisfaccion que siento al superar cada uno de mis objetivos personales” y “Por
la satisfaccion que siento cuando me supero en mis estudios”; y ¢) la motivacion intrinseca a
las experiencias estimulantes “Porque me gusta “meterme de lleno” cuando leo diferentes
temas interesantes”, y “Por los intensos momentos que vivo cuando comunico mis propias

ideas a los demas”.

Al analizar los datos relacionados con la motivacion extrinseca se observa que, en la primer
aplicacion, las puntuaciones referidas a la “motivacién extrinseca regulacion externa” se
posicionan primero (XmMere1°=4.08), seguidas de las de “motivacién extrinseca regulacién
identificada” (XmMERID1°=4.02). Mientras que, en la segunda aplicacion, se da la situacion
inversa, ubicandose la “motivacién extrinseca regulacion identificada” primero

(XmMerID20=3.60), y la “motivacion extrinseca regulacién externa” después (XMere20=3.31).

En ambas aplicaciones la “motivacion extrinseca regulacién introyectada” se ubica en tercer

lugar (XMERIN1°=2.89 y XMERIN20=2.50, respectivamente).

En este sentido, se identifico cierta estabilidad temporal en cuanto a la puntuacién por
género. Esto es, en ambas aplicaciones las medias obtenidas por los varones fueron mas
elevadas en la “motivacion extrinseca regulacion externa” (XmMere1°=4.25 y XMERE20=3.58),
asi como también, en la “motivacion extrinseca regulacion introyectada” (XMERIN1°=3.17 y
XMERIN20=2.67). Por su parte, en estos tipos de motivacién extrinseca, las mujeres puntuaron

(XMERE1°=4.04 y XMERE2°=3.20) y (XMERIN1°=2.81 y XMERIN2°=2.44) respectivamente.

Mientras que, para el caso de la “motivacion extrinseca regulacién identificada”, las mujeres
obtuvieron puntuaciones levemente superiores (Xmerip1°=4.12 y XMeERID20=3.72) frente a la

de los varones (XMERID1°=3.67 Yy XMERID20°=3.29).
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En cuanto a la motivacion extrinseca, en la primera aplicacion, los estudiantes que optaron
por las orientaciones de “Ciencias Bioldgicas”, “Fisico - Matematica” y “Social - Econémica”
valoraron en primer lugar las razones para aprender inglés pertenecientes a la regulacion
identificada, en segundo lugar las de regulacion externa y, en tercer lugar, las de regulacion
introyectada. Mientras que, aquellos que optaron por las orientaciones “Arte y Expresiéon” y
“Social - Humanistica” puntuaron en primer lugar las razones pertenecientes a la regulacion

externa, en segundo lugar, las de la regulacion identificada y, en tercer lugar, las de la

regulacion introyectada.

Al igual que en la primera, en la segunda aplicacion de la escala, todas las orientaciones
ubicaron en ultimo lugar las razones para aprender inglés pertenecientes a la regulacion
introyectada. Por su parte, los estudiantes pertenecientes a las orientaciones de “Arte y
Expresiéon”, “Ciencias Bioldgicas”, “Fisico - Matematica” y “Social - Humanistica” coincidieron
en ubicar en primer lugar, a las razones para aprender inglés, pertenecientes a la regulacion
identificada, seguido de las razones relacionadas con la regulacion externa. Sin embargo,
aquellos que optaron por la orientacion “Social - Econémica” ubicaron, en primer lugar, las
razones pertenecientes a la regulacion externa, y en segundo lugar, a las de regulacién

identificada.

Igualmente, dentro de los tipos de motivacion extrinseca, se observa que, las puntuaciones
mas altas para la eleccion de aprender inglés por parte de los estudiantes del PAAI son: a)
motivacion extrinseca regulacion externa “Para poder conseguir en el futuro un trabajo mas
prestigioso” y “Para tener un sueldo mejor en el futuro”; b) motivacion extrinseca regulacion
introyectada “Para demostrarme que soy capaz de aprender inglés” y “Porque quiero
demostrarme que soy capaz de tener éxito en mis estudios”; y ¢) motivacion extrinseca

regulacion identificada “Porque creo que unos pocos afios mas de estudios van a mejorar mi
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competencia laboral” y “Porque posiblemente me permitird entrar en el mercado laboral

dentro del campo que a mi me guste”.

En lo referente a la amotivaciébn, en ambas aplicaciones, los puntajes fueron bajos
(Xam1e=1.04 y Xam20=1.08). En la primera aplicacion de la escala, los varones puntuaron
levemente mas alto que las mujeres (Xam1=1.17 y Xam2e=1.00) respectivamente. Mientras
que, en la segunda aplicacién, se dio la situacion inversa (Xam1°=1.04 y Xam20=1.09),

varones y mujeres respectivamente.

Es importante destacar que, en todos los casos y para todas las orientaciones
motivacionales, se observé un leve descenso en los puntajes obtenidos en ambas

aplicaciones de las escala.

5.3 Perfil motivacional a partir de entrevistas

Se entrevistd a la poblacion de estudio para asi poder lograr una mejor comprension del
perfil motivacional de la misma. Para la realizacion de las entrevistas semi-estructuradas se
siguié un protocolo de indagacion el cual puede ser consultado en el Anexo. La informacién
obtenida por medio de las entrevistas fue categorizada para poder ser analizada. Los puntos
centrales de las entrevistas se expusieron en el apartado metodoldgico de esta tesis y en

esta seccion se agruparon de la siguiente forma considerando el proceso motivacional:
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5.3.1 Orientaciones motivacionales

Orientaciones motivacionales, es decir, motivos por los cuales los estudiantes deciden optar
por el curso de inglés que brindd el PAAI en 2012. Como se sefialé en el marco tedrico no
s6lo se han considerado las categorias orientacion intrinseca, extrinseca y amotivacion, sino
también, los subtipos presentes tanto en la orientacion intrinseca como en la extrinseca

(Deci & Ryan, 1985, 2002; Vallerand, 1997).

5.3.2 El rol de los ‘otros relevantes’

El rol de los ‘otros relevantes’, en la terminologia de Ryan y colaboradores “relevant others”
(1995, p.34); o segun Noels “significant others” (2001, p.54) en el proceso motivacional de
los entrevistados es otro de los puntos de analisis que permitird una mejor valoracion del

perfil motivacional de esta poblacién.

5.3.3 El contexto

El contexto inmediato en el aprendizaje de idiomas, especificamente “social context” para
Clément (1980), “language learning context” o “immediate environmental substrate” para

Noels (2001, 2005) es el tercer punto que guiara este analisis.

5.3.1.1 Orientacion intrinseca

Los entrevistados han respondido reflejando las orientaciones motivacionales en sus

discursos. Por ejemplo, se observd que la orientacion intrinseca ha sido expresada en
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diversas respuestas, y dentro de ella los tres subtipos existentes, a saber: al conocimiento,

al logro y a las experiencias estimulantes.

5.3.1.1.2 Motivacion intrinseca al conocimiento

En primer lugar esta la motivacion intrinseca al conocimiento, es decir, el hecho de
involucrarse en una tarea por el placer y la satisfaccion que se experimentan mientras se

aprende o se trata de comprender algo nuevo (Vallerand, 1997).

En este sentido, la motivacion intrinseca al conocimiento se observd en las respuestas
dadas al preguntarseles a los entrevistados por las asighaturas que les generan ganas de
aprender. En este caso, solo uno contestd que le interesa un poco mas porque es lo que
quiere seguir estudiando en Facultad; el resto de los entrevistados (9 de 10) explicitaron que
son las asignaturas que mas les gustan, las que mas les interesan. A este respecto algunos

dijeron:

“02: Ademas este afio no esta tan dificil porque me esta gustando el tema entonces ...”

02_Fisico-Matematica_F

“06: Pero la que mas me gusta y la que me va mejor es historia, y ta es la que mas... me

gusta asi.”

06_ Social-Humanistica F

“09: (...) o sea le meto mas porque son cosas que me gustan en realidad. Pero no porque

como que me siento obligada a hacerlo.”

09_Ciencias Biolégicas_F
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La motivacion intrinseca al conocimiento también se vio reflejada cuando se les pregunto si
les gustaria que hubiese materias optativas en el liceo, y todos dijeron que si. Esto, entre
otras cosas, refleja la importancia de lo optativo, es decir, que cuando se le da a la persona
la posibilidad de optar la orientacion intrinseca se mantiene o se incrementa (Deci & Ryan,

1991; Pintrich & Schunk, 2006).

En cuanto a las sugerencias de estas posibles asignaturas se identificaron dos
subcategorias. Tanto las chicas como los varones propusieron mas asignaturas especificas
de las distintas orientaciones por las que optaron, y también cualquier otra asignatura que
han tenido en Ciclo Basico pero que en Bachillerato ya no. Ejemplos de la primer

subcategoria identificada son:

“02: Capaz que estaria bueno que haya alguna ofra materia aparte que sea optativa, que

Ssea mas especifica de algun area.”

02_Fisico-Matematica F

“08: A mi el afio pasado (...) yo quiero seguir contabilidad y el afio pasado tenia dibujo, que
a mi no me, ... para el hecho de contabilidad no me iba a aportar nada dibujo (...) Igual que
19, 2° y 3° musica, que a mi tampoco me aportdé nada musica y (...) pero quiza a la gente

que esta haciendo artistico ahora si, le sirvi6 de mucha ayuda.”

08_Social-Econdmica_M

Para el caso de la segunda subcategoria algunos respondieron:

“04: Musica ponele que ta, que hubo hasta un tiempo pero con el cambio (hace referencia al
pasaje de Ciclo Bésico a Bachillerato Diversificado) ya no. Y a mi me gustaba pila. Y ta.

70



FLACSO (Argentina) — Universidad Autobnoma de Madrid

Después otra cosa que me parece que tiene que seguir habiendo, porque en un momento

no hay mas. Que es educacion fisica que ya en 6° no hay mas.”

04_ Ciencias Biolégicas_ M

“06: Informatica, por ejemplo. Habia surgido algo de un curso, pero quedé en la nada creo.
Porque hay pila de computadoras sin usar, y estaria bueno que hubiera un curso de
informatica en el liceo, porque tuvimos dos afios creo, y ta...y es poco y yo me olvidé de

todo, como muchos.”

06_ Social-Humanistica_F

En otros fragmentos de entrevistas también se identificé la motivacion intrinseca al
conocimiento, lo cual se pudo apreciar cuando se les pregunto a los entrevistados si el curso

de inglés que ofrecio el PAAI en 2012 era lo que esperaban o no. Evidencia de esto es:

“04: ...Si esta re bueno ... Eh... yo aprendi pila de cosas ... Esta vez esta bueno porque

aprendes cosas nuevas, entonces esta bueno.”

04_ Ciencias Biolégicas_ M

“07: Y (...) aprendi muchas mas cosas ... y me encanta la verdad.”

07_Ciencias Biolégicas_F

5.3.1.1.4 Motivacion intrinseca al logro

Este tipo de motivacion dentro de la orientacion intrinseca se centra en involucrarse en una

actividad por el placer y la satisfaccibn que se experimentan mientras que uno intenta
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superarse a uno mismo, o logra o crea algo. Aqui el centro esté en el proceso de lograr algo

y no en el resultado final (Vallerand, 1997).

Cuando se les preguntd a los entrevistados acerca de los motivos por los que aprenden
inglés, la mayoria (8 de 10) contesté que para dominarlo mas, para profundizar su estudio
del idioma. Por tanto, en las respuestas dadas por dos de ellos se identificd la motivacion

intrinseca al logro, ya que expresaron lo siguiente:

“02: (...) aprenderlo por ejemplo aca, en esto de Acreditacién ... me ha ayudado cantidad.

Me di cuenta que a mi nivel, el nivel que estaba, estoy bastante mejor.”

02_Fisico-Matematica F

“06: Al ver que me va bien en eso capaz que me puede ir bien en otras cosas. Como que me

motiva. Me da mas ganas y eso.”

06_ Social-Humanistica_F

Por su parte, a partir de la pregunta referida a si el curso de inglés que ofrecié el PAAI en
2012 era lo que esperaban o no, la mayoria (8 de 10) dijo que no sabia qué esperar. Sin
embargo, uno de los entrevistados claramente reflej6 en su respuesta la motivacion

intrinseca al logro cuando afirmé:

“03: (...) Si. Siento que como vos dijiste a principio de afio que capaz que nos iba a ir mejor
en el inglés del liceo. Y en el dltimo escrito y parcial que tuve de inglés; en el ‘writing’
(redaccién). Te juro que no tuve ni una falta (risas) y me senti feliz de no ver ninguna

mancha roja en el coso (risas).

E: iQué bien!
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03: Y siento que, que entiendo mas al menos, que se formular mejor las oraciones ahora en

inglés que antes capaz que no.”

03_Ciencias Biolégicas_F

Por ultimo, también se les pregunté a los entrevistados por los motivos por los que se
decidieron a realizar el curso que ofrecid el PAAlI en 2012. Mas de La mitad de las
respuestas dadas (6 de 10) giran en torno a la subcategoria vinculada a profundizar en lo

gue han aprendido hasta el momento, a saber mas, a entender mas lo que leen o escuchan.

Algunas de las respuestas correspondientes a la primer subcategoria fueron:

“03: Eh no se ... me pareci6 interesante la propuesta de ahondar en el inglés que aprendi en

el liceo ... de hacerlo mas ... no se (...)”

03_Ciencias Biolégicas_F

“05:(...) me gusta cualquier idioma, pero inglés es uno que me gusta mucho y... mas alla de
que puedo comunicarme con otras personas... me gusta saber bien. Me gusta conocerlo a
fondo. Es lo principal. Y ta... me parece que se aprenden muchas cosas en el curso y es lo

basico, ;no?”

05_Social-Humanistica_M

“10: Segundo porque queria eh ... queria saber si podia mejorar lo que era la parte hablada

porque no, no me animaba a hablar...”

10_Social-Humanistica_M
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5.3.1.1.5 Motivacion intrinseca a las experiencias estimulantes

Cuando se habla de motivacion intrinseca a las experiencias estimulantes se hace
referencia al tipo de orientacion intrinseca que es operativo cuando uno se involucra en una
tarea para experimentar sensaciones agradables principalmente asociadas a nuestros
propios sentidos (Vallerand, 1997). Para el caso de los estudiantes de idiomas este tipo de
orientacion intrinseca se puede caracterizar por aquel estudiante que disfruta de los sonidos,

de la melodia, del ritmo de una estrofa de un poema (Noels, 2001).

A continuacion se presenta un fragmento de entrevista que evidencia la motivacién
intrinseca a las experiencias estimulantes, tras habérseles consultado a los estudiantes
acerca de si el curso de inglés que ofrecid el PAAI en 2012 era lo que esperaban o no, y uno

de ellos afirmo:

“08: Si.

E: ¢ En qué sentido?

08: No se, por ejemplo en el liceo, como ya dije casi hunca haciamos listenings entonces el
oido como que al escuchar una palabra en inglés no esta acostumbrado. En cambio este

afo fueron mas ... mas constantes, mas ... adecuarlo al idioma y (...) esta bueno.”

08_Social-Econémica_M
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5.3.1.2 Orientacion extrinseca

5.3.1.2.1 Motivacién extrinseca regulacion externa

Algunos de los entrevistados reflejaron en su discurso claramente la presencia de la
motivacion extrinseca regulacion externa. Es decir, que un individuo actia de cierta forma
para obtener una recompensa o para satisfacer alguna demanda exterior (Reeve, 2010);

para este caso se hace referencia especificamente a la obtencion de un certificado.

Casi la mitad de las respuestas dadas (4 de 10) a la pregunta referida a los motivos para
hacer el curso en 2012 se agruparon en la categoria referida a obtener una acreditacion de

sus conocimientos de inglés. A continuacion se detallan algunas de las repuestas obtenidas:

“04: (...) Eh... yo tenia ganas de tener tipo, un certificado que lo demuestre, porque o sea
vos podés decir se inglés, pero estd bueno tener algo que lo demuestre, por eso es el

principal motivo.”

04_ Ciencias Biolégicas_ M

“10: (...) Bueno, primero digamos queria tener eh... porque queria tener un inglés este...

vamos a decir... no se, como un diploma asi (...)

E: ¢ El certificado?

10: Ahiva.”

10_Social-Humanistica_M
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Por su parte, la mayoria de los entrevistados cree que quienes hablan otros idiomas tienen
ventajas frente a aquellos que no, y las mismas se manifiestan en el ambito laboral; lo cual
también da cuenta de la motivacion extrinseca regulaciébn externa. A continuacion se

presentan algunos ejemplos:

“06: (...) Capaz que si, puede ser... eh, capaz que a la hora de conseguir un trabajo y eso

puede servir mas.”

06_ Social-Humanistica F

“09: Eh... si, sitienen ventajas si. En lo laboral tienen 100% de ventajas.”

09_Ciencias Biolégicas_F

“10: (...) ¢En el tema de trabajo?

E: No, no se... en el tema del trabajo o en otros temas.

10: Tienen ventajas segun lo que vayan a tener para la vida, no se. Una persona que, por

ejemplo piensa a trabajar viajando asi le va a servir.”

10_Social-Humanistica_M

5.3.1.2.2 Regulacioén identificada

Para el caso de la regulacién identificada, la misma refiere a cuando un sujeto acepta
voluntariamente los méritos y la utilidad de una creencia o conducta porque el modo de
pensamiento o comportamiento se considera importante o util a nivel personal (Reeve,

2010).

Algunas de las respuestas que mas claramente la evidencian surgen ante la pregunta

acerca del por qué los entrevistados habian optado por la orientacion de Bachillerato por la
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gue lo hicieron. La mayoria (7 de 10) afirmé haber elegido dicha orientacién debido a que ya
sabian la carrera a seguir en la universidad. Sin embargo, el resto dio respuestas muy

variadas a este respecto haciendo dificil una sub-categorizaciéon de las mismas.

A continuacién se presentan algunos fragmentos a modo de ejemplificar algunas de las

respuestas dadas por la mayoria de los entrevistados:

“02: Porque no sabia si... a mi me interesaba mucho, y me interesa todavia la geologia. Yo
lo que quiero hacer es esa carrera después. Entonces me fijé en los requisitos y tenia que

tener en los dltimos 2 afios fisica, quimica y matematica.”

02_Fisico-Matematica F

“07: Porque queria hacer medicina. Si bien lo mio son las letras, queria hacer medicina y la

Unica opcidn era eligiendo 6° de medicina.

E: O sea, cuando vos decis que querés hacer Medicina, ¢ te referis a ir a la universidad y

seguir Medicina?

07: Ahi va, si a la Facultad de Medicina.

E: ¢;Y, aalguna especialidad (...)?

07: Onconlogia.”

07_Ciencias Biolégicas_F
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“10: Claro porque sabia que me iba a facilitar mi profesién, yo quiero ser psicélogo.”

10_Social-Humanistica_M

5.3.1.3 Amotivacion

Amotivacion, o desmotivacion, en palabras de Reeve (2010). Es decir, cuando el sujeto no
tiene ni motivacion intrinseca ni extrinseca; lo que resulta de la creencia de que las acciones
de uno no tienen efecto sobre los resultados (Vallerand, 1997). Se identific6 amotivacién, en
algunas respuestas dadas por los estudiantes, pero no hacia el curso ofrecido por el PAAI
sino, por ejemplo, cuando se les consultd acerca de las asignaturas que estudian para
“sacarselas de arriba”. Los entrevistados sefialaron diferentes motivos que evidencian la
orientacion extrinseca regulacién externa. Entre ellos estan, primero para salvar el curso y
evitar el examen; segundo porque no les gustan; y por ultimo, porque consideran que les
cuesta la asignatura, en cuanto a que no comprenden los temas que se trabajan en esa

asignatura.

Para el caso de la primera subcategoria se dijo:

“09: Por ejemplo, literatura, estudios econémicos y esas materias, 0 sea ... estudio para

salvar el curso en realidad (...) y no porque lo quiera hacer en realidad.”

09_Ciencias Biolégicas_F
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En lo referente a la segunda subcategoria identificada manifestaron lo siguiente:

“03: Después (...) jdetesto Filosofia, asi la detesto (risas)!”

03_Ciencias Biolégicas_F

“04: Después (...) materias que me sacaria de encima ya, ya, es matematica (risas). Y ta

(risas) ya no me la banco mas ya. Pero ta.”

04_ Ciencias Bioldgicas_M

En el caso de la ultima subcategoria dijeron:

”

“06: Matematica mas o menos pero me cuesta un poco (risas).

06_ Social-Humanistica F

5.3.2 El rol de los ‘otros relevantes’

Otro de los puntos considerados para el andlisis de la informacién obtenida a través de las
entrevistas realizadas es el que hace referencia a los ‘otros relevantes’ (en su terminologia
original “relevant others” en Ryan, Deci & Grolnick, 1995); o también considerados como
aguellos individuos quienes pertenecen al mundo social de los estudiantes y de alguna u
otra forma pueden influenciar su autopercepcion de autonomia, competencia y afinidad
(Noels, 2001). Para el caso especifico de la poblacién entrevistada es posible afirmar que en
los ‘otros relevantes’ se hace puntual referencia a los miembros de la familia y a los pares de
esta poblacion. Para el primer caso, es decir, los miembros de la familia, se hace referencia

especificamente a los padres, hermanos, abuelo y tia, de quienes fueron entrevistados. Para
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el caso de los pares serian los comparieros de clase del curso que ofrecio el PAAI en 2012,

los amigos y también los compafieros de liceo y clase de los entrevistados,

5.3.2.1 Miembros de la familia

Como se menciond anteriormente los miembros de la familia de los entrevistados juegan un
rol importante en varios aspectos de sus vidas, uno de ellos es la influencia que ejercen en
cuanto a su autopercepcion de autonomia, competencia y afinidad. Esto se abord6 en la
presente tesis, directamente en dos preguntas incluidas en el protocolo de las entrevistas; y
ademas se vio reflejado, de forma implicita y en algunos casos explicitamente en las

respuestas dadas por parte de los entrevistados. Dichas preguntas son:

a) Los miembros de tu familia, es decir, quienes viven contigo; ¢han estudiado inglés?;

¢utilizan el idioma en su trabajo y/o vida cotidiana?;

b) ¢ Lo hablaste con tu familia? Si/No. ¢ Qué te dijeron?;

A partir de las respuestas dadas a la pregunta (a) es posible inferir una relacion publico —
privado en lo que al aprendizaje del idioma inglés se refiere. Los entrevistados, en su
discurso, parecen reflejar una asociacion en cuanto a que solo se aprende inglés si se
estudia a nivel privado. Por tanto, al principio todos los estudiantes dicen que no; sin
embargo, una vez que empiezan a desarrollar sus respuestas es como si en ese momento
empezaran a darse cuenta que la mayoria de los miembros de su familia han estudiado
inglés en el liceo, es decir, a nivel publico. A este respecto todos contestaron que si, excepto

uno. De aquellos que contestaron que si, uno de ellos, también dijo haber vivido en un pais
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de habla inglesa, por poco tiempo varios afios atras. A continuacién se presentan algunos

fragmentos de las entrevistas que ilustran lo que se afirma anteriormente:

“04: Eh no algunos. Ponele mis dos hermanos mas grandes los dos, y ta y después yo.
Después ta, en la escuela puede ser que a mi hermano chico le hayan dado, pero ta ... no

se creo que si.

E: ¢Y la otra mas chica que esta en el liceo?

04: Si eh... si también en el liceo pero no asi particular.

E: ¢ utilizan el idioma en su trabajo y/o vida cotidiana?

04: Si justamente por el tema de importaciones hay... ponele, mi hermano ayuda a mi padre
en el tema del trabajo y hay pila de veces que tiene que hablar con chinos que el idioma que

usan para comunicarse es el inglés.

E: ¢ Tu hermano y tu papa también?

04: Claro a veces mi hermana también ayuda ahi y eso.

E: ¢Y tu papéa también estudi6 inglés?

04: No mi padre no. Por eso es que mi hermano es el que a veces lo ayuda. Y ta, y mi

abuelo también trabaja con ellos.

E: ¢Y tu abuelo habla inglés?

04: No, no. Por eso usan a mi hermano de traductor (risas).”

04_ Ciencias Biologicas_M
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“05: No pero basicamente o sea... nosotros vivimos hace mucho tiempo en Estados Unidos

y o sea él (su padre) se manejaba ... no creo que sepa hablar fluido pero sabe

E: ¢utilizan el idioma en su trabajo y/o vida cotidiana?

05: jPah! no sé porgue ni idea de como trabaja (esta nervioso y se rie).

E: ¢Y tu mama?

05: Y bueno en ese sentido muchas de las cosas que operan estan en inglés como es el

hardware, software, todas esas cosas... entonces algo debe saber.”

05_Social-Humanistica M

“06: Eh... en el liceo nomas. Eh... pero mi madre por ejemplo, a veces tiene problemas
porque, este... tiene aparatos en el trabajo y por ejemplo tiene los manuales vienen solo en
inglés, las instrucciones, y no las puede leer y... a veces tiene unas comparieras que como
saben inglés las ascendieron de puesto y eso ... y trabajan para otros laboratorios mas
prestigiosos y ella tiene pila de problemas porque no sabe. Tipo, a veces, le manda los

manuales a mi tia, que es profesora de inglés, para que se los traduzca. Y ta... (risas).

E: Y tu hermana ¢ en el liceo?

06: Si, en el liceo nomas.

E: ¢ utilizan el idioma en su trabajo y/o vida cotidiana?

06: Y no se, capaz que cuando escucha canciones, o cuando canta (risas).”

06_ Social-Humanistica_F
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Para el caso de la pregunta (b) expuesta anteriormente; es decir, cuando se les pregunté a
los entrevistados si habian hablado con los miembros de su familia y qué les habian dicho
éstos acerca de comenzar el curso que ofrecié el PAAI en 2012, todos contestaron que sus
familiares los habian alentado a realizarlo. A continuacién se exponen algunas de las
respuestas dadas en las entrevistas, las cuales evidencian la influencia de los familiares en

la toma de decision de los estudiantes para realizar dicho curso.

“01: Con mi madre y mi padre. Y ta ella me dijo que aprovechara que era gratis.

E: ¢Y tu padre que te dijo?

01: Mi padre apoyaba a mi madre.”

01 _Arte y Expresion_F

“10: Si, les dije que me iba a presentar a un curso de inglés, y ta, y me dieron para adelante

si... Me dijeron que les gustaba mucho.”

10_Social-Humanistica_M

“03: Y ... no sé, le comenté a mi madre de que habia ido la adscripta y nos habia dicho eso,
y ella también me convencié en parte de hacerlo. O sea, yo queria hacerlo y capaz que por

vagancia no lo hacia; y me dijo, dale, hacelo que es una oportunidad linda, y ta, me gusté.”

03_Ciencias Biolégicas_F
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“09: Eh... si le dije a mi madre y a mi padre y me dijeron que si, que estaba bueno y que era
una oportunidad, que estaba buena para empezar a hacer algo en realidad, porque como yo

quiero hacer eso lo de inglés para nifios estaba bueno.”

09_Ciencias Biolégicas_F

5.3.2.2 Los pares

El segundo grupo, que evidencia la importancia asi como también la influencia, de los ya
mencionados ‘otros relevantes’, es el caso de los pares ademas de los alumnos de
Acreditacion en algunos casos, los entrevistados también hacen referencia a sus

compafieros de clase del liceo y a sus amigos.

Es asi que se les pregunt6 a los estudiantes entrevistados acerca de como son los alumnos
de Acreditacion, si les parece que compartan ciertas caracteristicas o no, y por qué. En este
caso se hallaron cuatro subcategorias de acuerdo a las respuestas dadas por los
entrevistados. Las mismas se presentan segun su frecuencia de aparicion en orden

decreciente:

a) comparten las mismas ganas y el interés por aprender inglés (lo cual fue

expresado por todos excepto por uno de los entrevistados);

b) “buenos compafieros”;

c) consideran que aprender inglés es un medio para un fin;

d) tienen el mismo nivel de inglés.
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a) comparten las mismas ganas y el interés por aprender inglés;

“01: ...Las ganas de aprender inglés porque por algo estamos ahi.”

01 _Arte y Expresion_F

“07: ...los vi muy comprometidos con el curso.

E: ¢ Comprometidos en qué sentido, de estudiar o qué ...?

07: Claro, sitenian ganas de aprendery ... participaban (...)”

07_Ciencias Biolégicas_F

“10: Eh... para mis son todos de los correctos, por decirlo asi (risas). Yo llegué y dije, jqué,

son todos correctos! (Risas).

E: ¢ Qué quiere decir correctos?

10: Eh... yo que se, no es que se estan tirando papeles, o estan interrumpiendo la clase,
también va porque uno viene capaz a inglés justamente a aprender en serio, no e€s una

clase mas, es que ta (...) no es momento para tirar papeles.”

10_Social-Humanistica_M

b) “buenos compafieros”;

“03: ...Y no sé, me siento bien porque son simpaticos, son buenos comparieros. Son buena

onda.”

03_Ciencias Biolégicas_F
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“04: jAh, re buenos comparieros! Yo o sea, me hice re amigo de todos. Pero si re bien todos.

Los tengo a todos en el Facebook ya (risas). No pero ta, jre bien si!”

04_ Ciencias Biolégicas_ M

c) consideran que aprender inglés es un medio para un fin;

“08: (...) interesados en mejorar, interesados en poder superarse a si mismos.

E: ¢Por qué? ¢En qué sentido? ¢ Por qué te parece que vos y tus compafieros comparten

ese tipo de caracteristicas?

08: ;Por qué me parece que compartamos las mismas caracteristicas...? No se, quizas
todos pensamos que, que el inglés es una buena herramienta para todo ... en lo cotidiano,
porque ya el inglés est4 siendo parte de nosotros y va a seguir siendo parte de nosotros
durante toda la vida... para instrucciones, ya sea instrucciones, ya sea comunicaciones, no

se cultura, todo ya el inglés es una parte importante de la vida cotidiana.

E: ¢Instrucciones de un aparato electrénico?

08: Si de cualquier aparato (...)”

08_Social-Econémica_M

“09: (...) Las ganas de progresar me parece...

E: ¢ En qué sentido?
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09:Y de progresar en el sentido de que... o sea no sé como decirlo. Como que... todos
estamos acé por lo mismo (...) y estamos para... para escalar un poco mas para el futuro

en realidad.”

09_Ciencias Biolégicas_F

d) tienen el mismo nivel de inglés.

“03: (...) Y, por ejemplo, en el nivel de inglés, esta bueno porque en la clase no me siento

asi (risas).

Y esta bueno porque yo que se cuando vino... cuando vinieron las muchachas (docentes)
de Estados Unidos, que hablabamos en inglés todos y nos entendemos todos. Y esta bueno

porque se puede hablar.

Y no se... porque al tener todos un nivel alto de inglés, como que no se, se lleva mas, es

mas mejor (risas) la clase.”

03_Ciencias Biolégicas_F

“06: (...) Creo que estamos todos parejo, asi. (...) Si, a veces tenemos las mismas dudas

incluso y eso es bueno.”

06_ Social-Humanistica_F
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El rol de los pares es sumamente importante para los estudiantes entrevistados, y no solo
sus comparieros de clase en el curso que brind6 el PAAI en 2012, sino ademas, y como ya
se explicitd, sus amigos y/o compafieros de clase en la institucion educativa, es decir, en el
liceo al que asisten. Otro ejemplo de esto es cuando los entrevistados fueron consultados
acerca de las instancias en las que utilizan el idioma inglés fuera del salon de clase, y sus

pares estan presentes en varias de sus respuestas.

Todos los entrevistados han expresado que utilizan el idioma fuera del salén de clase ya sea
para navegar por internet, escuchar musica, ver television o jugar videojuegos; ademas
utilizan el idioma en encuentros presenciales con amigos de su misma ciudad, ya sea para
practicarlo o hacer chistes; y por Gltimo, algunos entrevistados dicen plantearse situaciones

y hablar solos en sus casa para asi practicarlo. Los siguientes fragmentos lo muestran:

“01: (...) Si porque (risas) con mi amigo hablo.. hablamos asi como que practicamos el

inglés. No sé si eso se considera como usarlo ...

E: Si claro! Tu amigo, ¢el que vos me contaste que estas ayudando con el inglés del liceo?

01: Si.”

01 _Arte y Expresion_F

“10: (...) También tengo amigos que hablan mucho inglés e igual aunque no sepan mucho
digo... aunque no tengan el gran conocimiento intentan mucho hablar en inglés y a veces se
me pega eso de que los estoy escuchando hablar en inglés entonces como que me atrae

hablar con ellos.

E: ¢Acéd, amigos de aca?

10: Eh... no amigos de, amigos mios de que yo que se... de que conoci en el liceo.
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E: Ah, pensé que te referias amigos de Internet.

10: No, amigos que conoci en el liceo. Los veo todos los dias (risas).”

10_Social-Humanistica_M

5.3.3 El contexto

Promover las necesidades psicologicas basicas de autonomia, competencia y afinidad en
los individuos es primordial, no sélo para fomentar su desarrollo (Deci & Ryan, 1985, 2002),
sino especialmente en lo relacionado al sustrato motivacional interpersonal en lo que al

aprendizaje de lenguas extranjeras se refiere (Noels, 2005).

En relacién con lo expresado anteriormente, la necesidad de autonomia se vio reflejada por
ejemplo, en las respuestas dadas por los estudiantes con respecto a las preguntas relativas
a qué los llevo a tomar la decision de realizar el curso que ofrecié el PAAI en 2012, y a cédmo

se enteraron del mismo.

Promover la necesidad de competencia también es fundamental. Para los entrevistados es
de vital importancia que se autoperciban como estudiantes competentes de idiomas (Noels,
2005). Esto se observé en las respuestas dadas en primer lugar a las asignaturas
curriculares, especificamente al inglés del liceo. En segundo lugar, al interés por desafios
Optimos, puntualmente a los materiales utilizados en el curso que brindo el PAAL. Y por
ultimo, a si se sentirian culpables o0 no en caso de que no hablaran otro idioma aparte del

espafiol.
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Por dltimo, la necesidad de promover afinidad se vio reflejada en el discurso de los
estudiantes cuando se les preguntd si creian que los alumnos que asistian al curso que

ofrecio el PAAI en 2012, compartian ciertas caracteristicas.

5.3.3.1 Autonomia

La autonomia es la necesidad de experimentar autodeterminacion y regulacion de la propia
conducta, ademas refleja el deseo de que los recursos internos, mas que los proporcionados

por el ambiente, determinen nuestras acciones (Reeve, 2010).

Si bien el curso de inglés que ofrecié el PAAI era optativo, en lo que respecta a los motivos
para realizarlo en 2012, se ha podido identificar una subcategoria de respuestas agrupadas
en lo referente a la gratuidad del mismo, lo cual destaca otro aspecto positivo a tener en
cuenta al momento de optar por él. A continuacion se detallan algunas de las repuestas

obtenidas:

“01: (...) Dije bueno ta! Aprovecho que es gratis (...).”

01_Arte y Expresion_F

“07: (...) Porque siempre quise aprender inglés eh ... extracurricularmente. Entonces esta

era la oportunidad para aprender, aparte era gratis.”

07_Ciencias Biolégicas_F

“09: (...) Y... porque me gusta mucho inglés... o sea, a mi me hubiese gustado hacer un

curso privado... pero ta, pero sale muy caro entonces ta y no, no podia pagarlo, pero me
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hubiese gustado muchisimo hacer un curso privado de inglés. Y ta, y cuando me enteré de

esto ta... me meti de cabeza a hacer el curso porque esta re bueno...”

09_Ciencias Biolégicas_F

Al preguntarseles a los entrevistados como se enteraron del curso, varios de ellos
mencionan la variable tiempo en sus respuestas. Esto se dio, ya sea haciendo referencia a
gue se enteraron el dia antes de la prueba de admision al curso y se presentaron al otro dia.
O bien, que el/la docente de la asignatura inglés del liceo les comentd acerca del PAAI el
afno anterior, es decir, que esperaron un afio. Al transcurrir este tiempo se acordaron y
buscaron la manera de informarse para asi poder realizar el curso. A continuacion se
exponen algunos fragmentos que ejemplifican que la variable tiempo no fue un obstaculo al

momento de los estudiantes enterarse del curso y luego decidirse a realizarlo.

“01: Me lo dijo la profesora del liceo un dia antes de la prueba.”

01 _Arte y Expresion_F

“04: (...) A mi, o sea, estabamos en la clase y ta, y fue la profesora la que avis6 del curso de

Acreditacion. Que los que tenian, eh, jno me acuerdo cuanto eral

E: Ocho.

04: Ahi va, ocho o0 mas, o sea que podian anotarse y nos dijo todos los detalles y todas esas
cosas. Y nos dijo que hablemos con la profesora del afio siguiente, que era cuando iba a
empezar digamos. Y ta, y justo me tocd con la misma profesora, y ta, y yo le dije que...

como era eso... y... y ta, y ahi me explico y tal”

04_ Ciencias Biologicas_M
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“05: A mi me dijo el afio pasado la profesora de inglés, del afio pasado que yo no la vi mas
(...) Este... y no, y este afio busqué la manera de informarme por mi mismo. No sé estuve
como un mes... porque falté a una clase y nadie me sabia decir cuando tenia que venir.
Hasta que creo que fuiste ti que mandaste a preguntar o algo asi (aqui el entrevistado hace
referencia a que los miembros de la comision del PAAI llaman a los liceos preguntando por
los estudiantes que se inscribieron y pasaron la prueba de admisién pero, transcurrida la
primer semana de clases, no asisten al curso), y ahi me llamaron. jTa! Y ahi fue cuando me

enteré sino no me enteraba tampoco.”

05_Social-Humanistica_M

5.3.3.2 Competencia

La necesidad de competencia refleja el deseo de ejercer nuestras propias capacidades y al
hacerlo, buscar y dominar desafios 6ptimos. La misma genera la motivacion para querer

desarrollar, mejorar y refinar las habilidades y talentos personales (Reeve, 2010).

La autopercepcion por parte de los entrevistados de que son estudiantes competentes de
idiomas se vio reflejada en algunas de las respuestas dadas cuando se les pregunt acerca
de las materias del liceo. Especificamente si estudiaban para la asignatura inglés del liceo,

ellos contestaron lo siguiente:
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“04: No ponele, hay algunas... bueno justamente, ponele inglés, o sea del liceo, nunca
estudié ... igual ... pero porque no (...) pero, no es porque ta “viva la joda”, jno! (risas). Es

porgue no me resultaba dificil y siempre me fue bien, igual sin estudiar.”

04_ Ciencias Bioldgicas_M

“05: O sea yo, yo tengo facilidad para los idiomas... y por eso mas o menos siempre pude

ser correcto en el inglés del liceo.”

05_Social-Humanistica M

En segundo lugar, se les preguntd qué cosas les entusiasmaban de la asignatura inglés, en
cuyas respuestas se vio reflejada la relevancia en lo que respecta a que el nivel de dificultad
y complejidad de una tarea se ajuste a nuestras habilidades generando asi cierta disposicion
de buscar desafios Optimos para el individuo. Esto se observo ya que los entrevistados
hicieron referencia al grado de dificultad de los materiales con los que han trabajado en el
curso que ofrecid el PAAI en 2012. Ellos afirmaron que dichos materiales eran lo
suficientemente desafiantes; es decir, que no eran ni demasiado faciles, ni muy dificiles.

Algunos ejemplos de las respuestas obtenidas se presentan a continuacion:

“02: (...) Si. Si los materiales me gustan si porque son... si bien tienen un planteo parecido a
los libros que habia en el liceo, hay cosas que son distintas como que... lo que yo rescato
mucho es eso de los CDs con los audios, este... porque no son tan claros, que eso esta

bueno para ver.”

02_Fisico-Matematica F
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“10: (...) El libro esta bastante bueno, digo, que no era un libro que tenia un lenguaje muy
dificil, pero tampoco tenia un... no era incomprensible, pero capaz que tenia alguna palabra
que otra que tenias que buscar. Y eso estaba bastante bueno. Aparte los textos que tenia
eran bastante interesantes. Digo hablaban de cosas que te podian llegar a interesar. No se,

habia uno que era de un reality show de empresa, de empresarios.

E: ¢El de “El Aprendiz”?

10: Ahi va. Cosas asi estaban buenas.”

10_Social-Humanistica_M

Por dltimo, al consultarles acerca de si se sentirian culpables si no hablaran otro idioma

aparte del espaniol los estudiantes respondieron:

“01: ... Si yo justo estaba pensando eso, si creo que si. Porque yo pensaba que, leer algo
aunque sea un cartel de una pelicula y no entender lo que dice, no...no aceptaria no poder

entender lo que dice.”

01_Arte y Expresion_F

“03: ... Capaz que un poco si (risas). Yo creo que si porque, por el hecho que yo se que mi
capacidad da para saber otro idioma y no se me sentiria culpable si de no saber otro idioma

(risas).”

03_Ciencias Biolégicas_F
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5.3.3.3 Afinidad

Por su parte, Reeve (2010) define la afinidad como ‘la necesidad de establecer lazos y
vinculos emocionales cercanos con otras personas y refleja el deseo de estar
emocionalmente conectado e interpersonalmente involucrado con otros en relaciones

célidas y afectuosas.” (p.124).

Para el propésito de la presente investigacién, es fundamental destacar la conexion y el
sentimiento de pertenencia que identifica a los entrevistados con sus pares; considerando la
importancia de las dinAmicas de las relaciones interpersonales entre el estudiante y los
‘otros relevantes’, tal como afirman Ryan y Deci (2000), Noels y colaboradores (1999); pero
especificamente Noels (2005, p.289). Esto se pudo apreciar en las respuestas dadas por los
estudiantes cuando se les preguntd si creian, que los alumnos que asistian al curso que
ofrecio el PAAI, compartian ciertas caracteristicas, y en tal caso se les pedia que

especificaran cudles eran.

“09: ;De mi clase?

E: Siy de los otros compafieros con los que has tenido contacto, ¢,cémo son los alumnos de

Acreditacion en general, todos?

09: Con los otros (la entrevistada hace referencia al otro grupo de alumnos del turno
matutino que asiste al curso que ofrecio el PAAI) no he hablado asi... pero... la verdad que
re unidos, estuvo bueno porque este... sabiamos todo de todos, y o sea, si faltaba uno
sabiamos por qué era, 0 sea, éramos como una pequefiita familia porque se armé un grupo

por el Facebook y todo, y ta... Y siempre ta todo el tiempo nos contactabamos y si a alguno
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le pasaba algo, siempre el otro sabia entonces mas o menos se decia entonces ta, esta

bueno eso.”

09_Ciencias Biolégicas_F

“04: jAh, re buenos comparieros! Yo o sea, me hice re amigo de todos. Pero si re bien todos.

Los tengo a todos en el Facebook ya (risas). No pero ta, jre bien si!”

04_ Ciencias Bioldgicas_M

A fin de satisfacer la necesidad de afinidad, la persona necesita confirmar que los lazos

sociales emergentes con otras personas implican tanto interés como afecto (Reeve, 2010).

Cuando las personas experimentan la satisfaccibn de sus necesidades psicologicas se
involucran activamente, lo que hace que tengan un “buen dia” y experimenten sensaciones

de vitalidad y bienestar (Reeve, 2010).

5.4 Representaciones sobre el idioma inglés

Cuando se les pidi6 a los entrevistados que dijeran las tres primeras cosas en las que
pensaban al escuchar la palabra “inglés” se establecieron dos grandes categorias. Por un
lado, ocho de diez estudiantes manifestaron de forma explicita, que sus representaciones

sobre el inglés estan vinculadas al aprendizaje, al conocimiento; es decir, al saber.
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Por otra parte, también se pudo identificar una segunda categoria en las respuestas dadas
por los estudiantes, relacionada con la comunicacién, con el hecho de que es una lengua
mundial; es decir, con la utilizacion del inglés como medio para un fin. En esta segunda

categoria las respuestas obtenidas fueron siete de diez.

A continuacion se presentan fragmentos que ilustran la primera categoria identificada:

“01: (...) Aprender, saber, inglés.”

01 _Arte y Expresion_F

“09: (...) Idioma, aprender, y ...”

09_Ciencias Biolégicas_F

Algunos ejemplos de fragmentos identificados con la segunda categoria mencionada son:

“04: Bueno internacional, comunicacién, eh, materia (risas).”

04_ Ciencias Bioldgicas_M

“08: Mm ... no se, conocimiento, (...) comunicacion.”

08_Social-Econdmica_M

Ambas categorias, identificadas en los fragmentos de respuestas dadas por los alumnos, se

han visto reflejadas tanto en el andlisis de la escala aplicada, asi como también en las
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entrevistas realizadas. Dichos analisis se han trabajado en profundidad en este capitulo (en

otro apartado) y en el capitulo final de esta tesis.

5.5 Rendimiento académico de la poblacién que ingresé y egreso del PAAI

5.5.1 Rendimiento académico en el PAAI®

En lo que respecta al rendimiento académico, operativizado como nivel de desempefio en el
aprendizaje del idioma inglés de la poblacién con la que se trabajé en esta investigacion, se
tomaron como referencia dos instancias de evaluacion del curso ofrecido por el PAAI en

2012, a saber prueba de admision y examen final.

Esto significa que el presente andlisis se realiz6 a partir de los resultados obtenidos en
cuanto al nivel de desempefio en el aprendizaje del idioma inglés de los estudiantes
(denominados anteriormente como estudiantes que ingresan y egresan del PAAI), que
hicieron ambas evaluaciones. Dicho analisis se realiz6 en las dos evaluaciones
mencionadas debido a que, entre otras, ambas contienen tanto una seccién donde se
evalla la comprension lectora del estudiante y otra que donde se evalla el uso del lenguaje
del mismo. Si bien de esta manera se logra un andlisis mas detallado en lo referente al
rendimiento académico de dichos alumnos en el aprendizaje del idioma inglés como lengua
extranjera, a su vez se limita dicho analisis, debido a que en el examen final estan incluidas
otras secciones que evallan diferentes aspectos del aprendizaje de una lengua extranjera

gue son inexistentes en la prueba de admision.

6 Hubo pérdida de datos durante las instancias de evaluacion, ya que no todos los estudiantes

quienes realizaron la prueba de admision decidieron hacer el curso. Ademas, y por motivos que al ser
consultados no se especificaron, no todos aquellos quienes dieron la prueba de admision y luego
realizaron el curso se presentaron al examen final.
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La primera evaluacion a la que se hace referencia fue la prueba de admision (realizada en el
mes de marzo de 2012), mientras que la segunda fue el examen final (realizado en
noviembre de 2012), ambas pueden ser consultadas en los Anexos de esta tesis. Las
mismas se realizaron antes del comienzo del curso y una vez finalizado el mismo

respectivamente; para ambos casos el puntaje minimo aceptable fue del 60% del total.

En la prueba de admision existen dos categorias ‘Admitido’ y ‘No Admitido’. Es decir, que si
el estudiante obtiene un puntaje equivalente al 60% del total o superior, entra en la categoria
de ‘Admitido’ y puede realizar el curso. De lo contrario, si el estudiante obtiene un puntaje
menor al 60% del total estaria dentro de la categoria de ‘No Admitido’ y por tanto no podria

realizar el curso que ofrece el PAAI.

Ademas para el presente andlisis se tomé como referencia la escala de porcentajes con sus
correspondientes juicios, la cual, a su vez, es la utilizada para el examen final y se detalla a

continuacion en la Tabla 4.

Tabla 4

Juicios de actuacibn y su correspondiente escala de
porcentajes

% Total Juicio
0-59 Insuficiente
60-75 Satisfactorio

76 - 90 Muy Satisfactorio

91 -100 Destacado
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Debido a que ambas evaluaciones contienen diferentes secciones para la realizacion del
presente andlisis se tomaron en cuenta las secciones donde, por un lado, se evalla la
comprension lectora, secciébn denominada “Reading Comprehension”; y por otro, el uso del
lenguaje, seccion denominada “Use of English”, ambas presentes en las dos evaluaciones

mencionadas anteriormente.

En la prueba de admision la seccion comprension lectora contenia dos actividades; mientras
que, en el examen final la misma constaba de cuatro actividades. Por su parte, en la seccion

uso del lenguaje ambas evaluaciones contenian dos actividades cada una.

Comprensién Lectora

El 25% de esta poblacion de estudio esta integrada por varones, mientras que el 75% son
chicas. Como se observa en la grafica 1, en la seccibn comprension lectora (CL), la
poblacion femenina puntué mas alto en las categorias ‘Insuficiente’ y ‘Satisfactorio’ en la
prueba de admision. Sin embargo, en las categorias denominadas ‘Muy Satisfactorio’ y

‘Destacado’ el puntaje fue igual a 0 para ambos sexos.

Gréfica 1

Porcentajes totales en cuanto al rendimiento académico de los estudiantes en la seccion
comprension lectora en la prueba de admisién al PAAI en 2012.

10
9
8
7
6
5 O Prueba de Admisién & CL
;1 B Prueba de Admision ¢ CL
2
1
0
Insuficiente Satisfactorio Muy Destacado
Satisfactorio
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Como se muestra en la grafica 2, en las categorias ‘Insuficiente’ y ‘Satisfactorio’ en el
examen final, los puntajes obtenidos fueron mas bajos que en la prueba de admision. En lo
que respecta a la categoria denominada ‘Muy Satisfactorio’, si bien se pueden apreciar
puntajes superiores a los obtenidos ambos sexos que en la prueba de admisibn ambos
sexos puntuaron iguales. En la categoria llamada ‘Destacado’ los puntajes obtenidos por las
chicas fueron superiores en el examen final en relacion con la prueba de admision, sin

embargo los varones mantuvieron los mismos niveles en ambas evaluaciones.

Grafica 2

Porcentajes totales en cuanto al rendimiento académico de los estudiantes en la seccion
comprension lectora en el examen final del PAAI en 2012.

10
9 4
8 4
7 4
6 4
5 B Examen Final & CL
g: B Examen Final 9 CL
2 4
1 4
O 4
Insuficiente  Satisfactorio Muy Destacado
Satisfactorio

Uso del Lenguaje

En ambas evaluaciones, en la seccion uso del lenguaje (UL), también se observaron
diferencias en los puntajes obtenidos con relacién al género. Como se detalla en la grafica 3,
en la prueba de admision, los puntajes obtenidos por ambos sexos en la categoria
‘Insuficiente’ fueron iguales a 0. Sin embargo, en las tres restantes categorias, es decir
‘Satisfactorio’, ‘Muy Satisfactorio’ y ‘Destacado’ las chicas puntuaron mas alto que los

varones.
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Gréfica 3

Porcentajes totales en cuanto al rendimiento académico de los estudiantes en la seccién uso
del lenguaje en la prueba de admision al PAAI en 2012.

O Prueba de Admision & UL
@ Prueba de Admision @ UL

d

O P N W H U1 ON O ©

Insuficiente  Satisfactorio Muy Destacado
Satisfactorio

Siguiendo esta linea de andlisis, seglin se muestra en la grafica 4, es posible afirmar que en
el examen final, las chicas puntuaron mas alto que los varones en todas las categorias de

suficiencia.

Grafica 4

Porcentajes totales en cuanto al rendimiento académico de los estudiantes en la seccion uso
del lenguaje en el examen final del PAAI en 2012.

@ Examen Final & UL
@ Examen Final @ UL

O r N W b~ O O N

Insuficiente  Satisfactorio Muy Destacado
Satisfactorio
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CAPITULO 6

CONCLUSIONES y DISCUSION

En la presente tesis se propuso investigar las orientaciones motivacionales en relacién con

el rendimiento académico de estudiantes de inglés como lengua extranjera.

Para ello se plantearon los siguientes objetivos especificos:

¢ Identificar la orientacion motivacional caracteristica en la poblacién que opta por el
curso del PAAI en Montevideo.

e Analizar si existe relacion entre las orientaciones motivacionales identificadas con
relacion a las orientaciones de Bachillerato Diversificado.

o Estudiar la estabilidad temporal de las orientaciones motivacionales encontradas.

e Establecer si existe relacion entre las orientaciones motivacionales y el rendimiento
académico en el PAAL.

e Profundizar en los motivos que conducen a esta poblacién de estudiantes a la

decision de aprender inglés.

Para la presentacién de las conclusiones se retoman las preguntas que orientaron la

investigacion:
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6.1 ¢Existe un perfil motivacional caracteristico en la poblacion que opta por el curso

que ofrece el Proyecto “Acreditacion de Aprendizajes de Inglés” en Montevideo?

El andlisis de los resultados obtenidos en ambas aplicaciones de la escala EME-E, asi como
también de las entrevistas semi-estructuradas realizadas indica que los estudiantes, que
optaron por el curso que ofrecié el PAAI en 2012, presentarian una tendencia predominante
hacia la orientacion intrinseca. En este sentido, 60% de la sub-poblacién entrevistada
también indicé haber optado por el curso de inglés que ofrecié el PAAI para aprender mas
cosas, para ahondar en lo que aprendieron en el liceo; es decir para dominar mas el idioma
inglés, dando cuenta asi de la tendencia predominante hacia la orientacion intrinseca

identificada como parte del perfil motivacional de esta poblacion.

Ademas, y a la luz del andlisis obtenido a partir de las entrevistas realizadas, también es
posible concluir que los estudiantes presentarian una tendencia hacia la orientacion
extrinseca, aunque la misma seria del subtipo menos autodeterminado. Las entrevistas
dejaron evidencia de lo dicho anteriormente ya que, por un lado los estudiantes sefialaron el
hecho de obtener un certificado. Y, por otra parte, los alumnos también manifestaron que
estudiaban inglés por ser este idioma tomado como “medio para un fin”. En este sentido,
toda esta sub-poblacién considera que el idioma inglés les sera util para su futuro; ya sea
como requisito para poder acceder a puestos de trabajo con buenos salarios, para poder
viajar, para poder realizar diferentes actividades en internet, y/o para poder seguir

estudiando, tomado como sinénimo de ser estudiantes universitarios.

En la sub-poblacién entrevistada no se evidenciaria amotivacion referida al PAAI pero si se

pudo identificar al consultar a los estudiantes acerca de otras asignaturas curriculares.

Por tanto, es posible afirmar que en ambas aplicaciones de la escala utilizada, asi como

también en las entrevistas realizadas se registraron niveles muy bajos o nulos de
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amotivacién, por lo cual se concluye que esta seria otra caracteristica del perfil motivacional

de la poblacion de estudio.

En sintesis, a partir de ambas aplicaciones de la escala EME-E, asi como también de las
entrevistas realizadas, se concluye que el perfil motivacional caracteristico en la poblacién
gue opto por el curso que ofrecié el PAAI en 2012 presentaria una tendencia predominante
hacia la orientacion intrinseca seguido de la extrinseca. Ademas esta poblacion se
caracteriza por la presencia de niveles muy bajos o nulos de amotivacion en lo que al PAAI

se refiere.
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6.2 ¢Existe relacion entre los perfiles motivacionales identificados con las

orientaciones de Bachillerato que cursan los estudiantes que participan del PAAI?

Teniendo en cuenta la primera aplicacion de la escala EME-E, con relacion a las
orientaciones de Bachillerato por las que optaron los estudiantes integrantes de la muestra
se concluye que todas las orientaciones mostraron una puntuacion superior en la motivacion
intrinseca al conocimiento, seguido de la motivacion intrinseca al logro, y por ultimo, en la

motivacion intrinseca a las experiencias estimulantes.

En cuanto a la segunda aplicacion, se observé lo mismo para todas las orientaciones de
Bachillerato excepto para la orientacion “Fisico - Matematica” dénde el puntaje obtenido fue
levemente superior en la motivacion intrinseca al logro, luego en motivacion intrinseca al

conocimiento, y por ultimo, en la motivacion intrinseca a las experiencias estimulantes.

En cuanto a la motivacion extrinseca, en la primera aplicacion de la escala EME-E, los
estudiantes que optaron por las orientaciones “Ciencias Bioldgicas”, “Fisico - Matematica” y
“Social - Econdmica”; valoraron en primer lugar las razones para aprender inglés
pertenecientes a la regulacion identificada, en segundo lugar a las de regulacién externa vy,
en tercer lugar, a las de regulacién introyectada. Mientras que, aquellos que optaron por las
orientaciones “Arte y Expresion” y “Social - Humanistica”; puntuaron en primer lugar las

razones pertenecientes a la regulacion externa, en segundo lugar a las de la regulacién

identificada y, en tercer lugar, a las de la regulacion introyectada.

Por su parte, en la segunda aplicacion de la escala EME-E, los estudiantes pertenecientes a
las orientaciones: “Arte y Expresion”, “Ciencias Biolégicas”, “Fisico - Matematica” y “Social -
Humanistica”, coincidieron en ubicar en primer lugar a las razones para aprender inglés

pertenecientes a la regulacion identificada, seguido de las razones relacionadas con la

regulacion externa. Sin embargo, aquellos que optaron por la orientacion “Social -
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Econdmica” ubicaron en primer lugar, las razones pertenecientes a la regulacién externa, y

en segundo lugar, las de regulacion identificada.

Al igual que en la primera aplicacion de la escala, en la segunda, todas las orientaciones
ubicaron en ultimo lugar las razones para aprender inglés pertenecientes a la regulacién

introyectada.

Para el caso de la amotivacion, todas las orientaciones de Bachillerato por las que optaron

los estudiantes que integraron la muestra con la que se trabajo la ubicaron en ultimo lugar.

En sintesis, es posible afirmar que no se encontro relacién entre los perfiles motivacionales
identificados con las orientaciones de Bachillerato que cursan los estudiantes que
participaron del PAAI en lo que respecta a la motivacién intrinseca para ambas aplicaciones
de la escala EME-E. Sin embargo, en cuanto a la motivacion extrinseca, las orientaciones
de Bachillerato “Ciencias Bioldgicas” y “Social — Humanistica” ubicaron primero a la
regulacién identificada seguido de la regulacion externa. En este sentido, y también para
ambas aplicaciones de la escala EME-E, es dificil identificar dicha relacion para las demés
orientaciones de Bachillerato dada a los diferentes tipos de motivacion, no sélo en cuanto a
la puntuacion, sino también en lo referente a las aplicaciones de las escala; es decir, primera

0 segunda aplicacion.

107



FLACSO (Argentina) — Universidad Autobnoma de Madrid

6.3 ¢Hay estabilidad temporal en los perfiles motivacionales de la muestra con la que

se trabaja en esta investigacion?

En lo referente a la estabilidad temporal en los perfiles motivacionales de la muestra es
posible concluir su ocurrencia para algunos subtipos de motivacion a partir de las dos

aplicaciones de la escala.

En lo que respecta a la motivacién intrinseca, la poblacién de estudio ubicé en primer lugar a
la motivacion intrinseca al conocimiento, en segundo lugar a la motivacion intrinseca al
logro, y en tercer lugar a la motivacion intrinseca a las experiencias estimulantes. Mientras
que, para el caso de la motivacion extrinseca, la poblacién de estudio coincidié en ubicar a
la motivacién extrinseca regulacion introyectada en tercer lugar. Tanto para la motivacion
extrinseca regulacion externa, como para la motivacion extrinseca regulacion identificada se
dio una variacion en sus ubicaciones (primer y segundo lugar) dependiendo del momento en
gue la escala se aplicé (primera o segunda aplicacion). Se encontrd estabilidad para la
amotivacién, ya que en ambas aplicaciones de la escala la poblacion de estudio la ubic6 en

ultimo lugar con respecto a los otros tipos de motivacion.

En este sentido, y en ambas aplicaciones de la escala, también se identific6 cierta
estabilidad temporal, en cuanto a la puntuacion dada a los subtipos de motivacién, por

género.

En primer lugar, es posible concluir que para el caso de la motivacion intrinseca al
conocimiento y a las experiencias estimulantes, los varones obtuvieron puntuaciones

levemente superiores a la de las chicas:

los varones puntuaron (Xmic1°=4.96 y Xmic2°=4.54) y (XMiEe1°=3.92 y XMmIEE20=3.17).

Mientras que las chicas puntuaron  (Xmic1c=4.88 y Xwmic2o=4.23) y (XMIEE1*=2.96 Y

XMmiEE20=2.61) respectivamente.
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Sin embargo, en la motivacién intrinseca al logro, los varones puntuaron (XmiL1e=3.79 y

XMmiL2e=3.67) y las chicas (XmiL1e=4.45 y XmiL20=3.94).

Por otro lado, también en ambas aplicaciones de la escala, en lo referente a la motivacion
extrinseca, los varones obtuvieron una puntuacion levemente superior a la de las chicas en
la “motivacion extrinseca regulacion externa” (Xmere1=4.25 y Xmere2e=3.58), asi como
también, en la “motivacion extrinseca regulacion introyectada” (XMERIN1°=3.17 Yy
XMERIN20=2.67). Por su parte, en estos tipos de motivacion extrinseca, las chicas puntuaron
(XMERE1=4.04 y XMERE2e=3.20) en la primera aplicacién de la escala y (XMERIN1°=2.81 y
XMERIN20=2.44) en la segunda aplicaciéon. Mientras que, para el caso de la “motivacion
extrinseca regulacion identificada”, las chicas obtuvieron puntuaciones levemente superiores
(XMERID1°=4.12 y XMERID20=3.72) frente a la de los varones (XMERID1°=3.67 y XMERID20=3.29)

también en ambas aplicaciones de la escala.

Sintetizando, en ambas aplicaciones de la escala EME-E, se encontré cierta estabilidad
temporal en lo que respecta a la orientacion intrinseca. Ademéas en lo referente a la
orientacion extrinseca toda la poblacién coincidié en ubicar en tercer lugar a la motivacion
extrinseca regulacién introyectada. Por ultimo, también se encontré estabilidad temporal en
cuanto a la amotivacién, ya que todos los estudiantes la ubicaron en ultimo lugar, en ambas

aplicaciones de la escala.

Si bien es importante destacar el hallazgo de cierta estabilidad temporal para ciertos
subtipos de motivacién, también cabe mencionar la existencia de cierta disminuciéon de
todas las medias de los diferentes subtipos de motivacion en la segunda aplicacion de la

escala EME-E.
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6.4 ¢Existe relacion entre los perfiles motivacionales y el rendimiento académico en el

PAAI?

Los resultados obtenidos muestran para la poblacion de estudio que existe un alto
porcentaje de aprobacion en las evaluaciones propuestas por el PAAI (prueba de admision y
examen final), la cual se operativizO teniendo en cuenta dos secciones, a saber

‘Comprensién Lectora’ y ‘Uso del Lenguaje’, incluidas en ambas evaluaciones.

En lo referente al rendimiento académico, operativizado como el nivel de desempefio en el
aprendizaje del idioma inglés de esta sub-poblacion, se concluye que es homogéneo, en la
seccion ‘Comprension Lectora’. En este sentido, desde la prueba de admision al examen
final se observd que 18 de 20 estudiantes (90%) han mejorado su rendimiento académico.
En el caso de los otros 2 estudiantes, un estudiante disminuyd su rendimiento y el otro lo

mantuvo constante.

Con respecto al nivel de rendimiento académico de los alumnos en la seccion ‘Uso del
Lenguaje’ es heterogéneo, apareciendo tres grupos; un grupo (45%) aumenté su
rendimiento, el otro (35%) lo mantuvo constante; y el tercer grupo (20%), disminuyd su nivel

de rendimiento académico en dicha seccion.

En lo concerniente a los perfiles motivacionales de esta sub-poblacion (20 estudiantes), y
para ambas aplicaciones de la escala EME-E, es posible concluir que existen dos grupos: un
grupo integrado por 13 estudiantes (65%) y el segundo grupo, compuesto por 7 alumnos
(35%). Para el primer grupo identificado, a partir de las puntuaciones obtenidas en la escala,
aparece una tendencia hacia la orientacion intrinseca seguido de la extrinseca. Sin
embargo, para el segundo grupo se encontré la situacion inversa, la tendencia identificada

fue primero hacia la orientacion extrinseca seguido de la intrinseca.
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De los 13 estudiantes que integran el primer grupo, 6 alumnos mantuvieron su nivel de
rendimiento académico en la seccion ‘Uso del Lenguaje’; 5 lo mejoraron, y sélo 2

estudiantes disminuyeron su nivel de rendimiento.

Para el segundo grupo identificado, compuesto por 7 alumnos, 4 estudiantes mejoraron su
nivel de rendimiento académico en la seccién ‘Uso del Lenguaje’; 2 alumnos disminuyeron

su nivel de rendimiento; y s6lo lo 1 mantuvo.

En conclusién, para el grupo de (13) estudiantes cuyo perfil motivacional mostré una
tendencia a la orientacion intrinseca seguido de la extrinseca, es posible afirmar que la
mayoria (6 estudiantes) mantuvo o mejord (5 estudiantes) su nivel de rendimiento en lo
referente al uso del lenguaje; solo 2 estudiantes disminuyeron su rendimiento. Sin embargo,
para el otro grupo, compuesto por 7 estudiantes, cuyo perfil motivacional mostré6 una
tendencia hacia la orientacidon extrinseca; la mayoria (4 estudiantes) mejoré su nivel de
rendimiento académico en cuanto al uso del lenguaje; 2 de ellos disminuyeron su nivel de
rendimiento y so6lo uno lo mantuvo constante. Ambos grupos (100%) posicionaron la

amotivacion en dltimo lugar.
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6.5 ¢Cuales son los motivos que conducen a la decisién de aprender inglés a los

estudiantes?

En lo referente a los motivos para aprender inglés de la poblacion objetivo, se puede inferir
gque existe una tendencia a la orientacion intrinseca, seguido de la extrinseca y, por ultimo

se ubica la amotivacion.

En lo que respecta a la orientacion intrinseca, especificamente en lo concerniente a la
motivacion intrinseca hacia el conocimiento, a partir de ambas aplicaciones de la escala
EME-E, se observé que las razones que predominaron entre los estudiantes del PAAI para
aprender inglés fueron: “Porque para mi es un placer y una satisfacciébn aprender cosas
nuevas” y “Porque mis estudios en inglés me permiten continuar aprendiendo un montoén de
cosas que me interesan”. En segundo lugar, en lo referente a la motivacion intrinseca al
logro, los motivos por los que los estudiantes decidieron aprender inglés fueron: “Por la
satisfaccion que siento al superar cada uno de mis objetivos personales” y “Por la
satisfaccion que siento cuando me supero en mis estudios”. Por ultimo, en lo concerniente a
la motivacién intrinseca a las experiencias estimulantes, los motivos de mayor frecuencia
manifestados por los alumnos fueron: “Porque me gusta ‘meterme de lleno’ cuando leo
diferentes temas interesantes” y “Por los intensos momentos que vivo cuando comunico mis

propias ideas a los demas”.

Si se analiza la orientacion extrinseca, se observa que los motivos que conducen a la
decision de aprender inglés a los estudiantes del PAAI segln su frecuencia de aparicion en
orden creciente, fueron: a) para la motivacién extrinseca regulacion externa: “Para poder
conseguir en el futuro un trabajo mas prestigioso” y “Para tener un sueldo mejor en el
futuro”; b) para la motivacion extrinseca regulacion introyectada: “Para demostrarme que soy
capaz de aprender inglés” y “Porque quiero demostrarme que soy capaz de tener éxito en

mis estudios”; y c) para la motivacion extrinseca regulacion identificada: “Porque creo que
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unos pocos afnos mas de estudios van a mejorar mi competencia laboral” y “Porque
posiblemente me permitira entrar en el mercado laboral dentro del campo que a mi me

guste”.

La poblacion objetivo ha ubicado en dltimo lugar a la amotivacién, lo cual indica que estos

estudiantes estaban motivados para aprender inglés.

Por otra parte, los resultados de las entrevistas realizadas muestran un perfil intrinseco
consistente con el perfil arrojado por la escala. En las entrevistas, entre otras cosas, se les
consulté a los estudiantes especificamente por los motivos por los que aprendian inglés, y
también por los motivos que los llevaron a la decision de aprender inglés, es decir, de hacer
el curso que ofrecié el PAAI en 2012. Entre 6 y 8 alumnos, de un total de 10 que fueron
entrevistados, expres6 que lo hicieron por motivos referidos a profundizar en lo que habian
aprendido hasta el momento en que se realiz6 la presente investigacion. En este sentido, los
motivos expresados por los alumnos se relacionan con dominar més el idioma, saber mas,

lograr un mejor entendimiento de lo que leen o escuchan en inglés.

A su vez, y en forma coherente con los resultados a partir de la escala, en las entrevistas
también se muestra consistencia en el perfil motivacional de la poblaciéon de estudio, con
respecto a la tendencia a la orientacién extrinseca, que como se menciond anteriormente,
esta precedida por la tendencia hacia la orientacion intrinseca. Esta tendencia a la
orientacion extrinseca en las entrevistas se concluye a partir de los motivos que manifiestan
los estudiantes para realizar el curso que ofreci6 el PAAlI en 2012, la mitad de los
estudiantes sefialo el hecho de obtener un certificado, un diploma. También, y aunque en
menor grado, la sub-poblacién entrevistada manifest6 haber realizado dicho curso porque
ven al idioma inglés como medio para un fin. Esta sub-poblacion expresé que estaban
interesados en realizar el curso pues les permitiria superarse a si mismos; viendo al idioma
inglés como una buena herramienta para todo, como un medio para progresar en el futuro,

para poder tener un mejor empleo, para poder comunicarse con otras personas al viajar, etc.
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En sintesis, a partir de las dos aplicaciones de la escala EME-E, se concluye que en lo que
respecta a la motivacion intrinseca los motivos para aprender inglés sefialados por los
estudiantes fueron: “Porque para mi es un placer y una satisfaccién aprender cosas nuevas”;
“Por la satisfaccion que siento al superar cada uno de mis objetivos personales”; y “Porque

me gusta ‘meterme de lleno’ cuando leo diferentes temas interesantes”.

Mientras que en lo referente a la motivacion extrinseca los motivos senalados fueron: “Para

", o«

poder conseguir en el futuro un trabajo mas prestigioso”; “Para demostrarme que soy capaz

de aprender inglés”; y “Porque creo que unos pocos afos mas de estudios van a mejorar mi

competencia laboral’.

Para el caso de las entrevistas, en lo referente a la motivacion intrinseca, los motivos
expresados por los alumnos referian a: profundizar en lo que habian aprendido hasta el
momento en que se realizo la presente investigacién. En cuanto a la motivacién extrinseca,
los motivos que condujeron a los estudiantes a la decisién de aprender inglés fueron en
cuanto a la obtencion de un certificado, al hecho de ver al idioma inglés como medio para un
fin, y también expresaron ver al idioma inglés, como una buena herramienta que les

permitira progresar en el futuro a todo nivel.

Como conclusion general, es posible afirmar que la hipétesis que planteé identificar una
orientacion motivacional caracteristica de esta poblacion se pudo comprobar no sélo a
través de la utilizacion de la escala EME-E; sino también a través de la realizacion de las
entrevistas semi-estructuradas. Esto, a su vez, también permiti6 comprobar la hipoétesis que

planteaba encontrar cierta estabilidad temporal en dichas orientaciones motivacionales.

También es posible afirmar a partir de los resultados, una tendencia de asociacion negativa

con la variable amotivacion, y positiva con formas mas autodeterminadas de motivacion
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como por ejemplo motivacién extrinseca regulacion identificada y motivacion intrinseca. A su
vez, también se observo una tendencia a asociar el perfil motivacional caracteristico de esta
poblacion de estudio con niveles bajos de formas menos autodeterminadas de motivacion
como por ejemplo motivacién extrinseca regulacion introyectada; no asi con la variable
motivacion extrinseca regulacion externa, a la cual dos de las cinco orientaciones de

Bachillerato la ubicaron en primer lugar en la primera aplicacion de la escala.
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6.6 Limitaciones y perspectivas futuras

A partir de lo expuesto en las paginas de la presente tesis es importante destacar las
limitaciones que la misma ha tenido. Una de las més significativas es el tamafio de la
muestra, que si bien corresponde al universo de la poblacion de estudio es insuficiente en
los estudios estadisticos, limitando la posibilidad de profundizar en las conclusiones. El
universo de los participantes del PAAI esta integrado por un nimero pequefio de estudiantes
lo que puede deberse, por un lado, a la poblacion que llega a Bachillerato, y por otro, a la

corta existencia del propio proyecto.

Otra de las limitaciones potenciales del presente estudio es que los resultados puedan ser
restringidos a su generalidad hacia otros grupos de estudiantes de inglés como lengua

extranjera.

En lo que a perspectivas futuras se refiere, en primera instancia cabe destacar la
importancia y la necesidad de ampliar la muestra a poblaciones de otros departamentos de
la Republica Oriental del Uruguay en donde funciona el PAAI. Dicha ampliacién se prevé no
solo para el mismo nivel, es decir B1, con el que se ha trabajado en esta investigacion, sino
también al nivel A2, en lo que al PAAI se refiere. En segundo lugar, seria interesante utilizar
mas instrumentos de medicion para poder relacionar mas variables a las ya estudiadas, y
ademas, poder analizar estadisticamente dichas relaciones. Otro aspecto a sefialar, en lo
que refiere a perspectivas futuras, es el hecho de extender el mismo estudio a otros cursos
optativos de idiomas ofrecidos por el Consejo de Educacion Secundaria. En la actualidad, y
a nivel de Educacion Media, los estudiantes pueden optar por cursos de lenguas
extranjeras, a saber, Aleman, Francés, lItaliano y Portugués; a la vez que cursan tanto
Bachillerato Diversificado como Ciclo Bésico en el Sistema Nacional de Educacion Publica

en Uruguay.
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Por dltimo, se considera interesante llevar a cabo una investigacibn de caracteristicas
similares, a la expuesta en la presente tesis, a otros niveles de educaciéon formal; por

ejemplo, a nivel universitario.
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PROTOCOLO DE ENTREVISTAS

A) Vamos a hablar de ti, contame:

1.;Donde y con quién vivis?

2.¢A qué se dedican tus padres/tutores? (profesion / trabajo)

3.¢,Tenes herman@s? ¢, Cuantos afos tiene(n)? ¢ A qué se dedica(n)?

4.Los miembros de tu familia, es decir, quienes viven contigo; ¢han estudiado inglés?;
¢utilizan el idioma en su trabajo y/o vida cotidiana?

5.¢Trabajas? ¢ Dénde? ¢ Horario? ¢ Cuantos dias a la semana? ¢Qué actividad realizas alli?

6.¢,Haces alguna otra actividad extracurricular ademas de asistir a este curso? (mausica,
otros idiomas, deportes, taller de murga, etc.) ¢ Por qué?

7.¢,Cudles son las cosas que mas te gusta hacer?, me refiero a las que mas disfrutas y no te
importa dedicar mucho tiempo.

B) Vamos a pasar a lo académico, primero hablemos del liceo:

8.Decime ¢qué orientacion elegiste? ¢ por qué? ¢es lo que esperabas? Si / no. ¢en qué
sentido?

9.¢Te sentis motivad@, es decir, disfrutas yendo o te cuesta ir al liceo?

10. ¢ Cémo te esta yendo en el liceo? Me refiero en general, hablo de todas las asignaturas.
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11. ;Como estudias y para qué? (solo para los parciales, escritos, etc)

¢ Qué te propones cuando estudias? ¢ Estudias para todas las asignaturas por igual?; ¢ Qué
tipo de asignaturas te generan ganas de aprender y cuales buscas “sacarte de encima”? por
ejemplo ¢Qué buscas cuando estudias para inglés?

12. ;Como es el inglés del liceo? ¢ Qué cosas te entusiasman, te gustan mas del inglés del
liceo? (dindmicas de trabajo, materiales, etc.) ¢,Por qué?

13. ¢Has realizado algun curso privado de inglés? ¢Cuando? ¢Dénde? ¢Cuanto tiempo
durd? ¢ Hasta qué nivel llegaste?

14. ¢ Alguna vez diste algun examen (internacional)? ¢Cdémo te fue/ qué puntaje obtuviste?
¢, Como te sentiste?

15.¢ Te gustaria que hubiese materias optativas en el liceo? ¢ Cuales sugeririas? ¢ Por qué?

C) Vamos a continuar hablando de ti y (tu relacién con) el idioma inglés:

16.Ahora te voy a decir una palabra y tu tenes que decirme las tres primeras cosas que
vienen a tu mente al escucharla. ¢ Estéas list@? La palabra es: inglés.

17.¢Te gusta aprender inglés? ¢ Por qué?

18. ¢ Usas el idioma fuera del salon de clase? ¢ En qué instancias?

D) Ahora vamos a pasar a Acreditacion:

19.¢,COmo te enteraste del curso?

20.¢,Qué te llevo a la decision de a hacer el curso?
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21.; Lo hablaste con tu familia? ¢ Qué te dijeron?

22.¢Es lo que esperabas? Si/no. ¢ Por qué?

23.¢.,Cémo le describirias el Programa de Acreditacion de Inglés a alguien que no lo conoce?

24.,Cémo son los alumnos de Acreditacion? ¢Te parece que comparten ciertas
caracteristicas/tengan caracteristicas similares? ¢Por qué? ¢En qué sentido?

25.¢ Estas entusiasmad@ con el curso de Acreditacién? ¢Qué cosas te motivan/ gustan del
curso? (comparieros, dinamicas de trabajo, materiales, etc.)

26.¢,Te parece util el curso? ¢ En qué sentido?

27.¢De qué manera se podria mejorar el curso?

28.Si el curso de Acreditacion continuara el afio préximo ¢te inscribirias? ¢estarias
interesad@? ¢ lo recomendarias a un amigo?

E) En relacién al aprendizaje de otros idiomas en general:

29. ¢ Sentis que aprender otro idioma es lo que se espera de vos? Si/ no. ¢Por qué?

30. ¢ Te parece gque quienes hablan otro(s) idioma(s) tienen algun tipo de ventajas frente a
aguellos que no lo hacen?

31. ;Te sentirias culpable si no hablaras otro idioma aparte del espafiol?
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La dltima pregunta seria:

32. ¢Te quedaste con ganas de agregar algo o de preguntar algo? ¢Qué te parecio la
entrevista?
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ESCALA DE MOTIVACION EDUCATIVA CON MODIFICACIONES APLICADA A LA
POBLACION DE ESTUDIO EN 2012

Fecha: ......cccooeiiiiiiii.

(O

Orientacion Bachillerato: ..........coooiiiiiiii e

Indica en qué medida cada uno de los siguientes enunciados se corresponde con alguna de

las razones por las que aprendes inglés.

Np se corresponde  Se corresponde  Se corresponde  Se corresponde  Se corresponde  Se corresponde  Se corresponde

en absoluto muy poco un poco medianamente bastante mucho totalmente
1 2 3 4 5 6 7

¢, Por qué aprendes inglés?

1. Porque so6lo con el Bachillerato no podria

encontrar un empleo bien pagado. 1 2 3 4 5 7

2. Porque para mi es un placer y una satisfaccion

aprender cosas nuevas. 1 2 3 4 5 7

3. Porque pienso que aprender inglés me ayudara

a preparar mejor el Bachillerato que he elegido. 1 2 3 4 5 7

4. Por los intensos momentos que vivo cuando

comunico mis propias ideas a los demas. 1 2 3 4 5 7

5. Sinceramente no lo sé; verdaderamente, tengo

la impresién de perder el tiempo aprendiendo inglés. 1 2 3 4 5 7

6. Por la satisfaccién que siento cuando me

supero en mis estudios. 1 2 3 4 5 7

7. Para demostrarme que soy capaz de aprender

inglés. 1 2 3 4 5 7

8. Para poder conseguir en el futuro un

trabajo mas prestigioso. 1 2 3 4 5 7

9. Por el placer de descubrir cosas nuevas

desconocidas para mi. 1 2 3 4 5 7

10. Porque posiblemente me permitird entrar en el
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mercado laboral dentro del campo que a mi me
guste.

11. Por el placer de leer autores interesantes.
12. En su momento, tuve buenas razones para
aprender inglés; pero ahora me pregunto si
deberia continuar en ello.

13. Por la satisfaccion que siento al superar
cada uno de mis objetivos personales.

14. Porque aprobar un curso de inglés me hace
sentir importante.

15. Porque en el futuro quiero tener una
“buena vida”.

16. Por el placer de saber més sobre las
Asignaturas del Bachillerato que me atraen.
17. Porque me ayudara a elegir mejor mi
orientacién laboral.

18. Por el placer que experimento al sentirme
completamente absorbido por lo que ciertos
autores han escrito.

19. No sé por qué aprendo inglés y
francamente, me tiene sin cuidado.

20. Por la satisfaccion que siento cuando logro
realizar actividades académicas dificiles.

21. Para demostrarme que soy una persona
inteligente.

22. Para tener un sueldo mejor en el futuro.
23. Porgue mis estudios en inglés me permiten
continuar aprendiendo un montén de cosas
que me interesan.

24. Porque creo gue unos pocos afios mas

de estudios van a mejorar mi competencia

laboral.
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25. Porque me gusta “meterme de lleno” cuando

leo diferentes temas interesantes. 1 2 3 4 5 6 7
26. No lo sé; no consigo entender qué hago

aprendiendo inglés. 1 2 3 4 5 6 7
27. Porque aprender inglés me permite sentir

la satisfaccion personal en la blsqueda de

la perfeccién dentro de mis estudios. 1 2 3 4 5 6 7
28. Porque quiero demostrarme que soy capaz

de tener éxito en mis estudios. 1 2 3 4 5 6 7

© Robert J. Vallerand, Marc R. Blais, Nathalie M. Briére et Luc G. Pelletier, 1989
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A. Read the article and choose the correct option. There is an example.

Don't throw it away!

People didn’t use to throw things away. We used to mend our clothes and we used to wear
shoes until they wore out. When we bought things, we used to carry shopping baskets, so we
didn’t need countless plastic bags. And we didn’t use to buy so much in the first place.

But now we consume more and so we produce more rubbish. The UK is one of the worst
recyclers in Europe but the Recycle Now campaign aims to change that. Its series of TV
commercials shows the recycling of metal cans, glass bottles and paper into interesting new
everyday items. One ad shows a town with cars, trains, buildings and even planes made of
metal cans.

Top UK designer Oliver Heath is a strong supporter of the campaign — in 2005 he designed
the first home constructed entirely from recycled materials, including yoghurt pots and glass
bottles. And he is excited by the imaginative recycling of waste. ‘There’s an awful lot of
exciting design stuff out there. | like all the new uses for ordinary products — plastic bottles
turned into fleeces, glass bottles into bricks, rubber car tyres into pencil cases and carpets,
plastic cups into pencils.’ You can also buy pens made from recycled computer printers,
rulers made from juice cartons, jewellery made from plastic bags, and bags made from bottle
tops or CDs.

So don’t throw things away! All the items you recycle are valuable resources and can be
made into something useful, even stylish and fun. As Recycle Now says: ‘The possibilities

are endless!’
™
e
—

y, E

™

0. Why did we use to buy fewer clothes?
a. Because we used to repair them.
b. Because we didn’t have plastic bags to carry them.
c. Because we used to throw them away.

ADMISSION TEST - 2012 - LEVEL B1
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. Why do we produce more rubbish now?

a. Because people don't recycle.

b. Because people buy more products.

c. Because people don’t watch TV commercials.

. What does the Recycle Now campaign aim to do?
a. To favour recycling in the UK.
b. To show a city made of metal cans.
c. Toimprove TV commercials.

. What recycled materials did Oliver Heath use in the home he designed?
a. Waste.

b. Used containers.

c. Recycled materials.

. What should we do with ordinary products?
a. Keep them as they are.

b. Throw them away.

c. Recycle them into new products.

. Which is the main objective of the writer of this article?
a. To inform about the Recycle Now campaign.

b. To create awareness of our present situation.
c. To sell recycled products.

/ 5 marks
B. Read the text and complete the blanks with the letter of the option below.
There is an example.
a) life-saving - b)early - c)finances - d)resources - e)winner - f)world
Celebrity Humanitarians
Nowadays, entertainment celebrities — actors and musicians — are no longer just
pretty faces. More and more, they lend their names, their (0 )___c and time

to making this a better world for all. Last October, at the Hollywood Film Festival in
Beverly Hills, for example, the Hollywood Humanitarian Award went to two-time Oscar
(1) Sean Penn for his efforts in Haiti following the earthquake that
devastated that nationin ( 2) 2010.

Not On Our Watch is an organization founded by George Clooney, Don Cheadale,
Matt Damon and Brad Pitt. It draws global attention and ( 3 ) towards
ending gross injustice around the ( 4 ) . Using the powerful voices of
artists, activists, and cultural leaders, the organization generates ( 5 )

assistance and protection for the vulnerable, and displaced and is committed to
stopping mass atrocities and giving voice to their victims.

1 5 marks
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C. Choose the correct letter for each option to fill in the blanks. There is an
example.

HAVE YOU EVER BOUGHT A CD OR A BOOK ON THE INTERNET?

Considering all the advances in technology, if you had to buy a present for a friend,

maybe you ( 0 ) b___ something on the Internet. At present Amazon is
probably one of the ( 1) websites to do so. It offers you many different
things which go from ( 2 ) simple book or a CD, to the most fashionable

clothes and modern computers.

Currently Amazon ( 3 ) more than 25 million customers in 150 countries
around the world, and ( 4 ) 8,000 people. The founder of Amazon, Jeff
Bezos, started the company with 300,000 US dollars that he borrowed from his family
in 1994. Five years later, Bezos ( 5 ) Person of the Year by Time
Magazine. Since then the company ( 6 ) , expanding to many countries,
and increasing the kind of products (7)_____ sell.
0. a. look for b. would look for c. will look for
1. a. best b. good c. better
2. a.a b. an c. the
3. a.. have b. has c. had
4. a.employed b. will employ c. employs
5. a. will be named . b. was named c. are named
6. a. has grown b. grows C. grow
7. a.there b. their c. they

| 7 marks

D. Choose the right letter from the three options given. There is an example.

0. Visitors to South America b remark on the of southern excellence
hospitality.

a. like b. often c. the
1. ONE is a global anti-poverty organization started Bono, the vocalist
of U2.

a. for b. with c. by

ADMISSION TEST - 2012 - LEVEL B1
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2. George Clooney widely known as a UN Messenger of Peace for the
last few years.

a. has been b. was c. will be
3. Matt Damon created foundation called Water.org for people in need.
a. the b. an c.a
4. Sir Elton John the Elton John AIDS Foundation in 1992.
a. founded b. have founded c. has founded
5. On Twitter a special application, Twitpic, well loved by Hollywood
stars.
a. there is b. there are c. there was
6. Demi Moore was the first actress used Twitpic.
a. whose b. which c. who
7. Thomas Hawk, photographer for Microsoft, taking photos at 7 years
old.
a. began b. has begun c. begun
8. Thomas Hawk has published photos for the famous agencies in the
world.
a. more b. most c.less
9. If you are interested in photos, you a photo reporter.
a. can become b. become c. would become.
10. A photo is a creation and it to be protected.
a. needed b. need C. needs

11. There are some details which make southern hospitality particularly

a. well b. best c. good
12. Guests be offered the best food, drink and seats.
a. should b. have c. need

13. When you introduce guests to each other, think of something they can
about.

a. will talk b. talk c. talked

ADMISSION TEST - 2012 - LEVEL B1
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14. If you have good guests, they will continue the conversation and you
free to greet other guests.

a. will be b. are c. used to be
15. Ask questions and listen to the answers. The art of conversation 90%
listening.

a.was b. were c.is

16. Machu Picchu is the most attractive place

a. |l saw b. I've never seen c. I've ever seen
17. The London Olympics in July 2012.
a. has taken place b. will take place c. took place
18. Nearly all the money for the Games comes private sources.
a. for b. from c. by
19. At present they new roads and bridges to connect the Olympic Park

to the surrounding area.

a. is building b. are building c. built
20. In the past, people care about manners, but nowadays they are not
so important.

a. used to b. didn’t use to c. doesn’t

21. In some countries you can only publish a photo of a person in a public place if
that person

a. agree b. agrees c. will agree
22. On many sites you to find collections of photos.
a. are able b. can c. could
23. If you want a good photo, you never stand right in front of the lens.
a. would b. should c. will
/ 23 marks
5
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1) Listening Comprehension

1a - Read and listen to this passage. Change the underlined words for the ones
you hear.

The series, Robots, will not be on at (0)8 o’clock / |6 o’clocK this evening as normal
because the Intemational car of the Year Show is on tonight instead. A (1)few series of
Robots will be starting this time next week. Those of you who (2)liked the last series will
also find this new fascinating. The subject of the (3)third programme next week will be the
Asimo robot. This robot can dance, run, climb the stairs and can (4)talk on its own. It can
also turn (5)off lights, open doors and carry (6)packs. And later on in the evening, don’t
miss our special programme about digital music and popular music websites!

/ 6 marks

1b - Listen to the rest of what's on TV this evening. Choose the correct
answers.

0. What time is the last series of the programme about Gadgets tonight?

a. Itsat4 pm.
b. It's at7 pm.
c. Itsat 10 pm.

1. What is different about Great Gadgets?
a. It's going to be shorter than usual.
b. The students are in Scotland.
c. People can phone in to the programme.
2. Technology and Youis on TV
a. tonight for the first time.
b. three times a month.
c. every evening.
3. The topic of this evening’s Photography Now is
a. castles in Britain.

b. underwater photography.
c. African wildlife.

PROGRAMA ACREDITACION DE APRENDIZAJES DE INGLES 2
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4. What does the reviewer say about Teen Spot?

a. It's on every night for 20 minutes.
b. It's about things that interest teens.

c. Itteaches teens how to write.
/ 4 marks

1) Reading Comprehension

1a - Read the article below. Use the sentences a - e to complete the text.
There is one extra sentence you do not need.

0) a. Using the Internet is the number one hobby for thousands of kids,
mainly for online gaming or social networking.

b. Anyone can start it if they’ve got plenty of energy.
c. They all stopped to watch it.

d. They're also trained to use the special equipment.
e. They have very little free time.

f. There are other more exciting hobbies to take up in your free time.
/ 4 marks

Making the most of free time

It's no surprise that computers and television are the things that most teenagers enjoy
spending time on. (0) a . Gaming is OK, but I've gone off the world of computers
and Avatars, and | think watching TV is just a way of killing time.

1) . How about learning something useful like survival swimming? I've
got e-friends in Australia who do this. Did you know, eighty percent of Australians live within
100 kilometers of the sea? As a result, all the kids have swimming lessons at school. Some
learn survival techniques in water in their free time, and they love it. They certainly have
more fun than my e-friends in Japan who go to school six days a week. (2)

Studying is their main hobby!

Another teenage pastime that's increasing in popularity is breakdancing. It isn’t easy
but it's great exercise. Last month my local breakdancing class organized a “flash mob”
dance outside the library. It was a surprise performance which none of the shoppers in town
had known about. (3) g

It was fantastic! If you fancy breakdancing, look for classes near you. Another option,
if you are interested in an energetic activity, is free running. Basically, you have to move
from one place to another, in the quickest way possible. It involves a lot of jumping and
climbing. Experienced free runners move from one building to another, but | don’t
recommend that for learners!

PROGRAMA ACREDITACION DE APRENDIZAJES DE INGLES 3
FINAL EXAM - 2012 - LEVEL B1

153



FLACSO (Argentina) — Universidad Autbnoma de Madrid

WRITE ONLY ON THE ANSWER SHEET

How about more of a challenge? | know some teenagers who spend their free time
doing voluntary work for the community. They're youth firefighters (all under the age of
eighteen). They're trained to understand all about fires and what to do when one has started.
(4) . Kurt Smith, who's a volunteer firefighter in America, told me, “the course
was hard but | stuck at it. Now | know I've got skills I'll remember all my life and | know what
to do in an emergency.” Sounds good, doesn't it?

1b- Complete the sentences with the words or phrases in bold from the
previous text.

0. Nowadays children start using computers since an early age.

1. Do you know what phone number to call in a(n) ?

2. If you're going to spend six weeks alone in the mountains you need to learn about

3. My sisteris in the swimming team. All the kids are aged between ten to
eighteen.

4. Areyou a(n) swimmer or are you still learning?

5. Sarais an extremely child, she likes to run, jump and dance.

6. Whenever | want to borrow a book, | go to the public

/ 6 marks

2a - Read the statements below. Which person in the following article ...

0. thinks we must be mentally and physically healthy?

=

1. tells us what happens in our bodies when we exercise?
2. does keeps-fit with friends sometimes?
3. does exercise outside sometimes?

4. always feels better after exercising?

L 03 B g

5. thinks it is important to feed your body well?

6. has quite a strict exercise programme? O
/ 6 marks
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Reggie, aged 17

| live on the South Island of New Zeland and | stay fit by trekking or rock climbing in the
mountains. | work out with mates at the gym now and again too, but I'm not as keen on
that. Being fit isn’t just about what you do, what you eat is important too. It's vital to eat a
balanced diet. | aim to eat organic food whenever | can and I've cut down on fast food. The
best diets are packed with plenty of fresh food and vegetables. They say you are what you
eat and | believe it! It's OK to allow yourself a ‘bad’ salty snack occasionally and you don’t
have to avoid fat completely, but we have to eat the correct amounts of proteins and vitamins
to stay healthy, and avoid catching things like the flu virus. And you recover from ilinesses
faster if you're fit!

Alisha, aged 17

You might think I'm a bit of a keep-fit fanatic. Where | live in London, one of the easiest ways
to exercise is to join a gym. That's what | did when | realized I'd put lots of weight on. | go
there to exercise four times a week — more if Mum let's me! I'm organised and spend ten
minutes skipping and another ten cycling on the machines, then | work out. | go to two
aerobics sessions every week too. You may know this scientific fact: when we exercise, our
brain releases serotonin, the ‘happy hormone’. That's why | feel so good after working out.
What's more, exercise helps our digestion too!

Nick, aged 18

We must take care of our bodies if we want to be healthy; | don’t do a great deal of energetic
exercise, really. | ski when | can — Canada has some great slopes and sometimes my friends
and | go running in Stanley Park. But mostly | do yoga. It might not look like it, but it's the
perfect form of exercise. You can stay fit without exhausting yourself, you needn’t exercise
so much that you end up in pain! In yoga, we learn how to breathe and relax as well as
stretching and moving our bodies. Yoga provides a healthy body and mind. You should try it!

PROGRAMA ACREDITACION DE APRENDIZAJES DE INGLES 5
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2b - Choose the correct definitions for the words from the text above.

0. vital

a. essential b. unnecessary
1. work out

a. exercise b. do a job

2. now and again

a. occasionally b. often
3. fanatic
a. reading a lot b. liking something a lot

4. exhausting yourself

a. tiring yourself excessively b. enjoying yourself fully

/ 4 marks
Ill) Use of English
1a - Read and choose the correct answer.
By the time Jamie Oliver first (0) b on television, he had already worked as a chef
for a few years. When he (1) a teenager, he helped in his parents’ restaurant
where he learned that not only was he passionate about cooking, but he was also good at it.
After (2) his studies at Westminster Catering College, he (3) to work

as a chef at some famous places in London. By the time he appeared on television in a
programme called The Naked Chef, he had become a top-quality chef. Jamie (4)

some important things in his job since then. Now he (5) unemployed teenagers
by teaching them to become chefs. Some of these teenagers (6) in a special
London restaurant called Fifteen. If they continue doing things they're passionate about they
(7) in life.

0. a) would appear b) appeared c) will appear
1 a) was b) is c) has been
2. a) finishes b) finishing c) finished
3. a) went b) goes c) will go
4. a) did b) do c) has done
5. a) helping b) was helping c) is helping
6. a) work b) works c) will work
£ a) would succeed b) will succeed c) succeeds
/ 7 marks
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1b — Match the parts of the sentences in a coherent way to find out more about

Jamie Oliver’s project.

X L) .

0) When he started his career as

a) to transmit his passion to young people.

1) Despite some difficulties he wanted

b) they would also have more job
opportunities.

2) The money which

¢) made him more popular among his
colleagues.

3) If other teenagers knew about this project,

d) challenges are good for everyone.

4) Jamie explained that

e) was used in the project was his.

5) His appearance on TV

f) a chef, he worked at the River Café.

IV) Writing

/ 5 marks

1a — Write an email to a friend expressing how you feel about technology in
our lives nowadays. Use between 80 and 100 words.

Please include the following aspects:

- how different forms of technology affect our lives;
- which technological devices you can't live without and which

_you consider essential.

/ 10 marks
1b - “Teenagers don’t have a lot of free time, and they waste it.”
Write your blog saying what you think of this statement.
Use between 50 and 70 words.
/ 8 marks
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Estadisticos Descriptivos de los 28 items de la Escala de Motivacién Educativa (EME) 1er aplicacion

Item
Amotivacioén

Sinceramente no lo sé; verdaderamente, tengo la impresién de
perder el tiempo aprendiendo inglés.

En su momento, tuve buenas razones para aprender inglés; pero
ahora me pregunto si deberia continuar en ello.

No sé por qué aprendo inglés y francamente, me tiene sin cuidado.
No lo sé; no consigo entender qué hago aprendiendo inglés.

Regulacién Externa

Porque sélo con el Bachillerato no podria encontrar un empleo bien
pagado.

Para poder conseguir en el futuro un trabajo mas prestigioso.
Porque en el futuro quiero tener una “buena vida”.

Para tener un sueldo mejor en el futuro.

Regulacién Introyectada

Para demostrarme que soy capaz de aprender inglés.

Porque aprobar un curso de inglés me hace sentir importante.
Para demostrarme que soy una persona inteligente.

Porque quiero demostrarme que soy capaz de tener éxito en mis
estudios.

Regulacién Identificada

Porque pienso que aprender inglés me ayudara a preparar mejor el
Bachillerato que he elegido.

Porque posiblemente me permitira entrar en el mercado laboral
dentro del campo que a mi me guste.

Porque me ayudara a elegir mejor mi orientacion laboral.

Porque creo que unos pocos afios mas de estudios van a mejorar
mi competencia laboral.

Mi al Conocimiento

Porque para mi es un placer y una satisfaccion aprender cosas
nuevas.

Por el placer de descubrir cosas nuevas desconocidas para mi.
Por el placer de saber mas sobre las asignaturas del Bachillerato
que me atraen.

Porque mis estudios en inglés me permiten continuar aprendiendo
un montén de cosas que me interesan.

Mi al Logro

Por la satisfaccion que siento cuando me supero en mis estudios.
Por la satisfaccion que siento al superar cada uno de mis objetivos
personales.

Por la satisfaccion que siento cuando logro realizar actividades
académicas dificiles.

Porque aprender inglés me permite sentir la satisfaccién personal
en la busqueda de la perfeccion dentro de mis estudios.

Mi a las Experiencias Estimulantes

Por los intensos momentos que vivo cuando comunico mis propias
ideas a los demas.

Por el placer de leer autores interesantes.

Por el placer que experimento al sentirme completamente
absorbido por lo que ciertos autores han escrito.

Porque me gusta “meterme de lleno” cuando leo diferentes temas
interesantes.

TOTAL
Media DT
1.04 .03
1.04 04
1.1 .08
1.00 0.00
1.00 0.00
408 .35
374 40
456 42
39 .36
4.07 .40
289 .32
370 42
233 35
237 35
315 .43
4.02 .27
3.56 .35
4.63 .40
2.96 .35
4.93 .36
49 21
578 .29
456 .34
370 .38
556 .30
431 3
481 33
493 .36
326 .37
422 .36
318 3
356 .42
270 .33
270 .35
374 38

Media

1.00

1.00

1.00
1.00
1.00

4.04 .

3.81
4.52
3.76
4.05

2.81
3.71

229
219

3.05 .

412

3.7

4.76
3.00

5.00
4.88
5.76
462
3.81
533

4.45
5.14

4.90
3.33
4.43
2,96
3.43
262
2.52
3.29

DT
0.00

.37

.40

43

23

.29

.32
.33

37

31

.50

.35

37

3

Media
1.17
1.17
1.50
1.00
1.00

4.25
3.50
467

4.67
4.17

317
3.67
2.50
3.00

3.50

3.67

3.00

417
2.83

467
4.96

5.83
433
3.33
6.33

3.79
3.67

5.00

3.00

3.50
3.92
4.00
3.00
333
533

DT

A2

A7

.34
0.00
0.00

.59

.89
.95
.49
.60

52

.95

67
a7

67

67

.93

1.01
79

.67
.56
.79
.80
.80
.21

.76
.88

.68

78
.82
.93
.80
.92
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Estadisticos Descriptivos de los 28 items de la Escala de Motivacién Educativa (EME) 22 aplicacién

Item
Amotivacioén

Sinceramente no lo sé; verdaderamente, tengo la impresion de
perder el tiempo aprendiendo inglés.

En su momento, tuve buenas razones para aprender inglés; pero
ahora me pregunto si deberia continuar en ello.

No sé por qué aprendo inglés y francamente, me tiene sin cuidado.
No lo sé; no consigo entender qué hago aprendiendo inglés.

Regulacién Externa

Porque sdlo con el Bachillerato no podria encontrar un empleo bien
pagado.

Para poder conseguir en el futuro un trabajo mas prestigioso.
Porque en el futuro quiero tener una “buena vida”.

Para tener un sueldo mejor en el futuro.

Regulacién Introyectada
Para demostrarme que soy capaz de aprender inglés.

Porque aprobar un curso de inglés me hace sentir importante.
Para demostrarme que soy una persona inteligente.

Porque quiero demostrarme que soy capaz de tener éxito en mis
estudios.

Regulacién Identificada

Porque pienso que aprender inglés me ayudara a preparar mejor el
Bachillerato que he elegido.

Porque posiblemente me permitira entrar en el mercado laboral
dentro del campo que a mi me guste.

Porque me ayudaré a elegir mejor mi orientacién laboral.

Porque creo que unos pocos afios mas de estudios van a mejorar
mi competencia laboral.

Mi al Conocimiento

Porque para mi es un placer y una satisfaccion aprender cosas
nuevas.

Paor el placer de descubrir cosas nuevas desconocidas para mi.
Por el placer de saber méas sobre las asignaturas del Bachillerato
que me atraen.

Porque mis estudios en inglés me permiten continuar aprendiendo
un montén de cosas que me interesan.

Mi al Logro

Por la satisfaccion que siento cuando me supero en mis estudios.
Por la satisfaccion que siento al superar cada uno de mis objetivos
personales.

Por la satisfaccién que siento cuando logro realizar actividades
académicas dificiles.

Porque aprender inglés me permite sentir la satisfaccion personal
en la busqueda de la perfeccion dentro de mis estudios.

Mi a las Experiencias Estimulantes

Por los intensos momentos que vivo cuando comunico mis propias
ideas a los demas.

Por el placer de leer autores interesantes.

Por el placer que experimento al sentirme completamente
absorbido por lo que ciertos autores han escrito.

Porque me gusta “meterme de lleno” cuando leo diferentes temas
interesantes.

TOTAL
Media DT
1.08 .05
1.00 0.00
1.18 .14
114 14
1.00 0.00

331 37
295 .39
377 .40
309 45
341 42
250 .36
3.05 .47
205 37
195 37
295 44
360 .32
332 42
377 51
250 .35
482 34
432 29
495 34
382 41
318 45
532 .31
386 .38
432 42
414 40
350 41
350 .43
276 34
277 40
259 .38
232 37
336 .41

Media
1.09

1.00
1.19
1.19
1.00
3.20

2.81
3.88
2.81
3.31

2.44
3.19

1.69
1.81

3.06

3.72

3.56

3.94
2.50

4.87
4.23
4.87
3.81
3.19
5.06

3.94
4.38

4.13
3.50
3.75
261
2.44
2.56
225
3.19

DT
.06

0.00

19
19
0.00

41

.59
42

57

.33

.61
.39

.37

.33

58

.52

3

Media
1.04

1.00

3.58

3.33
3.50
3.83
367

2.67
267

3.00
233

267

3.29

267

3.33
2.50

4.67
4.54
5.17
3.83
3.17
6.00

3.67
4.17

4.17
3.50
2.83
317
3.67
267
2.50
3.83

DT
.04

0.00
A7

0.00
0.00

.85

.85
.85
79
.92

.61
.76

68
i

.67

.78

.99

.95
.81

.80
.64
79
.95
1.01
.37

.83
.95

.87
.92
.87

1.05
92

.81

.95
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