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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo refletir sobre a importancia da Lei 10.639/2003, que
orienta a obrigatoriedade da Educago das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana no contexto escolar de duas escolas do Ensino
Fundamental do setor urbano de Goianésia do Pard. Buscamos verificar a realidade das
interagBes socioculturais desenvolvida no ambiente escolar e apresentar de forma clara as
causas que levam para uma construcdo ou desconstrucdo das identidades negras nestes
espacos, observando o comportamento e a pratica discursiva dos alunos e professores em
relacdo a identidade negra e suas reflexdes no cotidiano. Para tanto, foi realizada a pesquisa
com enfoque no cotidiano escolar, compreendendo o 82 e 9° anos, seguindo as abordagens
quantitativa e qualitativa, por acreditar que a conjugacdo dessas abordagens propicia uma
reflexdo e reavaliacdo da pesquisa quando necessarias. Constatamos que apesar de se ter ainda
uma longa jornada de luta contra o racismo, a obrigatoriedade das discussdes acerca das
relagcdes etnico-raciais por meio da forca da lei fortaleceu os debates sobre o assunto nas
escolas pesquisadas, mas ainda tem um longo caminho pela frente. Favoreceu a insercédo de
praticas pedagogicas relacionadas a construcdo da identidade negra e seus desdobramentos
nas discussbes de sala de aula entre professores e alunos. Percebemos, portanto que as
instituicOes pesquisadas estdo empenhadas em desenvolver atividades diversas que visam
estabelecer discussdes e reflexfes continuas a respeito das relacbes étnico-raciais e em inibir

acOes racistas no contexto escolar.

Palavras-chave: Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais; Diversidade cultural; Preconceito

racial.



ABSTRACT

This study aims to reflect on the importance of Law 10.639/2003, which ensures
the mandatory education of Ethnic-Racial Relations for the teaching of Afro-
Brazilian and African History and Culture in the school context of two elementary
schools in the urban sector of Goianésia do Pard. We seek to verify the reality of
sociocultural interactions developed in the school environment and present them
clearly the causes that lead to a construction or deconstruction of black identities in
these spaces, observing the behavior and discursive practice of students and
teachers in relation to black identity and their reflections in daily. Therefore,
Participant research was carried out with a focus on daily school life, comprising
the 8th and 9th grades specifically, following quantitative and qualitative
approaches, for believing that the combination of these approaches provides a
reflection and reassessment of the study when necessary. We found that despite the
fact that there is still a long journey in the fight against racism, obligation of
discussions about ethnic-racial relations through the force of law strengthened the
debates on the subject in the schools surveyed, but there's still a long way to go. It
favored the insertion of pedagogical practices related to the construction of black
identity and its consequences in classroom discussions among teachers and
students. However, we realize that cases of racial prejudice still persist, as well as
the denial of black identity by some students. Therefore, we can see that the
researched institutions are engaged in developing diverse activities that aim to
establish continuous discussions and reflections about ethnic-racial relations and to
inhibit racist actions in the school context.

Keywords: Ethnic-Racial Relations Education; Cultural diversity; Racial prejudice.
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1 INTRODUCAO

A educacdo brasileira é resquicio de uma negacdo e abandono do povo negro e
indigenas, a partir da histéria do nosso pais se percebe que nunca foram dadas o direito a
educacdo do povo negro e indigenas, aqui neste trabalho mencionarei mais ao processo de
negacao a educacao e histéria do povo negro, em bora ndo se possa negar também o descaso
que o Estado e toda a sociedade brasileira vem cometendo com os povos indigenas, e muitos
acontecimentos que ocorreram sdo semelhante ao contexto do povo negro, tanto nos aspectos
histérico, politico, cultural, como no educacional.

Notamos a partir da histéria que a educagdo nunca foi um direito de todos, uma vez que
os escravos e seus filhos, ndo podiam aprender ler e escrever, e aos poucos que eram concedidos
a educacao, esta tinha o objetivo de catequizar, impor o processo de aculturacao para aceitarem
todas as regras do branco, inclusive a religido cristd, pois através desta religido seria possivel a
passividade do povo negro, e a aceitagdo da cultura europeia, e abandono da cultura africana.

Podemos identificar que objetivo da escolarizacdo ndo era de mudanca de destino dos
escravos e sim de permanéncia e obediéncia ao processo escravistas, no entanto 0 povo negro
ndo aceitou as condicdes e lutaram contra a opressdo e discriminacao, requerendo leis que de
fato viesse beneficiar 0os negros em todos 0s aspectos socias, cultuais e educacionais. Assim,
trago com esta pesquisa a importancia de uma analise no processo de educacgdo das escolas
publicas voltadas para a educacéo das relacGes etinicos-racias e leis mais recentes que venham
contribuir para o processo de inclusdo dos alunos negro no espaco escolar.

A implementacao da Lei 10.639/2003 é fruto de uma longa luta historica do povo negro
e tem como um dos objetivos reparar as desigualdades educacionais e culturais estabelecidas
pela sociedade entre brancos e negros. Sendo uma politica de afirmacao, traz em si a funcao de
refletir e induzir sobre os valores civilizatorios africanos que trazem em sua cultura a oralidade,
que através da memdria sdo repassados a sua histdria e os ensinamentos de vida do povo negro
africano, tanto cultural, religiosos, social, e econdmicos, bem como, a discussdo de supremacia
racial, tirando a visdo de que existe individuos superiores aos outros, fazendo também com que
se valorize a cultura e identidade negra, implantando a diversidade e ampliando a
representatividade em diversos setores.

No entanto, sabemos que a lei em si ndo efetiva a reparacdo imediata, mas tem funcgéo
de incentivar a discussdo e a eliminacao da pratica discriminatdria no ambiente escolar. Opera

também como instrumento para realizagdo de a¢Ges que visam reflexdo para uma mudanca de
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mentalidades que possam vir transformar as préaticas politicas e sociais, com individuos mais
conscientes a partir da apropriacéo de sua histdria.

De acordo com Maércia Lima (2010, p. 78), um marco importantissimo para todas as
mudangcas e pressdo social, que vem alterando as relagdes raciais no Brasil foi a Constitui¢éo
de 1988 que tornou a pratica do racismo crime, e reafirmou com a lei 7716/1989, e definiu o
reconhecimento ao direito de posse da terra as Comunidades Quilombolas e a criacdo da
Fundacdo Cultural Palmares.

Ainda segundo Marcia Lima (2010), a partir da década de 1990 comecam a haver
mudangas importantes no combate as desigualdades raciais no Brasil. Isto devido ao
fortalecimento do Movimento Negro e suas reivindica¢fes que forcaram o Estado a assumir sua
responsabilidade e compromisso com as minorias. Exigiu-se o desenvolvimento de politicas
publicas que atendessem especificidades da populacdo negra. Estas mudancas se deram devido
a dois acontecimentos, “sendo um de dmbito nacional e outro internacional: a Marcha zumbi
dos Palmares contra o Racismo, pela cidadania e a vida em 1995 e a Conferéncia de Durban,
em 2001” (LIMA, 2010, p. 79).

Na déecada de 1990, no governo Fernando Henrique Cardoso, de acordo com Marcia
Lima (2010), deu-se inicio a algumas mudancas com relacdo a visdo dos povos negros na
sociedade, levando a um pensamento multicultural e a valorizagéo e reconhecimento da cultura
negra, embora que de forma exotica. No entanto, 0 movimento negro continuou na luta em
busca da sua identidade e garantia dos direitos promovendo algumas a¢fes que marcaram o
periodo.

Ainda na década de 90 um marco importante foi o Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH 1). De acordo com Marcia Lima (2010), em 13 de maio de 1996, o governo
se compromete em combater as desigualdades raciais por meio de politicas focalizadas a curto
médio e longo prazos, entre elas estdo as politicas educacionais como as cotas, as Diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo das relacdes étnico-raciais e para 0 ensino de historia e
cultura afro brasileira e africana. E em 2002, o governo lanca o PNDH I, reafirmando o
compromisso ao combate das desigualdades raciais com politicas afirmativas que contribuam
com a autoafirmacao e identidade dos povos negros.

Em meio a todos esses acontecimentos propomo-nos analisar a aplicabilidade da Lei
10.639/2003 quanto a constituicdo da Identidade Negra entre os alunos de 8° e 9° ano das
escolas municipais do setor urbano de Goianésia do Para, com esta pesquisa foi possivel se ter

uma visdo geral das relagdes étnico-raciais na escola e a discussdo de construcdo de identidade
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racial no ambiente escolar. A escola deve ser um espaco de construcdo de respeito as diferencas
e valorizacdo do ser humano.

A Lei 10.639/2003 enquanto uma politica publica permite a implementacdo de um
curriculo que possibilita conhecimentos, valorizagdo simbolica e valorizacdo da diversidade,
respeitando as diferencas (ALMEIDA, SANCHEZ, 2017)

Por ser professora da rede municipal de ensino fundamental desde 1998, primeiro como
contratada, depois em 2010 como efetiva, e trabalhar com os variados publicos escolares, senti
a necessidade de trazer a discuss@o de uma educacao voltada para as diferencas com uma visao
de curriculo intercultural e multicultural critico que possibilitasse uma visdo mais ampla das
relacBes étnico racial, e proporcionar a implementacdo da Lei 10.639/2003, demonstrando
também a importancia do reconhecimento destas discussdes, ndo s6 para 0s membros da escola
como também aos governantes, pois ha a necessidade de politicas publicas e investimento na
educacdo para que de fato ocorra o combate ao racismo e a aplicacdo da lei.

A presente dissertacdo esta dividida em 4 capitulos. No capitulo 1 destacamos o
mapeamento do campo de estudo e a metodologia utilizado na pesquisa. No capitulo 2 ha
algumas consideracgdes sobre Goianésia do Para. Ha um levantamento socio historico e cultural
do municipio, dando énfase as manifestacdes culturais e educacionais.

O capitulo 3 intitulado Identidade negra e as Politicas Publicas na area da Educacao, é
a parte mais tedrica, que discute alguns autores que fundamentam nossa discussdo sobre as
politicas publica afirmativas voltadas para educacdo, em especial a Lei 10639/2003 e as
relacbes  étnico-raciais, bem como a discussdo de identidade, diferenca e racismo,
fundamentado em autores como Stuart Hall (2006), Agier (2001), Munanga (2005), Candau
(2011), Moura (2005), Nilma gomes (2003), Tomaz Tadeu (2000) entre outros, que respaldam
as discussdes acerca das relacGes eétnico-raciais, identidade, educacdo multicultural e
intercultural.

No capitulo 4, Praticas Pedagogicas e ldentidades Negra em Goianésia do Para,
demonstramos a situacao das duas escolas de Ensino Fundamental de 6° ao 9° do setor urbano
no municipio, bem como as préaticas pedagdgicas das escolas sobre a construcao da identidade
negra e as manifestacbes do racismo ainda existentes no ambiente escolar. E por fim, as
Consideracdes Finais com a reflexdes sobre as atividades relacionadas as relac@es étnico-raciais
desenvolvidas nas escolas e as situacdes de preconceitos raciais observadas nas escolas

pesquisadas no municipio de Goianésia do Para.
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1.1 CAMPO DE ESTUDO

Nessa pesquisa apresentamos uma discussao nas areas da educacao e as relacdes étnico-
raciais, bem como a importancia da Lei 10939/2003, que favorece ao estudo e ampliacdo das
politicas étnico-raciais com énfase na educacdo. O campo de estudo da educacéo e as relaces
étnico-raciais como também das politicas publicas, sdo muito complexos e exige uma reflexdo
minuciosa nas relacfes estabelecidas no espago escolar, pois no Brasil ha um grande nimero
de evasdo escolar que decorrem por vérios fatores, entre eles a discriminacdo e o preconceito
racial, que atingem principalmente criancas, adolescente e jovens de classe mais baixa,
contribuindo ainda mais com a negacao dos direitos que estes ja sofrem. Podemos perceber esta
afirmativa com Daniela Carvalho e Dallilla Franga (2019, p.149), quando afirma que “64% das
criancas e adolescentes entre 4 e 17 anos que estdo fora da escola séo pretas e pardas e 36% sé&o
brancas. Esses dados se tornam ainda mais graves com o aumento da faixa etaria e da
escolaridade”.

A pratica de discriminacdo e preconceito racial estdo presentes nos dias atuais nos
ambientes escolares, que acabam gerando um desconforto educacional devido as agressdes que
ocorrerem tanto no campo simbélico quanto no fisico, fazendo com que profissionais da
educacéo e alunos ndo saibam lidar com esta situacdo, promovendo e alimentando ainda mais
esta pratica. Muitas vezes uma simples conversa, debate com os alunos ou atividades
direcionadas a situacdo, combateriam a préatica de racismo no espago escolar. O combate ao
pensamento e pratica de discriminacdo e preconceito racial deve ser trabalhada de forma
coletiva onde todos os atores sociais escolares participem e contribuam para o desenvolvimento
da educacéo escolar, mais para isto € necessario que todos reconhegam que existe 0 racismo e
a partir dai criar estratégias de mudancas no espaco escolar.

Nesse sentido, apresentamos a pesquisa realizada em duas escolas de Ensino
Fundamental de 6° ao 9° no municipio de Goianésia do Para no setor urbano. Foram escolhidas
estas escolas pelo fato de a pesquisadora fazer parte do corpo docente e ter uma convivéncia
com o0 publico das escolas e presenciar algumas praticas de relagdes étnico raciais. Como
professora da disciplina de Sociologia nas duas escolas senti a necessidade de se estabelecer as
discussdes sobre as questdes étnicas raciais. No entanto, ndo € facil promover acGes que
incentivam reflexdes no espaco escolar, pois sdo muitas as dificuldades para se obter os
materiais e/ou recursos necessarios para a concretizacdo das atividades propostas, bem como

contar com a disposi¢éo das pessoas e colegas de trabalho para atuarem na mesma perspectiva.
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Como ja abordava algumas discussfes acerca das relagdes sociais, culturais e étnico-
raciais, no ano de 2019, realizei uma pesquisa sobre o racismo na escola com os alunos de 9°
ano, pois estava no momento, discutindo com as turmas sobre multiculturalismo e Identidades.
Em conjunto com os alunos elaboramos as questdes e as formas de pesquisa.

Como a carga horéria da disciplina € pequena, contei com a contribuicdo dos
professores de historia e matematica das turmas de 9° ano que nos ajudaram a realizar a
pesquisa. Os alunos juntos ao professor de matematica sistematizaram a pesquisa em forma de
graficos que foi apresentado a escola. Esta atividade fez parte do processo de avaliacdo das
disciplinas, 0 que aumentou o interesse e a participacdo dos alunos nas atividades propostas.
Esta pesquisa foi realizada de forma interdisciplinar, uma vez que os professores das outras
disciplinas fizeram parte do processo e avaliagdo também das questbes elaboradas.

Para melhor compreender as relagdes étnico-raciais nas escolas em estudo, alem da
pesquisa feita e demostrada em graficos, analisei o Projeto Politico Pedagdgico das duas
escolas, e os Planos Anual de Ensino de Historia, Artes, Ensino religioso e Sociologia de 2018
e 2019, bem como a proposta Curricular Municipal que foi elaborado em 2019 com referéncia
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que apesar da prosta de curriculo ndo esta dentro
de uma visdo de curriculo transdisciplinar, nele consta temas que tratam das relagdes étnico-
raciais como objeto de conhecimento que devem ser discutidas e debatidas em sala de aula.

Apesar de se ter ja algumas ac6es voltadas para a discussao do racismo e as diferencas
culturais € necessario que se tenham mais envolvimento e intensificacdo das discussdes por
parte de todo o corpo docente, para isto € necessario também formacdo aos professores e
desenvolvimento de um planejamento interdisciplinar e intercultural.

As escolas estdo situadas aos extremos da cidade. Uma fica no centro da cidade e a outra
do outro lado, proxima aos bairros periféricos. As escolas recebem alunos de todos os bairros
da cidade e também da zona rural. Os alunos das escolas do setor rural vém no transporte
escolar, e por isso muitos saem de casa de madrugada para chegarem no horario da escola as
7h da manhd e saem as 11h45min. chegando muitas vezes em suas casas ja de tarde. Podemos
perceber que a maioria dos alunos que usam o transporte escolar sdo negros.

Uma boa parte dos educadores das escolas moram e/ou trabalham em outras cidades
vizinhas a Goianésia, como Tucurui, Jacunda, Tailandia, muitas vezes vindo sé nos dias das
suas aulas, ou quando ocorre alguma reunido ou atividades extraclasse organizada pelas escolas

como culminancia de projetos.
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1.2 METODOLOGIA DE PESQUISA APLICADA

E importante um curriculo de ensino que vise a discursio das relagdes étnico-raciais,
que leve em consideracdo o conhecimento prévio e aprendizagem dos atores sociais
pertencentes ao espaco escolar, assim é fundamental a implementacdo da Lei n°10.639/203.
Com a aplicagdo desta Lei “quebramos as estruturas escolares que nos levam a um
enquadramento rigidos, possibilitando assim o didlogo, a escuta e integragdes de saberes”.
(Orientacdes e agOes para a Relagbes Etnico — Raciais, 2006, p. 57).

Realizamos nossa  pesquisa em duas escolas municipais na cidade de Goianésia do
Para, no sul do Estado do Paré. Estas escolas s&o localizadas no setor urbano e séo escolas de
Ensino Fundamental 11 de 6° ao 9° ano. A escola Municipal de Ensino Fundamental Governador
Alacid Nunes, possui 32 turmas, sendo destas 5 turmas de 8° ano e 3 turmas de 9°ano. A Escola
Municipal de Ensino Fundamental Professor Luciolo Oliveira Rabelo possui 33 turmas, sendo
destas 7 turmas de 8° ano e 5 turmas de 9° ano, totalizando assim, no setor urbano do municipio
de Goianésia do Pard um nimero de 12 turmas de 8° ano e 8 turmas de 9°.

A pesquisa foi realizada nas turmas de 8° e 9° ano das duas escolas, pois sdo nestas
turmas que temos um maior indice de alunos que tém que trabalhar e estudar e estdo fora da
faixa etaria com distor¢do idade/série, sendo em sua maioria negros e moradores de bairros
periféricos e trazem em seu contexto de historias de vida a vivéncia de violéncia e de
preconceito racial. E perceptivel em sala de aula o preconceito entre os proprios educandos e a
ndo aceitacdo do ser negro no espaco escolar.

A pesquisa objetivou explicitar a realidade das interacfes socioculturais desenvolvidas
no ambiente escolar, buscando as causas que levam para uma construcéo ou desconstrucéo das
identidades nestes espacos, bem como analisar o comportamento e a préatica discursiva dos
alunos e professores em relacdo a identidade negra e suas reflexdes no cotidiano.

Para alcancarmos o objetivo do referido estudo foi realizada uma pesquisa participante
com enfoque no cotidiano escolar, visto que conforme André (2010, p.42), esse tipo de pesquisa
se caracteriza pelo “intenso envolvimento do grupo pesquisado nas diversas fases da pesquisa,
inclusive na definicdo do objeto de estudo, uma restituicdo sistematica da pesquisa aos
pesquisados e um processo coletivo da avaliacdo dos resultados para transforma-los em acdes
concretas”, sendo a observacdo, associada a outros instrumentos, utilizada pelo pesquisador
para aquisicdo dos dados. Os referidos dados foram analisados por meio das abordagens
quantitativa e qualitativa, por acreditar que a conjugacdo dessas abordagens propicia uma

reflexdo e reavaliacdo da pesquisa quando necessérias. Foi utilizada ainda um delineamento
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dialético que possibilita uma interpretacdo dialdgica da realidade observada. (PRODANOQV,
2013).

A pesquisa foi desenvolvida a partir da coleta de dados através da aplicacdo de
questionario de multipla escolha, realizado com os alunos em relacdo ao seu pertencimento de
grupos culturais, consultando alunos negros sobre qual a visdo deles a respeito do ser negro,
se ja passaram por momentos de preconceitos raciais ou até mesmo praticaram o0 preconceito
racial, o que entendem por preconceito racial, pois muitas vezes as pessoas praticam ou sofrem
racismo sem ter o conhecimento, confundindo os tipos de preconceito.

Foi feita também anélise documental a partir dos planos de ensino anual, o parametro
curricular escolar das disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia e Ensino Religioso que sdo
contempladas pela Lei N° 10639/2003.

Por fazer parte do corpo docente destas escolas e esta presente no cotidiano, tambem
analisei as acdes desenvolvidas pelas escolas relacionadas a esta tematica. Portanto tanto utilizei
também como técnica a observagdo, pois por meio dela, conseguir perceber as acdes e
interagcbes no ambiente escolar bem como os fatos ocorridos e outras expressdes, que me
permitem estruturar a realidade estudada, para fazer analises e interpretacdes. A coleta de dados se
deu, portanto, considerando as interagcbes socias cotidiana no espaco escolar, como
acompanhamento no projeto e na culminancia do dia da consciéncia negra e observacdo em
sala dos contetdos relacionados ao tema.

Além das observacbes foram realizadas analises de alguns indicadores sociais,
fornecidos por alguns 6rgdos como IBGE, principalmente de 2010 que levantou informacdes
sobre cor e raga, que ajudou na pesquisa sobre o municipio, aliado aos dados do censo escolar,
Educa Censo 2018 e 2019, que traz inumeras informacGes na area da educacdo basica. No
proprio site do MEC tivemos informacges relevantes para pesquisa ora realizada. Pois 0s
indicadores sociais ajudaram na interpretacdo do tema e levantamento dos dados e discussdes

no decorrer da pesquisa.
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2 CONSIDERACOES SOBRE GOIANESIA DO PARA

O Surgimento de Goianésia do Para se deu a partir dos grandes projetos na Amazonial,
entre eles a construcao da Hidroelétrica? de Tucurui, que a partir de 1981/82 comegaram a surgir
nacleos populacionais ao longo das rodovias e entroncamentos como Breu Branco, Nova
Ipixuna e Novo Repartimento ou na periferia das rodovias existentes e aglomeradas, j& dotadas
de alguma infraestrutura, uma vez que essas foram também formas urbanas bastante difundidas
nesse periodo dos grandes projetos, onde a maioria desses povoamentos surgiram as margens
das estradas, postos de gasolina ou canteiro de obras rodoviérias.

Desta forma, com o municipio de Goianésia do Para ndo € diferente, este comeca seu
povoamento com a construcdo da PA — 150, construida com a finalidade de ligar a capital do
Estado ao sul do Para, e de escoamento dos produtos para outras regides brasileiras. Assim,
Goianesia do Para foi surgindo a medida que se abria as rodovias PA — 150 e a PA — 263, com
objetivos de escoamento da producdo agricola e construcdo da barragem de Tucurui que seria
extremamente necessario ao Governo Federal da época para o desenvolvimento econdémico e

politico do pais.

1 Os Grandes Projetos sdo empreendimento econdmicos de larga escala que visam a producéo (geracdo de capital)
por meio da exploracdo dos recursos naturais da Amazonia, bem como a organizacdo e controle do territério e,
caracterizam- se, principalmente, pela grandiosidade das construgdes, da mobilizacdo de capital e de Os grandes
projetos que se implantaram na Amazonia. dispuseram de uma atrativa politica governamental: incentivos fiscais,
baixos pre¢os pagos pelo bem extraido (minerais e outros), baixa qualificacdo da méao de obra e, por consequéncia,
salarios irrisorios, entre outras vantagens. (ARAUJO, BELO, 2009, p.267).

2 De acordo com Macedo (2013) em meados de 1974, foi construida a Usina Hidrelétrica de Tucurui para atender
0s interesses, tanto estatais como os particulares, de modo a contribuir com um projeto econdmico ja instaurado -
0 Projeto Carajés. Sendo assim, a referida usina passou a abastecer a empresa de mineragéo e outras ja instaladas
na regido, bem como outros projetos implantados nas demais regides do Pard (Macedo, p. 18, 2013).
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llustragdo 1 - Mapa de Goianésia

Fonte: Google Maps, 2020

Em Paulo Cesar Silva (2014), observamos que Goianesia foi surgindo em meio a
grilagem? onde fazendeiros que se intitulavam donos das terras, e com o incentivo do governo
federal do entdo presidente Emilio Garrastazu Medici (1970-1974), que estimulava a politica
de apropriacdo do territério amazonico e desenvolvimentos dos grandes projetos, ocorreu o
povoamento e exploracao das terras de forma desordenada.

A ocupacdo era por lavradores, madeireiros e fazendeiros, em sua maioria
maranhenses, mineiros, baianos e capixabas. Sendo esses 0s imigrantes que se estabeleceram e
permaneceram neste local atraidos pela oferta de trabalho. Muitos vinham em busca de uma
vida melhor, outros com a ideia de crescimento econdmico de exploracdo da madeira e criacao
de gado etc. Em sua grande maioria foram atraidos pela existéncia da médo-de-obra alternativa
e complementar na coleta da Castanha.

Goianésia do Para é um municipio multicultural, posto que € constituido por diversos
povos das diversas regides do pais: centro oeste, sul e nordeste em sua grande maioria.

Além destes imigrantes no municipio de Goianésia do Par, a cerca de 40Km da sede
encontra-se os indigenas Amanaye, divididos em dois grupos os Surubju liderado pelo cacique
Domingos e Ararandeua liderados pelo cacique Virgilio. Essas comunidades indigenas tem
como fonte de renda a plantacdo da mandioca que transformada em farinha vendem na sede e

nos municipios vizinhos.

% O termo grilagem tem origem em “uma pratica muito antiga de Colocar um papel (contendo um tipo de
‘comprovacdo’ de propriedade) dentro de uma gaveta junto com alguns grilos. O papel apds algumas semanas,
passa ater uma aparéncia envelhecida em razdo dos dejetos daqueles insetos. Com este papel envelhecidos pela a
acdo dos grilos, a pessoa visa comprovar a antiguidade de sua ocupagdo. (MY SKIW,2002, p. 27)
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Segundo informagBes do inventario de Goianésia (2014), os grupos indigenas se

organizam da seguinte forma:

Na aldeia Ararandeua moram cerca de 12 familias (60 pessoas) e, na Surubiju,
7 familias (33 pessoas), que vivem da agricultura de subsisténcia e vendem
farinha de mandioca no mercado da cidade para comprar 0 que ndo conseguem
produzir ou que ndo produzem em quantidade suficiente. As aldeias contam
com abastecimento de agua, energia elétrica (por gerador) escola de ensino
fundamental e posto de saude. A prefeitura ajuda na manutencéao da escola, do
posto de saude e no abastecimento de gasolina e diesel (que, segundo os
moradores, ¢ insuficiente). As casas sdo comuns e bem simples, feitas de
madeira. Ficam espalhadas pela area das aldeias, sem nenhuma organizacéo
peculiar. Os rios Ararandeua, Surubiju e Capim perpassam as terras indigenas
onde as aldeias se encontram e estdo cercados por mata ciliar preservada.
Brancos costumam entrar nas terras dos indios para cagar e pescar sem
autorizagdo, e tal atitude costuma ser repreendida pela policia militar.
(Inventario Goianésia do Para, 2014, p. 46)

De acordo com relatos de moradores como A.S e R. M* moradores antigos do
municipio de Goianésia do Pard, os anos de 1974 a 1978 ficaram marcados na memoria dos
primeiros moradores, pois foi 0 momento da chegada dos primeiros imigrantes que tiveram que
enfrentar todas as dificuldades, tanto das condi¢Ges do espaco fisico, tendo que entrarem na
mata, sofrendo com doencas como a malaria, como tiveram que lutar contra a violéncia do
campo, para permanéncia no territorio dando origem ao povoado de Goianeésia do Para.

Desta forma, a vinda e permanéncia das pessoas para essa localidade foi dificil. A partir
de Paulo Cesar Silva (2014) e Reinaldo Silva (2006), podemos observar que o processo de
formacéo do municipio de Goianésia do Para se deu de forma multicultural, com pessoas vindas
de varias regides onde os primeiros moradores “foram 0s goianos e 0S mineiros, que mais tarde
foram engrossados por capixabas, paulistas e outros que também vieram com a mesma intencao,
“conquista de terra” (SILVA, 2006, p.13). Podemos perceber que essa conquista da terra em
Goianesia se deu de forma violenta assim como em muitos lugares em todo o estado como

podemos observar em Reinaldo Silva (2006)

Devido a pressédo de fazendeiros e de grileiros de terras, utilizando-se de varios
mecanismos, desde ameacas e intimidagbes até ataques de pistoleiros
armados. Isso fez com que esses grupos se encaminhassem para areas da PA-
150, aberta nos anos de 1977/78, entre Morada Nova (PA-70) e a estrada de
Tucurui (PA-263), ocorrendo Vvarios atritos entre posseiros e fazendeiros;
nesse trecho foram surgindo novos povoados, como Nova Ipixuna (km 34),
Arraia (Jacundd, km 88) e Goianésia do Paré (km 162) (SILVA, 2006, p.13).

4 Devido ainda haver um grande indice de violéncia e a permanéncia de alguns fazendeiros da época no
municipio estes moradores por serem bem conhecidos na regido pediram para nao serem identificados.
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Em meio a esta situagdo de violéncia surge Goianésia do Pard, situada no sudeste
paraense, as margens da rodovia PA — 150, onde mais tarde com a abertura da PA — 263, é
atraido um fluxo migratério ainda maior para essa regido em busca de trabalho. Em pouco
tempo, a terra disponivel ficou escassa gerando alguns conflitos pela posse da terra. Como
podemos identificar através da cultura local em um cordel escrito pelo cordelista R.M.M®,

intitulado Chacina de Goianésia: o sangue dos martires clama por justica:

O senhor Deus nas alturas
dai-me Santa inspiracéo
para descrever em versos

essa triste narracdo
dos Martires Jodo Ventinho
Clezinho e Sebastido

Todo mundo acredita
Que 0 homem traz uma sina
Mas a miséria ndo vem
Pela vontade Divina
S&o coisas premeditadas
Feita por méos assassinas

O caso que eu refiro
E uma narragio notdria
Descrevo a todo publico
Para gravar na memoria
A lamentével tragédia
Que vai ficar na historia

Sebastido era um homem
Ja de cabelos grisalhos
Que tanto peregrinou
Em busca de um agasalho
Sempre manteve a familia
A custa do seu trabalho

Era nato maranhense
Nasceu naquele chdo nobre
Era pai de nove filhos
Assim o fato descobre
Ao lado de sua esposa
Sempre viveu como pobre

> Utilizo abreviatura do nome do cordelista devido conter formas de denuncia no cordel, o que pode comprometer
0 autor.
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Observe que neste relato os protagonistas Sd0 pessoas nordestinas que vieram em
busca de melhores condigdes de vida através da conquista da terra, chegando aqui
encontraram uma realidade totalmente diferente da esperada.

Em outro trecho podemos perceber o tamanho da violéncia agraria que se
instaurou no municipio desde o inicio, e até nos dias atuais é possivel ver suas

consequéncias.

[...]

As mulheres Assombradas
Correndo na mata fria
Rompendo Cip6 e Espinhos
Clamava dona Maria
Cortava seu coragéo
A cada tiro que ouvia

No soar da Exploséo
Chegava ao seu ouvido
A triste separagdo
Do seu filho querido
Era o Gltimo adeus
Do seu saudoso marido

Chegando em Goianésia
Ja de goela rouca
Clamava entre solugos
Sem poder calar a boca
A roupa toda rasgada
Que parecia uma louca

Ela dizia sem consolo
Aqui ndo posso ficar
Dos meus filhos eu néo sei
Quantos tem mortos por l&
E pegando um transporte
Foram para Jacunda

Os mogos apareceram
Causou admiragédo
Roupas furadas de bala
Mas 0 corpo estava sao
E 14 ficaram sem vida
Clezinho e Sebastido.

Como ja citado anteriormente, no fim da década de 1970 aparecem novos
imigrantes vindos principalmente do Maranhdo, Ceara, Pernambuco, Goias e Espirito
Santo. Cada pessoa trazia seus sonhos e esperancas de possuir sua terra e poder sustentar
sua familia. De inicio o povoado foi constituido por 12 barracos construidos a beira da

PA — 150, j& com a instalagdo das firmas que trabalhavam na abertura da PA — 263
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(estrada que liga a PA — 150 a barragem de Tucurui) e da SETENCO® que implantava as
linhas de transmissdo. Esse numero se intensifica ainda mais, e 0s acampamentos que
serviram de canteiros de obras, foram transformados em povoacdes, assim como foi o
caso de Goianésia do Para, podemos elencar o surgimento de outros municipios como:
Abel Figueiredo, Rondon do Para, D. Elizeu, Bom Jesus do Tocantins e outros.

Podemos perceber a partir de Silva (2014) por meio das memorias de historias de
vida de moradores que o municipio aumentou o seu fluxo em 1974. Muitos moradores se
firmaram na érea, encontrando grandes dificuldades de permanéncia na terra,
necessitando muitas vezes arriscar a sua propria vida e a de seus familiares.

O nome Goianésia foi criado a partir do pedido de um fazendeiro da regido de
nome Anézio Guerra’ que devido a situacdo de acampamentos na area de terras gerando
conflitos, foi obrigado a recuar e acabou cedendo grande area de sua propriedade para
assentamento das primeiras familias que aqui chegavam em fins das décadas de 1970, e
assim ficou como Goianésia do Para em homenagem a sua terra natal Goianésia do Goias.

Apols muitas lutas por sobrevivéncia, seja por questdes de violéncia ou por
doencas que havia muito no inicio da contrucéo da cidade, Goianésia torna-se municipio
com a Lei Estadual n° 5.703, de 13 de dezembro de 1991, e instalada em 01 de janeiro de
1993. Antes a vila pertencia ao municipio de Rondon do Para.

A cidade cresceu muito nos ultimos anos em decorréncia a proximidade da Usina
Hidrelétrica de Tucurui®. S&o dezoito vilas e nos tltimos anos algumas “invasdes” podem
ser observadas ao longo das vias de ligacdo com outras cidades da regido do entorno da
UHE. As principais vilas do municipio sdo: Pitinga, Vila Aparecida, Jutuba, Janari, Porto

Novo e Sao Benedito.

® Setenco Servicos Técnicos e Construgdes Civis LTDA, empresa responsavel pelas linhas de transmissao,
na época da construcdo da Usina Hidroelétrica de Tucurui.

78r. Anézio Guerra, imigrante goiano natural da cidade de Goianésia de Goias. Dono da Fazenda Baronesa.
O Sr. Guerra doou as terras de sua propriedade e organizou a ocupacdo dos colonos, nomeando a vila recém-
formada de "Goianésia" (em homenagem a sua terra natal). A vila Goianésia era formada por somente 12
casas em sua fundacéo.

8 De acordo Reinaldo Silva a Usina Hidrelétrica de Tucurui (UHT), a maior usina hidrelétrica do planeta,
construida em uma &rea de floresta tropical imida, trouxe uma gama de modifica¢Ges, principalmente o
crescimento demografico regional, contribuindo para escrever uma nova pagina na histéria do chamado
“desenvolvimento regional”, estrategicamente pensado e articulado pelo governo militar brasileiro em
parceria com o Grande Capital. A UHT, como parte integrante de funcionamento do PGC, serviu, a
principio, como im& de atracdo de forca de trabalho para a parte oriental da Amaz6nia brasileira
(microrregido de Tucurui), pois sua construcdo ensejou a mobilizacdo de grande quantidade de
trabalhadores de outras regies do pais a procura de oportunidades de trabalho (Silva, p. 27, 2017)



http://pt.wikipedia.org/wiki/Goian%C3%A9sia
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De acordo com os dados obtidos no Data Social - portal que disponibiliza dados e
indicadores para a preparacio de diagndsticos, e 0 monitoramento das politicas do MDS?,
a populacéo total do municipio de Goianésia do Para em 2010 era de 30.436, sendo que
6.017 correspondente a 19,8%, que viviam na extrema pobreza, e desta populagdo 3.029
viviam no meio rural, e apenas 2.988 viviam no meio urbano. O que se pode detectar é
que no meio rural estd a maioria da populacdo em extrema pobreza, ou seja, hd uma
contradi¢cdo muito grande com relagdo a vida urbana e rural.

No setor rural se houvesse investimentos por parte do poder publico no incentivo
da agricultura familiar haveria menos pobreza, porém sabemos que S30 poucos 0S
governos que se preocupam com o setor rural, muitos dos trabalhadores rurais ndo tém
estradas para escoar a producdo, ndo se tem politicas publicas voltadas para que 0s
trabalhadores permanegcam na terra com dignidade. Muitos vivem em condigdes
precarias, sem acesso a educacdo e condi¢cbes de fazer a plantacdo de produtos
alimenticios para o sustento de sua familia.

Segundo dados obtidos do site do IBGE em outubro de 2020 e Portal da
Transparéncia, ha uma estimativa populacional no municipio de Goianésia de 41.081
habitantes. Dentre a faixa etaria de extrema pobreza é notavel que uma grande quantidade
dos jovens e adolescentes vivem nesta situacdo de miseria, sendo 2.042 jovens entre 18 a
29 anos e um quantitativo de 1.366 de 6 a 14 anos. E preocupante a quantidade de jovens
e adolescentes que vivem nessa situacdo de risco, pois podera acarretar em Sérios
problemas sociais além dos ja existentes.

Sabemos que é de fundamental importancia o incentivo a permanéncia destes
jovens na educacdo, porém como esta situacdo de extrema pobreza, dificulta a
permanéncia desses jovens na escola, havendo desta forma um alto indice de

analfabetismo da juventude. E o que pode ser observado nos dados do IBGE de 2010:

No municipio havia 562 criancas de 0 a 3 anos na extrema
pobreza ndo frequentando creche, o que representa 91,6% das
criancas extremamente pobres nessa faixa etéria. Entre aquelas
de 4 a 5 anos, havia 88 criangas fora da escola (27,4% das
criancas extremamente pobres nessa faixa etaria) e, no grupo de
6 a 14 anos, eram 102 (7,4%). Por fim, entre os jovens de 15a17
anos na extrema pobreza, 203 estavam fora da escola (45,6% dos
jovens extremamente pobres nessa faixa etéria), (IBGE, 2010).

® O Ministério do Desenvolvimento Social (MDS) foi responsavel pelas politicas nacionais de
desenvolvimento social, de seguranca alimentar e nutricional, de assisténcia social e de renda de cidadania
no pais. Foi também o gestor do Fundo Nacional de Assisténcia Social (FNAS).


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Fundo_Nacional_de_Assist%C3%AAncia_Social&action=edit&redlink=1
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Com relacdo ao género, segundo os dados obtidos no Data Social, além de
informacdes de contexto social, demografico e econébmico de municipios, estados e
regides do Brasil - o total de extremamente pobres no municipio, de acordo com o IBGE
2010 séo de 2.895 mulheres (48,1%) e 3.122 homens (51,9%), porém o que se pode
observar é que com estes dados ndo se pode afirmar que as condi¢Bes femininas neste
municipio melhorou ou que sairam do processo de vulnerabilidade, uma vez que se pode
levantar a hipoGtese de que hd mais homens do que mulheres, para isso seria necessario

uma pesquisa atual voltada para esta discusséo

J& com relacdo a cor e raga 0 que se pode observar é que ainda hoje se tem no
imaginario social e nas relacdes interpessoais, 0 preconceito de se auto identificar
enquanto negro, utilizando os termos que o proprio IBGE se apropria para designar a etnia
negra como pretos e pardos. Sabemos que esta rejeicdo ndo é de agora, € desde o periodo
colonial e as consequéncias da escraviddo e racismo estrutural ndo-superado, assim,
observa-se claramente o que estd por traz da negacdo da sua prépria cor/raca e a
desqualificacdo dos negros. Podemos observar nos dados do IBGE de 2010 a seguir: 203
pessoas se classificam como amarela, 46 como indigenas, 5.877 se classificam como
brancos, 2.370 se declaram pretos e 15.428 pardos. Outras 6.512 pessoas ndo declararam
nada.

A populacdo de Goianésia do Para em sua maioria é negra e, mesmo assim ha uma
invisibilidade no meio social no que se refere a valorizacao da identidade e religiosidade
negra, e muitos ndo sao reconhecidos e ndo se identificam enquanto negros. Contudo,
sabemos que a construcdo social de inferioridade do negro na sociedade brasileira vem
desde a formacdo da sociedade com o processo de escraviddo. Sabemos que as diversas
leis e politicas puablicas criadas em todo o periodo ndo foram desenvolvidas
especificamente para combater as desigualdades raciais, e sim para beneficiar uma
pequena elite branca na sociedade, pois mesmo com o fim da escraviddo os negros
continuaram exercendo 0s mesmos tipos de trabalhos, sem remuneracdo, sendo
descriminados e vivendo em um ambiente de miséria, (FLORESTAN, 1975).

Na cidade podemos perceber a partir dos dados do IBGE novamente, que a
religido predominante € o cristianismo com a maioria de cat6licos e em segundo lugar os

evangélicos, e uma pequena parte da populagdo de espiritas. Quanto a religido afro-
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brasileira ndo ha identificacdo de acordo com o IBGE de 2010, como podemos identificar

no gréfico abaixo:

Gréfico 1 - Populacgdo residente por religido

Catdlica apostélica romana Evangélica Espirita
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Fonte: IBGE 2010

E sabido que no municipio de Goianésia tem dois Terreiros de Umbanda que
ficam localizados nos bairros periféricos da cidade. Como acontece na maioria das
cidades, 0 municipio ndo tem registro e ndo ha nada nas redes sociais sobre as religides
de matriz africana. O senhor D.C. praticante da religido afro em Goianésia, declarou que
frequenta o Terreiro desde a adolescéncia e participa de todas as programacgdes. Também
passou pelo processo de iniciacdo na religido e € frequentador assiduo. A pesar de sofrer
preconceitos por parte de algumas pessoas no municipio é praticante assumido, conta que
no inicio foi dificil teve receio mais que hoje ndo se importa e ndo sente mais vergonha

de pertencer a religido.

2.1 MANIFESTACOES CULTURAIS NO MUNICIPIO E A INVISIBILIDADE DA
CULTURA NEGRA

O municipio de Goianésia do Para € formado a partir de uma diversidade cultural

que resulta em uma riqueza de conhecimentos, mas também conflitos em alguns
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momentos. Os conflitos étnico-raciais, as imposi¢des culturais, sobretudo eurocéntrica,
presente nos conflitos agrarios, no campo. E a educacdo também atingida por esta
imposi¢ao e usada para a “divulga¢do de uma cultura homogénea que tem por objetivo
silenciar vozes, cores, crengas, saberes e sensibilidades”, (CANDAU, 2011, p. 242).
Goianésia do Para é um municipio ndo muito diferente dos demais, possui suas
crencas e tradicdes, sua forma peculiar de expressar a cultura local. Apresentamos
algumas formas de manifestacGes culturais presentes no municipio, trazendo a forma de
agir e pensar da populagdo tanto nos aspectos culturais e sociais quanto no religioso a
partir de suas tradi¢Ges, para se ter compreensao da dindmica das relagdes socioculturais

da cidade.

2.1.1 Romaria da Libertacéo

Podemos identificar no municipio uma das maiores manifestagfes culturais
religiosa, a Romaria da Libertacdo, que acontece todos os anos no dia 17 de setembro, e
esta data € feriado municipal. No ano de 2020, apesar da pandemia de covid-19, foi
realizado no local do memorial da Romaria uma missa campal em trés momentos
diferentes para evitar aglomeracdes em comemoragdo a 38° Romaria.

O nome Romaria da Libertacdo foi dado a partir do protesto que foi organizado
pela igreja catolica dois anos depois da chacina de uma familia ocorrido na regido de
Goianesia do Para em 1980. O episadio é narrado em Cordel por Rafael Mendes Macedo,
morador antigo do municipio, e por outros moradores da cidade. Esta € uma histéria que
passa de geracdo em geracdo e é vivenciada a cada Romaria da Libertacéo.

Esta Romaria foi intitulada e reconhecida como Patriménio Cultural Imaterial do
Estado, reconhecida através da Lei 7.375 de 6/01/2010. Para o evento h4 Caravanas de
carros, 6nibus, motos, cavalos - de comitivas das fazendas préximas -, com peregrinos e
romeiros vindos de localidades proximas que chegam a todo instante na cidade durante o
periodo que antecede e no dia da realizacdo do evento.

A Romaria da Libertacdo é conhecida em todo o estado e regides, pois a cada ano
gue passa aumenta 0 nimero de romeiros que vem de varias partes do estado e do pais.
Esta Romaria comegou como forma de manifesta¢do popular contra o massacre cometido
a uma familia na década de 1980, no qual duas criangas foram queimadas vivas e sua mée

violentada e esfaqueada e jogada no fogo que queimava suas filhas. Um crime barbaro
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que chocou a todos os moradores da cidade. A mulher sobreviveu ao terror vivido, porém
os demais membros de sua familia n&o.

No dia 16 de setembro de 1980, o grupo de Aragdo seguiu num carro
com a intengdo de roubar, pois ja conhecia a vitima. Era o senhor
Vicente com sua esposa Delcimar, um ajudante chamado Frangois e
suas duas filhas, Elineuza e Elizabete, a primeira tinha quatro anos e a
segunda um ano e quatro meses. O destino da familia era Castanhal,
onde iriam negociar na festa agropecuaria, pois Vicente era vendedor
ambulante (cameld) e estava com o carro, uma Belina, lotado de
mercadorias. (SILVA, 2014 p.39)

Esta historia é contada também na obra do cordelista Rafael Macedo:

\ou narrar um caso triste Grandes horrores sofreu

Que na midia se reflete Por um soldado assassino

A morte de duas criancgas Aragdo 0 nome seu

O que a mim me compete

Descrever o sofrimento Manoel Dias Aragéo

De Elineuza e Elizabete O seu nome Verdadeiro
Aragdo nome de guerra

Eu peco sabedoria Deste crapula traicoeiro

A Divina Majestade Assaltante criminoso

Para falar deste Massacre Protetor de pistoleiro

Contando Toda a Verdade

Praticado por um réu Um soldado protegido

Um génio da crueldade Num sistema autoritario
Por todos os seus comandantes

Foi no ano de 80 Este ente ordinéario

Que este caso se deu Mandaram pra Goianésia

Quando uma familia inteira Com titulo de comissario

O massacre ocorreu em setembro de 1980 e dois anos depois, no dia 17 de
setembro, mais de 300 pessoas se reuniram para celebrar uma missa no local da chacina,
dando inicio a Romaria da Libertacao, que ocorre até os dias de hoje. Na cultura religiosa
do municipio, as duas meninas, Elizabete e Elineuza, teriam virado santas. E tudo

comecgou como forma de protesto.

Vicente Justo, sua mulher Delcimar, suas filhas Elizabete, de quatro
anos, e Elineuza, de um ano, e um amigo da familia, foram vitimas de
um terrivel crime. O pai, 0 amigo e as criancas foram brutalmente
assassinados por policiais e seus corpos foram encontrados
carbonizados. A mae das meninas foi a Unica sobrevivente da chacina.
Segundo relato de Delcimar, Vicente ia de carro para uma feira
agropecuaria com a familia e um amigo. No caminho, parou para dar
assisténcia a um outro veiculo, onde estavam o soldado Aragdo e mais
dois homens. Nesse momento, Vicente e 0 amigo foram mortos a tiros.
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Em seguida, Decimar e as duas meninas foram levadas pelos homens
para Goianésia. A mde ficou sob o poder de Aragédo, que a estuprou na
frente das duas filhas. Depois todas foram esfaqueadas e jogadas sobre
uma fogueira. Por milagre, a mae sobreviveu para denunciar os fatos.
(Inventério da oferta turistica de Goianésia do Para, 2014)

A Romaria atrai milhares de fiéis todos os anos que vem demostrar suas devogoes
e a cada ano cresce o numero de fieis. Este ano de 2020, oficialmente ndo houve a
Romaria, mas foi realizada, em trés momentos diferentes, missa campal no local do
memorial em comemoracdo 382 Romaria. Veja algumas imagens abaixo da Romaria da
Libertagéo de 2018 e 2019.

llustragdo 2 - Memorial Santa Elineuza e Elizabete

Fonte: Reporter Edson Rios, 2018
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lustracdo 3 Romaria da Libertagdo 2018

Fonte: CNBB NORTE, 2018

lHustracdo 4 - Romaria da Libertagéo 2019

CNBB NORTE 2, 2019

2.1.2 Festival Cultural Junino

Outra manifestacdo cultural presente no municipio é o Festival Cultural Municipal

que ocorre no més de junho, com apresentac¢Ges culturais com a participacdo de alunos
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das escolas municipais e particulares e de grupos de rua. Ha competi¢bes dos Grupos
Culturais nas modalidades dancas/ quadrilhas que é realizado em conformidade com as
normas estabelecidas e regulamentadas. Participam deste festival grupos culturais do
municipio (Zona Rural e Urbana) para fins de concorréncia a premiacao, e demonstracao
de habilidades culturais.

Além das dancas, também sdo apresentadas a gastronomia local, afim de valorizar
a culinaria do municipio e regido. Temos ainda a apresentacdo de artesanatos, além do
concurso intermunicipal de Quadrilhas e Dancas, envolvendo grupos culturais de outros
municipios. Geralmente a cidade fica em festa por 3 dias. O evento acontece no ginasio
do municipio. O ultimo festival, o 13° Festival de Goianésia do Para ocorreu em 2019
entre os dias 12 de 15 de junho.

No municipio de Goianésia, desde 0 més de margo, comegcam a se pensar na
organizacdo do festival junino. As escolas comecam a formar os grupos de alunos para
ensaiarem as quadrilhas, os alunos que participam sé@o de varios periodos e faixas etarias.
Tem a competicdo mirim de dancas e quadrilhas que € organizado pelas escolas do ensino
infantil, a disputa entre as escolas do ensino fundamental de 1° ao 5° ano, e a competicao
das escolas de 6° ao 9° ano, também com variadas dancas culturais como: carimbg,
xaxado, forro, danca afro, danca do ventre, danca da fita e as tradicionais quadrilhas e
rainhas caipiras. Na Ultima noite ocorre a disputa de quadrilhas de rua com os jovens e
adultos do municipio e participacéo de outros municipios.

O festival junino é organizado pela Secretaria de Educacdo Cultura e Desporto
(SEMECDEL). Nesse periodo, varios moradores e também representantes das escolas se
inscrevem para montar barracas de comidas tipicas para vendas, movimentando a
economia local. O cardapio é variado, sendo vendidos diferentes tipos de comidas,
principalmente comidas tipicas, ndo so paraense, mas também de outras regides, como,
por exemplo vatapa, tacaca, acai, acarajé, “nega maluca”, manguldo, cha de burro ou
mingau de milho, pamonha doce e salgada, galinhada, entre outros. Muitas pessoas veem
este momento como uma forma de melhorar a renda da familia.

Durante a festa ha um momento de apresentacdo dos pratos tipicos e muitas
escolas participam também destas apresentacdes, este momento envolve a comunidade

nas apresentacdes, com suas diversas culturas.
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lustracBes 5 e 6 - Ginasio Municipal, organizac6es do local do evento

Fonte: pagina do facebook da prefeitura, 2019

llustracdo 7 - Miss caipira 2019

mianesia " 4 . DRFARTAMENTO DN
g SEMECDEL CULTURA

Fonte Facebook prefeitura
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lustracdes 8, 9 e 10 — Apresentagdes dos alunos do Ensino Fundamental, em dancas diversas.

Fonte: facebook prefeitura

2.1.3 Festejo Padroeiro da Cidade: Sao Jodo Batista

No més de junho ha também as comemoracGes do padroeiro da cidade, Sdo Joao
Batista. Esta comemoracédo € organizada pela Igreja Catdlica com apoio da prefeitura
municipal, sendo o dia 24 de junho decretado feriado municipal em homenagem ao santo
padroeiro da cidade. O festejo € uma manifestacdo cultural religiosa, comemorada com a
Santa missa e em seguida a festa popular, levando de dois a trés diais com o arraial da
Igreja.

De acordo com o senhor R.M.M morador antigo e praticante catdlico, o padroeiro
da cidade é S&o Jodo Batista devido a primeira comunidade catélica de Goianésia receber
o0 nome de Comunidade Sdo Jodo Batista e pertencer a paroquia de Sdo Jodo Batista de
Jacunda que também tinha 0 mesmo nome. A comunidade de Goianésia foi construida
pelos padres e missionarios da Congregacédo Oblatos de Maria Imaculada e todos os anos

passou a ser realizado o festejo de Sdo Jodo Batista.
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Com o passar dos anos houve a troca de congregacdo, sairam os Oblatos e
entraram os Diocesanos, e a comunidade tornou-se paréquia, s6 que com outro nome:
Paroquia Santa Maria. Em 2002, a explicacéo dada pelo paroco, é que na mesma diocese
ndo poderia haver duas paréquias com o mesmo nome. O péaroco era devoto de Santa
Maria e por isso deu 0 nome de Paroquia Santa Maria. Mesmo assim permaneceu o festejo
no més de junho de S&o Jodo ainda padroeiro da cidade. Segundo M.R.M, passou a
acontecer em maio o festejo a Santa Maria.

2.1.4 Outras manifestagdes culturais que movimentam parte da populacéo

a) Vaquejada

No més de julho acontece a vaquejada, no Parque de Exposi¢cdes a 3km da sede
do municipio. S&o 4 dias de evento, com competicdes e shows de bandas regionais.
Assim, na Vaquejada as pessoas participam de uma competi¢do no qual dois vaqueiros
montados a cavalos em parelham o boi até as duas faixas determinadas onde o boi deve
ser derrubado.

Observa-se que esta cultura € tradicional do Sul e Centro-oeste, mas por termos
uma cidade com diversidade regional e cultural, este evento € realizado no municipio,
organizado por um morador em conjunto com o Sindicato dos produtores rurais, com o
apoio da prefeitura municipal. Esse evento movimenta a economia do municipio, posto
que recebe muitas pessoas dos municipios vizinhos que se hospedam nos hotéis da cidade
e no municipio a base econdmica producéo de carne, leite, cereais e madeiras beneficiada

e semi-beneficiadas. Devido a Pandemia em 2020 ndo houve a vaquejada.

b) Dia da Consciéncia Evangélica

O municipio comemora também no dia 30 de novembro, o dia da consciéncia
evangélica ao qual é decretado feriado municipal a partir da Lei Municipal 610/2015. As
igrejas evangélicas realizam neste dia cultos e shows gospel na praca da biblia de
Goianeésia do Para com o apoio da prefeitura. Este feriado foi decretado através de um
projeto da cdmara de vereadores que no momento em sua maioria eram evangelicos
incluindo o prefeito, foi aprovado e decretado feriado. Um fato interessante é que desde
a emancipagdo do municipio os representantes politicos executivos e o legislativo sdo

evangélicos.
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Desta forma o municipio se volta para a valoragdo da cultura crista dando apoio
politico e financeiro para as manifestacoes religiosas, enquanto que para as manifestagdes
religiosas de origem afro sdo invisibilizadas na sociedade Goianiense. Assim
identificamos que no municipio de Goianésia do Para, esta presente, uma cultura
eurocéntrica pautada nos valores do cristianismo, uma vez que se tira um dia especifico
para o dia da consciéncia evangélica e sua divulgacao e valorizacdo, e discrimina acultura
negra presente na localidade, como os locais de cultos da religido afro e as pessoas que
praticam, contribuindo para a invisibilidade da identidade negra.

c) Feira Municipal

Temos ainda a Feira municipal que ocorre todos os sabados no mercado
municipal, com produtos dos agricultores e assentamentos e acampamentos do municipio,
com incentivo da agricultura familiar e produtores rurais. Essa feira foi criada em 2014,
no mandato do prefeito Russo que havia se comprometido em campanha eleitoral com os
agricultores para a criacdo da feira, e condigcdes de escoamento do produto, no final do
terceiro ano de mandato em 2015 e inicio do quarto mandato em janeiro de 2016 o prefeito

foi assassinado, porém a feira permanece ativa.

d) Festa do Dia do indio

Os grupos indigenas da regido fazem anualmente a Festa dos indios no dia 19 de
abril, que segundo informac6es retiradas do documento Inventario de Goianésia (2014),
os dois grupos Ararandeua e Surubju se reinem “para comer peixe e cagas (paca, tatu,
anta e outras), jogar bola, beber e conversar, e celebram com cantos e dancas. A festa
comeca pela manha e vai até a noite. Brancos participam apenas se forem convidados”
(Inventario Goianeésia do Para, 2014, p46). A festa ndo ¢ divulgada e ndo se tem maiores
informacdes até mesmo pelo dificil acesso aos grupos. Ha uma infraestrutura e de
transportes precarios.

Sobre as manifestacbes de matriz africana na cidade, sabe-se que ocorre uma
grande Festa da Mariana e uma outra festa no final do ano, porém as pessoas que
frequentam os Terreiros preferem ndo se identificar, por medo de sofrerem preconceitos.
Como sabemos, ha uma carga de preconceito muito grande com relacdo aos Terreiros no
municipio. Quando as pessoas se referem ao Pai de Santo de um desses espacos religiosos
é tratado com indiferenca por muitos moradores do bairro e da cidade. Sdo usados termos

pejorativos ao se referirem ao lider da Umbanda.
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No municipio ndo ocorre nenhuma manifestacdo cultural e religiosa afro que
receba o apoio da prefeitura e municipes. As manifestacGes religiosas de matriz africana
ocorrem sempre de forma discreta, quase que invisivel. Mesmo com toda essa carga de
preconceito aos eventos dos terreiros, eles sao realizados, mostrando que a cultura afro
esta presente no municipio, até mesmo porque a maioria da populacdo do municipio é
composta por negros como mostra o IBGE de 2010, quando 11.371 se identificam como
pretos e pardos, fora as pessoas que nado se identificaram. Muitas pessoas participam dos
festejos afro de forma discreta e ndo assumem a sua identidade por medo do preconceito.

E notdrio por parte de toda a comunidade a pratica da intolerancia religiosa que
ocorre no municipio, principalmente por par parte do poder municipal que do incentivo a
valorizacdo da religido crista e exclui a religido afro no municipio negando a visibilidade

desta religido e demais cultura.

2.2 AEDUCACAO NO MUNICIPIO DE GOIANESIA

O Sistema de ensino do municipio de Goianésia do Para é composto pela rede
publica municipal e estadual e particular, havendo apenas uma escola particular que
oferece a educacdo infantil e ensino fundamental. Ja a pablica atende ao setor urbano,
rural e zonas de ilhas (ribeirinhas). No setor urbano as escolas oferecem o ensino regular
desde a educacao infantil até o 9° ano e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), nas escolas
do meio rural e ribeirinhas oferecem salas multisseriadas'® de 1° ao 5° ano.

Desse modo, o municipio totaliza 44 escolas municipais da educacdo basica
divididas em 04 escolas urbanas de Educacdo Infantil, 07 escolas urbanas do Ensino
Fundamental anos iniciais, 02 escolas urbanas de Ensino Fundamental anos finais e
Educacdo de Jovens e Adultos, e 31 escolas rurais que atendem a Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental de 9 anos no formato multisseriado. Destas, 04 sdo escolas polos
rurais que atendem a educacdo infantil, ensino fundamental de 09 anos e EJA. Ha 1 escola
estadual de ensino médio no setor urbano.

De acordo com dados obtidos na proposta curricular municipal de Goianésia do
Pard, que consta os dados do ultimo Censo Escolar (2019), houve matriculas de 1.311
alunos na Educacéo Infantil; 3.304 alunos no Ensino Fundamental — anos iniciais, 2.901

alunos nos anos finais. As 31 escolas da area rural estdo distribuidas em 05 (cinco) polos:

10 S50 salas com alunos de diferentes idades e niveis educacionais.
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Vila Nossa Senhora Aparecida, 01 escola polo e 06 escolas anexas; Vila Janari, 01 escola
polo e 5 escolas anexas; Porto Novo, 01 escola polo e 3 escolas anexas; Pitinga e Cinco
Irm&os com 02 escolas polos e 6 anexas.

De acordo com o IBGE 2010 a taxa de escolarizagdo no municipio de Goianésia
do Para de 6 a 14 anos de idade é de 93,6% e de acordo com QEdu.org.br!!. dados do
Ideb/Inep'? (2019). O indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB), dos anos
iniciais do Ensino fundamental da rede publica em 2017 foi de 4,5 ndo havendo alteracdes
no IDEB em 2019. Dos anos finais foi de 3,2 em 2017 e em 2019, 3,4, também néo
havendo muitas mudancas. Percebe-se que houve uma estagnacdo na educacdo do
municipio em comparacdo a meta projetada para 0 municipio no ano de 2019, pois nas
séries iniciais a meta era de 5,0 e nos anos finais a meta do municipio a ser alcangada era
de 4,8, nenhuma das metas foram alcancadas, trazendo uma visdo negativa para o
municipio com relacdo ao campo da educacao.

As matriculas no ensino fundamental em 2018 foram 5.737, j& no ensino médio
foi de 1.195. O numero de docentes no municipio de Goianésia no ensino fundamental
ainda em 2018 foram 293 e no médio 33 docentes. NUmero de escolas do ensino
fundamental em 2018, 43 escolas e 1 de Ensino Médio.

A partir do Plano Municipal de Ensino de Goianésia do Para, (PME) que foi criado
em 2015, na Conferéncia Municipal de Educacéo na gestdo da Secretaria Maria Odete

Macedo Alencar (PT), podemos observar como misséo da educagdo do municipio de:

Ofertar e assegurar uma educacao publica de qualidade, pautada na
gestdo democratica e participativa, garantindo a universaliza¢do do
acesso a todos os cidadaos visando a construcao de sua autonomia para
gue possa tomar decisdes compartilhadas e comprometida, tornando-se
assim critico e participativo na sociedade. (PME, 2015, p. 34)
No entanto, para se ter uma educacdo de qualidade é necessario pensar na
educacédo das relagdes étnico-raciais. E no PME do municipio ndo consta metas muito
menos proposta de se trabalhar a historia e cultura do povo negro, alunos continuam a

margem desta discussdo de uma educacdo que seja de fato inclusiva.

11 E ym portal aberto e gratuito, onde vocé ir encontrar informagdes sobre a qualidade do aprendizado em
cada escola, municipio e estado do Brasil. No QEdu, vocé encontra diversas informages obtidas de fontes
oficiais do governo brasileiro, como a Prova Brasil, o Censo Escolar e indicadores especiais do
Inep. (academia.gedu.org.br/como-usar/navegue-no-gedu/o-que-e-o-gedu/)

12 Ideb €é o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. (portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb).
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Foi ainda nessa gestdo, em meados de novembro de 2015 e aprovado em janeiro
de 2016, que se criou e regulamentou em Lei N° 625/2016 o Departamento de
Acompanhamento e Apoio a Inclusdéo (DAAI), composto por uma equipe
multidisciplinar, cuja funcéo é detectar, diagnosticar e intervir em situacdes que envolvam
problemas de aprendizagem. O departamento é responsavel para da suporte as escolas do
municipio no setor urbano e rural as salas multifuncionais.

Em pesquisa realizada sobre a educagdo especial em Goianésia, “Téaticas
Produzidas na trajetéria das professoras de Educacdo Especial de Goianésia do Para —
PA”, Souza (2018) aponta que nem sempre existiu a preocupacdo com a educacéo
especial no municipio, pois somente em 2002 chegou no municipio a necessidade de um
novo olhar para esta discussao, pois comegaram a surgir a necessidade de atendimentos
mais adequados aos alunos especiais, como eram denominados no periodo.

Desta forma, a sala que funcionava como sala especial na escola de referéncia do
municipio foi extinta em 2005 (Souza, 2018), e os alunos foram distribuidos nas salas
comuns, surgindo uma educacdo especial diferenciada. Porém, ndo houve politica de
formacéo e as professoras das salas de Atendimento de Educacéo Especializado (AEE) e
demais professores buscaram por formacao por conta propria.

Em 2015 foi criado o Departamento de Atendimento a Educacdo Especial na
Secretaria de Educacdo, esta politica deu um animo a educacao especial, uma vez que
facilitaria o apoio a profissionais da educacédo e familias com alunos com necessidades
especiais. O projeto foi aprovado e instituido o departamento, porém nos Gltimos anos
este departamento ndo vem atendendo as expectativas de todos, vem trabalhando de forma
precaria. Pois, com as mudancas de governo, ap6s o assassinato do prefeito Russo no
inicio de 2016, assumiu, o vice e foi tirado do cago com 6 meses por via judicial, e
assumindo o presidente da camara que ficou por mais 6 meses, e no ano de 2017 a nova
gestdo do Prefeito Ribamar do MDB que governou os quatro anos. Ambos ndo deram
muita importancia a esta politica e o departamento ndo tem recursos para realizar o
trabalho como deveria, deixando a desejar em suas atividades realizadas no municipio.

Na educacao municipal, existe de forma eventual, acBes e incentivo ao projeto nas
escolas da consciéncia negra que é realizado no més de novembro pelas escolas. Ocorrem,
portanto, as apresentac@es culturais de origem africana, como dancas e culinarias. No ano
de 2015, ocorreu essas comemoracdes unificadas no Ginasio poliesportivo com o
incentivo da secretaria de educacdo, que se tinha a ideia de investir em ag¢0es mais

consistentes relacionadas a educacdo das relagdes étnico raciais. Porém, em janeiro de



40

2016, ocorreu a morte do prefeito de Goianésia do Para e devido a conjuntura politica a
atual secretéria que era do PT saiu do governo, pedindo sua demissdo. Desde entdo, ndo
houve mais o evento a nivel municipal e muito menos iniciativas de discussdes ou
politicas educacionais voltadas para a educacéo das relagdes étnico-raciais. Assim até o
momento é trabalhado a temética consciéncia negra de forma eventual, sem uma
construcdo de politicas publicas e agBes voltadas para uma verdadeira educacdo da
relagBes étnico-raciais

No municipio, a partir das diretrizes da LDB 9.394/96 e recomendacdes do MEC
para que se tenha de implantar o proprio Sistema de Ensino, criou-se o Conselho
Municipal de Educacdo (CME) em 2009 através da Lei n°® 992/2009, que foi uma
conquista da luta dos educadores e Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Publica de
Goianesia do Para (SINTEPP), e movimentos sociais e organiza¢des que juntos sentaram
com o poder publico (Legislativo e Executivo) e criaram um espago de discusséo e para
criagdo do Conselho.

Foi criado em 2013 o Forum Municipal de Educacdo (FME) com o decreto
numero 20, de abril de 2013, com o objetivo de assegurar o principio da gestdo
democratica por meio da participacdo dos atores sociais, na definicdo, implementacdo e
avaliacdo das politicas educacionais em ambito municipal (PME, 2015, p.33), pois o foro
é composto por representantes de varias areas da sociedade civil.

O Férum é composto da seguinte forma:

Céamara municipal de vereadores de Goianésia do Pard; Conselho
Municipal de Alimentacdo Escolar (CAE); Conselho Municipal de
Educacdo (CME); Conselho Municipal do Fundeb (CMFUNDEB);
Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente
(CMDCA); Secretaria Municipal de A¢do Social; Secretaria Municipal
de Educacdo cultura e Desporto (SEMCD); Secretaria Municipal de
meio Ambiente; Sindicato dos trabalhadores em Educagdo Publica do
Estado do Pard (SINTEPP); Secretaria Municipal de Saude.(
PME, 2015, p.33)

A secretaria tem ainda Planejamento Estratégico da Secretaria Municipal de
Educacdo, Ampliacdo de atendimento dos alunos da zona rural. Foi construido em
conjunto com os professores no final do ano de 2019 e inicio de 2020. A Proposta
Curricular do municipio de Goianésia do Para, que nédo se tinha, era seguida na integra a
proposta curricular do Estado. O que ocorreu positivamente com a proposta curricular é

que as disciplinas de Filosofia e Sociologia no ensino fundamental permaneceram, tendo
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agora uma proposta curricular municipal, até mesmo porque ha uma professora
concursada para sociologia no municipio.

Podemos observar no Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
0s programas educacionais do municipio de Goianésia do Pard, que recebe recursos
federais e sdo de acdes do governo federal, implementadas no municipio: Programa
Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), Programa de Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar, (PINATE), QUOTAS —
Estadual/Municipal- Salério-Educacdo que € uma contribuicdo social destinada ao
financiamento de programas, projetos e a¢des voltados para a educacao basica publica,
conforme previsto no § 5° do art. 212 da Constituicdo Federal de 1988. Abaixo, apresento

alguns valores do repasse federal para 0 Municipio de Goianésia do Paré.

Quadro 1 - Repasse dos programas do FNDE

Programas 2018 2019 2020

PNAE 820.916,40 806.914,00 614.507,60
até agosto

PDDE 36.940,00 27,420,00 21.900,00

PNATE 261.682,57 314.811,84 274.128,75
até agosto

QUOTA - Estadual/ Municipal | 791.209,73 879.830,68 398.873,13

Total 3.821.497,4 | 2.028.976,52 | 1.309.409,48

Fonte: FNDE 2020

Observa-se que o municipio ndo aderiu a nenhum programa a nivel federal voltado
especificamente para a educacdo especial e para a educacao das relac@es étnico raciais.
Assim como também, ndo se tem programas municipais voltados diretamente para estas
questdes. O PME do Municipio ndo apresenta nenhum eixo e metas voltadas para a
Educacdo das RelacBes Etnica Raciais, equivocos cometidos pelos professores e
membros envolvidos nas discussdes de construcdo do PME do municipio de Goianésia
do Para.

N&o se pode negar que a Educacdo de Goianésia do Para tem seus pontos
positivos, que através da categoria de profissionais da educacao juntos a sua representacdo

sindical teve muitas conquistas, como a constru¢cdo do Plano de Cargos Carreira e
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Renumeragdo (PCCR) do municipio, garantindo concursos publicos e hoje temos boa
parte da categoria concursada.

O direito a hora atividade do professor que com muitas lutas foi conquistada, e no
periodo de 2013 a 2016 na gestdo da secretaria do PT foram cumpridas 1/3 de horas
atividades para os professores das series finais, sendo 50% desta carga horaria cumpridas
na escola e o restante em casa. Os professores da educacdo infantil e das séries iniciais
que tinham uma jornada de 200 horas, cumpriam 100 horas em sala de aula e 100 horas
de atividades para planejamento, destas horas atividades 50% eram trabalhadas na escola
e 50% em casa devido as escolas ndo terem estrutura para os professores cumprirem toda
a suas horas atividades nas escolas.

Neste mesmo periodo foi igualado o salario dos professores das series iniciais com
os das series finais ja que havia discrepancia. Os professores graduados da educacao
infantil e das series iniciais do ensino fundamental, que n&o trabalhavam com disciplinas
especificas ganhavam 50% a menos que 0s das series finais.

Houve um grande retrocesso com a mudanca de governo, como ocorreu em todo
0 pais, em Goianésia ndo foi diferente, neste atual governo municipal (MDB), houve a
retirada de alguns direitos, diminuicdo do salario dos professores, diminuicdo de carga
horéaria dos professores de 200 para 150 horas, tendo em média uma perda salarial para
os professores e técnicos pedagodgicos de R$ 800,00 a 1000,00.

Uma das a¢des do governo foi fazer mudancas no PCCR, no qual foi retirada carga
horéria de professores, reducdo de salarios, os profissionais da educagéo tiverem perda
salarial de mais ou menos 45%. As 100 horas atividades que os professores da Educacéo
infantil e séries iniciais tinham para planejamento foram reduzidos para 1/3, havendo o
descaso de forma geral com a educacéo. E consequentemente, com as demais areas.

Como mencionado anteriormente houve a criacdo do DAAI, mas que atualmente
ndo se tem muitos trabalhos realizados, pois este departamento deixa muito a desejar,
muitas vezes por falta de investimento e incentivo ao processo de uma educacéo inclusiva,
como também n&o se tem projetos para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais, mesmo
porgue ndo ha interesse do governo municipal em promover discussdes sobre as questdes
raciais no municipio, muito menos investir na educacdo para o combate ao racismo nos
espacos escolares e sociedade em geral. Desta forma ndo ha politicas e projetos
permanentes voltados para a educacdo das relaces-étnico raciais, como também nao ha
0 minimo de interesse do poder municipal em criar politicas publicas de salde, assisténcia

e cultura voltado as criancas e jovens negros no municipio de Goianésia do Para.
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3 IDENTIDADE NEGRA E AS POLITICAS PUBLICAS NA AREA DA
EDUCACAO

Neste capitulo, trataremos das discussoes e reflexdes acerca da identidade negra e
das politicas publicas e educacionais que respaldam essas reflexdes no espago escolar.
Em especial, deteremos nossa reflexdo acerca do que dispde a Lei 10.639/03, que trata
da insercgéo do ensino da histdria da Africa e afro brasileira no curriculo de Historia, Artes
e Ensino Religioso, salientando a importancia de agdes que viabilizam a discussao e
insercdo desta tematica no curriculo escolar. Ressaltamos também a necessidade da
expansdo dessa temética as demais &reas de conhecimento. Em Goianésia, por exemplo,
trabalhamos as questdes abordadas na referida lei também na disciplina de Sociologia,
uma vez que no municipio de Goianésia do Para, essa disciplina inclui a parte
diversificada do curriculo nas séries finais, 8° e 9° anos.

Para compreendermos melhor as politicas publicas na Educacdo e o processo de
construcao de Identidade apresentarei inicialmente uma discussao mais geral do que seja
politica publicas. De acordo com Celina Souza (2006), ndo existe um Unico conceito para

compreender politicas pablicas:

N&o existe uma unica, nem melhor, definicdo sobre o que seja politica
publica. Mead (1995) a define como um campo dentro do estudo da
politica que analisa 0 governo a luz de grandes questdes publicas e Lynn
(1980), como um conjunto de a¢bes do governo que irdo produzir
efeitos especificos. Peters (1986) segue 0 mesmo Viés: politica pablica
¢ a soma das atividades dos governos, que agem diretamente ou através
de delegacdo, e que influenciam a vida dos cidaddos. Dye (1984)
sintetiza a defini¢ao de politica ptiblica como “o que o governo escolhe
fazer ou ndo fazer”.3 A defini¢do mais conhecida continua sendo a de
Laswell, ou seja, decisbes e analises sobre politica publica implicam
responder as seguintes questdes: quem ganha o qué, por qué e que
diferenca faz. (Souza, 2006, p.25)

A partir destas definicdes podemos observar que as politicas publicas estdo
voltadas para a economia e sociedade e por consequéncia estdo inter-relacionadas ao
Estado, Politica, economia e Sociedade. Como afirma Celina Souza (2006, p. 27) “o
campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, “colocar o governo em agao” e/ou
analisar essa acdo (variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no
rumo ou curso dessas acOes (variavel dependente)”. 1sso quer dizer que através das
politicas publicas pode haver analise e acdo do governo, bem como mudanca da realidade

e de determinados grupos socias.
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A principio entende-se politicas publicas como as a¢des materiais do Estado a fim
de atender as demandas da sociedade. Porém, tal posi¢do ndo exclui que a constituicdo de
uma politica publica, como nos diz Giovani (2009, p. 2), se da “no exercicio do poder nas
sociedades democréticas, ou seja, resultam da influéncia matua entre Estado e sociedade,
incluindo as esferas sociais, econdmicas e culturais, e por meio dessa interacdo definem
as formas, os contetdos, os meios e modalidades de intervencgéo estatal”.

No entanto, Crestani e Oliveira, (2017), observam que a sociedade de bem-estar
social € mais visivel a promocéo de politicas publicas de protecdo e promocao social, que
leva em conta um conjunto de acdes para o desenvolvimento individual e social da
populacdo, e que ndo usa apenas a¢des assistencialistas. Sequndo Castro (2012), a politica
social no Brasil tem baixa coordenacéo e grandes desafios, pois ndo consegue atingir a
universalizagéo e integralizacéo, tdo pouco garantir completamente a qualidade de bens
e servicos prestados a populagdo. Porém, a sua maneira o Estado brasileiro tenta “garantir
aos individuos o acesso aos recursos e beneficios conquistados pela sociedade em seu
percurso historico” (CASTRO, 2012), como educagdo, cultura, trabalho, habitacéo,
crédito rural etc., fazendo com que os individuos construam a sua identidade e possam

viver com um pouco de dignidade. Cabe ressaltar que para Castro,

[...] tais politicas ndo se apresentam fragmentadas em acles
emergenciais ou descontinuas, mas, ao contrario, operam de modo
estavel e sustentado no tempo, com regras e instituicdes estabelecidas.
Boa parte dos beneficios e servicos tem estatuto de direitos e exigem
capacidade instalada, com aplicacdo diaria de recursos materiais,
humanos e financeiros em sua producgdo e provisao, ainda que nem
sempre no volume e na qualidade desejados. (CATRO, 2012, p. 1020).

Para Castro (2012), uma das limitac6es para uma melhor implantacéo e pratica de
politicas sociais é a arrecadacdo de impostos regressivo realizada pelo Estado brasileiro,
isso faz com que as politicas sejam realizadas de forma precéarias e em pouca quantidade
e qualidade, sem atingir uma boa parte da populacdo. O que pode ser agravada com uma

politica de austeridade, pois

“em um pais ainda tdo desigual como o Brasil, tal opgdo politica
compromete o papel redistributivo da politica fiscal, ao exigir reformas
profundas e cortes drasticos nas despesas publicas. Tal como foi
pensada a estrutura de gastos publicos na Constituicéo de 1988, o Brasil
é 0 pais que mais reduz a desigualdade na América Latina, por meio de
transferéncias e outros gastos sociais, compensando uma carga
tributaria perversa, que contribui para amplificar a desigualdade.
Portanto, abrir m&o desse instrumento redistributivo é optar por uma



45

sociedade cada vez mais desigual e segregada, destituindo o acesso da
populagdo a direitos sociais basicos.” (Fundacdo Friedrich Ebert, 2018
p. 07)

A andlise que segue pretende considerar que o contexto de desigualdades sociais
que marcam a estrutura social brasileira, acentuada com o recorte racial, marca as
discussOes, avancos e retrocessos da efetivacdo das politicas de acBes afirmativas no
Brasil. Considera que o debate sobre cidadania e atuacdo de diversos atores sociais
constituem o processo politico que construiu uma agenda de politica publicas neste campo
nas Ultimas trés décadas.

Podemos identificar ainda uma outra visdo de politicas publicas descrita por
Farah (2004, p. 47) “como um curso de acdo do Estado, orientado por determinados
objetivos, refletindo ou traduzindo um jogo de interesses. Um programa governamental,
que por sua vez, consiste em uma ac¢do de menor abrangéncia em que se desdobra uma
politica publica”. Podemos perceber que as politicas puablicas por serem mais
amplas e consistente, podem promover bem-estar social mais abrangente, mesmo sendo
politicas de focalizagdo ou de universalizagdo. As politicas afirmativas estdo dentro das
politicas focalizadas uma vez que esta tem a fungéo de resgate da solidariedade em funcéo
das politicas de universalizacdo ndo obter o foco que determinados grupos socias
necessitam, pois, as politicas de universalizacdo ndo ha focalizagédo elas tendem a ser
neutras e igualitarias. (CARNEIRO,2003)

As politicas publicas sdo diferentes dos programas de governos que sdo de
realizacdo a curto prazo, podendo os programas fazerem parte das aces de politicas
publicas. As relacdes de género e relacdes éetnicas- raciais estdo entre as categorias que
tanto lutam por politicas publicas. Na sequéncia, focaremos nossas discussdes nas

relacdes étnicas- raciais.

3.1 IDENTIDADE, DIFERENCA E A CONSTRUCAO DA MEMORIA AFRO-
BRASILEIRA

Para discutir o processo de identidade é necessario compreender também o
processo de construcdo das diferencas, pois estes dois termos tém algo em comum, ambos
sdo produto da relacdo social e estdo interligados, ndo existe identidade sem haver a

diferenga. O sujeito se identifica ou é identificado a partir da existéncia de outros grupos
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Ou sujeitos, ou seja, existe as diferencas e estas sdo pautadas para a construcdo das
identidades na sociedade. Partindo de sociedades cada vez mais multiculturais se
estabelece a relacdo de identidade e diferenca, e esta relagéo é pautada na relacéo de poder
como afirma Tomaz Tadeu da Silva (2000).

N&o se trata, entretanto, apenas do fato de que a definicdo da identidade
e da diferenca seja objeto de disputa entre grupos sociais
assimetricamente situados relativamente ao poder. Na disputa pela
identidade esta envolvida uma disputa mais ampla por outros recursos
simbolicos e materiais da sociedade. A afirmacdo da identidade e a
enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dos diferentes grupos
sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado aos
bens sociais. A identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita conexdo
com relagdes de poder. O poder de definir a identidade e de marcar a
diferenca ndo pode ser separado das relacfes mais amplas de poder. A
identidade e a diferenga ndo sdo, nunca, inocentes (SILVA, 2000, p.
81).

Percebemos que ha muito tempo utilizou-se a ideia de diferencas para construcéo
da identidade numa perspectiva de superioridade de culturas ou grupos sociais em relagédo
a outros. No entanto, de acordo com Munanga (2014), na perspectiva multicultural leva-
se em conta a luta pelos direitos e 0 envolvimento de pessoas engajadas nos movimentos
sociais, na defesa da justica e de uma sociedade heterogenia, que valoriza as diferencas
para a construcdo das identidades, respeitando a diversidade, a cultura, tentando manter
uma convivéncia harmoniosa entre igualdade e diferenca. Posto que, acredita-se que ndo
existe uma sociedade homogénea e muito menos uma Unica identidade, uma vez que ela
é construida ao longo da vida no processo de vivéncia em sociedade.

A visdo sociologica de identidade de Stuart Hall (2006), ¢ formada “entre o eu e
a sociedade”, para ele a identidade se reconstroi na interacdo com as culturas, construindo
as identidades culturais, assim os sujeitos podem assumir diferentes identidades, ou seja,
a subjetividade do individuo é formada a partir das relacGes sociais e suas atuacfes no
processo de socializagéo.

Na concepc¢do de Stuart Hall (2006), mesmo com o processo de globalizacdo as
identidades locais ndo foram destruidas, estas se reinventaram com a convivéncia dos
grupos aos quais se constroem os discursos identitarios. Neste processo de globalizacéo,
a identidade busca o processo de etnizacdo, ou seja, a valorizagcdo dos grupos éticos e suas
culturas e serve também como forma politica. Ainda na visdo de Stuart Hall a identidade

dos individuos passa por um processo de transformacgdo podendo o individuo assumir
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varias identidades, ndo havendo assim uma identidade Unica no processo de globalizacao,

é 0 que podemos identificar abaixo:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que (sic) os sistemas de
significacdo e representacdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar ao menos temporariamente (HALL, 2006, p.5).

Ainda no processo de construcdo de identidade e sua importancia temos Bauman
(2005), que discute a identidade como necessaria a transformacdo da vida
social na era moderna. Faz uma critica ao processo de globalizagdo e ao uso da
tecnologia que acabam afastando os individuos das interagdes sociais que sao
fundamentais ao processo de construcdo das identidades no ambiente escolar, onde
a maioria dos individuos principalmente os jovens, interagem nas redes sociais e
ndo com pessoas reais.

Para Bauman (2005), a identidade como sendo estabelecida no processo de
construcao social, passa ao longo da vida se redefinindo, a partir dos modos de vida e
convivéncia na sociedade, deixando de ter uma visdo de hereditariedade e passa a ser
construida ao longo do tempo nas relagcdes sociais. Percebemos também que para o
socidlogo, a identidade no mundo moderno passa pelo processo de individualizagdo do
individuo que transforma tudo em objetos. Ainda, segundo o autor, no que se refere aos
relacionamentos é necessario tornd-los mais Gteis e firmes, s6 assim estabeleceremos
relacdes mais sélidas e duradouras.

Na perspectiva de construcdo de identidade étnica temos Moura (2005), que para
ela a construcdo da identidade perpassa pelo processo de aprendizagem no convivio
comunitario a partir das préaticas culturais, nas quais as “criangas conhecem suas origens,
o valor de seus antepassados, construindo perspectivas futuras” (MOURA, 2005, p. 70).
Desta forma, pode se pensar esse conhecimento sendo adotado na escola formal, onde os
alunos conhecem a historia do pais e se reconhecam em sua formacao étnica.

Ainda na discussdo das questdes de identidades culturais, principalmente em
ambientes escolares, faz-se necessario uma breve discussdo sobre memdorias coletivas no
processo de construcdo de identidades, e é a partir de Maurice Halbwachs (1992), que
tracamos essa discussao, pois segundo ele as lembrancas ndo pertencem a si mesmo, ndo

sdo individuais, vivemos coletivamente, tanto que quando recorremos a algum fato de



48

nossas vidas, outras pessoas estdo presentes em nossas lembrancas. As ideias de
Halbwachs influenciaram as discussdes de Gomes (2002), mantendo semelhancas nos
argumentos quando ela afirma que a identidade € construida no processo de interagcdo com
0S outros.

Temos também Agier (2001), que faz a discussdo de identidade, analisando mais
o setor urbano, demostrando como as identidades urbanas se constroem e a problematica
que é definir a identidade, pois estamos sempre em uma relagdo com o outro, além de o
individuo ter suas origens regionais e sua rede de relagcdes familiares e extrafamiliares,
convive com diferentes culturas. Essas relagbes sociais e culturais se modificam,
ajudando na construgdo de uma nova identidade, ou fazendo com que surjam grupos
identitarios que passam a lutar por seus direitos. E nesse contexto de identidades urbanas,
culturais e sociais que vivem os sujeitos lI6cus desta pesquisa. Analisaremos e refletiremos
sobre o processo de construcdo das identidades dos referidos sujeitos.

Desta forma, podemaos identificar a partir de Munanga (1999), que o processo de
construcdo da identidade negra no Brasil é perceptivel com a mesticagem ao qual fica

visivel o processo cultural e de racismo na sociedade, uma vez que:

O mestico brasileiro simboliza plenamente essa ambiguidade cuja
consequéncia na sua propria definicdo é fatal, num pais onde ele é de
inicio indefinido. Ele é —um e outro, —o mesmo e o diferente, —nem
um nem outro, —ser € ndo ser, —pertencer € ndo pertencer. Essa
indefinicdo social — evitada na ideologia racial norte-americana e no
regime do apartheid —, conjugada com o ideério do brangueamento,
dificulta tanto a sua identidade como mestico, quanto a sua opcao de
identidade negra (MUNANGA, 1999, p.126)

Diante do exposto faz-se necessario estabelecer no espaco escolar a discussao de
desconstrucdo sobre o termo mesticagem, ao qual oculta a luta e resisténcia da identidade
negra.

E importante destacar o que Naiade Cristina Mizael e Luciane Gongalves (2015),
ressaltam em seu artigo intitulado Construgédo da Identidade Negra na Sala de Aula, que
discute a invisibilidade dos alunos negros no espaco escolar, e como muitas vezes estes
sofrem violéncia e discriminacdo em seu espaco, onde deveriam ser acolhidos e
respeitados em um processo continuo de aprendizagem. Para Mizael e Gongalves (2015)

€ necessario que:

se construa a identidade na diferenga. E na cultura negra, essas
diferencas se revelam na historia, através da ancestralidade e de suas
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tradicOes, que véo sendo traduzidas, ressignificadas. A identidade negra
se constroi na resisténcia do povo negro contra toda e qualquer forma
de discriminacéo racial, que acaba por criar produtos culturais, como a
mausica, o rap (ritmo e poesia), o qual vai se modificando e cantando o
novo contexto, consciente desse pertencimento racial. (MIZAEL,
GONGCALVES, 2015, p. 4)

Assim s6 havera o reconhecimento da identidade negra, quando houver de fato a
aplicacédo de politicas pablicas voltadas para a valorizagéo das diferengas e identidades, e
busca do pertencimento do povo negro através de suas historias para superacao da cultura
branca sobre a cultura negra, desconstruindo assim 0 racismo presente em nossa
sociedade.

Ainda na afirmacgéo da identidade temos Marta Assis e Ana Canen (2004), que
fazem uma reflexdo sobre a construcdo da identidade a luz do entendimento do
multiculturalismo, pois este é fundamental no ambiente escolar para a convivéncia e o
processo de construcdo da identidade. Trata-se de um multiculturalismo critico que visa
a interculturalidade e o desenvolvimento da identidade nesse processo de relagdes plurais.
E a partir das diferencas e na convivéncia com o ambiente multicultural que se estabelece
a identidade em especial a identidade negra. Nota-se ainda na discussao de Marta Assis e
Ana Canen, que o desenvolvimento da identidade demonstra algumas “categorias que se
destacam nos discursos € nas discussdes a seu respeito: cor, raca e etnia” (ASSIS,
CANEN, 2004, p. 712).

Com relacdo a raca, esta categoria a principio estava relacionada mais ao setor
bioldgico, com a definicdo das caracteristicas fisicas, separando os individuos em grupos
distintos. No entanto em meados do século XX com o desenvolvimento da ciéncia e entre
elas a genética e a biologia molecular, surge novas discussdes, pautando a ndo existéncia
das diferencas bioldgicas entre os individuos.

Contudo, o problema néo é a definicdo de raca, na verdade é a ideia de raca usada
para promover as diferencas dos grupos enquanto superiores e inferiores, utilizando nédo
SO 0s aspectos fisicos como também os psicoldgicos, intelectuais, morais e culturais, para
diferenciar os individuos na sociedade, tornando os identificados como brancos,
superiores aos demais seres humanos. Assim podemos perceber que a construcdo da ideia

racial esta ligada a outras relacdes multiculturais assim:

Nesse sentido, similarmente aos pressupostos multiculturais, a ideia da
categoria racial como construgdo remete a um outro patamar: ser negro,
ainda que possa ter componentes bioldgicos, ndo se esgota nesses
componentes, mas é parte de uma construgdo identitaria, em que a
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identificacdo racial é também social e culturalmente construida.
(ASSIS, CANEN, 2004, p712).

Desta forma, tem-se presente uma nova discussdo: a de etnia, que é baseada no
processo de construcdo de coletividade, na qual os individuos de um grupo sdo
identificados e se identificam a partir da especificidade sociocultural, portanto a
identidade esté presente nesse processo de construcdo sociocultural. Além das discussfes
de identidade pautadas também no conceito bioldgico de raca, levando em consideracao
o fendtipo, temos a visibilidade ao conceito étnico pautado na cultura e social.

Temos também nesta mesma visdo de discussdo sobre identidade uma outra
pesquisadora, Nilma Gomes (2003). Conforme a autora, a identidade negra se constréi ao
longo de um processo, desde as primeiras relagdes no &mbito familiar e se estende as
demais relacgdes, que contribui para a construgéo de visdo de mundo inclusive a relacdo
no ambiente escolar. Entende-se por identidade negra, “como uma constru¢do social,
historica, cultural e plural. Implica a construgdo do olhar de um grupo étnico/racial
ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo etnico/racial sobre si mesmos, a
partir da relagdo com o outro” (GOMES, 2003, p.171). Ou seja, para construgdo da
identidade € necessario a convivéncia cultural do sujeito, ou o reconhecimento de

sua historia para que se veja pertencente ao grupo ou seja aceito pelos membros do

grupo.

3.2 EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

As escolas sdo espacos que possibilitam o processo de construcdo de
conhecimento. A funcéo dela deve ir além do simples ensinamento conteudista, nelas as
criancas e adolescentes constroem ou desconstroem suas identidades sociais, culturais e
até mesmo religiosas, uma vez que as identidades ndo sdo construidas isoladamente.

Muitas escolas tém dificuldades em trabalhar a diversidade cultural, as discussoes
das relacBes étnicos, isto devido ao processo historico da sociedade brasileira que
construiu no imaginario social uma visdo distorcida do negro como um ser inferior
(GOMES, 2002). Esta concepcdo de inferioridade do negro é percebida no interior das
escolas, pois estes espacos acabam reproduzindo uma ideologia dominante de
discriminacdo e racismo presentes na sociedade brasileira. Cabe ainda salientar, a partir

da visdo de Nilma Gomes (2002), a importancia da discussdo da diversidade e identidade
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no espaco escolar sobretudo fazendo parte do curriculo e da prética escolar,

proporcionando uma educacdo humanizada, pois:

A diversidade € um componente do desenvolvimento biol6gico e
cultural da humanidade. Ela se faz na producdo de préaticas, saberes,
valores, linguagens técnicas artisticas, cientificas, representacdes do
mundo, experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem. (GOMES,
2008, p.18)

A discussdo da diversidade cultural vem ocorrendo desde 1990, tanto no ambito
nacional quanto internacional, e esta discussdo se fortalece com 0s movimentos sociais
de caréter identitarios, que se apresentam com forca e denunciam a discriminac&o, exigem
reconhecimento e valorizacdo de suas especificidades, e também estd presente neste
momento as producGes académicas e as politicas publicas (CANDAU, 2014).

Maria Vera Candau (2014), faz uma reflexdo sobre “daltonismo cultural” que
representa insensibilidade de percepcdo do docente em sala de aula com relacdo as
diferentes culturas existentes, que gera muitos problemas em relagéo a aprendizagem dos
alunos. Para a autora, a escola deve promover um processo de ampliacdo dos
horizontes culturais dos estudantes, isto pode ocorrer com uma educacao
intercultural.

A autora faz uma discussdo sobre o multiculturalismo, apontando as visdes
do movimento multicultural, destacando as diferentes ideias multiculturais, como o
multiculturalismo assimilacionista em que estd presente a homogeneizacdo da
cultura politica de universalizacdo da escolarizagdo; o multiculturalismo
diferencialista ou monocultura plural que tem énfase no reconhecimento da
diferenca e valoriza as diversas identidades. Estas duas visfes sdo as mais utilizadas no
meio politico e educacional, porém Maria Vera Candau (2008), defende a ideia de um
multiculturalismo mais aberto que vise a interculturalidade, pois diminui as areas de
tenséo e conflitos identitarios.

A interculturalidade critica questiona as diferencas e desigualdades
construidas entre diferentes grupos sociais. Promove a deliberada interrelacdo entre
diferentes sujeitos e grupos culturais; rompe com uma visdo essencialista das
culturas e das identidades culturais; reconhece as diferencas como elementos da
igualdade e incentiva o conhecimento cotidiano dos alunos a serem trabalhados

no ambiente escolar.
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A questdo intercultural no processo educacional ndo ocorre de forma
pacifica. Os movimentos sociais estdo presentes em todo o processo de politicas
educacionais, forcando sua implementagio como no caso dos Parametros
Curriculares Nacionais em 1997, que incorporou como temas transversais a
discussdo de pluralidade cultural (CANDAU, 2012). E perceptivel nesta Visio
intercultural com relacdo a igualdade e diferenca que todos tém direitos basicos a vida,
sem que percam a sua dignidade. As identidades devem ser respeitadas, as diferencas
fazem parte da constru¢cdo humana e social, ndo podemos ver o diferente de forma
negativa como ocorre com muitos em nossa sociedade.

Assim cabe a escola propiciar o dialogo entre as diversas culturas existentes em
seu espaco. Proporcionar a reflexdo critica no processo de aprendizagem através da
interdisciplinaridade do curriculo, levando em consideragdo as historias de vida dos
educandos e suas experiéncias, bem como fazer uma revisao do curriculo, levando em
consideracédo a funcéo social da escola.

O processo de alteridade se da muitas vezes como forma de ver o outro como
fonte de todo mal, como ocorreu no Brasil no periodo colonial, quando muitos foram
exterminados e outros foram escravizados, considerados como ndo-humanos. Ainda nos
dias atuais, presenciamos a violéncia, o genocidio, o racismo, a destrui¢do e dominagéo
de povos considerados inferiores pela sociedade, como os povos indigenas e a populacéo
negra, nos diversos tipos de violéncia urbana e o racismo estrutural que mata cada vez
mais os jovens de periferia.

Na educacdo nao ¢ diferente, pois muitas vezes esta presente de forma sutil na sala
de aula o racismo e diversos preconceitos, quando o aluno € menosprezado por ser
diferente, morar em bairros periféricos ou zona rural no caso de Goianésia do Pard, e
muitas vezes devido a sua condicdo social, racial e cultural sdo rejeitados e tidos como
preguicosos, desinteressados, sem que a escola leve em consideracdo as suas condicdes
de vidas e motivac6es que os facam ir a escola.

Maria Vera Candau (2012), afirma ainda que o multiculturalismo critico reconhece
a cultura como conflitiva e a diversidade deve ser reconhecida dentro de uma politica
critica e compromisso com a justica social, ou seja, 0 educador deve discutir a cultura e
diversidade de forma a buscar o reconhecimento e identidades dos sujeitos ou grupos.

A escola deve trabalhar o multiculturalismo de forma integrada, colocando
em seu curriculo pedagogico, contetdos e métodos que discutam agbes sobre

diversidade cultural, relacionando a vivéncia cotidiana dos alunos, o que podemos
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denominar de interculturalismo aberto que tem “um enfoque que afeta a educacdo
em todas as dimensdes, favorecendo uma dindmica de critica e auto critica, valorizando
as interagdes reciprocas entre os diferentes sujeitos e grupos culturais” (CANDAU, 2012,
p.45).

Nos espacos escolares € importante também a discussdo de racismo afim da
desmistificacdo da ideia de ragas no qual os individuos sdo caracterizados por grupos
superiores e inferiores baseados nas condicfes fisicas, intelectuais e principalmente
pautados nas caracteristicas culturais e religiosas. Nesse sentido, deve-se debater no
ambiente escolar a ideia de raca numa perspectiva socioldgica, afim de identificar a
valorizacdo das culturas e afirmacéo das identidades dos grupos, construindo um cenario
de valorizacéo e respeito as diferencas.

Para isto, é necessario que haja a discussdo sobre o racismo estrutural, fazendo

com que os educandos percebam a existéncia de um “racismo histérico e contemporaneo

constitutivo da sociedade brasileira” (SILVA, ROSEMBERG, 2008, p.77). Pois, como
aponta os autores, desde 0 processo de organizacdo da sociedade brasileira € perceptivel
0 racismo estruturado em todas as areas, desde o processo politico, linguistico,
educacional e cultural, o negro sempre foi visto como inferior, 0 incapaz, o subalterno, o
pervertido, etc. Percebemos nos dias atuais a luta contra o racismo e a alteracdo da
“imagem do negro” no meio midiatico principalmente no livro didatico, esta luta veio a

partir do Movimento Negro e iniciou-se desde:

O manifesto de langamento do Movimento Negro Unificado (MNU) em
1979, passando pelos conselhos estaduais e municipais da comunidade
negra, pelo documento entregue a Presidéncia da Republica, quando da
Marcha Zumbi contra 0 Racismo, pela cidadania e avida (1995), até os
Seminérios Regionais para a Il conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminacdo, Xenofobia, e Intolerancia Correlata, (SILVA,
ROSEMBERG.p.110 2008)

A medida que se trabalha o racismo na visao socioldgica, buscando a valorizacéo
dos individuos em seus grupos, nos remonta a discussao do multiculturalismo na
perspectiva de reconhecimentos dos direitos a diferenca e luta contra a discriminacao e
desigualdade social, sendo possivel o multiculturalismo através da educacao desmistificar
0 mito da imagem do homem negro como estuprador e da mulher negra como promiscua,
que ha anos foi estabelecida no imaginario social. Além de uma educacdo para o
fortalecimento da identidade negra, valorizagdo feminina e do respeito e toleréncia a

diversidade.
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No entanto, ap0s toda essa luta histdrica, ainda se percebe no ambiente escolar as
desigualdades nas formas de tratamento entre as criancas e adolescentes negros, que
expressam suas culturas de matrizes africanas, a desvalorizacdo e 0 néo reconhecimento
destes, enquanto individuos que possuem sua identidade, seus valores e costumes, seu
jeito de ser e de pensar e sdo ignorados neste ambiente. Todo esse pensamento e pratica
escolar vem ocorrendo mesmo apds a implementacdo de ac6es afirmativas como a Lei N°
10.639/2003 que tem como objetivo trabalhar a diversidade cultural no ambiente escolar,
despertando no educando reconhecimento, respeito a pluralidade, a democracia e
cidadania no processo de educagéo, (Gomes, 2008, p 18).

Passados 18 anos de existéncia da lei 10.639/2003, esta ndo estd sendo
implementada pelas escolas da forma que deveria ser praticada, posto que ainda temos
em todo o Brasil algumas escolas que ndo fazem essas discussdes, e que a pratica do
racismo vem aumentando espantosamente ndo s6 no meio escolar como em todos
0s ambientes da sociedade brasileira.

Se de fato houvesse a implementacéo desta lei nos curriculos escolares durante
todo esse tempo ja teriamos resultados, na mudanca de postura e posicionamento nas
relacbes sociais. Ao contrario, percebemos cada vez mais praticas discriminatoria e
resisténcia para aceitacdo do outro, bem como compreensdo e aceitacdo do
reconhecimento da sua prépria identidade cultural e religiosa.

A partir de Kabengele Munanga (2005), percebemos que a nossa educagédo é
eurocéntrica baseado nos costumes e tradi¢cbes do mundo ocidental, e de forma consciente
ou inconsciente reproduzimos o preconceito e discriminacdo em sala de aula a partir dos
curriculos escolares.

Desta forma, a historia do povo negro deve ser trabalhada no espaco escolar para
que todos os alunos tenham conhecimento, afim de que a memdria coletiva da historia,
da cultura e das identidades dos alunos afrodescendentes sejam reconhecidas por todos e
ndo apenas pelo aluno negro, mas que esta memoria fagca com que os alunos negros se
reconhecam e se fortalecam no espaco escolar e que todos juntos percebam a importancia
das diferencas na construcdo do conhecimento, valorizando a diversidade.

De acordo com Moura (2005), deve-se ter o cuidado de como estabelecer no
curriculo a discusséao da diversidade que leve a valorizacdo e construcdo da identidade e
diferencas, pois sabemos que a escola formal trabalha o valor da cultura dominante numa

perspectiva de exclusdo. O curriculo escolar geralmente ndo da& importancia as
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experiéncias dos alunos adquiridas no cotidiano, tenta padronizar o curriculo sem levar
em conta as diferencas.

Para a autora, a escola tem a funcdo de socializacdo e de valorizar os direitos
humanos, bem como tem também “ainda a fung@o a partir dos valores, especificamente
pedagOgicos que orientam a sua préatica, de ampliar e aprofundar no aluno o seu processo
de aquisicdo de conhecimentos como espago de escolarizacdo que é (MOURA, 2005,
p,75).

Sabemos que para haver uma mudanca no curriculo néo é facil, principalmente no
que tange a educacdo para as relagdes étnico raciais, sdo anos de luta em busca de
discussdes e debates para uma transformacéo da realidade ao combate das desigualdades
principalmente racial. Podemos perceber algumas mudancas com a inser¢do das
discussdes e debates nos programas de formacéo de professores das universidades como
podemos identificar com a pesquisa de Conceigéo (2018), do curso de Pds-Graduacdo em
Curriculo e Gestdo da Escola Bésica (PPEB) do Ndcleo de Estudos Transdisciplinares em
Educacdo Basica da Universidade Federal do Para (UFPA), que demostra as discussdes
e transformacdes da organizacgéo estrutural dos cursos de Pos-Graduacdo de formacéo de
professores.

Esta analise trazida por Conceicdo (2018) nos permite compreender as
dificuldades e avancos dos debates para uma educacédo das relacdes étnico raciais, bem
como a introducao desta discussdo nos curriculos da educacgéo basica de algumas escolas
estaduais e municipais principalmente no Nordeste. Podemos observar esta pratica com
Luna (2017) que fez uma pesquisa no municipio de Conde, Paraiba, sobre As Préaticas
Curriculares na Educacdo Quilombola na Escola Municipal Ovidio Tavares De Morais.
De a cordo com a autora, j& ocorre algumas mudancas na escola com relacdo as
especificidades quilombolas, no momento que valoriza “a professora mais antiga, ao
trabalhar as questdes dos negros dentro dos contetidos de histdria e quando a escola tem
como prioridade empregar pessoas da comunidade” (LUNA, 2017.p 45). E certo que o
trabalho deve ser ampliado com implementacdo de projetos permanentes do resgate da
cultura, do fortalecimento das identidades e pertencimento da comunidade. Portanto o
primeiro passo foi dado, e com as mudancas de praticas educacionais é possivel haver
uma sociedade mais justa e igual.

Segundo Moura (2005), o curriculo deve respeitar as matrizes culturais africana e
indigena para a construcao da identidade dos alunos a partir dos resgastes de suas origens,

respeitando assim os direitos humanos, e com isso a diversidade passa ser valorizada no
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ambiente, respeitando as diferencas existentes. Garantindo o exercicio da cidadania a
partir do resgate da memoria e conhecimento da histéria que faz a formacgéo da identidade
nacional.

E perceptivel na educagéo formal, uma carga de preconceito que destroi toda uma
identidade cultural, fazendo com que 0s sujeitos ndo se reconhe¢am, mesmo aqueles que
possam ter uma experiéncia cultural rica, principalmente as criancas, pois essa
desconstrucéo de identidade, comeca desde a educacgéo infantil e segue em todas as fases
de aprendizagem.

Ainda, segundo Moura (2005), s6 havera uma mudanca no curriculo escolar
quando ocorrer a intervencao nos trés niveis, primeiro mudar a perspectiva ideolédgica da
formulagdo de curriculos — levando em consideracdo os valores culturais dos alunos e
comunidade ao qual a escola faz parte, estar aberto as transformacgdes, mudancas e
reconhecer a importancia da afirmacédo da identidade, valorizando a cultura e histéria do
grupo étnico e social, e também utilizar as pesquisas realizadas pelas universidades, para
que possa proporcionar a formacao aos profissionais da educacédo e ter um material que
se aproxime da realidade dos alunos.

Maria Vera Candau e Kelly Russso (2010), também defendem a ideia de mudanga
no curriculo quando dizem que na educagdo deve-se incluir politicas orientadas ao
ingresso, permanéncia e sucesso na educacéo escolar, incluindo no curriculo materiais
pedagdgicos com componentes proprios da cultura negra e as vivéncias historicas de
resisténcias do povo negro e a valorizacdo da ancestralidade africana. Além dessas
mudancas curriculares se tem as politicas de a¢Ges afirmativas que contribuam para uma
mudanca de pensamento e praticas sociais e educacionais.

A educacdo além de ser um direito essencial de todos, é uma ferramenta de
transformacdo social cultural e politica, para isto a necessidade de proporcionar uma
educacdo que vise transformar a realidade, sendo capaz de promover a cidadania, o
respeito as diferencas e a valorizacdo da cultura do povo negro, levando em conta as
praticas educativas que proporcione dialogo e satisfacdo no debate as diferencas.

A escola deve ser um lugar prazeroso para a busca de conhecimento, e
aprimoramento destes, levando em conta os conhecimentos prévios adquiridos pelos
alunos a partir do cotidiano destes. Para isto € preciso que a escola proponha um trabalho
em conjunto que va além das disciplinas estabelecidas no curriculo formal, levando em
conta as discussdes sobre éticas, politicas econdmicas, sociais e raciais, trazendo para o

curriculo estes debates, em especial a questdo do racismo, a cultura negra, bem como a
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memoria e trajetoria do povo negro no Brasil e vivéncia dos alunos fora do ambiente
escolar. Trazer estas discussoes é fundamental para uma educacao que pensa nas relacoes
étnico-raciais.

E importante ressaltar que para uma educacio das relagdes étnico-raciais, além
das politicas publicas de Estado sdo necessarios investimentos na formacdo de

professores, mudancas na préatica pedagdgica, bem como dar suporte as:

condicOes fisicas, materiais, intelectuais, afetivas favoraveis para o
ensino e para aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos negros
e nao-negros, bem como seus professores precisam sentir-se
valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da
reeducacgdo das relacdes entre negros e brancos, 0 que aqui estamos
designando como relagdes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho
conjunto, de articulacdo entre processos educativos escolares, politicas
publicas, movimentos sociais, visto que as mudancas éticas, culturais,
pedagdgicas e politicas nas relacGes étnico-raciais ndo se limitam a
escola. (OrientacBes e AcOes para Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais, 2006, p.234)

E certo que a escola néo ¢ a tnica responsavel por esta discussdo, no entanto, no
pode se eximir de suas responsabilidades, uma vez que tem sua funcéo social e nela esta
presente o conjunto das relagdes sociais e raciais que vem & tona todos os dias. E no
cotidiano escolar que muitas vezes se reflete a pratica de preconceito racial, e a ideia que
as pessoas tém das relacdes etnico-raciais. Dai a importancia de uma educacao para além
da formacao basica fundamental e profissional. Faz- se necessario ofertar aos alunos uma

educacdo que possibilite uma nova forma de relagdes étnicos- raciais.

3.3 MARCO LEGAL DA LEI 10.639/03

A cultura e identidade negra sempre foram escondidas, e nunca tiveram a
mesma visibilidade que as demais. A inda hoje nas escolas ndo é diferente, a
cultura e identidade negra enfrentam a discriminagdo e o preconceito e a nao
inclusdo da historia do Brasil nos curriculos escolares sdo contadas no viés dos
colonizadores.

Para entendermos o processo de identidade negra, faz-se necessario a discussao e
compreensdo de politicas afirmativas e da relacdo destas politicas no processo de

construcdo da identidade negra, pois sabemos que 0s povos negros sempre tiveram que
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lutar por sua independéncia e dignidade, e as leis nem sempre foram favoraveis as suas
lutas, como podemos perceber no periodo escravocrata, pois as leis e politicas
estabelecidas no periodo da escraviddo, negava sempre a existéncia do negro na
sociedade, principalmente voltada para a educacao, cujo objetivos das leis eram de tornar
os filhos de escravos cada vez mais sujeitos ao processo de escravidéo.

Como sempre o Estado se ausenta do processo de educacdo e de politicas publicas
que beneficie o povo negro. Como podemos perceber a partir de Silva e Luz Gongalves
“o Estado constitui passivamente a precarizagdo moral e educacional do referido
contingente” (GONCALVES, SILVA, p.137,2000), ou seja, as politicas estabelecidas sdo
sempre no sentido de reafirmacdo da invisibilidade do povo negro na sociedade,
principalmente as leis do periodo escravocrata que nao passaram de engodo, s6 serviram
para camuflar o processo de libertagdo dos escravos, como a lei do Ventre Livre criada
em 28 de setembro de 1871 que libertava os filhos dos escravos, no entanto as criangas
permaneceram em um total abandono, principalmente excluidos do processo de educacao
e permanecendo nas fazendas no processo de escravidao.

Podemaos destacar que nesse processo de exclusao e abandono das criancgas, jovens
e adultos negros, surgem em meio a esse caos a luta e organizacdo do povo negro, estes
se organizaram e comecaram a sua luta de forma estruturada e organizada constituido
assim a existéncia do movimento negro. No decorrer do século XX o povo negro
organizado comeca a se impor realizando protestos e manifestacbes, o protesto mais
evidente deste periodo foi organizado pela Frente Negra Brasileira, em 1931 em S&o
Paulo.

Outra luta importante dos negros contra a opressdo e exclusao, foi na década de
40, o protesto racial organizado por Abdias Nascimento e Guerreiro Ramos, 0 movimento
negro ndo para, € nos anos 80 0 movimento negro se organiza em defesa da democracia.
Podemos identificar a partir de Petronilia Silva (2000), que 0s movimentos negros
tentavam combater o racismo e a opressdo incentivando 0 povo negro a estudar mesmo a
pesar das dificuldades, pois 0 movimento negro ja sentia a auséncia de politicas publicas
educacional por parte das autoridades e interagiu a principio proporcionando uma
educacao aos negros.

Anos mais tarde parte do movimento negro no Brasil passaram a ver que a
educacdo é dever do Estado e a politica passou a ser de cobranca por politicas publicas
para a educacgéo, em especial aos negros. Desta forma o movimento negro no Brasil passa

a reivindicar o ensino fundamental para d todos, e por uma politica nacional diferenciada
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aos negros para que haja oportunidades de os povos negros cursarem o nivel secundario
e superior, percebemos que a luta por politicas afirmativas de cultura e educagéo néo é de
agora, a décadas que o movimento negro vem reivindicando estas politicas do estado.

A luta do movimento negro por politicas e a¢gdes educacionais sdo incansaveis, e
vem demonstrando uma resisténcia frente as negativas do Estado com relacéo as politicas
publicas, as mudangas ndo ocorrem de uma hora para outra, e ainda se tem uma luta e
persisténcia por uma educacdo de qualidade sem presencga de preconceito e racismo nos
espacos escolares. Silva (2013, p.3) aponta que na década de 2000 foram aprovadas as
politicas de a¢des afirmativas na educacao, cultura, seguranca e salde para populacdo
negra através do poder publico, principalmente no governo Lula e Dilma.

Pode-se destacar algumas politicas afirmativas que foram desenvolvidas a partir
de 2003 no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Muitas a¢fes foram
implementadas, até porque 0 movimento negro ndo parou suas reivindicagdes e tendo
mais abertura no governo, 0 movimento conseguiu fazer com que o Estado investisse
mais nas politicas publicas focalizadas, contribuindo para o crescimento do investimento
na educacdo, saude, cultura etc. (JACCOUD, 2008, p.140).

Algumas das politicas afirmativas sdo Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08. Além
delas, podemos citar a Lei de Cotas no Ensino Superior, a Portaria Normativa N° 18, de
11 de Outubro de 2012 0 DECRETO N° 7.824, DE 11 DE OUTUBRO DE 2012 e
o0 Estatuto da Igualdade Racial. Temos ainda as diretrizes que norteiam a educacdo para
as relacOes étnico-raciais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
que tem como objetivos reparar 0 mal que a sociedade brasileira durante a milhares de
anos vem promovendo o preconceito e humilhagéo para o povo negro.

Também tem o objetivo se promover o reconhecimento e a valorizacéo da historia
e cultura afro-brasileira, proporcionando uma educacéo digna e de oportunidades a tosos
nos estabelecimentos de ensino. Estas politicas sdo reflexo da organizacéo e pressao do
movimento negro que desde a década de 1980 fez com que se comecasse a pensar em
implementacdes de leis e a¢bes afirmativas ao combate das desigualdades raciais.

Podemos entender como a¢es afirmativas:

As politicas de AgBes Afirmativas € um ramo das politicas publicas que
objetiva transpor as a¢es do Estado na promogdo do bem-estar e da
cidadania, para garantir igualdade de oportunidades e equidade entre as
pessoas. No Brasil essa concepg¢do fundamenta-se no principio geral de
igualdade que, compreende ndo apenas a exigéncia de igual aplicagdo


http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/lei_10639_09012003.pdf
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/lei_11645_100308.pdf
http://www.in.gov.br/visualiza/index.jsp?data=15/10/2012&jornal=1&pagina=6&totalArquivos=160
http://www.in.gov.br/visualiza/index.jsp?data=15/10/2012&jornal=1&pagina=16&totalArquivos=160
http://www.in.gov.br/visualiza/index.jsp?data=15/10/2012&jornal=1&pagina=16&totalArquivos=160
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.824-2012?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12288.htm
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da lei pelos 6rgéos do Estado, mas também como principio da igualdade
de fato (SILVA, 2013 p.2).

As acdes afirmativas servem como meio de reparagdo de um erro histérico que
atinge, ainda hoje, uma grande parcela da popula¢éo, a qual vive a margem da sociedade
(MOREIRA e AMORIM, 2013, p.2). E claro que diante da historia e do processo de
formagéo da sociedade brasileira a ideia de direitos e cidadania ocorreu de forma tardia,
e no ambito internacional o processo de visao de igualdades e equidade levou anos para
se constituir, sendo, de acordo com Brito Filho (2014), os Estados Unidos os primeiros a
pensar em politicas publicas que viessem amenizar os sofrimentos dos grupos excluidos.

Vale ressaltar que para esta mudanca de pensamento houve disputas de poder para
rever o processo de discriminagao, pois ainda de acordo com Brito Filho (2014), o prdprio
Estado discriminava 0s negros, e com a organizacao da sociedade civil e movimentos
sociais como 0 Movimento Negro, forcaram a criacdo destas politicas e em meados da
década de 1960 é que surgiram as acOes afirmativas com solugdo para os conflitos sociais
que se espalhava por todo o pais nesta década.

Desse modo, com a luta do povo negro em movimentos organizados e a
necessidade de se ter uma resposta aos anos de processo de discriminacao, preconceito e
a negacdo da existéncia de um povo, o0 Governo criou em 2003 a Lei n° 10.639/2003, e
em 2008 a Lei 11.645/08 que ambas alteraram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB) 9.394/96, tirando o conteudo de historia e cultura afro e indigena de modo
transversal para a obrigatoriedade. Pois Essa alteracéo no art.26 da LDB 9.394/96 a partir
das Leis 10639/2003 e 11.645/08 trazem em seu cerne a obrigatoriedade do estudo de
historia e cultura afro brasileira e indigena no ensino fundamental e médio tanto na rede
publica quanto particular. Assim, possibilitando o desenvolvimento de politicas para a
educacdo no que tange as questdes étnico-raciais, bem como mudancgas no curriculo
escolar incluindo as discussdes da historia do povo negro no Brasil e sua importancia no
desenvolvimento do Pais.

Neste sentido, trazemos a discussao da politica publica voltado para a educacao,
a discussdo das relagcOes étnico raciais a partir da Lei 10.639/2003 que devem constituir
os curriculos escolares, com uma discussdo da constituicdo da identidade negra e
valorizacdo da cultura afro-brasileira entre alunos, e aqui especifico as turmas de 6° ao 9°
ano das duas escolas publicas municipais do setor urbano de Goianésia do Par4, visto que

se percebe a necessidade de se discutir sobre identidade e cultura negra entre os jovens
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do ensino fundamental no municipio, devido as escolas em sua maioria ser constituida de
jovens negros, que desde o processo de colonizacdo em todo o pais sdo vistos como
inferiores, sofrendo racismo dentro do ambiente escolar e que muitos acabam evadindo
da escola sem motivos aparentes. E necessario politicas pliblicas municipais voltadas para
a implementacéo da Lei 10639/2003, proporcionando incentivo ao desenvolvimento de
um trabalho voltado para a educacéo das relacfes étnico-racial, uma vez que no municipio
até o presente momento ndo ha politica de formacdo para os educadores e muito menos
investimento na educagdo para as relagdes étnico-raciais com isso contribui para a
invisibilidade da histéria e cultura negra no municipio.

Desta forma para a aplicabilidade da Lei 10.639/2003 é necessario que 0s
profissionais da educacdo tenham conhecimento da lei e das discussdes das relacOes
étnico raciais, e para isto esta previsto no Plano Nacional de Implementagéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, no topico do Ensino Fundamental, em suas
acles: “Assegurar formagdo inicial e continuada aos professores ¢ profissionais desse
nivel de ensino para a incorporacdo dos conteddos da cultura Afro-brasileira e Indigena
¢ o desenvolvimento de uma educagio para as relagdes étnico raciais” (BRASIL, 2009,
p.50). Esta formacéo € garantida em todos os niveis estadual e municipal como podemos

perceber:

Promover formacédo dos quadros funcionais do sistema educacional, de
forma sistémica e regular, mobilizando de forma colaborativa atores
como o0s Férum de educacdo Instituicdes de Ensino Superior, NEABS,
SECAD/MEC, sociedade civil, Movimento Negro, entre outros que
possuam conhecimento da tematica, (-BRASIL, 2009, p. 32 e 34).

De acordo com Marcos Almeida e Livia Sanchez (2017) para a préatica da politica
de afirmacdo da lei 10.639/2003 sdo necessarias outras politicas que ajudem na
implementacdo desta Lei, e que muitas vezes por depender da vontade politica de
governos estaduais, municipais e até mesmo federal ndo foi colocado em préatica em
alguns estados e municipios. Muitas vezes as politicas afirmativas ndo sdo efetivadas por
falta de interesses do poder publico, seja de nivel federal, estadual e municipal, pois para
eles quanto menos informacao e conhecimento para o povo contribuem para facilitar o
processo dominacao, visto que os individuos com conhecimento tomam consciéncia,
lutam e ndo aceitam tais condi¢Ges de discriminacdo e exploragdo. Como vemos em

Almeida e Sanchez:
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Pressupomos que uma educacéo direcionada por esses preceitos podera
produzir reflexos nas relag@es sociais vividas por individuos formados
a partir de novos olhares e posturas diante do conhecimento e da
apropriacao de valores e atitudes pautados na igualdade de direitos e no
respeito as diferencas, capacitados para intervir no mundo e transforma-
lo. (ALMEIDA, SANCHEZ, 2017, p. 58)

Assim a partir de Marcos Almeida e Livia Sanchez (2017), identificamos que s&o
necessarias outras condi¢cdes para que a Lei 10.639/2003 seja posta em prética, para isto
depende da atuacdo dos poderes legislativo e executivo em ambito federal, como a
execucdo de politicas de Regulamentacédo, onde as acGes para a valorizagdo e o respeito
as diversidades sejam organizadas em politicas focalizadas, como criacdo de secretarias,
diretrizes curriculares para a implementacéo da Lei.

Tambeém é importante as politicas de formacao para que os profissionais ndo so
0s que irdo desenvolver a discussdo, diretamente com os alunos, possa ter conhecimento
suficiente para realizacdo do seu trabalho, como todos os profissionais que trabalham no
ambiente escolar possam ter formacdo para que haja uma verdadeira integragdo entre
todos os membros da escola dentro e fora dela.

Temos ainda as politicas de material e articulacdo que sdo fundamentais para o
desenvolvimento da Lei 10.639/003, pois para realizacdo de algumas atividades, precisa-
se de leituras para obten¢do do conhecimento, para isto a producéo de materiais na area
de discussdes das relacfes étnicos raciais para professores e alunos é importante, mas
também sdo necessarios a articulacéo e o fortalecimento de grupos étnicos ou movimentos
sociais nacionais ou locais. Articular grupos de estudos sobre as discussdes € muito
interessante para despertar o conhecimento e autoestima dos alunos e demais membros
escolares, porém precisa -se do envolvimento de toda a sociedade em especial os poderes
legislativo e executivo para a realizacdo de todas as acoes.

Podemaos perceber que houve alguns avancgos para a aplicacdo da Lei 10.639/2003
com algumas politicas publicas voltadas para esta discussdo, porém existe também os
impedimentos para a realizacao da lei, como resisténcia de alguns profissionais, falta de
investimento em informacdes, falta de conhecimento da lei, e agora atualmente o
retrocesso da juncdo de algumas secretarias como mostra Marcos Almeida e Livia

Sanchez (2017) pontuam:

Por fim, sinalizamos a problemética de vinculagdo de recursos para
execucdo das politicas publicas. A incorporagdo, em 2015, da Secretaria
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de Politicas da Promogdo da Igualdade Racial a outras duas Secretarias
e ao Ministério da Cidadania, por exemplo, representa um retrocesso
ndo s6 para a visibilidade das questdes raciais, mas também para o
investimento publico em ag¢bes de promogdao de igualdade racial. Nesse
interim, também se constata a descontinuidade das politicas de governo
em detrimento das politicas de Estado, o que nos leva a reflexdo a
respeito das dificuldades estruturais da organizacdo politico-econémica
brasileira, refletidas na implementacéo da Lei 10.639/03. (ALMEIDA,
SANCHEZ, p. 73-74, 2017)

Portanto, sdo muitos os desafios que temos para enfrentar em busca do
conhecimento e construcdo da identidade e histéria do povo negro, uma vez que
vivenciamos relagdes cotidianas de preconceito e racismo, ha séculos como é possivel
identificar a partir da analise de Lilian Schwarcz (1993 ), em sua obra O Espetéaculo das
Ragas, que reflete sobre as ideias de cientistas e juristas e intelectuais justificarem as
diferencas sociais, econémica e politicas com base em teorias racistas, que tentam
comprovar a inferioridade do negro a partir da ciéncia, demonstrando a necessidade de
exclusdo dos negros na sociedade, e para isto foi criado teorias racistas que estabeleceram
0 pensamento de superioridade de um individuo sobre o outro no imaginario social, e
nossa educacdo é fundamentada nesta ideologia que propicia para que a lei ndo seja
trabalhada no ambiente escolar. E quando trabalhada de forma precaria, e
esporadicamente, mantendo-se no espaco escolar uma relacdo social racista.

E a partir deste pensamento que trago essa discussdo, por ter presenciado algumas
atitudes racistas no ambiente escolar e a invisibilizacdo do aluno negro por parte da
estrutura da escola e a rejeicdo da sua propria identidade. Num dado contexto percebemos,
portanto, a relevancia desta pesquisa nas duas escolas do ensino fundamental de 6° ao 9°
ano do setor urbano do municipio de Goianésia do Para, posto que apesar de todas as
dificuldades ndo se deve desistir da luta e acreditar que através das leis e politicas publicas
conseguiremos transformar a sociedade em que vivemos.

Assim, percebemos a partir de Sader (2001), que surgem novos personagens, que
fazem parte da historia do Brasil, mas que através das lutas sociais e da organizacdo do
movimento negro, tornam-se novos sujeitos que contrapde ao Estado e reivindica seus
direitos, buscando politicas publicas para a afirmacdo da cidadania e assim através das
lutas sociais, dos enfrentamentos nesta relacdo com o Estado participar das a¢6es politicas
constituindo de fato o processo de uma cidadania ativa e participativa.

Discutir a questdo da identidade € bastante complexa e sobretudo a identidade

racial, porém é fundamental, pois vivemos em uma sociedade de discriminacao, que desde
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a sua constituicdo foi estabelecida a partir do trabalho escravo, com objetivos de servir as
elites e a metropole de forma repressiva, que contribuiu para o desaparecimento de grupos
indigenas e uma massifica¢do do povo negro (RIBEIRO, 2008, p.21), tornando assim um
povo sem identidade e autoafirmacdo vivendo em um pais racista.

O racismo no Brasil apresenta-se de forma velada, sendo resquicio da formacéo
da sociedade brasileira, vindo desde o periodo colonial quando os negros foram trazidos
para serem escravos e todos os seus direitos cessados. A partir de todo esse processo
historico e cultural ainda permanece em nosso meio a ideia racista de superioridade do
branco, sendo dificil o combate a este tipo de preconceito, até mesmo devido a forma de
constituicdo do Estado brasileiro, na qual pautou-se na concepcédo de individuo e ndo de
Nacéo.

E nesta concepcdo de nacdo que pessoas importantes na sociedade como 0s
intelectuais e politicos da época aderiram as teorias racistas como certas e adequadas a
sociedade brasileira, perpetuando o preconceito, a discriminacao e a exclusao do negro
no meio social, educacional, cultural e politico. Estas ideias racistas ainda permanecem
na sociedade brasileira mesmo depois de séculos da abolicdo da escravatura que deu
liberdade ao povo negro. Esta liberdade foi dada simbolicamente, pois de fato nunca
houve liberdade. E o que podemos constatar com Nascimento, Ramos, Ribeiro e

Estanislau Fischowitz (1950) quando dizem que:

A condicdo juridica de cidadao livre dado ao negro foi um avango sem
divida. Mas um avango puramente simbdlico abstrato. Socio-
culturalmente, aquela condicdo ndo se configurou; de um lado porque a
estrutura de dominacédo da sociedade brasileira ndo se alterou; de outro
lado, porque a massa juridicamente liberta estd psicologicamente
despreparada para assumir as fungdes da cidadania.

Assim para que o processo de libertacdo desta massa se positive é
necessario reeduca-la e criar as condigdes sociais e econémicas para
que esta reeducagdo se efetive. A simples reeducacdo desta massa
desacompanhada de correlata transformacao da realidade sociocultural
representa a criacdo de situagcbes marginais dentro da sociedade.
(NASCIMENTO et. al, 1950, p 37).

Para que ocorra realmente a liberdade do povo negro sdo necessarias mudancas
na estrutura da sociedade e investimentos numa educacao para as relacdes étnico-raciais
que proporcione melhores condi¢des socioecondmicos, com investimento em cultura,
seguranca, emprego e educacdo, proporcionando igualdade e equidade a todos sem

distingdes.
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As diversas formas de expressdo do racismo no Brasil sdo oriundas do processo
de escraviddo apoiado pela igreja, e mais tarde pelas ideias cientificas do século X1X, que
pautou a questdo dos direitos baseados numa questdo de racga, naturalizando a excluséo
de alguns na garantia dos direitos, perpetuando entdo no imaginario social, 0 pensamento
de superioridade no qual se d& grande importancia a nocéo de racas, desprezando negros
e indios, intensificando cada vez mais o racismo.

Esse preconceito, por se manifestar de forma disfar¢ada, sem segregacdo como
nos Estados Unidos, reforga a ideia de vivéncia harmoniosa, descrita por Gilberto Freyre
(2004), com o mito da democracia racial, analisada em seu livro Casa Grande e Senzala.
Essa concepcdo explica a negacdo do racismo no Brasil presente em todos 0s espagos
sociais, inclusive na escola.

Um destaque interessante na luta por igualdade no Brasil, é que quase ndo se vé a
questdo racial em pauta para uma discussdo de igualdade e equidade, onde todos homens
negros e brancos e mulheres negras e brancas tivessem direitos iguais. O que ocorre é “a
minimizacao ou o0 ndo reconhecimento e/ou a invisibilidade da interseccdo de raca para
as questdes dos direitos humanos, da justica social e da consolidacdo democratica,
elementos que dificultam a erradicacdo das desigualdades raciais nas politicas publicas.
(CARNEIRO, 2011, p 17-18)

Desta forma, 0 que mais ocorre em nosso meio sdo atos racistas, ndo so de forma
individualizada e isolada, mas também coletiva praticado pela propria legislacdo e
politicas brasileiras, como sempre ocorreu durante anos, sendo negado legalmente aos
negros os seus direitos. Eles ndo eram amparados pela legislacdo, somente a partir da
constituicdo de 1988 comeca a se pensar de fato em acBes que venham amenizar a
situacdo da populagéo negra no Brasil.

Desde a criacdo da lei 10.636/03 ha 18 anos, comegou-se a ter uma nova visao de
educacdo, e uma perspectiva de superacdo do preconceito racial, principalmente no
ambiente escolar. Apesar do avan¢o das discussdes para uma educacdo das relacdes
étnico-raciais, ainda permanece na sociedade e nos espagos escolares, uma Visdo
preconceituosa e racista. A Lei 10.636/03 possibilitou uma visdo e discussao
diferenciadas nos espacgos escolares, no entanto ainda carece de um olhar mais especifico
para a aplicacdo desta Lei. Ainda que muitas escolas brasileiras tenham implementado
em seu curriculo a discussdo das relacGes étnico-raciais, ha a necessidade de mais

investimentos em outras politicas publicas e intensificacdes de mais formagdes aos
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profissionais da educacdo, no que tange ao conhecimento da lei e das discussdes étnico-

raciais. Portanto:

A educacdo necessita investir na formacao de professores, uma vez que
a identidade do professor € algo que se consolida a medida que
amadurece Seu eu e passa a aceitar que outras formas de pensar
divergentes da sua devem ser aceitas e mesmo apresentada aos seus
discentes como forma de permitir a formagdo de uma autonomia
legitima. (ARAUJO, SOUZA, 2016, P. 8)

A partir dessa visdo de educacdo e formacdo dos professores com base na Lei
10636/03, torna-se fundamental que as escolas trabalhem o processo de construcao
sociocultural e religioso, dos valores civilizatérios do povo negro, promovendo a sua luta
em busca da libertacdo e reconhecimento de sua historia, possibilitando assim ao
educando a autoafirmacéo e valorizagdo de sua cultura, superando o preconceito e
firmando a sua identidade. Desta forma "a educacdo deveria encarar 0 ensino da
africanidade nas escolas como cultura, ndo favor ou a algo que tem por obrigacdo o
cumprimento no calendario.” (ARAUJO, SOUZA,2016. P 7)

Esta Lei proporciona a discussdo sobre as relagGes étnico-raciais no espago
escolar, buscando a valorizacao da cultura de origem africana. Assim a aplicabilidade da
Lei 10636/03 leva a uma reflex&o do ensino brasileiro, e o incentivo de um novo curriculo
escolar, levando algumas escolas a refletirem sobre a sua pratica pedagogica, lutando
contra o preconceito e discriminacéo.

Portanto, € em meio a essa diversidade cultural, e muitas vezes repleta de
preconceito, que muitos adolescentes e jovens vivem, que abordaremos no proximo
capitulo como a escola vivencia a pratica pedagdgica a partir da Lei 10.639/2003,
verificando a relacdo entre escola e educando, proporcionando assim um debate sobre a
diversidade cultural e as questdes étnico-raciais na construcdo das identidades e

valorizacéo das diferencas dos alunos do municipio de Goianésia do Para.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS E INVISIBILIDADE DA IDENTIDADE NEGRA

Em grande parte da sociedade brasileira, as praticas pedagogicas das escolas
voltadas para a discussdo das relacbes étnico-raciais, estdo presentes nas discussdes
escolares apenas em um Unico periodo do ano letivo, precisamente no més de novembro,
quando se comemora 0 més da consciéncia negra, mesmo depois da criacdo da Lei
10.639/2003 que discute a implementacdo dos estudos das Relagbes Etnico-raciais,
incluindo a obrigatoriedade do Ensino de Cultura e Historia Afro-Brasileira e Africana
nos curriculos do ensino fundamental e médio das escolas do Brasil.

N municipio de Goianésia do Para ndo é diferente das demais escolas brasileiras,
onde se trabalha com de um curriculo unilateral pautado numa educacao eurocéntrica.
Com base nessa premissa, analisaremos as praticas pedagdgicas relacionadas as
discussdes étnico-raciais no contexto escolar no municipio de Goianésia. Refletiremos
acerca do processo de construcdo e de reconhecimento da identidade negra nas escolas de

ensino fundamental de 6° e 9° no setor urbano.

4.1 AS ESCOLAS

No municipio de Goianésia do Para existe duas escolas de ensino fundamental de
6° ao 9° ano no setor urbano, sendo uma delas a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Governador Alacid Nunes, uma das mais antigas no municipio, de acordo com 0s
registros da escola e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Ela ndo possui em seus arquivos
uma data especifica de fundacdo, mas moradores antigos do municipio afirmam que a
Escola comecou a funcionar por volta de 1978. Pertencente, na época, a0 municipio de
Tucurui. A referida escola ndo tinha sede nem nome proprio, funcionava em casa
improvisada atendendo pelo nome de Escola Municipal ou “Municipio” como ficou
conhecida pelos habitantes da comunidade na época e como € até hoje € identificada por
alguns.

Em 1980, foi construida duas salas de aula de madeira em terreno préprio, neste
momento a escola ja pertencia ao municipio de Sdo Domingos do Capim, e atendia 0s
turnos manhd, tarde e noite. Como ndo havia ainda energia elétrica em Goianésia, a

iluminagdo do turno da noite era garantida por meio de um motor a diesel. Anos se
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passaram e em 1982, foi construida as duas salas de alvenaria e em 1984 foi construida
mais duas salas e inaugurada a escola com o nome de Escola Municipal de 1° grau
Governador Alacid Nunes, em homenagem ao governador do Para na época Sr. Alacid
Nunes. A escola neste momento ja pertencia ao municipio de Rondon do Para.

A partir de 1993 j4 com a emancipacao de Goianésia, a populacéo foi aumentando
e houve a necessidade de ampliacdo desta escola, sendo construida em 1996 oito salas de
aula, banheiros para os alunos, setor administrativo (secretaria, diretoria, sala dos
professores com banheiros para os funcionarios) e o patio coberto que constitui em quatro
passarelas, sendo tal obra concluida em abril de 1997 e no mesmo ano de concluséo da
obra implantou-se na escola o supletivo de 3° e 4° no turno da noite para jovens e adultos
que ndo tiveram a oportunidade de estudar quando crianca e/ou adolescentes.

Somente em 1998 a escola foi legalmente criada com autorizacdo através do
decreto 023/98 de 26 de maio de 1998, e a partir da criacdo a escola pdde obter recursos
para o seu desenvolvimento. Em 1999, por exemplo, foi implantado o PDE (Plano de
Desenvolvimento da Escola) possibilitando a evolucdo da escola que passou a
desenvolver projetos (aulas de reforco/projeto de aceleracdo de aprendizagem). E em
2000 a escola foi contemplada com PAPE (Projeto de Adequacdo do Prédio Escolar) e

houve mais uma reforma, melhorando o espaco fisico da escola.

llustracdo 11 — Area externa da escola Alacid Nunes

2 i»‘t_--v "Q;\v:
Fonte: PPP da escola, 2019.



69

llustragdo 12 - Pétio da escola Alacid Nunes

Fonte: PPP da escola, 2019.

A outra escola de ensino fundamental de 6° ao 9° ano do setor urbano é a Escola
Municipal de Ensino fundamental Professor Luciolo Oliveira Rabelo, localizada na Rua
Pedro Soares de Oliveira, s/n no bairro Colegial. Criada em 1986, com onze turmas, que
funcionavam nos turnos manhd, intermediario e tarde. Como a escola na época nédo
possuia um prédio proprio, seis destas turmas funcionavam na antiga sede do Sindicato
dos Trabalhadores rurais, trés turmas na casa da professora Geny Oliveira Amaral,
professora antiga do municipio e duas turmas na antiga sede da subprefeitura. De acordo
com o historico do PPP da escola as primeiras professoras desta escola foram: Geny de
Oliveira Amaral, Diomar Pereira Amorim, Guiomar Ornelas Tolentino e Ana Maria
Barbosa. Esta escola no inicio era estadual e tinha o nome de Escola Estadual Governador
Jader Barbalho.

Em 1988, foram feitas mais duas salas de aulas que passou a funcionar com mais
seis turmas, e em 1989 foi construido o prédio da escola, trocando assim de nome,
passando a ser chamada de Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Luciolo
Oliveira Rabelo, na época 0 municipio de Goianésia pertencia ainda a Rondon do Par4, e
0 nome da escola foi em homenagem ao professor do municipio de Rondon do Para o
Professor Luciolo Oliveira Rabelo. No ano de 1997, o ensino de 5% a 82 série tornou-se
municipalizado e a escola novamente trocou de nome, ficando agora como Escola
Municipal de Ensino Fundamental Professor Luciolo Oliveira Rabelo. Atualmente

funciona com 14 turmas nos turnos manha e tarde e 6 turmas no turno da noite.
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llustracdo 13 Area externa da escola Luciolo Oliveira

Fonte: acervo pessoal.

llustragdo 14 - area interna da escola Luciolo Oliveira

Fonte: acervo pessoal

A organizacdo escolar é importante para o desenvolvimento do ensino, pois traz
conforto, seguranga e incentivo para a pratica pedagogica do professor. Porém nas duas
escolas alguns espagos necessitam de atencdo e mais investimentos, como a biblioteca,
sala de apoio pedagogico, sala de video e laboratorio de informaética, e também

investimentos em recursos didaticos. A partir de Lepienski e com a experiencia das
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escolas publicas de Goianésia do Para, podemos identificar que na maioria das escolas
publicas do Brasil, ndo sendo diferente as escolas pesquisadas, pouco se da atengdo aos
materiais pedagdgicos, e os professores tem que “se virar” para conseguir dinamizar as
aulas e incentivar a aprendizagem dos alunos.

Neste sentido, para que haja uma boa aprendizagem é necessario que se tenha um
bom espaco escolar, no entanto o que se destaca no processo de ensino aprendizagem séo
os setores pedagdgico, que sdo 0s responsaveis por viabilizar materiais e orientacdo aos
trabalhos desenvolvidos na escola, também deve haver o interesse por parte dos
governantes, principalmente o governo municipal, pois além das politicas federais sdo
necessarias as politicas municipais e estaduais.

E certo que ndo se tem um bom trabalho e desenvolvimento de aprendizagem se
ndo houver investimentos pedagogico e dedicacdo dos profissionais nessas areas. E para
isto as escolas utilizam programas publicos como PDE (Programa de Desenvolvimento
da Escola) e PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola), fazem projetos para a obtencéo
dos recursos materiais com o objetivo de desenvolvimento de ensino e aprendizagem.

No entanto, é perceptivel para que se tenha um ensino de qualidade € necessario
que além da “quantidade ou de qual recurso didatico disponivel, o professor somente tera
éxito se tiver amparado numa pesquisa prévia dentro de um planejamento criativo de
forma a tornar a aula produtiva e interessante”, (BORDINHAO, SILVA, 2015, p.2).
Portanto, o docente precisa ser um pesquisador antenado as novas mudancas educacionais
e tecnoldgicas que venham a favorecer o trabalho docente, utilizando os recursos e
materiais de forma adequada. Para isto se faz necessario politicas de formacéo para os
educadores e demais profissionais da educacdo em todas as areas principalmente para a
educacdo das relacOes étnico-raciais.

Percebemos também em Paulo Freire (1996), a importancia da pesquisa no
processo educacional, pois para o autor ndo existe ensino sem pesquisa, uma vez que €
necessario a pesquisa para a obtencdo de novos conhecimentos e saber transmitir ao
aluno. O educador deve proporcionar ao educando uma autonomia da busca de
conhecimentos, incentivando a reflexdo e ao mesmo tempo conhecer a realidade em que
a educacdo esta inserida, buscando novos conhecimentos. Desse modo, o educador pode
inserir no curriculo nova forma de visdo de mundo, proporcionando uma discussao ao
combate ao racismo no espaco escolar. Posto que, ensinar exige respeito aos saberes dos

alunos como afirma Paulo Freire:
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Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente,
a escola, o dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela - saberes socialmente
construidos na prética comunitaria - mas também, como ha mais de
trinta anos venho sugerindo, discutir com o0s alunos a razdo de ser de
alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos contetdos. Porque
ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicéo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem estar das
populacdes, os lixGes e os riscos que oferecem a salde das gentes.
(FREIRE, 1996, p.15)

Assim deve-se levar em conta nos espacos escolares as vivéncias e historia do
povo negro, como fazendo parte do curriculo e da préatica pedagdgica do professor. Deve
ainda no ambiente escolar além das exigéncias de recursos materiais para um bom
trabalho, deve se atentar para o curriculo que a escola oferece, e a formacéo necessaria
aos educadores, e esses educadores devem posicionarem-se de forma critica diante das
injusticas e preconceitos que presenciam no espaco escolar. E esse posicionamento critico
dos educadores que esté faltando nas escolas pesquisadas, sdo poucos 0s educadores que
se posicionam frente as questdes raciais presente no espago escolar, bem a pratica

pedagdgica voltada para uma discusséo interdisciplinar.

4.2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E ESTRATEGIA DE ACAO

O Projeto Politico Pedagdgico da escola deve ser visto numa perspectiva de
construcdo de uma educacdo cidadd, que leve todos da escola a pensar e agir de forma
critica rumo a construcdo de um conhecimento democratico, seguindo o pensamento de
organizacdo critico de cunho socio-politico. Como podemos perceber com José Carlos

Libaneo (2001) quanto a forma de organizacao escolar:

O segundo enfoque vé a organizacdo escolar basicamente como um
sistema que agrega pessoas, importando bastante a intencionalidade e
as interac@es sociais que acontecem entre elas, o contexto sécio-politico
etc. A organizagdo escolar ndo seria uma coisa totalmente objetiva e
funcional, um elemento neutro a ser observado, mas uma construgdo
social levada a efeito pelos professores, alunos, pais e integrantes da
comunidade préxima. Além disso, ndo seria caracterizado pelo seu
papel no mercado, mas pelo interesse publico. A visao critica da escola
resulta em diferentes formas de viabilizagdo da gestdo democrética,
(LIBANEO 2001, p. 01)
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Compreende-se que o melhor projeto escolar é aquele realizado na perspectiva de
acdo democratica-participativa, na qual todos os membros do grupo escolar tém as suas
responsabilidades e participacdo coletiva no planejamento e aplicacdo das acOes
desenvolvidas por todos, os objetivos s&o discutidos e planejados por todos, as a¢des séo
realizadas em conjunto, ha uma participacdo geral da direcdo, coordenacdo, professores
alunos, ha a integracdo da comunidade escolar como um todo.

Ainda, de acordo com José Libaneo (2001),

Uma visdo sécio critica propde considerar dois aspectos interligados:
por um lado, compreende que a organizagdo € uma construcdo social, a
partir da Inteligéncia subjetiva e cultural das pessoas, por outro, que
essa construgdo ndo é um processo livre e voluntario, mas mediatizado
pela realidade sociocultural e politica mais ampla, incluindo a
influéncia de forgas externas e internas marcadas por interesses de
grupos sociais, sempre contraditorios e as vezes conflitivos. Busca
relagdes solidarias, formas participativas, mas também valoriza os
elementos internos do processo organizacional — o planejamento, a
organizacdo e a gestdo, a direcdo, a avaliagdo, as responsabilidades
individuais dos membros da equipe e a acdo organizacional coordenada
e supervisionada, ja que precisa atender a objetivos sociais e politicos
muito claros, em relacdo a escolarizacdo da populacdo. (LIBANEO,
2001, p. 02)

O projeto politico pedagogico ndo é feito apenas pela direcdo ou coordenacao de
escola, embora muitas escolas ainda trabalham na perspectiva unilateral de gestéo,
tentando impor as acOes, colocando apenas aos demais membros escolares as suas
execucdes, como constatado nas escolas pesquisadas, quando muito das acdes vem sendo
colocada de cima para baixo, sdo determinadas pela SEMEC, e as direcdes escolares
aceitam sem discussdes. Contudo as acdes nao déo certo, pois estas acabam ndo sendo
realizadas, quando todos os envolvidos no processo de aprendizagem néo participam da
elaboracdo das acfes. Nos dias atuais, vivemos em uma sociedade rica em diferencas
principalmente no ambiente escolar, e estas diferencas devem ser vistas e trabalhadas de

forma critica para que todos sejam incluidos no processo de aprendizagem. Ou seja:

Como vimos, o projeto pedagdgico da escola estd hoje inserido nhum
cenario marcado pela diversidade. Cada escola é resultado de um
processo de desenvolvimento de suas proprias contradigdes. Nao
existem duas escolas iguais. Diante disso, desaparece aguela arrogante
pretensdo de saber de antemdo quais serdo os resultados do projeto. A
arrogancia do dono da verdade da lugar a criatividade e ao didlogo. A
pluralidade de projetos pedagdgicos faz parte da historia da educagédo
da nossa época. (GADOTTE, 2000, p.2)
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De acordo com Vera Candau e Antonio Moreira (2003), a escola enquanto um
espaco multicultural, que esta cheio de conflitos sécio-culturais, deve planejar as suas
acOes de modo que venham atender a todos que fazem parte do ambiente escolar, pautados
nas diferencas e é desta forma que o projeto politico pedagdgico tem a sua importancia
para o desenvolvimento de ac¢Ges participativas e democratica na busca da valorizacao

das culturas. Como afirma os autores:

Em vez de preservar uma tradicdo monocultural, a escola esta sendo
chamada a lidar com a pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes
sujeitos socioculturais presentes em seu contexto, abrir espagos para a
manifestacdo e valorizacdo das diferencas. E essa, a nosso ver, a
questdo hoje posta. A escola sempre teve dificuldade em lidar com a
pluralidade e a diferenca. (CANDAU, MOREIRA, 2003, p.161.)

Nesse sentido, a escola é chamada a trabalhar com foco na valorizagdo das
diferencas, incluindo em seu curriculo e projeto politico pedagogico nova visdo de
mundo, e de educacéo, levando em considerag@o o processo de aprendizagem coletiva, e
plural. Vale lembrar ainda que a discussdo do PPP ndo é recente, desde os anos 80 que
vem sendo discutido uma nova forma de gestdo democratica e acaba ganhando
reconhecimentos legais e sendo visto como uma forma de redemocratizacéao social, sendo
previsto na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, como
afirma Andrea Cristina (2011):

Com o avanco do movimento de gestdo democratica da educacdo, na
década de 80 até meados da década 90, nasce o termo Projeto Politico-
Pedagogico. Tal surgimento vem como uma forma de afirmar a
natureza politica do projeto educacional e de contrapor uma Vviséo
burocratica e técnica do projeto em si. Com o tempo o0 termo Projeto
Politico-Pedagdgico conquista bases legais que o rege em instancias
Federal e Estadual. (DIAS, 2011, p.20)

Com essas discussdes que vem ocorrendo em todo o Brasil, fez -se necessario as
escolas se adequarem e construirem o projeto politico pedagogico. De acordo com as
informacdes obtidas a partir de levantamento de dados, a escola Luciolo Oliveira Rabelo
tem registrado o PPP de 2016. No ano de 2018, foi discutido algumas a¢6es do projeto,
tanto na parte administrativa quanto pedagdgica, porém ndo foram alteradas no projeto e
a escola continua com o PPP de 2016.

Alguns projetos como Consciéncia Negra, Gincana de Lingua portuguesa, Aluno

Destaque e Meio ambiente foram desenvolvidos no decorrer dos anos, mas sem que
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estejam registrados ou modificados de acordo com as necessidades atuais escolares. J& a
escola Governador Alacid Nunes em 2019 fez as discussdes e alteragdes no PPP, tendo o
projeto mais atualizado.

O PPP 2019 da Escola Municipal de Ensino Fundamental e EJA Alacid Nunes,
tem como principio pedagdgico “contribuir para formacéo integral de seus alunos, numa
perspectiva humanista que busca resgatar a dignidade da pessoa humana e prepara-la para
o0 pleno exercicio da cidadania” (PPP Alacid Nunes, 2019, p.18). A referida escola tem
uma visdo de construcdo de ensino cidada desenvolvendo atividades e avaliagOes
continuas tendo como objetivo principal, “desenvolver no aluno a capacidade de aprender
a estudar, aumentando sua autonomia” (PPP Alacid Nunes 2019, p. 19).

A escola atualmente conta com os servi¢os e apoio da direcdo, coordenagéo e
supervisdo pedagogica, orientacdo educacional, associacao de pais e mestres, conselho de
classe. Ela desenvolve atualmente os projetos e as acdes como: Aluno destaque e Nota
10, que tem como objetivo elevar o envolvimento académico dos estudantes,
Monitoramento bimestral com elaboracdo de Relatdrio estatistico semestralmente para
avaliar o grau de dificuldades dos educandos das turmas do 6° ao 9° ano, Projeto OBA
que envolve a disciplina de fisica, Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP) e Olimpiada
Brasileira de matematica das escolas publicas (OBMEP), Projeto Junino realizado em
junho, e o projeto 7 de setembro, projeto Consciéncia Negra que é realizado no més de
novembro que a escola participa com apresentacdes no ginasio e as vezes na propria
escola.

Destaco aqui a importancia de se trabalhar a identidade negra de forma continua
no espaco escolar fazendo parte do curriculo, e ndo apenas de forma pontual em projetos,
em datas comemorativas. A identidade negra é construida em um processo continuo
dando sequéncia no processo de construcdo da identidade na escola. Pois, quando os
alunos negros chegam no ambiente escolar se deparam com diferentes olhares sobre o seu
pertencimento, historia cultura e o fisico, e a escola e responsavel pelas relacbes que se
estabelece neste espaco.

A escola Luciolo Oliveira Rabelo tem como missdo “oferecer ensino de qualidade
para que o aluno tenha atuacdo critica e participativa na sociedade, motivado pelos mais
altos ideais de altruismo e solidariedade ao préximo” (PPP Escola Luciolo, 2016, p. 20),
e principios de formar cidad&os criticos conscientes de seus direitos e deveres. A escola

conta atualmente com diretor escolar, secretario, coordenagdo pedagodgica supervisao
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escolar e orientacdo escolar, associagdo de pais e mestres, conselho escolar. Ela conta

atualmente com 0s seguintes programas e acoes:

Implementagdo da sala de leitura; Oficina de Oralidade, com
culminancia no final de cada semestre; A Olimpiada de Matematica
seréa realizada com todos os alunos. Feira de Ciéncias, Artes e Cultura:
Serd realizada uma feira de ciéncias, arte e cultura no més de novembro,
com a participagdo de todos os alunos da escola. A banda marcial da
escola para o desfile de 07 de setembro composta por alunos da propria
escola. Projeto “Escola Viva; a eficiéncia é a nossa meta”, objetivando
focalizar temas que fazem parte do cotidiano do aluno e da comunidade,
de modo geral, sendo também uma forma de combater o indice de
repeténcia e evasdo. (PPP Luciolo,2016, p. 37).

A escola desenvolve ainda o projeto Aluno destaque e o Projeto Consciéncia Negra
mais que ndo consta no PPP de 2016, pois somente a partir de 2017 comecou a fazer
parte das acOes da escola, antes era realizado por alguns professores e hoje faz parte das
acOes a serem realizadas por todos. Durante alguns anos foram discutidas e reavaliadas
algumas acGes do PPP, porém ndo foram registrados.

O que se percebe é que as escolas precisam urgentemente reavaliar e registrar suas
acOes e projetos, bem como reavaliar de modo geral todo o projeto politico pedagdgico,
visto que ha uma necessidade constante de avaliacdo do trabalho pedagdgico, e de suas
acOes realizadas, pois para um bom desenvolvimento educacional faz-se necessario o
processo de avaliacdo e autoavaliagdo do trabalho desenvolvidos por todos no espaco
escolar.

E possivel compreender o ndo interesse dos membros escolares em boa parte da
educacdo brasileira, em participar do processo de construcdo do PPP da escola. Uma vez
gue, em nossa sociedade a administracdo escolar na maioria das vezes estdo pautadas
numa administracdo tradicional, com objetivos e interesses politicos que estdo presentes
na sociedade, e com professores que veio de formacdes tradicionais , pois a discussdo de
uma escola democréatica é nova, e muitos dos educadores, coordenadores ndo estdo
dispostos a uma nova perspectiva de fazer educacdo, visto que uma educacao
democratica exige compromisso e responsabilidade com o fazer pedagdgico,
demandando mais tempo em sua organizacao, e exigindo do profissional uma pratica de
pesquisa mais criativa.

Assim podemos identificar que essa nova visdo do fazer pedagogico esta mais voltada
para uma nova concepcdo, a de Gestdo Educacional Democréatica, que traz uma

perspectiva diferente de organizagdo escolar, pois estabelece normas capazes de
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organizar e estruturar o sistema escolar. Desta forma, podemos compreender a partir de
Braga (2019), que a gestdo democratica traz em seu cerne trés principios: participacao,
autonomia e trabalho coletivo. Este ultimo principio € dificil de ser realizado, pois
trabalhar em coletividade ndo é facil para quem esta acostumado a uma escola com
perspectiva e trabalho individualista.

A partir da autonomia é possivel a escola criar o seu PPP, dando praticidade a sua
funcdo social, pois é por meio do PPP que a unidade escolar estabelece o tipo de cidaddo
que deseja formar, para isto € necessario o empenho de toda a comunidade escolar na
construcdo desse projeto Politico Pedagogico.

4.3 TRABALHO DOCENTE E A REPRESENTACAO DA IDENTIDADE NEGRA

Na escola esta presente as relagdes multiculturais e a pratica docente deve ser
pensada nestas relagdes, dando énfase nas diferencas, s6 desta forma podera ser
trabalhada as identidades dentre elas a identidade negra. Desse modo, o trabalho docente
deve se da na perspectiva intercultural, ao qual favorece a liberdade e a interrelagéo
cultural possibilitando a interagdo com as diferentes culturas e a afirmacdo das
identidades (CANDAU; MOREIRA, 2008).

E necessario que a pratica docente esteja pautada numa educacéo libertadora que
leve aos alunos a refletir e reconhecer suas identidades a partir da historia de seus grupos
étnico e cultural, levando os alunos a se colocarem no lugar do outro, valorizando as
diferencas existentes no espaco escolar e na sociedade em geral. Como ja mencionado
anteriormente, o PPP é fundamental para a organizacéo escolar e a pratica docente como
fundamentos e principios de uma escola democratica, (LIBANEO, 2001).

As escolas Luciolo e Alacid trazem em seus PPPs os principios de construcdo da
dignidade humana e a formacao de individuos criticos, na constru¢cdo de uma escola
democratica, no entanto somente a escola Alacid Nunes apresenta em seu PPP
reformulado em 2019, a tematica Consciéncia Negra em forma de projeto a ser trabalhado
no 4° bimestre com os objetivos de “valorizar a cultura negra e seus afro-descentes e afro-
brasileira na escola e na sociedade; Entender e valorizar a identidade do negro;
Desmistificar o preconceito relativo aos costumes religiosos provindos da cultura
africana” (PPP. Escola Alacid Nunes, 2019, p. 40).

J& no PPP da escola Luciolo Oliveira ndo consta as discussdes sobre as relacdes

étnico-raciais. Apesar das escolas ndo sistematizarem de forma adequada no PPP o
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trabalho sobre as relagBes étnicas-raciais, elas tém desenvolvido em seus curriculos
atividades relacionadas a questdo negra. Existe nas duas escolas um projeto sobre a
consciéncia negra por iniciativa de alguns professores. Esse projeto foi primeiramente
desenvolvido na escola Alacid Nunes e posteriormente passou também a ser realizado na
outra escola. Estas discussfes passaram a fazer parte das atividades escolares a partir da
necessidade de uma mudanca de postura.

Entretanto, apesar das escolas fazerem sinalizagbes para a implementacdo da
discussdo das relacBGes étnico-raciais em seus curriculos, é observavel em ambas
instituicdes a forma divergente e antagdnica de inser¢do da tematica no curriculo quanto
aos principios educacionais ora estabelecidos em seus PPPs, posto que, esta tematica vem
sendo efetivada de forma fragmentada, isolada e desarticuladas com o conjunto das
atividades curriculares propostas no PPP ou secundarizada a sua efetivagcdo tanto no
curriculo quanto na rotina escolar. Pois, em uma das escolas nem se quer a tematica foi
inserida em seu curriculo oficial o que denota dificuldades das escolas em de fato
trabalhar a tematica convergindo com sua concep¢do humanistica e socio cultural
postulada em seus PPPs.

Essa dificuldade pode ser em decorréncia da auséncia de uma formacao docente
continuada mais consistente sobre a referida tematica, no processo ensino aprendizagem
postilado pela escola. Neste sentido, a tematica das relacbes etnicos deve
necessariamente esta interligada a um projeto de formacgdo integrada, sistémica e
transformadora, caso contrario pde-se em risco a consolidacéo de resultados qualitativos
da implementacdo dessa tematica nos processos pedagogicos de ambas escolas e o
comprometimentos da formacao dos sujeitos por elas atendidos.

No entanto, deve se reconhecer a provocativa de docentes em trabalhar a discusséo
das relaces étnico-raciais no espaco escolar, mesmo de forma desarticulada da proposta
curricular da escola e numa agédo pedagogica individualizada denota a forca de vontade e
0s principios educacionais transformador que norteiam a préatica pedagogicas de alguns
docentes.

Em 2008, com a iniciativa da professora de Sociologia, disciplina esta, que faz
parte da grade curricular diversificada do municipio no ensino Fundamental nos
segmentos de 8° e 9° ano, inseriu as discussfes e o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos abordando as questdes étnico-raciais nas turmas das séries finais do ensino

fundamental.
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Ao observar as constantes praticas de preconceito racial em sala de aula, a referida
professora notou a necessidade de uma discussdo mais profunda sobre a temética das
relagBes étnico-raciais, mesmo ndo existindo no municipio a sistematizacdo de um
curriculo municipal, a professora inseriu em seu plano de ensino de sociologia de 8° e 9°
ano a discusséo sobre cultura, multiculturalismo, identidade, e 0 Racismo no Brasil que
até entdo ndo fazia parte desta disciplina e, portanto, ndo era trabalhado. Com o tempo
outras disciplinas passaram a incluir no plano anual de ensino as discussoes voltadas para
a questdo negra, como na disciplina de Histéria que em 2018 e 2019 passou a incluir no
seu plano de ensino a histéria do povo negro para entender o processo de liberdade na
América e no Brasil. Outras disciplinas ainda ndo trabalhavam as discussdes étnicas-
raciais.

A partir destas disciplinas e os envolvimentos esporadico de outros professores
no projeto Consciéncia Negra, desenvolvido pela disciplina de sociologia na escola
Alacid, esta discussao passou a fazer parte do planejamento do municipio, e a fazer parte
do calendario escolar. Em 2014 teve o primeiro evento do municipio no Dia da
Consciéncia Negra, organizado pela Secretaria Municipal de Educacéo, abrangendo todas
as escolas do municipio com apresentacdes de dancas afro, capoeira, teatro, jograis,
representacdo artesanais, comidas tipicas afro, dentre outras atividades. E em 2015 houve
0 segundo evento no ginasio municipal, sendo este o ultimo evento organizado pela
Secretaria de educacdo, desporto e cultura, devido a mudancas de gestores no municipio
0 evento ficou sendo realizado somente nas escolas.

As acles voltadas para discussdes sobre as relacbes étnico-raciais, como a
implementacdo do Projeto de Consciéncia Negra desenvolvido nas escolas que faz
discussdes sobre a trajetoria do povo negro no Brasil, desenvolve atividades como teatro,
pesquisas, trabalhos voltados a busca da identidade dos alunos com historia de vidas dos
mesmos, producdes textuais de relatos sobre a vivéncia dos alunos na escola e fora dela
etc. Este tema atualmente faz parte ndo s6 do Plano Anual de algumas disciplinas, como
passou a fazer parte do curriculo do municipio e do calendéario escolar. Hoje temos o
curriculo municipal de Goianésia do Para com base na BNCC que foi construido em 2019
em conjunto com professores de cada disciplina do municipio para vigéncia de 2020, a
proposta curricular conta com as disciplinas de filosofia do 5° ao 6° ano e sociologia do
8°ao 9° ano.

E notavel que ainda é necessario repensar algumas discussdes e acdes voltadas a

questdo da identidade negra, pois hé ainda uma negacé&o visivel do aluno negro na escola
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e muitos professores ndo se ddo conta que muitas vezes, devido a forma de sua pratica
docente acabam fortalecendo o preconceito e o racismo no ambiente escolar.

No curriculo e nos planos de ensino atual com base na BNCC, estdo presentes em
algumas disciplinas as discussdes relacionadas as diferencgas culturais e sobretudo as de
identidade negra. Como na BNCC que apresenta em suas competéncias 6, 8 e 9:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacBes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 8. Conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas. 9. Exercitar a empatia,
o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BNCC, 2018, p. 9-10)

O Curriculo municipal foi pensado e elaborado a partir das orientacGes presentes na
BNCC. Desta forma, o curriculo do municipio também apresenta em suas habilidades e
competéncias itens que remetem a discussdo da diversidade e diferencas no espaco escolar com

énfase na realidade e saberes locais. Pois, o curriculo do municipio apresenta em sua concepcao

curricular:

a defesa da construcdo de uma consciéncia critica na emancipacdo do
Homem e do controle social que a escola assumiu; para tal empenho, o
curriculo critico é aquele que dispde de uma montagem do cotidiano
social vivido por aqueles que frequentam a sala de aula (PCEIFGOPA.
2020, p. 31).

Ou seja, a escola tem que levar em conta as vivéncias dos alunos, as histérias de vida e
adaptar ao curriculo escolar, respeitando as diferencas e incentivando a busca pelo

reconhecimento e afirmacéo das identidades dos alunos.

Afinal, a identidade dos sujeitos é afetada pela escola, pelos
conhecimentos que nela circulam e pelas relagfes que vivem com seus
pares; as identidades, portanto se formam e se transformam. Dessa
maneira, a aprendizagem que o aluno constrdi na escola o ajuda a se
movimentar nos locais sociais e expandir a leitura dessas realidades.
(PCEIFGOPA 2020, p. 32)

Assim, o municipio evolui ao criar uma proposta curricular, porém sem avangos

significativos em termos qualitativos de curriculo no que refere a discussdo das relagdes
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étnico-raciais, posto que, este por estar embasado apenas na BNCC cuja base curricular
possui uma estrutura epistemoldgica fundada no pragmatismo e no tecnicismo de
formacdo, que fragmenta e desqualifica o processo teorico reflexivo do saber. Desta
forma, contetdos primordiais para a discusséo das relag@es étnico-raciais foram ocultados
ou secundarizados, permanecendo limitado ao periodo colonial perpetuando
historicamente a velha préatica curricular arbitraria de formacgéo no universo escolar.
(ANDRADE, 2020)

Foram incluidos nos curriculos do municipio, das diferentes disciplinas, como a
disciplina de sociologia, que apresenta diversas possibilidades de se abordar as questoes
referentes a diversidades culturais, identidade negra, preconceito racial dentre outros
assuntos nesse sentido. Na disciplina de Artes, por exemplo, no eixo cultura e identidade
que discute do 6° ao 9° ano a historia da arte, trazendo reflexdes sobre a cultura afro, com
relacdo a identificacdo das manifestagOes artisticas em diferentes culturas e etnias,
enfatizando a cultura local. Identificando as culturas local, regional e nacional como
influéncia na construgdo de identidades, tendo como habilidade central nesta discusséo.
(EF69AR33)%. Objetiva, ainda analisar aspectos historicos, sociais e politicos da
producdo artistica, problematizando as narrativas eurocéntricas e as diversas
categorizagOes da arte (arte, artesanato, folclore, etc”), (PCEIFGOPA 2020, p. 389).

Observa-se que o municipio inseriu conteudos que fazem alusdo a discussédo
acerca da cultura afro, entretanto, os contetdos inseridos sdo generalizagcbes que nédo
especifica as manifestacfes culturais afro ou ndo estdo interligadas nem tdo pouco
refletem diretamente as manifestacdes artisticas da cultura afro em seus historicos do
continente africano bem como afro brasileiro, seguindo deste modo o mesmo padrdo da
BNCC. E perceptivel o desenvolvimento do municipio quanto a implementagdo de um
curriculo, entretanto este esta baseado fortemente apenas pela BNCC, deste modo vale
ressaltar que a BNCC por si s6 ndo garante a adequada discussdo das relacdes étnico-
raciais. (SANTOS, RIBEIRO, ONORIO, 2020)

Em Historia, no 7° ano, trabalha-se o processo de aculturacdo do negro e indigena
na Amazonia a partir dos objetos de conhecimento processos de colonizacao e aculturacéo
na consolidacdo do mundo moderno e consequéncias da vinda das ordens religiosas para
a Amazonia, dando inicio ao processo de aculturamento do indio e do negro. No 8° e 9°

ano o sistema de escravidao no Brasil, forma¢do dos Quilombos bem como a valorizacdo

13 Alfa numérico do curriculo da disciplina de Arte do Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano do Municipio
de Goianésia do Para.
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cultural e o reconhecimento dos direitos e fortalecimento das diferencas. Em Lingua
Portuguesa é proposto o trabalho sobre ldentidade numa perceptiva de busca do
reconhecimento cultural a partir da linguagem e suas representaces no espaco escolar.

Na disciplina de Geografia esta presente a discussdo da cultura em relagdo aos
grupos étnicos que compde a matriz populacional brasileira entre eles a matriz africana
nos anos 8° e 9°. J& em Estudos Amazonico, a discussdo comeca no 7° com as reflexdes
sobre cultura, diversidade e identidade na Amazonica dando énfase a discussao da cultura
indigena e cultura negra. Em Ensino Religioso estd no curriculo a discussédo de
pluralidade, identidade, cultura na perceptiva religiosa entre elas a religiosidade de matriz
africana presente no Brasil. Na disciplina de Sociologia é trabalhado a questdo do racismo
no Brasil, o trabalho escravo e a inser¢do do negro no mercado de trabalho, o racismo
como fendmeno social, a discussdo do processo de construcdo da identidade negra,
cultura, identidade, diversidades e diferencas, e o preconceito.

Reconhecemos que algumas disciplinas, mesmo de forma inadequada foram as
que mais evoluiram na insergéo dessas discussdes no curriculo € um avango e um ganho
para a educacdo do municipio. Contudo, sabemos também que ainda ha muito a ser
implementado no que se refere ao combate ao preconceito racial e a efetivacdo do respeito
as diversidades raciais, culturais e religiosas no contexto escolar. Pois € preciso
urgentemente uma reformulacao adequada do curriculo, quanto a insercao dessa tematica
na proposta curricular da escola, embasados de fato em fundamentos epistemoldgicos de
um processo formativo critico, sistémico e transformador para que se possa tolir o
retrocesso do debate sobre a tematica e o reforco de estereotipos e estigmas sobre a
africanidades dos sujeitos, isto é, ndo contribuir para invisibilidade da identidade negra.

Portanto, se faz necessario uma formacdo continuada sobre a tematica da
discussdo das relacdes étnico-raciais, para que haja uma acédo pedagdgica mais consciente
e consistente acerca da tematica mencionada, tendo em vista, a implantacdo de um
curriculo que atenda ndo obrigatoriedade legal, mas que seja uma ac¢do pautada nos
principios do respeito a pluralidade étnica e racial imbuida de uma consciéncia sistémica
quanto a reparacdo histdrica étnica e cultural do povo negro e afro brasileiro que nunca

foi superada ou seja extrapolar fronteiras legais. (Carth,2018)
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lHustrag@es 15, 16, 17 e 18 - Projeto consciéncia negra 2018

Fonte: arquivo pessoal (2018)

lustragdo 19 e 20 - Projeto Consciéncia Negra Escola Luciolo 2019

Fonte: arquivo pessoal 2019
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lustragdo 21 e 22 - Projeto Consciéncia Negra Alacid 2019

.

Fonte: arquivo pessoal 2019

4.4 RACISMO E IDENTIDADE NEGRA NO AMBIENTE ESCOLAR

O racismo de modo geral ndo surgiu de uma vez, ele surgiu aos poucos atraveés
das relacdes sociais e culturais e do trabalho que foi pautado na busca de mao de obra
escrava, com énfase no processo de escravidao, para o desenvolvimento das sociedades
capitalistas. E uma ideologia constituida de superioridade que ficou no imaginério social,
como podemos observar com Antonio Sant’ Ana (2005):

O racismo ndo surgiu de uma hora para outra. Ele é fruto de um longo
processo de amadurecimento, objetivando usar a mao-de-obra barata
através da exploracdo dos povos colonizados. Exploragdo que gerava
riqueza e poder, sem nenhum custo-extra para o branco colonizador e
opressor. (Sant” Ana, 2005, p.42)

Assim, a ideia e a pratica de racismo esta presente em nosso meio ha muito tempo,
passado de geracdo em geracao e hoje ainda podemos presenciar este tipo de atitude por
muitas pessoas na sociedade. No ambiente escolar ndo € diferente, o racismo esta presente

de forma velada, que muitas vezes ocorre nas brincadeiras entre os alunos, na rejeicao de
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alguns alunos na hora de divisdo dos grupos para trabalhos escolares e as vezes, até
mesmo na forma do préprio professor se referir aos alunos negros.

No Brasil, podemos considerar que o0 racismo se estabeleceu a partir do processo
de colonizagédo, com uma visdo de exploragdo dos recursos naturais, que viabilizou a
exploracdo da méo de obra escrava, disseminando a ideia racista de superioridade do
branco, tornando dificil o combate ao preconceito racial. As pessoas ndo Ssdo
preconceituosas e racistas por natureza elas aprendem a pratica de agdes racistas como
afirma Lopez (2005)

As pessoas ndo herdam, geneticamente, ideias de racismo, sentimentos
de preconceito e modos de exercitar a discriminacdo, antes o0s
desenvolvem com seus pares, na familia, no trabalho, no grupo
religioso, na escola. Da mesma forma, podem aprender a ser ou tornar-
se preconceituosos e discriminadores em relagcdo a povos e nagoes.
(LOPEZ, 2005, p.188)

Assim, se as pessoas aprendem a ser preconceituosas, podem aprender a ndo
praticar o racismo ou qualquer outra forma de preconceito, possibilitando uma relacao
mais afetuosa entre os individuos. Mesmo porque como a firma Véra Lopez (2005), “o
preconceito racial nada mais é do que uma ideia preconcebida suspeita de intolerancia e
aversdo de uma raca em relacéo a outra, sem razao objetiva ou refletida. Normalmente, o
preconceito vem acompanhado de uma atitude discriminatoria” (LOPEZ, 2005, p.188)

Percebemos, portanto, que o racismo na escola acontece de forma camuflada que
quase nao ¢ percebido pelos préprios atores ao qual fazem parte do processo. Essa pratica
muitas vezes ocorre por meio de brincadeiras, apelidos ou até mesmo com exclusdo do
aluno em determinados grupos de trabalhos escolares. Muitas vezes os alunos negros
ficam sem grupo para desenvolver a atividade de grupo, passando de forma despercebidas
em sala de aula, esta situacdo ocorre com menor frequéncia com o aluno branco.

Muitas vezes os professores presenciam tal comportamentos racistas e se eximem
de intervir na relacdo, por ndo achar que ndo faz parte das suas atribui¢cbes e ndo tem
empatia com a causa. Para tanto, diversas justificativas sao elencadas para a nao aceitacéo
do aluno no grupo, como preguicosos, desinteressados e dissimulando, tudo isto para
camuflar a real razdo da rejeicao.

A escola é responsavel pela reproducdo da ideologia dominante, esta reproduz
também a ideologia racista, contribuindo cada vez mais para a exclusdo dos atores sociais

negros. E no interior das escolas que devem ser combatidos o preconceito racial. Assim,
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as escolas, l6cus desta pesquisa, também estéo incluidas nesse processo de discriminacéo
e preconceito racial. Observamos nas duas escolas préticas de racismo.

Em uma pesquisa realizada de forma interdisciplinar em 2019 nas escolas, sob
minha orientacdo (professora da disciplina de sociologia) e dos professores de histdria e
de matematica e participacdo dos alunos do 9° ano, percebemos algumas préaticas de
racismos presentes no ambiente escolar.

Entrevistamos 705 alunos dos turnos manha e tarde, que estudam do 6° ao 9° ano,
as idades dos alunos sao de 11 a 20 anos. Com relacdo a pergunta sobre a cor obtivemos
o seguinte resultado. Dentre os que se identificam como pardos € morenos temos 550
alunos. Mais de 50% dos alunos entrevistados preferem nao se identificar enquanto
negros.

Grafico 2 — Identificacdo étnica
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O gréafico acima demostra a necessidade de se trabalhar a questdo da identidade
negra no ambiente escolar de forma mais pontual, pois como afirma Nilma Gomes (2003),
para a construcdo da identidade é necessario que se tenha uma vivéncia e reconhecimento
de sua histdria. A escola pode propiciar este reconhecimento da histéria do povo negro,
fazendo com que os alunos reconhecam sua identidade. Sabemos que a utilizacdo de
alguns termos é usada para camuflar a existéncia do negro na sociedade brasileira,
percebe-se a partir do grafico que a maioria dos alunos na escola sdo negros, porém néo

se reconhecem como negros. O que se percebe é que ndo ha uma politica de educagao
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para as relacbes eétnico-raciais. Nas escolas pesquisadas como ja mencionados
anteriormente, ndo se tem um trabalho integrado em torno desta temética, uma vez que é
percebido agdes isoladas por professores sem uma discussao pedagogica para a insergdo
no curriculo escolar.

Os termos negro e preto em sua maioria séo rejeitados e substituidos pelos termos
pardo e moreno. Percebemos isto no contexto de sala de aula, quando vemos que os alunos
ndo aceitam ser identificados como negros ou pretos. ldentificam-se, a maioria, como
pardos, moreno, moreno claro e moreno escuro. Ainda esta no imaginario social e escolar
a ideia negativa dos termos negro e preto e aceitam os temos pardos e morenos afim de
amenizar a negritude. Desse modo. O Gréafico acima demonstra o quanto ainda esta
presente a negagdo da identidade negra, pois a maioria dos alunos s&o negros e ndo se
aceitam, provavelmente devido a carga de preconceitos que estes sofrem ndo s6 no
ambiente escolar como em todo meio social.

O racismo estrutural se firma cada vez mais na sociedade, naturalizando a
discriminacdo, e contribuindo para ndo denuncia dos atos de racismo, por medo 0s
individuos que sofrem o racismo nos mais diversos ambientes, como na escola acabam
silenciando, sofrendo sem denunciar.

Com relacdo a pergunta: VVocé ja sofreu racismo ou injdria racial? obteve-se o
seguinte:

Grafico 3- Alunos vitimas de racismo ou injuria racial
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Alguns alunos nédo responderam todas as questOes, preferiram ndo opinar em
alguns questionamentos como, por exemplo nesta questdo citada acima que dos 705
alunos apenas 516 responderam a questdo. Podemos identificar que a ndo participacao de
alguns alunos nas respostas da pesquisa, nos leva a uma reflexdo, de um despreparo e
desconhecimento sobre a discusséo de raga e racismo, injuria e preconceito racial, que a
anos esta presente na sociedade brasileira e que € fortalecido nos espagos escolares com
os modelos de curriculos que temos, estes criados justamente para o fortalecimento da
politica de educacgdo de exclusdo do Estado e fortalecimento do capitalismo.

Desta forma, apesar de nem todos os alunos entrevistados responderem todas a
perguntas do questionario escrito, ainda assim podemos identificar que ha uma pratica de
racismo no ambiente escolar e que deve ser trabalhado em sala a questdo do preconceito
racial, pois muitas vezes o aluno prefere ndo falar sobre estas situacfes de preconceito
que ja sofreu. A escola e responsavel por esta educagédo de ndo incluséo e de néo respeito
as diferencas.

Deve-se, portanto, trabalhar a questdo do preconceito e identidade de forma
intercultural como afirma Vera Candau (2014) e interdisciplinar para que se possa
desenvolver uma visdo critica ao combate do preconceito racial na escola. As escolas
Alacid e Luciolo ndo pode se eximir desta discussdo, porém € necessario que haja um
trabalho integrado e com visdo multidisciplinar, que ainda ndo se tem nestas escolas.

Ja na questdo sobre as formas de racismo sofridos pelos alunos, houve um maior
numero de respostas, apesar de alguns entrevistados ndo confirmarem a pergunta anterior
se ja sofreram preconceito, se manifestaram sobre como sofreram o preconceito racial,
demonstrando assim a davida e 0 medo de muitos responderem as questdes relacionadas
ao racismo na escola.

Dos que ja sofreram atos de preconceito racial temos o grafico abaixo que
demonstra que grande parte do racismo acontece de forma verbal. Muitas vezes estas
agressoes raciais ocorrem através de brincadeiras que acabam sendo despercebidas, pois
muitas vezes os alunos ndo tem a no¢do de que esta pratica mesmo sendo considerados
por eles brincadeiras é uma pratica racista, outra forma € atraves dos xingamentos, porém
vemos também que ha outras formas de preconceito racial na escola embora esteja em
menor quantidade, como as agressoes fisicas e rejeicdo. O racismo ocorre e é presenciado
por muitos e as vezes ndo é tomada as devidas providéncias, deixando parecer que essas

atitudes e pensamentos racistas sdo naturais e ndo construidos por relagdes sociais.
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Para tanto as escolas devem ter em seus curriculos escolares planejamentos e
estratégias de uma educacdo pautada nas diferencas, e infelizmente as escolas pesquisadas
ndo possuem em seu PPP estratégias e metas para uma educagdo das relagbes étnico
raciais e até 0 momento da pesquisa realizada ndo se tinha nenhuma discussdo voltada

para um curriculo multicultural é integrado.

Grafico 4- Formas de racismo sofrida pelos alunos.
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O gréafico abaixo, apresenta um quantitativo significativo dos alunos que
responderam a pergunta quanto a ter presenciado algum ato de racismo, tendo um
resultado surpreendente de 341 alunos que presenciaram a pratica do racismo na escola,
assim se confirma a discussdo de Kabengele Munanga (2005), quando se refere a nossa
educacdo como eurocéntrica, baseada nos costumes do branco, deixando de lado toda e
qualquer discussao da historia afro brasileira no ambiente escolar, propagando a ideologia
da classe dominante, ensinando desta forma os alunos a serem preconceituosos e racistas,
consigo e 0s outros.

E importante destacar ainda com relacio ao grafico abaixo, quanto aos alunos
terem presenciado a pratica de racismo na escola, que eles presenciam 0 racismo em
grande quantidade, mais ndo se reconhecem enquanto racista, constatamos aqui 0 que
Kabengele Munanga disse em uma entrevista a Fundacdo Perceu Abramo em 08/09/10,
que o racismo no Brasil € um crime perfeito, pois as pessoas detectam o racismo mais as
propria vitimas sdo 0s responsaveis pela pratica do racismo, ou seja, ha o crime mais ndo

ha o criminoso.
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Grafico 5-Alunos que presenciaram racismo na escola
VOCE JA PRESENCIOU ALGUM ATO DE RACISMO NA ESCOLA
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E notavel a diferenca do resultado da primeira questéo, vocé ja sofreu racismo ou
injuria racial, para a segunda questéo, apenas 187 alunos responderam a primeira, dizendo
que sim, e ja no questionamento sobre ter presenciado algum ato de racismo na escola
341 responderam que sim. Percebermos entdo, o quanto é dificil falar de si mesmo, é mais
facil falar do outro, do que demostrar o que acontece consigo.

E visivel a pratica do racismo nas escolas e 0 medo que os alunos sentem ao falar
sobre o tema e reconhecer que sao vitimas desta pratica, cabe a escola Alacid Nunes e
Luciolo Oliveira Rabelo, trabalhar estas questdes de forma mais expressiva e ndo apenas
eventualmente, e os profissionais exigirem politicas de formacdo para que se tenha
conhecimento e propriedade para trabalhar a tematica no cotidiano em sala de aula e
demais espacos da escola.

Identificamos entdo, que a partir da pratica pedagogica é possivel reverter essa
ideia do medo e preconceito no ambiente escolar, para isto o professor tem que se
desprender dos livros didaticos e orientacdes pautadas numa ideologia racista presente na
educacdo brasileira e aderir a uma pratica pautada em uma educacéo critica e reflexiva
que proporciona uma educacdo diferenciada, como podemos verificar em KABENGELE
MUNANGA (2005)

No entanto, cremos que a educagdo é capaz de oferecer tanto aos
jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir 0s
mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram
introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados.
Apesar da complexidade da luta contra o racismo, que
consequentemente exige varias frentes de batalhas, ndo temos duvida
de que a transformagao de nossas cabecas de professores é uma tarefa
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preliminar importantissima. Essa transformacdo fara de nds os
verdadeiros educadores, capazes de contribuir no processo de
construgdo da democracia brasileira, que ndo podera ser plenamente
cumprida enquanto perdurar a destruicdo das individualidades
historicas e culturais das populacdes que formaram a matriz plural do
povo e da sociedade brasileira. (MUNANGA, 2005, P.17)

A prética de racismo no ambiente escolar ocorre de varias formas e por varios
atores sociais envolvidos no processo de aprendizagem, as vezes, até por parte de quem
menos se espera, de quem era para proteger e ajudar. A partir das informacdes do gréafico
abaixo, podemos identificar que nas escolas pesquisadas, a pratica do racismo ocorre na
maioria das vezes por parte dos alunos, seja por falta de conhecimento de sua propria
historia ou por ndo se desenvolver a empatia, acabam cometendo racismo entre eles.

Destaco aqui novamente que as escolas tem que trabalharem a histéria do povo
negro e sua importancia no processo de formacdo da sociedade brasileira, levando o
conhecimento da sua propria historia para as salas de aula respeitando os conhecimentos
prévios e a vivencia dos alunos em seu meio social, ou seja levando em consideracdo as

vivencias dos alunos.

Gréfico 6- Integrantes da comunidade escolar que cometeram racismo
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O gréfico apresenta ainda a pratica de racismo por outros membros do ambiente
escolar, que apesar de ser em pequena quantidade, ao nosso ver ainda é prejudicial ao
desenvolvimento da aprendizagem, pois quando o racismo ocorre por parte de quem
deveria ter o conhecimento e o dever de combater o preconceito racial, acolher e
conscientizar esses alunos é muito preocupante. Diante disso, fica evidente a necessidade

de formagGes ndo so para os docentes como também para todos que constituem o contexto
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escolar e a utilizacdo e producdes de materiais que resultem em uma pratica reflexiva
contra o racismo e o respeito as diferencas. Naiade Cristina Mizael e Luciane Gongalves
(2015).

Um outro fator interessante € quando os alunos sdo questionados se ja praticaram
racismo, a maioria diz que ndo, se compararmos os dois graficos anteriores, percebemos
uma discrepancia nas respostas dadas pelos alunos, pois uma maioria ja presenciou 0
racismo na escola, praticados pelos préprios alunos em sua maioria, mas 0S mesmos
alunos ndo reconhecem que realizam a préatica do racismo como demonstra o gréfico

abaixo.

Grafico 7 Dados de alunos que cometeram racismo

Podemos perceber que ocorre no ambiente escolar a negacdo da pratica do racism
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0 e esta negacdo ndo é de agora, hd muito tempo ocorre na sociedade brasileira
desde o pds-abolicdo com a ideologia estabelecida de uma sociedade sem racismo e
preconceito. A disseminacdo do mito da democracia racial por Gilberto Freire em seu
Livro Casa grande & Cenzala demonstra que a ideia de uma sociedade amistosa
miscigenada, que estava presente na sociedade da época ndo tem fundamento racional, e
serve apenas para justificar as estruturas sociais, pois 0os miscigenados de pele mais
escuras, “mais africanos” ndo eram considerados socialmente e os “mais europeus” eram

bem vistos na sociedade.
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As escolas com sua discussdo de um curriculo monocultural, e aqui exponho as
escolas pesquisa, que trabalha no viés da educagdo europeia, acabou internalizando no
imaginario social e no ambiente escolar o ndo reconhecimento e identificacdo da
identidade negra e a negacao de atos racistas, uma vez que fica no imaginério social a ndo
existéncia de negros na sociedade.

Quando se refere simplesmente aos termos preconceito e discriminagdo sem
mencionar a palavra racismo, 0s alunos parecem ter uma melhor aceitagdo em responder,
pois muitos ainda temem e n&o gostam de falar sobre racismo. E o que percebemos com

o gréafico abaixo:

Grafico 8- Alunos que presenciaram discriminagéo e preconceito na escola
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Os alunos tém uma compreensao melhor do que seja discriminacao e preconceito,
eles denominam preconceito como uma opinido negativa sobre alguém e discriminacgéo
como a pratica ou a a¢do sobre alguém ou grupo, sendo quase que unanimes em dizer que
ndo concordam com tais acdes. Estes termos sdo mais trabalhados de forma geral nas
escolas, sendo discutido e demostrado outros tipos de discriminacdo e preconceito para
compreensdo dos alunos e pouco se discute estes termos voltados para o racismo.

Quando a escola ndo trabalha as tematicas voltadas para as relacfes étnicos-
raciais e a discussdo da identidade negra, acarreta um conjunto de discriminagdes no
espaco escolar que gera um sofrimento aos alunos, (DANIELA CARVALHO, DALILA
FRANGCA, 2019). Ainda é espantoso que tenha alunos que concordam com estas praticas
em seu meio social. No entanto ocorre este pensamento, devido a auséncia de uma

discussao e préatica pedagodgica consistente no espaco escolar que retrate estas questdes.
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A visdo dos técnicos pedagdgicos e professores em relagdo ao racismo e a
discussdo das relacGes étnicas-raciais na escola é semelhante a maioria dos alunos, pois
muitos dos professores ndo tiveram em suas formacdes discussdes voltadas para a
educacédo das relacBes étnico-raciais e 0 municipio ndo oferta formagdes, assim muitos
dos profissionais preferem ndo falar e muito menos praticar agdes voltadas para esta
discussao se eximindo as construcdo de uma pratica coletiva e diferenciada de curriculo.
Eles responderam que é trabalhado mais no més de novembro com o projeto consciéncia
negra, mas reconhecem que estas discussdes deveriam ser trabalhadas de forma
interdisciplinar durante todo o ano letivo, porém ndo ocorre na pratica esta atividade. Os
professores também afirmam que estas discussdes sdo trabalhadas somente nas datas
especificas como o Dia do indio e o Dia da Consciéncia Negra, que deveria haver um
projeto permanente para as discussdes das relagdes étnicas raciais. Apontamos aqui 0
descaso por parte do poder publico e escolar com esta temética, com a auséncia de
politicas puablicas municipal e incentivo a uma pratica pedagogica pautada em um
curriculo multiculturalista.

Nota-se que ndo ha uma pratica docente nas escolas sobre as discussbes das
relacdes étnicas-raciais, e para esta pratica docente tornar permanente e ampla necessita
0 empenho de todo o corpo docente e técnicos a implementarem, uma vez que ja foi
incluida no curriculo municipal reorganizado em 2019 para 2020, discussdes sobre a
cultura afro e identidade negra em algumas disciplinas, porem falta a sistematizacéo de
forma coletiva das teméticas devolvidas.

Como diz Gomes (2005), cabe a escola enfrentar o preconceito e, so é possivel
com a implementacdo de mudancas concretas que provoquem novos valores e
proporcione novas praticas no espaco escolar. Para tanto, € necessario, que primeiramente
se reconheca a ocorréncia do racismo no espaco escolar, para que a partir dessa tomada
de consciéncia e busque forma de combater as praticas de racismo.

Os técnicos e professores entrevistados, reconhecem que ha sim a ocorréncia de

racismo nas escolas. Conforme afirma a técnica entrevistada via on-line.

Sim. Acontece principalmente nas brincadeiras entre 0s alunos e isso
termina atrapalhando o combate do preconceito por parte da
Coordenacdo Escolar, porque termina camuflando essas questdes entre
0s sujeitos da escola. (Entrevista com técnico (a) pedagdgico, 2021)
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J& com relacdo a escola, trabalhar a trajetoria do negro, os professores disseram,
que ndo sabiam se a escola trabalhava, o que sabem é que no més da consciéncia negra

trabalham alguns icones da cultura negra.

N&o. Eu ndo sei, acho que s no dia da consciéncia negra mesmo que
alguns icones, geralmente sdo sempre 0s mesmos que sdo trabalhados
com os alunos, ai que vao ver a questdo de zumbi né! A Dandara, a
Mariele as vezes é trabalhado, na Gltima vez que, a gente ainda estava
em aula presencial em 2019, eu lembro que foi trabalhado a Mariele.
Alguns personagens de destaque né! mas s6 no dia da consciéncia negra
mesmo. E ndo sei como os professores de historia, sociologia, geografia
trabalham, agora um projeto permanente assim que a gente ta vendo na
escola eu ndo vejo ndo (Entrevista com professora, 2021).

A maioria dos professores entrevistados relatam que a escola trabalha as
discussdes da cultura negra mais no periodo do projeto do Dia da Consciéncia Negra no
més de novembro, que ambas as escolas ttm. Como podemos identificar na fala da
professora acima, alguns trabalham de forma superficial alguns textos e autores negros.
Quanto ao corpo técnico pedagdgico é unanime a resposta que se trabalham mais no

periodo do més da consciéncia negra como demostra em uma das falas:

Trabalha de forma superficial dentro do projeto Consciéncia Negra
abordando a desigual historica e a marginalizacdo dos negros no Brasil,
bem como seus efeitos nas relagdes modernas de trabalho e o acesso a
direitos béasicos universais, como salde e educacdo. (Entrevista com
técnico (a) pedagogico, 2021)

De acordo com as respostas obtidas na pesquisa, observa-se que ha um
reconhecimento por parte dos professores e técnicos pedagogicos da presenca de racismo
na escola e acontece principalmente de forma verbal com xingamentos, apelidos e
segregacdo de alguns grupinhos. O fato do reconhecimento da presenca do racismo na
escola, conforme Carvalho e Franca (2019), é um ponto positivo, pois a partir dai pode-
se promover uma educacdo antirracista.

Ainda, segundo as autoras, hd um grande desafio que as escolas tém que enfrentar
com relacdo ao combate ao racismo e ao preconceito de modo em geral, pois a escola é
responsavel pela construcdo da identidade dos alunos e é através das discussbes de
diversidade, que podemos ensinar o respeito e compreensdo da existéncia dos diferentes,
valorizando as culturas.

Com relacdo a lei 10.639/03 os professores afirmam que nédo esta sendo efetivada

pelas escolas e tdo pouco pela secretaria de educagdo, devido a forma que esta sendo
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trabalhado, somente no més da consciéncia negra. Para eles, deveria ter um projeto
permanente. J& segundo os técnicos, embora a tematica sobre as relagdes-étnico-raciais
esteja inserida no curriculo do municipio desde 2020, ainda esta na teoria, na pratica ainda
ndo se efetivou, pois € trabalhado mais pelo professor de historia.

Na teoria sim, porque o curriculo escolar foi baseado nas orientagdes da
nova BNCC uma vez que orienta para a inclusao dos estudos da histéria
da Africa e dos africanos em outras areas de conhecimento. Por outro
lado, ndo percebemos isso na préatica do professor, haja visto que as
questdes raciais sao trabalhadas somente na época da consciéncia negra
e principalmente pelo professor de histdria. (Entrevista com técnico (a)
pedagdgico, 2021)

O curriculo a que o técnico se refere é o curriculo do municipio sistematizado em
2019, pois ndo havia curriculo municipal, este foi organizado com base na BNCC, para
vigéncia em 2020. Como explicitado, ndo foi trabalhado adequadamente devido a
pandemia. Sabe-se também, a partir das analises dos curriculos de Histdria e Sociologia
ja citados anteriormente, que estas disciplinas ja trabalhavam as questdes da historia afro
e identidade negra. Porem, ndo se tem formacgdo para os professores, planejamento
interdisciplinar estabelecido pela escola. Os que trabalham, sdo por conta prépria, afim
de desenvolver discussdes para melhoria das relacfes étnicas raciais.

Na visdo dos professores as escolas deveriam ter um projeto permanente e
discussdes voltadas para a questdo do racismo e formac6es para os professores. S6 assim
estaria de fato efetivando a lei 10.639/03. Da mesma forma, é a visdo dos técnicos, a
escola deve “trabalhar com projetos que venham fomentar uma maior participacdo de
grupos afrodescendente no interior da escola, justamente para criar maiores
possibilidades de conhecimento a respeito da cultura africana” (Entrevista com técnico
(a) pedagdgico, 2021).

E notavel a partir das analises feitas que o racismo esté presente nos interiores das
escolas de ensino fundamental de 6° ao 9% ano do municipio de Goianésia do Para.
Contudo, ja existe uma preocupagdo com as questdes raciais, que ja ocorre nas escolas as
discussdes e estudos sobre as relacdes étnico raciais, mesmo que de forma fragmentada e
superficial. Ja estdo dando os primeiros passos em defesa das diferencas e valorizacao das
culturas. Pois como diz Kellison Cavalcante (2018, p. 14) “A construcdo da identidade
negra precisa ser discutida, valorizada e reconhecida no espaco escolar. Pois todo o
processo de construgéo da identidade negra confronta com a realidade da nossa sociedade,

enfrentando o racismo e o preconceito”.
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O reconhecimento da pratica de racismo e preconceito j& &€ um caminho para criar
estratégias de trabalho para a valorizagdo e o respeito as diferencas, evitando assim o

racismo no espaco escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O municipio de Goianésia do Paré é constituido por pessoas de diversas regifes
que traz consigo diferentes culturas, formando um espa¢o multicultural, como ja visto no
decorrer do texto, com manifestacfes culturais diversas. Nos espacos escolares deste
municipio ndo é diferente, temos diversas culturas e diferentes formas de ver o mundo.
Estas visdes de mundo e culturas devem ser trabalhadas no cotidiano escolar, fazendo
com que haja o respeito e a tolerancia com o diferente.

Diante disso, tenho agora a ardua responsabilidade de tecer as consideracdes
finais, depois de uma longa jornada de pesquisa e participacdo no ambiente escolar. Chega
0 momento de rever a pratica pedagdgica e o desenvolvimento das relagbes socioculturais
no ambiente escolar. N&o é facil fazer uma analise deste tipo, pois encontramos no nosso
cotidiano muitos obstaculos para o desenvolvimento de uma educagdo multicultural, que
proporcione o respeito as diferencas.

Devemos ter o cuidado de ndo cair no erro de que os alunos ndo aprendem, porque
ndo querem, ou por serem preguicosos - palavra que muitas vezes sdo ditas nos espacos
escolares - pois muitas vezes ja fadado de tanto trabalho e desanimado da educacéo, 0
educador pode cometer o equivoco de acreditar que sé depende do aluno para o seu
desenvolvimento. Sabemos que ha muitos outros fatores que contribuem para tal fracasso
escolar, como a pobreza, a falta de incentivo familiar, 0 ndo contato com experiéncias
educacionais, e inclusive o preconceito e a discriminacdo racial presente nos ambientes
em que estes alunos estdo inseridos.

A pesquisa nao foi realizada com o intuito de ensinar ou orientar como se deve
trabalhar as préaticas das relacdes étnico-raciais, porém, para demostrar como estdo as
relacdes no ambiente escolar afim de proporcionar uma reflexdo para o desenvolvimento
de uma educacdo de valorizacdo das diferencas. Ndo da mais para ficarmos com uma
visdo unilateral de educacdo, uma vez que nos espacdes escolares temos diversas cultura
e identidades que devem ser respeitadas, pois “a educagdo, como toda sociedade, esta
recheada de culturas e etnias, multiplas, plurais, diversas. Ndo € possivel mais pensar a
escola sem a presenca intensa do cruzamento de culturas presentes em seu cotidiano”
(SILVA,2014, p. 90).

A partir das observacdes feitas durante a pesquisa podemos perceber que ha a
presenca de racismo nas escolas, principalmente entre os alunos de forma verbal que

muitas vezes é despercebido na sala de aula como xingamentos, apelidos, piadas e sdo
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tidas como brincadeiras. Ha ainda um nimero espantoso de pratica de discriminacéo e
racismo por parte dos alunos de 8° e 9° ano e acredita-se que por estes estarem em nivel
de educagdo mais avancados, deveriam j& ter um conhecimento mais amplo e rejeitar esta
pratica sabendo respeitar as diferencas.

O que pode ser considerado diante desta situacdo, € que ndao se tem ainda nas
escolas um trabalho continuo no que tange a educacgéo das relagdes étnico-raciais, como
podemos identificar também na fala dos professores e técnicos. Portanto, € necessario que
as discussOes da cultura afro, de identidade negra, e valorizagdo das diferencas sejam
trabalhadas em todo o ensino fundamental, para que os alunos reconhecam e assumam
sua identidade, s6 assim serd dado visibilidade aos alunos negros, que muitas vezes
sofrem calados, apenas baixando a cabeca para tudo, por medo da discriminagédo e do
preconceito.

E perceptivel que os técnicos e professores das escolas de Goianésia do Para
reconhecem a existéncia do racismo no ambiente escolar e que deve ser combatido com
atividades e projetos, cabendo a estes profissionais irem a luta em busca de um curriculo
multicultural e de formacao, exigindo politicas que beneficiem o sistema de educacao
municipal. A partir do momento que ha o reconhecimento nas escolas da pratica do
racismo e da necessidade de se discutir as relagdes étnico-raciais, € um bom comeco para
o desenvolvimento de uma educacdo antirracista, e o desenvolvimento das identidades
nos espacos escolares, pois as identidades sdo construidas em um processo de relagdes
coletivas que comeca na familia, passando por todos os grupos a que o individuo pertence,
inclusive na escola (GOMES, 2003). Para que haja esse processo de construcdo das
identidades no espaco escolar é necessario que as escolas trabalhem numa perspectiva
multicultural.

Percebe-se ainda a partir do grafico que demonstra a qual identidade que os alunos
se identificam, que eles ndo se identificam quanto ao ser negro, pois a maioria se identifica
como pardos, e aqui destaco os alunos de 8° e 9° que € o foco da minha pesquisa. Por ser
menos turmas, ainda apresenta um grande indice de desconhecimento e aceitacdo de sua
identidade, haja vista que a maioria deles sdo negros e preferem o termo pardo, para se
identificarem. Este termo € usado pelo IBGE para identificar cor ou raca que compdem a
populacdo brasileira, além dos outros termos brancos, pretos, amarelos e indigenas. No
entanto, sabemos que € construido essa ideia de branqueamento, desde meados do século
XIX e a primeira metade do século XX, que infelizmente tivemos protagonistas

brasileiros que defendia a teoria do branqueamento.
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Com essas teorias, acreditava-se que até a quinta geracdo ndo haveria mais negros
na sociedade brasileira. Essa ideia ndo se desfez facilmente, e isso pode justificar a ndo
identificacdo e aceitagdo dos alunos quanto ao ser negro, até mesmo por medo de sofrer
preconceitos e violéncia racial. E preciso que haja reflexdes constante no cotidiano
escolar, para que modifique este tipo de pensamento e se tenha coragem de combater o
racismo em todos 0s meios sociais.

No entanto, podemos perceber que as escolas ja tém dado os primeiros passos para
a construcdo da identidade negra, embora de forma fragmentada, uma vez que ainda esta
presente 0 racismo e a negacdo da identidade negra no ambiente escolar. Quando as
escolas trabalham em novembro o més da consciéncia negra, em forma de projeto, que
ambas as escolas tém e que hoje faz parte do calendario escolar, e também estas
discussdes ja presente em algumas disciplinas como histéria e sociologia, ja hd uma
mudanca de pensamento.

O que falta agora € um planejamento interdisciplinar e intercultural da escola, pois
0 primeiro passo ja foi dado com a pratica pedagdgica de alguns professores e com a
sistematizacé@o do curriculo municipal, onde esta presente em todos 0s anos e em varias
disciplinas, objetos de conhecimento voltados para a educacdo e as relages étnico-
raciais. Portanto, para o combate do racismo e construcao da identidade negra, precisamos
de uma educacéo e socializacdo que dé énfase na convivéncia igualitaria das diferencas e
das identidades particulares (MUNANGA, 2014, p. 41).

Percebe-se também que a lei 10.639/03 que define a obrigatoriedade do ensino
da cultura africana nas disciplinas de Historia, Artes e Ensino Religioso no sistema de
ensino, que foi criada gracas aos esfor¢cos dos movimento negro e entidades organizadas,
ainda ndo esta de fato sendo efetivada no municipio de Goianésia do Para, uma vez que
€ necessario o empenho do poder publico para a implementacdo desta lei, com
investimentos, divulgacdo, acompanhamentos, e formacéo, além de uma integracdo dos
conteudos do curriculo da escola referente as atividades relacionadas as questfes étnico-
raciais, que estdo presentes nos espacos educacionais. (SILVA, ALMEIDA, 2020, P.24).

A lei 10.639/03 € uma politica publica de educacdo e de acdo afirmativa e como
tal deve se tornar uma politica de Estado para que venha ser posta em pratica ndo s em
momentos de campanha, mas em qualquer governo gue esteja a frente do pais, estado ou
municipio, pois com a implementacdo de fato desta lei € possivel termos mudanca no
espaco escolar com o desenvolvimento dos alunos, ndo s6 nas relagbes socioculturais,

como também de aprendizagem e permanéncia do aluno no espago escolar.
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Em linhas gerais, constatamos que a implementacéo da lei 10.639/03, fortaleceu
os debates sobre as relagdes étnico-raciais nas escolas pesquisadas. Respaldando a
insercdo de praticas pedagogicas relacionadas a construcdo da identidade negra e seus
desdobramentos nas discussdes de sala de aula entre professores e alunos. No entanto,
percebermos que os casos de preconceito racial ainda persistem, bem como a negacéo da
identidade negra por parte de alguns alunos.

Contudo, reconhecemos que o processo de educacdo para as relacdes étnico-
raciais ainda ndo se efetivou de fato, mas ja ha um encaminhamento para a construcao
das identidades e o processo de combate ao racismo nos espagos escolares das instituicoes
pesquisadas. O primeiro passo ja foi dado com o reconhecimento da existéncia do racismo
nas escolas, com a iniciativa do Projeto Consciéncia negra desenvolvido pelas escolas, e
a pratica pedagogica de alguns professores na area das relacbes étnico-raciais, € 0
envolvimento dos alunos nas atividades desenvolvidas com relacdo a identidade negra,
com apresentacOes, leituras e pesquisas na escola, contribuindo para uma reflexdo das

relagBes socioculturais e raciais neste espaco.
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APENDICES

Entrevista com os alunos
Pesquisa na escola sobre o preconceito racial. ( Fazer gréfico para
demonstracao)

1- Qual a sua idade -------------

2- Qual 0 ano que estuda ----------=-----=-----------

3- Qual a sua cor?
( )Preto( )Branco( )Pardo( ) Moreno

4- Vocé ja sofreu Racismo? Ou injuria racial?

( )sim( )néo

5- Como?
() verbal ( )Fisico( ) Rejeicéo
6- Ja presenciou algum ato de racismo na escola?

( )sim ( )nao

7- Por parte de quem?
() Professores ( ) coordenadores ( ) alunos ( ) Direcdo ( ) outros

funcionarios

8-Vocé ja praticou racismo na escola?

( )sim( )néo

9-Vocé concorda com a pratica de preconceito e discriminacao?

( )sim ( )nao



111

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA
PROFESSORES E CORDENADORES

1- Como a escola trabalha as relagGes étnica raciais?

2- A partir de suas observacdes voceé identifica a presenca de preconceito racial na escola,

como acontece?

3- A escola trabalha a trajetoria do negro? Como?

4- A cultura negra é estudada de que forma pela escola?

5- Na sua opinido a lei 10639/2003 estd sendo efetivada pela escola e secretaria de

educacgéo?

6- O que a escola deve fazer para fortalecer o relacionamento, a aceitagdo da diversidade

étnica e o respeito?
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL GOV. ALACID NUNES

Autorizacio Institucional

FEu Marcelo Simdio Machado. responsz.'avel pela Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professor Luciolo Oliveira Rabelo autorizo & realiza¢do
da pesquisa do projeto de Mestrado A constituiciio da identidade Negra entre
alunos de 8° ¢ 9° ano das escolas piblicas municipais do setor urbano de
Goianésia do Parid, a ser conduzido pela pesquisadora Marinete Macedo
Ribeiro. Fui informado, pela responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e
objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na
instituigdo a qual represento. Esta instituigdo esta ciente de suas
responsabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto de
pesquisa ¢ de seu compromisso no rcséuardo da seguranga ¢ bem estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutlura necessaria para a

garantia de tal seguranga e bem-estar,

Atenciosamente,

Escola Munmicipal de Ensino Fundamental Professor Luciolo (Niveira Rabelo
Rua Pedro Soares de Oliveira. s n Barro: Colegral
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA |
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL Gov. ALACID NUIQ{E

Autorizagiio Institucional

Eu Valdeza Souza da Silva Mota, responsavel pela Escola Municipal de
Ensino Fundamental Gov. Alacid Nunes autorizo i realizagdo da pesquisa do
projeto de Mestrado A constitui¢io da identidade Negra entre alunos de 8° ¢
9% ano das escolas pablicas municipais do setor urbano de Goianéch do
Pard, a ser conduzido pela pesquisadora Marinete Macedo Ribelro Fui
informado, pela responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objeqvos da
pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na msutuxqaoia qual .'
represento. Esta instituigfio esta ciente de suas responsabilidades como'msntuxc;ao }
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ANEXOS

Wﬂp MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saide - Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa —~ CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
LEI N* 10639/2003: A CONSTITUIGAO DA IDENTIDADE NEGRA ENTRE ALUNOS DE 8° E §* ANO DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DO
SETOR URBANO DE GOIANESIA DO PARA.

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 770

3. Area Temética:

4. Aroa do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

MARINETE MACEDO RIBEIRO

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.*):

564.140,562-00 RUA 12 DE JULHO N* 58 CENTRO PARADA DIGITAL GOIANESIA DO PARA PARA 68633000

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 94991486799 netermacedo@gmail.com

Termo de Compromisso: Deduoowwmowrwhiosnwmdakmows4w1zamw, tares. Comp e a
utilizar os iais e dados col e para os fins previstos no protocolo e a publ osmulmsdmdulmtwbmm

Aceito as responsabilidades pela condugdo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd da ao proj
por lodos 0s responsdveis e fard parte integrante da documentagdo do mesmo.
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Assinatura

INSTITUICAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: : . 14, Unidade/Orgdo:
FACULDADE LATINOAMERICANA DE 27.819,903/0001.55
[ CIENCIAS SOCIAIS
15. Telefone: 16. Outro Telefone:
(61) 2020-3390
Termo de Compromisso (do responsdvel pela instituiclo ): Declaro que conhego e cumprirel os requisitos da Resoluglo CNS 466/12 e suas
Complementares @ como esta instituicao tem condigbes para o o i deste projeto, autorizo sua execugdo.

Salete Sirlei Valesan Camba 022.205.388-77
Responsavel: CPF:
CargoFF ; Diretora !

13 07 2020
Data: ! !
Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Ndo se apica.




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa:

LEI N2 10639/2003: A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE NEGRA ENTRE ALUNOS DE
82 £ 92 ANO DAS ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DO SETOR URBANO DE
GOIANESIA DO PARA.

Nome do responsavel:
Marinete Maudo Rbelm o

Numero do CAAE:(Inserir apo

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa. Este documento, chamado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante da
pesquisa e é elaborado em duas vias, assinadas e rubricadas pelo pesquisador e pelo
participante/responsave! legal, sendo que uma via devera ficar com vocé e outra com o
pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé poderd esclarecé-las com o
pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou outras
pessoas antes de decidir participar. Ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se
vocé ndo aceitar participar ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

A escola por ser uma instituicdo responsavel pela construgdo da identidade e formagao
dos cidaddos democriticos, tem que priorizar o respeito, a cultura e o modo de ser de cada
individuo, buscando esta inter-relagdo com os espagos em gue os alunos vivem.

£ nesta visio de escola democritica onde estd presente as relagdes socioculturais e
formas de vivéncia, que pretendo nesta pesquisa realgar e demostrar a importancia das
discussoes das relagbes étnico raciais no espago escolar, afim de proporcionar uma reflexdo
conjunta entre alunos e professores possibilitando, uma revisdo da pratica pedagégica do
professor e uma reflexdo do aluno quanto a sua postura e conhecimento de sua propria
histdria e reafirmacdo de sua identidade.

A pesquisa tem como objetivo geral, analisar a partir da aplicagdo da lei 10639/2003 a
politica de formagdo dos alunos de 8% e 9% ano das duas escolas publicas do setor urbano de
Goianésia do Pard quanto a construgdo da identidade negra, entre os anos 2018 e 2019. E
objetivos especificos: Investigar a pratica pedagégica quanto a construgio de identidades e
preconceito racial entre os alunos de 82 e 92 ano; analisar as a¢des discussdes de identidade no
espago escolar; analisar curriculo e os planos de ensino das disciplinas Histéria, Ensino
Religioso e Sociologla e Geografia dos 82 e 92 ano.

Procedimentos:

Participando do estudo vocé estd sendo convidado a: responder questionario de
multipla escolha em quanto educando, que sera realizado em 45 minutos equivalente a uma
aula e entrevista semiestruturada no caso de professores e coordenadores, A pesquisa sera
realizada no espago escolar nos horarios em que os pesquisados estarao presentes, sera ainda
feito observagdes pela pesquisadora nas atividades e eventos escolares, bem como analise dos
planos e curriculos escolares.

Desconfortos e riscos:

Vocé ndo deve participar deste estudo se durante a execu¢do da pesquisa trazer alguns
desconfortos, uma vez que, a pesquisa envolvera questdes subjetivas e os dados serdo
organizados e analisados conforme critérios do pesquisador.

Rubrica do pesquisador; Rubrica do participante:

Versio: XX/XX/206X Pigina1de 3
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Desse modo, algumas informagdes poderdo ser publicizadas, no corpo do texto do
trabatho final da pesquisa, podendo ainda a pesquisa trazer alteragdes de visdo de mundo, de
relacionamentos e de comportamentos em fungdo de reflexbes sobre racismo, Quebra de
sigilo, Danos, e constrangimentos, Para tanto, a pesquisadora sera criteriosa e cuidadosa ao
lidar com as informagdes coletadas no sentido da escolha e manutencdo do sigilo, a fim de que,
se possa evitar situagbes prejudiciais tanto para as pessoas pesquisadas como para a pesquisa.
E em caso de haver incdmode ou constrangimento em responder determinadas questdes
estara livre para optar em ndo as responder.

Beneficios:

Ao participar deste trabalho estard contribuindo para um conhecmento e discussao do
processo de construgdes de identidades, proporcionando o conhecimento da realidade escolar,
visdo de relagdes étnico ~ raciais no ambiente escolar, e possibilidades de medidas para uma
educagdo de combate ao preconcelito racial,

Acompanhamento e assisténcia:

Vocé tem o direito a assisténcia integral e gratuita devido a danos diretos e indiretos,
imediatos e tardios, pelo tempo que for necessario. Se acaso necessitar de algum atendimento
em decorréncia de danos apresentados pela pesquisa, a pesquisadora estara a disposigao para
ajudar no que for possivel afim de sanar quais quer eventualidade que possa vir ocorrer com o
pesquisado, buscando junto as auteridades competentes a ajuda que for necessaria.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma
informagdo sera dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de pesquisadores. Na
divulgacio dos resultados desse estudo, seu nome ndo serd citado.

Desta forma assegurando assim a privacidade do pesquisado, e se desejar terd livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo 0 que queira saber antes, durante e depois da de sua participagdo,
Os dados coletados serdo utilizados, unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, e que os
resultados poderdo ser publicados.

Ressarcimento e Indenizagdo:

A pesquisa serd realizada no ambiente escolar nos horarios em que os pesquisados
estdo presentes, assim ndo haverd nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, pela
participagdo nos individuos envalvidos na pesquisa, no entanto, caso tenha qualquer despesa
decorrente da participagdo na pesquisa, serd ressarcido. O pesquisado poderd delxar de
participar ou retirar o seu consentimento a qualguer momento, sem precisar justificar, e ndo
sofrerd qualquer prejuizo.

Contato:
Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora
Marinete Macedo Ribeiro, rua 12 de julho n® 58 bairro centro, Goianésia do Para, fone 94
991486799, e-mail:netermacedo@gmail.com ,

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre questdes éticas do
estudo, vocd poderd entrar em contato com a secretaria académica da Faculdade Latino-
Americana de Ciéncias Sociais (Flacso) das 09:00hs as 16:00hs na Avenida Ipiranga no. 1071,

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

Versdo: XX/ XXX Pigina2del
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sala 608; CEP 01039-903 Sio Paulo — SP; telefone (11) 3229-2995; email:
maestria.estado@flacso.ong.br

0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos, A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por
objetivo desenvolver a regulamentacio sobre proteciio dos seres humanos envolvidos nas
pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de £tica em Pesquisa
(CEPs) das Instituigdes, além de assumir a fun¢do de drgdo consultor na drea de ética em
pesquisas

Consentimento livre e esclarecido:
Apds ter recebidoesclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incdmodo que esta possa acarretar, aceito participar:

Nome do (a) participanteda |

Data: / / ;
{Assinatura doparticipanteda pesquisa ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolug3o 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboragdo do protocolo e na obtengdo deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Asseguro, tambeém, ter explicado e fornecido uma viadeste documento ao

dados obtidos nesta pesqulsa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou
conforme o consentimento dado pelo participantet

Data: ___/ / )

(Assinatura do pesquisador)

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:

Mersdo: XXX/ 2000 Pigma3ce3
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8.3 Propostas de grades curriculares a serem implantadas em 2020

Ensino Fundamental Séries Iniciais e Finais

118

Amparo Areas de Componentes Cicloda | Ciclo da Infincia Ano
Legal Conhecimento Curriculares Infincia 1 2
1° 2 3? 4° 5° 6° fx 8° 9°
L. Portuguesa X X X X | X X X X X
Lmguagense | Artes X[ x [ x [ X[ X[ X [X] X [ X
. Codigos Educagio Fisica x| X[ XX X1 XX X X
= Lingua Estrangeira
g Moderna (Inglés) X[ X | X | X [X | X X X X
= Ensino da Histria
2 g Ciéncias e Geografia : : - - =
2|3 Humanas Geografia - - - - - X X X X
o | & Historia - - - - - X X X X
g
2|3 Ciéncias da
e Natureza Ciéncias x| lx|xlxlx|x| x| x X
Matematica Matematica X[ X | X | X | X X X X X
EnsinoReligioso | Ensino Religioso X | X | X | X | X X X X X
Estudos z . - - - X X X X
Parte Diversificada | Amazonicos
Filosofia 5 = - - - X X
Sociologia - - - - - X X
Nimero de Aulas Semanal 20 | 20 [ 20 | 20 | 20 | 31 | 31 32 32
Carga Horaria Anual 800 | 800 | 800 | 800 | 800 | 930 | 930 | 960 960
Ensino Fundamental Séries Iniciais e Finais
Amparo Areas de Componentes Ciclo da Ciclo da Ano
Legal Conhecime Curriculares Infancia 1 Infancia 2
nto
1 20 ] 3° | & 5° 6 1 7° 18 | 9°
L. Portuguesa > & X X X p 3 x: |ox | = X
Linguagens | Artes x x x X X x | x [ x| x
e Codigos Educacdo Fisica X X > < X X x | X | x| X
Lingua Estrangeira X x X X
E Moderna (Inglés) B B B B B
g Ensino da Historia
& &) Ciéncias e Geografia X  J X X X - - - -
% Té Humanas Geografia - - - - - x | x| x| x
a = Historia - - - - - x x|l x| x
" § Ciéncias X X X X X X X - -
: g | Ciénciasda | Biologia - - - - - - | -] x| x
a & Natureza Fisica - - - 2 = 5 - | x X
i Quimica - - - - - - -l x| x
Matematica | Matematica X X X X X x | x| x| x
EnsinoReli | Ensino Religioso % x % x X x| x| x| x
gioso
Estudos Amazonicos | - - - - - X |=Xx | X X
Parte Filosofia - - - - - x | x| - -
Diversificada Sociologia < = E - = 5 - | x
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PROPOSTA CURRICULAR

HISTORIA
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-
s
mﬂmm““mhmmbmp-
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3
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- i
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- 2 o .
:g dos povos aficanos e pre-colombnancs
7 ™ wa cultun
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uc Afncs @ o fitores que permesran 3 da Afnes o ds Asta oo contexio das tavegscdes ¢ mdicar a complexidade ¢ m mtenagies que
;§U vinda e vida dos afscanos ua Amines | ocomres not Oceanos Atlintico, fadico & Paeifico
z
-
1.1 Recoahecer & dsbmsea das
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i m-wa
1 Participagio 3
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g culligan e socun do periodo moderto
- no contmente
1.3 Compinr » Ragmasingio (EFOTHIO?) Descrever on processos de formngho ¢ comolidagio das monarquias ¢ was
s m‘.m“ml”‘m principess carscterishons com vistas A compreensbo das razdes da centraluzagio politca
3 N en
> NCWG-MM (EFOTHII0) Amalisar. com base em documentos lustoneos, diferentss mberpretacdes sobre as
mm.m .m“mmm-—x—mmm
1 Foat 1.1 Conhecer e x
o | comequinesas da vinda das ordens (EFOTHIL) Ideutificar » distnibuicdo terrtorsl da populagio brastewn em diferentes spocan,
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20 processo
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1.3 Amalusar os diferentes de
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0 forinas de orgamagho politics dos | (EFOTHIOS) Descrever an forman de orgamizagho das socsedadey americanas no teenpo da
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donunagio e concihacdo, dando éndise
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1.1 Reconbecer a dmimica das
mudangns econdmecan, SOCKIN € 4 (EFOTHION) Identificar us princspaiy carmcteristaas dos Humamsmos ¢ dos Renscinentos &
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§ ! mmm reln
12 € relncomar &
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o 10 cottents Europeu
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g ?xmwll ':le prncipais caracteristicas com vistas A conpreensio das redes da centrakizagio politicn
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E 1.2 Descrever 0s processos de escravinno antigo e a servdio medweval
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5 COBUIAS eropeias i Amazitun
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ESPACO/TEMPO E SUAS  TRANSFORMACOES

1.3 Exfender as teosdes, Guputs
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mnod tecnokgcon ¢ o8 duwitos
poliwon 1o ccarpustas decorreute e relsciond- ko & noghe de cxladans ¢ 50 pacts de wewdade braless do contute & dvenn

formss de preconceso, como o oo

CULTURAE

IDENTIDADE

(EFOVHI ) Identifirnr 03 mecamumos do amevtio dos nngros an socidade hrsulnrs por.
abobcso o avaliar o3 sem rmodados

CEFOIE) Dwete [ &

.“‘.w patcpacio & popriachs tegn e formmclo scoadmcs,
(EFOUMIN?) Ideutificar ¢ explicsr. em covm & Kigaem de mckado ¢ ewchado, 2 puutas o0 povos
mdigrnes oo contento republbc s (i 1961) ¢ dn populacdes aSudescmmdentes

(EFO9HIOY) Carscterizae « compreender os et da hustorn erpubboma, deotificiado
partrubiraiades da hutors bocal @ reponal ate 1954

(EFOOHL 1) Mentifien ¢ rebscronar as dewandes mdigenns ¢ ualombobn comw $orma de
contestacie o wodeke dewet Ol wntuts d dtadry
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ESPACO'TEMPO E SUAS

1 A reisgides pm L1E # ¢
& phiralidiade culbueal religrosy 1 (EFOSEROIPA) Comproessier ¢ respedtar & diversidade relaguoss percelid de vicis forsms 1o s
socdade outome

21 Conhecer on tiovos movimentos
2 Bstudos sobve { " do (EFOSEROIPA) Reconbecer o Iiataas, eROeTIE A
i religiosos qnlull-:: . . orpeiar as prifioas s ¢ Presetes pod DOYOR
BOVOS HIONVIEROtY m-mmm.

LINGUAGEM E SUAS

FORMAS COMUNICATIVAS TRANSFORMACOES

(EFOSEROIPA) Comprownder ¢ asalanr & unporthoes dos 1ex1on eacrston # orms teis religidens ¢
1 Toxtos ssortton o | 1 1 Conbecer os textos meritos o
oram 1 mligides ¢ | o s religdes o ) Analisar doutrmas das diferettes tondgdes religsowmn ¢ s concopede de mxmdo, veds ¢
(EFOSERO1) Dusertit como an creags e cooviogdes podem influencur escolhis » stiticdes pessoais ¢
coletnoay
mm A) Prroebr o recanbiecsr o medos comm s culiurm religides o exparualidadm w

2 Processos ewlturnis
21 Conbecer ¢ aualimar o8 procesos
Dbe0. | corura de brudgho, sicretisams,

spropencio ¢ adaptago entre ﬂm)mmummmuMummmu

&

I
i
%

eutre relagides o

i

(EFOSERDSPA) Esclarscer aquivocos sobre confltos e atitades sustentades em motragdes Siticns em
1 Conflstos, 1.1 Eschagwcer 23 cmmas de confltos, | diferentes contexios relgioson
findemestaleuns | findesestabomes ¢ Gustsnss de | (EFOSERGS) Debater sobre 3 posubuluiades 2 0t homfes & sferferéncm dos tradicdes rebgsous ma
e po

pobbcn
rebiono (EFOSEROS) Anaboar pritwan. propeton e politacss piblncas que costribuesn pars 2 prococio da
Iierdiade de pensamento, crencas ¢ conmvicgtes

ALORES A VIDA SOCIAL

2.1 Purceber 3 muportioes do (EFGSERO7) Analsar s formos de wo das midion e tecoologms pelss deferentes denomumacdes

==
m. w" L__-:“-- gmuhmam—iwmmw—m-m
dulogo ..m'"-’.‘..,_'""’ — (EFOSEROS) Drscutir com fiknofias de vida. tradicdes ¢ autinacdes religaos podem sxfhsenre
mfer relgumo. daferentes campos da esfern publca (politra. wade. sducncho acnoomss)

tolriorn ¢ (EFOSEROGPA) Demonstrar atitudes de sproxanacio. diloge ¢ procgmbnets de reipedo sire m
rebgns

1. Estudon hustorwos

 compurndes sotee| 1| ESr & Combockr 4 A | 1 oSEROTPA) Conprmender i contribuibes das eigsdes indigenas sficanas ¢ a0 bl pucs &

mmm“__ culthes o wentuiade regional & macwmal

CULTURA E

IDENTIDADE

2. Rehgades & (EFOSERDSPA) Amaloar 3 mdffudocm da religades ns orgamzacio socml dos st o mutmades
1ocwdade 2 | Estudar # perceber o papel dan | seculares, saim como # produgio de deologin

otmnracko socul | rebgudes nas sdeologurs @

o contexto dns OTEANEZACORS OIS (EFOSERO4) Drscuty come filorofim de vida. tradigdes ¢ mutitucdes reigponas poders mflwencur
rebgades. wdeologms dufeventes canpos da sufers piblies (polits. sstide adiicacio econonm)
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m&w“b\mob—-h*m serves do esmado
1 Concepotes 1 1 Couhecer . de meo
; sevubsens da orsentacies de vida seculer (EFOSEROIPA) Recouberes ¢ teup op . aphes de vada seculyr. coum Sesann
;;,'ﬂ box' w0 D agmedxman mwauinn eutenoalnen minan ety cdror
88 2 Estadn (EFOVEROIPA) Compreender « smalna o mfSabneins din relapden ¢ eprmcabdades mn &veros
E - comphement vy UPAOS £ WIOERL B8 NOOROUEA. WeTeado ¢ marketng
7 | dershmbes 2 | Eatudar o sl o relagdes
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gb terrgoralutntes :--h“-«-n-nr..-h m:&%m::‘-&—rbwobwn* por mew d
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E '-b-lq-t-
da v rebgons
1 & 1 1 Estoder ¢ malne o et
% _“"w"“'.m da vide aps o morte e relapabes ¢ | (EFOSEROIPA) Reconbecer & sespesiar a3 wieias de vida apds 3 movte ts relipdes ¢ exprmmbsiadie:
EA
%g }Mm' ) .' “-. .I (EFOREROSPA) Reflty sobwe »n determmucton weolopas de ongem relgown mo perntmwnto ¢
55 ::n . h' ? b r _" COmpOIEINgO aTa
zé comporamrio
2z
7
=
{EFQIEROSPA) Identificar ¢ respeitar a comvencia cadad. baseada nos drresios xmanos e nos lmes
1 De=tios 1.1 Perccber 3 mmportincia dos amreopibicoeoprade o P
emanos bicidade | diresios lemanos da bicidade e da | (EFO9ERDS) Reconhecer a coexsienea como ums aittude &ca de respesio 2 vida ¢ 4 dipnadads Immana
- 2 Boerdade Eberdade rehisiosa {EFOSER0]) Anabisar principios e onestagdes para 0 cundado da vadz 2 nes drversas tradipdes refizisas
z z relionsa 2 filosofias dz nida
~ é J 2Rehmdese |21 Esmdere perceberarehicio (EFQ9ER07) Identsficar prmcipaos &cos (fambares, relicwnsos & coliurass) que possam alicergar 2
z valores mpunos 2 | e valores lumanos (EFO9ER(S) Constrarr projetos de vada 2ssentados em prmeipas e valores étxos
> r=2hipa0s0s em (EFQ09ER0OGPA) Compreender a relagao ¢ mmportancia de hmstes entre #hea. moral e valores bamanos,
dzlooo da vas3o rebisiosz
11 Gasdier e T (EFQ9ER04) Identsficar concepodes de vada e morte em deferentes tradicdes relioiosas e flosofias de
1 Reuas 2 pmah_e: vada,
ma fperimos = fmeranos a s relagR COMES | oo iy s amilfice de diferentes cros Sinebres
H — (EFOSERO7PA) Compreender a fizzhdade dos ruass fineririos dents da morte. assim comp S22
Za relacio com o v ompimestos e Tinculos sendficatos. perdes @ Gemis TIaCSs
- (EFO9ER03) Identrficar senidos do viver  do morer em diferentes tradipdes relasioszs, atravss do estudo
=% | 20 21 Estudar e conhecer a mfluéocia | de mtos fundantes
U S | bwéixas wemtiade | das relipades ms quesides {EFOYER0S) Analisar 2s daferentes wdess d= mortahdade elaboradas pelas tradicdes relistosas
& #meo-racssl o baodtwas, wentudade o Snwo-rac! | (2ncestrahdade. reencamagdo, transmeeracao © ressuTena0)
comtzxio das refpides (EFO9EROSPA) Reflety stwcamente duante das questdes bioéticas, wenfidade e &mco-racial

consxderando os mutes enire o piibBeo e povado. enire o secular & rehewso
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Eixo Subeixo Objetivos de Aprendizagens Hatilidades
11 ldemtificsr ¢ compreender 3 muportioes & | (EFMSOCOPA) idmtificar wn problesms de aaturezs
1 O estudo das quesioes Socwologs pars sndlne dos relagdes socuan
W | socmmn e v relagten entre (EFOSSO01GOPA) Cougreender o bgxco
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-
s (EFOSSO21GOPA) Daferemcas gripos socuin de mafsugdes
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s : 2 Lnguagens » untemnm 2 iCongrender o proceno de sociitzacho ¢ ma (EFWSOLIGOPA) Idemntificar s antiucdes socian Fomnilea
5 5: smbolcos ¢ was formms de | mteragdes pos grupod ocnn Rebgslo, Estado ¢ Educacho
°$-< mteragio socml (EFUSSO12GOPA) Identificar & relagio fSniba/Estado
<358 (EFOSSOIIGOPA) Identificar 3 relagio sscobyTamilia
=ZaZ (EFOSSOISGOPA) Revonheces 3 mansfeaticdes religm o de
\?' ;.; crengas
'_'.? 2 (EFRSSO22GOPA) Analnar m relagdes mtre mdnidao ¢
1} 1ocwdade
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A :'l(‘uq::ntn-?-'u‘bdo;ahb :-p :mhb i a w
§<3 sociadade (EFUSSOI9GOPA) Identificar como ocorre a divindo socnl do
q§§ 53 fe trabalho ¢ | '2 Aminar otratui * s formas de (EFUSSOSAGOPA ) conbecer o pr [ 4o trabalto
e od usmfestacio oo
- (EFOSSO15GOPA) Identificar #s carncteristaoss do trabalho
ST mos dhan suan
3.3 compreender & dascudrr 2s consequéneras do (EF88S014GOPA) Identrficar os problemas soctais racx0nados 20
desemprego na socedads Gesemprego
4.1 Conpreendsr o confexto histdrion e soctal do (EF08S006GOPA) Conhecer 2 hastdna do racssmo o Brasil
. _ ‘pharalismo cultural beaslero (EF88S009GOPA) Compreender a formago da sociedade
Hs 4 A dimensdo culnurale brastleira
<< hstmdaﬁnmqioch 4.2 Analisar o racisoo como fendmeno socil esuzs | (EF08SO16GOPA) Idenfificar racismo £nico e racismo como
f':; 433 Anahisar as formas G2 msercdo do negro nas WQPA)W&MMWN
S diversas dreas socmis preconcedto racsl
ve 4.1 Identificar e compreender o processo d2 (EF08S020GOPA) Analisar o proozsso de construcdo da hnta do
construgdo da identidade nesra povo fiegro 00 brasil

(EF88SO47GOPA) Conhecer as relipides afro - brasteira
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'A) 0 ugnsficado ¢ 3 cogeen
das palaveas “cidodio™ ¢ “caliadanis™
(EFMSO0GOPA) Desenvolver nma
*nM.anMuMh

12 Ducuty ¢ sainar & snportincs dos
movinentos oo e comstruclo o
dor daveon.

(EFOISORGOPA) Compreender ¢ diflersnciar 04 mov imeston
socus ¢ manifestigies w0cun
(EFOSOMGOPA) Estabelocer relacOe eutre » bita dos
tvunentor socus 2 mphacso dos deetor cnvn
(EFO9S007GOPA) Estabelocer mmm reflesio sobee o

(EFMSOOSGOPA) Desenvoiver 0 sspirto critico om relagho
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dafervnca ¢ 2 questio smbuental » party das experdoran
cotadsanm do ovem

CULTURAE
IDENTIDADE

4 Culturs raga et @ género

4 1 Compreender e respestar 2 dverudade
culnual beaterrs

(EF09SO1SGOPA) Distinguir 8 e de sociedade do conceso
de culara

(EFISO16GOPA) Reconbecer a drversadade culluml do

aoa-u-bmm-

#tnicas das nuatroes afncam o mdigena ma formagko do povo
braubewro

42 Ideutificar as duferentis Socums de
preconcedo cultural Géoero ¢ mca

(EFI9SO0GOPA) Agrofundar 01 conhecunentos acercs &
mm.-n:bm.ur
10 639 ¢ superando a visko ¢ ronmntuada dos estudos
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(EFO9SO21GOPA) Conbecer ¢ compreender 0 concerto de
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Plano de Ensino 2019

Escola de Ensino Fundamental Luciolo Oliveira Rabelo
Professora Marinete Macedo Ribeiro
Série: 9?2 Ano Disciplina: Sociologia

Justificativa

O estudo da Sociologia € de suma importancia para o ser humano, pois tem o objetivo de tornar o individuo critico e responsavel,
posicionando-se perante os acontecimentos sociais e cullurais, superando assim a postura ingénua diante da realidade, sendo possivel
assumir responsavelmente a verdade como todo.e por isso que o destino do homem e da historia, depende da lucidez da sociologia.

Outra tarefa da sociologia € conduzir o homem para além da pura imediatividade, que possibilita o desenvolvimento critico e social
do homem.

Devemos mostrar a realidade da vida, ao educando e fornecer critérios que possam colaborar para novas reflexoes, que surgem da
nossa realidade concreta, e que sirva de caminhos para o convivio social.

Objetivos gerais

Fornecer critérios e reflexao para que o educando possa crescer cada vez mais, na consciéncia de si mesmo e do mundo em que vive.
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PLANO DE ENSINO 2019
92 Ano EIXO DIREITOS HUMANOS, TEMA: DIREITOS CIVIS, POLITICOS.
1% Bimestre
Objetivos especificos Conteudo Metodologia Recursos
Didaticos
Compreender e analisar as diferentes ldeologia; Leituras de textos ¢ Pinceis
formas ideologicas Direitos civis e politicos Estudo dirigido; * Quadro
Diferenciar e conhecer os seus direitos Movimentos sociais: Discussao dos textos | * Cartolina
sociais e politicos posicionando — se no seu Juventude como construgao em aula dialogada; * .I;\\,ID
ambiente social social: direitos e Liberdade de Leitura individual e em : Pasl oficis
Discutir e compreender os movimentos expressao grupo da apostila ¥ le 40 quilo
Sociais Igualdade diferenca e Pesquisas;
Diferenciar movimentos sociais e desigualdade Apresentacdo de
manifestagoes sociais o Direitos politicos Documentério
Discutir, respeitar e conservar o patriménio Preservagéo do patriménio Atividades escrita:
publico escolar. publica Seminario e debate

Identificar e reconhecer os males que o
Bullying proporciona na vida das pessoas

Discutir sobre a legislagao acerca do
Bullying.

Bullying Uma construgao social
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97 Ano EIXO DIREITOS HUMANOS, TEMA: DIREITOS SOCIAIS

2% Bimestre
Objetivos especificos Contetdo Metodologia Recursos
Didaticos
« Estudo dirigido; « Pinceis
Analisar o papel de cada instituigdo e suas Direitos socials « Discussdo dos textos | * Quadro
formas de organizagao; Rg ; ‘ em aula dialogada; * Cartolina
i 3 A N Participagao e cidadania ) = NSy « TV
Identificar as diferentes formas de violéncia; Formas de:violncia: e Leitura individual e em DVD
Compreender o que venha ser estratificagao e RS grupo da apostila n -
shatal: Estratificacao social e i ‘Posaileas: * Papel ohcoo-
, desigualdades no Brasil. squeas, « Papel 40 quilo
Identificar e analisar as formas de * Musicas
Pobreza. o ;
desigualdade no Brasil. * Atividades escrita;
Compreender o processo que desencadeia 0 « Seminario e debate.
processo da pobreza. « Slide e filmes
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92 Ano EIXO DIREITOS HUMANOS, TEMA: DIREITOS POLITICOS

Utilizacao de Cartazes,

32 Bimestre
Objetivos especificos Conteudo Metodologia Recursos
Didaticos
Compreender e discutir 0 processo democrético; | ¢ Principios da democracia; * Discussao dos textos ¢ Pinceis
Analisar o processo democratico nos dias e Democracia e diversidade; em aula dialogada; . Quad(o
atuais; « Democracia nos dias atuais; e Pesquisas; * Cartolina
Discutir sobre o processo democratico escolar e Escola e Democracia e Trabalho em grupo, e TV
; : ; ik 2 « DVD
Analisar o processo democratico nas redes » Democracia e mudanga » Atividade escrita; « Papel oficio
sociais « Democracia e as redes sociais e Seminario. o Papel 40
« Patrimdnio Pablico e democracia « Estudoe dirigido quilo
L]
.

Slide & filmes
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92 Ano EIXO CULTURA, TEMA: RACA/ETNIA E GENERO

42 Bimestre
Objetivos especificos Contetdo Metodologia Recursos
Didaticos

Conhecer e valorizar cada cultura; Cultura e identidade cultural, e Discussao dos textos e Pinceis
Diferenciar e respeitar as culturas; Multiculturalismo; em aula dialogada: « Quadro
Conhecer e compreender o conceito de Etnocentrismo; Preconceito raciale | e Pesquisas;  Cartolina
etnocentrismo; e multiculturalismo; étnico; * Trabalho em grupo, " T\\//
Identificar e analisar as diferentes formas de Industria cultural e sua influénciana | e Atividade escrita; : gapil oficio
preconceito; vida da juventude e Seminario. « Papel 40
Compreender a forma de organizagao de Relacoes e desigualdade entre o Estudo dirigido quilo
indUstria cultural e seus objetivos. géneros e Utilizagao de Cartazes,
Discutir e respeitar diferengas entre géneros Violéncia e género (Contra mulheres | « Slide e fiimes
Minimizar o preconceito e a violéncia com e homossexuais e A apresentagoes
mulheres e homossexuais. Homofobia artisticas afro

Valorizar a identidade negra da escola

Compreensao histérica da
Consciéncia negra no Brasil
Identidade Negra
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Sistema de Avaliacao

Do ensino:

Sera feita através de atividades aplicadas, observacoes e participagoes dos alunos nas discussoes em sala,

Da aprendizagem:

Sera desenvolvido através do processo continuo seminarios, discussao, atividades individuais escrita discursiva, pesquisa e trabalhos
em grupos. Simulado e prova escrita.

Bibliografia:

Apostila da SEMC.

Internet,

PCNS Parametros Curriculares Nacionais;

Introdugdo a Sociologia/Nildo Viana. - Belorizonte, Autentica 2006

Racismo e Discurso na America Latina/Teun A. Van Dijk (organizador). —Sao Paulo: contexto, 2008

Diretrizes Curriculares Nacionais PARA A Educagao das RelagoesEtinico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Constituigao federal do Brasil.
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Plano de Ensino 2019

Escola de Ensino Fundamental Luciolo Oliveira Rabelo
Professora Marinete Macedo Ribeiro
Série :8° Ano Disciplina: Sociologia

Justificativa

O estudo da Sociologia € de suma importancia para o ser humano, pois tem o objetivo de tornar o individuo critico e responsavel,
posicionando-se perante os acontecimentos sociais e culturais, superando assim a postura ingénua diante da realidade, sendo possivel
assumir responsavelmente a verdade como todo,é por isso que o destino do homem e da historia, depende da lucidez da sociologia.

Qutra tarefa da sociologia € conduzir 0 homem para além da pura imediatividade, que possibilita 0 desenvolvimento critico e social
do homem,

Devemos mostrar a realidade da vida, ac educando e fornecer critérios que possam colaborar para novas reflexoes, que surgem da
nossa realidade concreta, e que sirva de caminhos para o convivio social.

Objetivos gerais

Fornecer critérios e reflexao para que o educando possa crescer cada vez mais, na consciéncia de si mesmo e do mundo em que vive.
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PLANO DE ENSINO 2019
8° Ano EIXO MEIO AMBIENTE, TEMA: INTRODUCAO A SOCIOLOGIA
12 Bimestre
Objetivos especificos Conteudo Metodologia Recursos
Didaticos
Conhecer o processo Histérico da sociologia; O que é sociologia? Nocao de Discussao dos textos em | ¢ Pinceis
Identificar e compreender a importancia da| Sociologia; aula dialogada; e Quadvo
o . A N ) - Pesquisas; e Cartolina
Sociologia para analise das relagdes sociais; A formagdo da  Sociologia: Trabalho em grupo, e TV
Conhecer e compreender a contribuigao Contexto Historico Atividade escrita: e gZpDel oficio
.
cientifica dos grandes pensadores da|e Visdo Geral dos Fundadores da|e* Seminario. e Papel 40
sociologia, e sua importdncia para o Sociologia Estudo dirigido quilo
A I : Utilizacdo de Cartazes,
surgimento da Desta Ciéncia. Augusto Conte e Emile Durkheim Slide e filmes

Compreender a importancia do Espaco Publico
no convivio Social, preservando o Patriménio
Escolar;

Observar e identificar o Espago em que vive
Identificar
Bullyng;

e compreender O preconceito

Conceito de Natural e social

O espago em que vivo
Conservacao do espago Publico
Escolar

Bullying como uma construgdo
social;




82 Série EIXO MEIO AMBIENTE, TEMA: INSTITUICOES SOCIAIS, E INDIVIDUOS

2¢ Bimestre
Objetivos especificos Conteudo Metodologia Recursos
Didaticos
Conhecer e entender a contribuicdo de Max Contribuicdo de Max weber para a Discusséo dos textos em | e Pinceis
Weber para a Sociologia sociologia aula dialogada; * Quadro
Pesquisas; « Cartolina
Grupos sociais e Instituicbes TV
Identificar e analisar as instituigbes sociais e po _ o e Trabalho em grupo, : BVD
: i . sociais: Familia e Religiao, Escola, apresentacao de o
sua importancia na sociedade s « Papel oficio
: ‘ : ; Estado. Seminario. « Papel 40
Analisar e diferenciar os diversos grupos » Atividade escrita; vilo
sociais dos quais fazemos parte Relagao familia Escola Simulagao de diferentes q
Os individuos e a sociedade i i
Discutir e analisar a importancia da familia na Uipos de sgc,edade
escola Estudo dirigido
Utilizagao de Cartazes,
Compreender a importancia do individuo na Slide e filmes

sociedade
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8° Série EIXO TRABALHO. TEMA: JUVENTUDE E TRABALHO

3?2 Bimestre
Objetivos especificos Conteudo Metodologia Recursos
Didaticos
Interpretar, Conhecer e entender a contribuicao Contribuicao de Karl Marx para a Discussao dos textos e Pinceis
de Karl Max para a Sociologia sociologia; em aula dialogada; . Quadrp
. . ) _ _ Pesquisas; e Cartolina
Identificar o que é trabalho e sua importancia no O trabalho e sua importancia na Trabalho em grupo, « TV
desenvolvimento econémico e social; vida do homem e na sociedade; Atividade escrita: . g;’o -
S5 . icio
Compreender e identificar as consequéncias do Problemas sociais e o0 desemprego; Seminario. . pa:| 40
desemprego na sociedade; Divisdo do trabalho; Es'tydo dirigido quilo
. . . , Utilizacao de Cartazes,
Diferenciar e compreender a divisdo social do Trabalho escravo; Slide e filmes

trabalho;

Identificar o que e trabalho escravo e suas
tormas de manifestacgao.

Debater sobre o consumismo entre os Jovens
na busca da identidade;

Consumismo, identidade e

juventude
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8¢ Ano EIXO CULTURA. TEMA: Etnia

4° Bimestre
Objetivos especificos Contetdo Metodologia Recursos
Didaticos
Conhecer e compreender o contexto historico | e« Pluralidade Cultural: Racismo étnico | « Discussao dos textos « Pinceis
do racismo e pluralismo cultural e Racismo no Brasil em aula dialogada; 3 Quadr_o
- - . . o Pesquisas; * Cartolina
Analisar o racismo como fendémeno social e | ¢ Racismo como fenémeno social e Trabalho em grupo, « TV
suas consequéncias. « Realidade brasileira « Atividade escrita; 2 gZpDel oficlo
.
. N . « Formagao do Povo brasileiro (indios, | * Seminario. « Papel 40
Analisar a insergao do negro nas diversas e Estudo dirigido :
_ : Negros e Brancos) 9 quilo
areas sociais principalmente no mercado de e Utilizagao de Cartazes,
trabalho » O negro no mercado de trabalho e Slide e filmes
« [dentidade negra; contexto historico | ¢ Dangas afro

Valorizar a identidade negra na escola. )
da luta negra no Brasil;




Sistema de Avaliagao

Do ensino:

Sera feita através de atividades aplicadas, observagoes e participagoes dos alunos nas discussoes em sala,

Da aprendizagem:

Sera desenvolvido através do processo continuo seminarios, discussao, atividades individuais escrita discursiva, pesquisa e trabalhos
em grupos. Simulado e prova escrita.

Bibliografia:

Apostila da SEMC.

Internet;

PCNS Parametros Curriculares Nacionais;

Introducdo a Sociologia/Nildo Viana. - Belorizonte, Autentica 2006

Racismo e Discurso na America Latina/Teun A. Van Dijk (organizador). ~Sao Paulo: contexto, 2008

Diretrizes Curriculares Nacionais PARA A Educagao das RelacgoesEtinico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Constitui¢ao federal do Brasil.
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