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Resumen

Esta investigacion indagd acerca de la incorporacion del saber ambiental en la
Ensefianza Media Superior en Uruguay, pues, se considera que estas practicas constituyen
un reto profesional para los y las docentes, en una etapa de formacion que tiene dentro de
sus finalidades la formacidn ciudadana. Implicé un estudio de caso colectivo en el liceo Idea
Vilarifio de tipo analitico/descriptivo. La metodologia utilizada fue cualitativa incluyendo:
andlisis documental, entrevistas a informantes calificados y en profundidad a profesores
reconocidos por la comunidad educativa por sus antecedentes e interés en desplegar
practicas ambientalizadas. Se partio del siguiente presupuesto: la educacion ambiental, es
un campo de la educacion que propicia escenarios de debate, pues el modelo social actual
demanda transformaciones profundas que restituyan la complejidad de las redes sociales,
culturales, econdmicas y politicas a partir de propuestas educativas que lo reflejen. Para ello
se requiere ciertas definiciones de politica educativa nacional, que desde la accion de los y
las docentes puedan enunciar y problematizar las posturas epistemoldgicas, y con ello
promover una construccion del conocimiento expresadas en formas de ver y percibir el
mundo y por supuesto, de concebir la educacion ambiental. Los resultados de esta
investigacion permitieron analizar, a partir de la descripcion y tipificacion, las practicas
curriculares ambientalizadas, desde la dimensién curricular prescripta y desde las préacticas
concretas que acontecen en la institucion educativa. Los insumos de esta investigacion
permitiran esbozar acciones, en la formacion de educadores, para integrar contenidos de
educacion ambiental desde una concepcién transversal en el curriculo y en el esquema

institucional.

Palabras claves: educacion ambiental, curriculo, practicas ambientalizadas, Educacion
Media Superior en Uruguay.



Abstract

This research inquired about the incorporation of environmental knowledge in
Higher Secondary Education in Uruguay, since it is considered that these practices constitute
a professional challenge for teachers, in a training stage that has citizenship training within
its purposes. It involved a collective case study at the Idea Vilarifio high school of an
analytical / descriptive type. The methodology used was qualitative including: documentary
analysis, interviews with qualified informants and in-depth interviews with teachers
recognized by the educational community for their backgrounds and interest in deploying
environmental practices. It was based on the following assumption: environmental education
is a field of education that encourages debate scenarios, since the current social model
demands deep transformations that restore the complexity of social, cultural, economic, and
political networks based on educational proposals that reflect it. For this, certain definitions
of national educational policy are required, which from the action of teachers can enunciate
and problematize epistemological positions, and thereby promote a construction of
knowledge expressed in ways of seeing and perceiving the world and of course, of conceive
environmental education. The results of this research allowed us to analyze, from the
description and classification, the environmentalized curricular practices, from the
prescribed curricular dimension and from the concrete practices that occur in the educational
institution. The inputs of this research will allow to outline actions, in the training of
educators, to integrate environmental education contents from a transversal conception in

the curriculum and in the institutional scheme.

Keywords: environmental education, curriculum, green practices in Higher Secondary
Education in Uruguay



INTRODUCCION

La Educacion Ambiental (EA), entre otras, es un campo especifico de la educacion.
Por tanto, las practicas curriculares de EA constituyen objetos de investigacion por su
actualidad formativa a nivel social y cultural, que deberian estar reflejados en los planes y
programas educativos. La EA introduce en el curriculum aspectos educativos relacionados
a preocupaciones sociales y ambientales que, por su importancia, merecen espacios de

discusion en la educacion formal.

Es en este sentido que la presente investigacion se ocupé de dilucidar algunas de las
concepciones e interpretaciones del campo de la EA desde sus bases conceptuales y préctica
concreta, a partir del estudio de caso, en un liceo de Ensefianza Media Superior (EMS) de la

ciudad de Montevideo - Uruguay.

A nivel nacional, regional y mundial los conflictos socioambientales interpelan a los
sistemas educativos propiciando escenarios de oportunidad para la inclusion curricular de
las teméticas ambientales y su vinculacion con el modelo de desarrollo humano. Al mismo
tiempo segin los documentos emanados en diversas instancias, se promueve la
incorporacion de la EA en los planes politicos de las naciones. Se destacé la | Conferencia
Internacional sobre Educacion Ambiental realizada en 1977 convocada por la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y el PNUMA
en Thilisi (Georgia). A nivel regional, después de la Conferencia de Rio en 1992, tuvo lugar
ese mismo afio el Primer Congreso Iberoamericano de Educacion Ambiental que se realizé
en Guadalajara-México que sirvio de inicio para el desarrollo de la Educacion Ambiental en
la region. En Uruguay, se conformo, en 2005 la Red Nacional de Educacion Ambiental para
el desarrollo sustentable (ReNEA), que gestd Plan Nacional de Educacion Ambiental
(PlaNEA) que se hace publico en 2014 fue y declarado de interés por parte de la

Administracion Nacional de Educacion Pablica (ANEP).

La correspondencia de estos aspectos en la politica educacional, conforma una triada
que resulta pertinente analizar y conocer a partir de relaciones que, en el nivel de la EMS en
nuestro pais, se establecen entre estos elementos. En otras palabras, el problema de
investigacion entrama las relaciones que se expresan en esta triada; politicas educativas,

educacion ambiental y teoria curricular.



El Estado, es un actor fundamental en la proposicion e implementacion de las
politicas publicas y la ley un instrumento regulador del sistema educativo de gran relevancia.
La Ley General de Educacion N° 18437 (LGE), que fue aprobada en el afio 2008, incluyé a
la EA como linea transversal y en relacién con el desarrollo sustentable del Uruguay. En
particular, el articulo 40 sefiala que el sistema nacional de educacion debera contemplar en
los diferentes planes y programas varias lineas transversales, siendo la educacion ambiental
para el desarrollo sustentable una de las enumeradas. Si bien en julio de 2020, la Ley de
Urgente Consideracion N°19889 (LUC) introdujo en la seccion tres un conjunto
significativo de cambios en la LGE, las lineas trasversales definidas en 2008 se mantienen

vigentes.

La dinamica interna del sistema educativo se vincula, como se sefial6, con las
condiciones externas. En tal sentido, la decision de mantener la EA como un principio que
la transversalice se vincula estrechamente a procesos nacionales e internacionales. La
RENEA fue convocada por el Ministerio de Educacion y Cultura, el Ministerio de Vivienda
Ordenamiento Territorial y Medio Ambiente, la Administracion Nacional de Educacion
Publica (ANEP) y la Universidad de la Republica, con el cometido de crear un espacio de
encuentro, programacioén y actuacion coordinada. Uno de los productos es el PlanEA que

establece dentro de sus objetivos generales:

Constituir un marco rector de la EA en Uruguay con alcance a todos los niveles del
sistema educativo, &mbitos e instituciones gubernamentales y no gubernamentales
de EA formal y no formal que propenda a la coherencia, sinergia y continuidad de
conjunto en una perspectiva de mediano y largo plazo (PlanEA, 2014, p. 32).

Como componente internacional, se destaca que la Organizacion de las Naciones
Unidas (ONU) establecio el decenio 2005- 2014 como el de la Educacion para el Desarrollo
Sostenible, en donde se apunta a reflexionar sobre los modos de vida desde una perspectiva

de integridad ambiental y justicia social para la presente generacion y las del futuro.
Asimismo, la UNESCO en su agenda 2030 establece entre sus principios:

Desarrollo sostenible: la Agenda 2030 busca en primer lugar y ante todo canalizar el
mundo hacia un camino sostenible y resiliente. La UNESCO apoya los paises en
lograr este cambio transformativo mediante su labor en garantizar que todos los que
estdn aprendiendo tendran las habilidades y los conocimientos necesarios para
convertirse en ciudadanos responsables, ‘verdes’ y globales; promocionando la
ciencia, la tecnologia y la innovacion para el desarrollo de soluciones sostenibles
para mitigar y adaptar al cambio climético y otros desafios mundiales; ampliando el
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acceso a las TIC para promover su desarrollo socioecondmico; y garantizando la
integracion de la cultura en las estrategias de desarrollo sostenible para que sean
pertinentes, efectivas y adaptadas a los contextos locales (UNESCO, 2017, p. 3).

El contexto y las tendencias internacionales, a partir de consensuar un conjunto de
principios, estan en los origenes de las definiciones politicas a nivel nacional y debe ser
evaluada desde la retdrica de la ley y desde la implementacién de esta. Por lo tanto, resulta
relevante establecer, que la obligatoriedad de la EMS quedd consagrada a partir de la LGE,
dando a este ciclo escolar, una nueva perspectiva desde la logica de las politicas educativas,
que se expresa dentro de los siguientes fines: formar personas reflexivas, integras y actores
en la construccion de las identidades locales y nacionales, de la cultura y de una sociedad
con desarrollo sustentable (LGE, 2008).

Como se sefialo, la enunciacion de la perspectiva transversal de la EA implicé una
definicion que estuvo en el debate nacional e internacional atravesada por tensiones. La
polémica se centrd en incluir una asignatura independiente dedicada al estudio del ambiente
0 desde un carécter interdisciplinar y transversal.

En nuestro pais, puede tomarse como antecedente, el plan experimental, acotado a
algunos liceos, entre los que estuvo el liceo 63 Idea Vilarifio, de Transformacion de la
Educacion Media Superior (TEMS), vigente desde 2003 a 2008. ElI mismo incluia como
asignaturas: ciencias de la Tierra y del espacio y ciencias de la Tierra y el ambiente
en los diferentes niveles del ciclo de EMS, el que fue interrumpido una vez culminada la
cuarta cohorte.

Las politicas educativas implementadas en Uruguay, la perspectiva y
conceptualizacion de la EA y su entramado con la teoria curricular, son los componentes
claves de la presente investigacion. En ella, se busc6 develar si esas definiciones politicas
emanadas tanto desde los organismos internacionales, como del Estado han tenido desde
2005 al presente, efectos en las definiciones concretas de politicas educacionales. Si la EA,
es un proposito del sistema educativo que debe atravesar los diferentes niveles de formacion,
el mismo debera ir asociado a fines de la educacion y normativas que establezcan como se

plasma en las instituciones educativas dicha politica (Espinoza, 2009, p 8).

Se suma a lo sefialado, que en Uruguay acontecieron en los ultimos afios un conjunto
de hechos que de algin modo reabren la discusidn en cuanto a como la ensefianza formadora
de ciudadania deberia integrar la realidad ambiental al trabajo en el aula y en las instituciones

educativas. A modo ilustrativo se puede sefialar: los problemas asociados a la calidad del
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agua en cuencas que son fuente de potabilizacion, la forestacion e instalacion de pasteras,
los espacios urbanos y el tratamiento de residuos. Estos son algunos asuntos que a su vez se
complejizan y redimensionan en otros hechos regionales y globales. Sin lugar a duda, el afio
2020 presentd un nuevo reto para la humanidad: una crisis global producida por una
epidemia, el COVID-19, que llegé a América Latina en un contexto de desigualdades y
vulnerabilidades, reafirmando la necesidad de establecer reflexiones en el campo de la EA

que propicien una mayor y mejor comprension de la situacion actual.

Por otra parte, la incorporacion del saber ambiental en los sistemas educativos
formales se presenta como un campo emergente desde la década de 1970. En tal sentido, se
puede considerar la EA como uno de los terrenos educativos que mayor evolucion ha
experimentado en el ultimo cuarto del siglo XX y los primeros decenios del siglo XXI.
Desde entonces, aunque algunos afios después en América Latina y el Caribe, el campo de
la EA cobra creciente relevancia en el continente. Mas alla de los devenires que ha tenido y
tiene su conceptualizacidn - aspecto que se presenta en el proximo capitulo-, la EA interpela

a los propositos y finalidades de la educacion y a su estructura curricular,

Es decir, la incorporacion de la EA como linea transversal al sistema educativo,
implica el desarrollo de un cuerpo conceptual que abarca multiples disciplinas y se expresa
en un evolucionar continuo, como resultado de su complejidad. En la medida, que el saber
ambiental surge en espacios de afectacion tedrica de diferentes campos de conocimiento, lo
multi e interdisciplinario debiera ser intrinseco al abordaje de la EA. El examen de como la
institucién educativa promueve practicas para trabajar curricular o extra curricularmente

problemas ambientales reales, seré parte relevante para investigar en este trabajo.

En tal sentido, lo interdisciplinario constitutivo de estos saberes deberia
operativizarse en la ensefianza uruguaya, en la transversalidad, referenciados en los planes
y programas como curriculum prescriptivo, y también en practicas curriculares acotadas
espacial y temporalmente. La inclusion transversal recupera para la ensefianza un enfoque
epistémico que parecia en vias de extincion en el mundo cientifico, donde la especializacion,
gue supone recortes sumamente parcelados de la realidad, pierde de vista la globalidad y

complejidad de los problemas.

Por lo antedicho, para esta indagacion, la dimension curricular es central, donde el

curriculo puede ser estudiado como producto 0 como proceso en construccion. En el primer



caso, el énfasis esta puesto en los documentos escolares prescriptivos: programas, planes,
planes de clase; en el segundo, el énfasis se ubica en qué ensefiar y en el para qué, asi como
en quiénes y como se seleccionan los contenidos y los objetivos (Bordoli, 2007). Es decir,
se busca conocer qué tipos de educacion ambiental y para qué desarrollo humano sustentable

emergen como préacticas curriculares concretas acotadas a una institucion educativa.

En sintesis, esta investigacion centra su interés en indagar las practicas educativas
ambientalizadas en las diferentes asignaturas y la inclusion del saber ambiental para el
desarrollo humano sustentable en el curriculo uruguayo!. En decir, como se incluyen
propuestas educativo-ambientales concretas, como se conjuga la teoria curricular y la
educacion ambiental para el desarrollo humano sustentable en un centro educativo de EMS

de Montevideo.

Presentado, los aspectos nodales del problema de investigacion, se define el objetivo

general:

. Analizar la inclusion de la Educacion Ambiental para el desarrollo humano
sustentable, a partir del curriculum normativo prescriptivo y las practicas curricularizadas,

en un centro educativo de Educacion Media Superior de Montevideo, Liceo “Idea Vilarifio”,

en 2018.
Asimismo, los objetivos especificos buscan:

. Identificar las relaciones entre el curriculo normativo, el practicado y la institucién

educativa en lo que respecta a la EA.

. Develar paradigmas sobre EA tanto prescriptos en programas de estudio vigentes

como implicitos en las précticas curriculares del Liceo “Idea Vilarifio”, en 2018.

. Tipificar las bases epistemolégicas que orientan las practicas en EA en el Liceo “Idea
Vilarino”, en 2018.

. Identificar lineas de trabajo prospectivas para la formacion inicial de los y las
profesoras de Ensefianza Media en Uruguay.

! La estructura del sistema educativo en Uruguay se caracteriza por planes de estudio fuertemente
centralizados con incidencia y aplicacion nacional.
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De este modo, a partir de la presentacion del problema y los objetivos exhibidos, la
investigacion busca responder un conjunto de interrogantes para identificar las concepciones
y précticas en EA. Es decir, es fundamental establecer preguntas que permitan validar el
problema, que presenten conexiones entre las mismas y que constituyen la base sobre las se

realizo el analisis de los datos.

e (Cudles son las préacticas educativas ambientalizadas que realizan los/as
profesores/as de la institucion analizada?

e (Qué concepto de ambiente, de educacion ambiental y con qué finalidad formativa
emergen las practicas de EA desarrolladas en ese centro educativo?

e ;CoOmo se desarrollan y qué caracteristicas metodoldgicas presentan las practicas
educativas ambientalizadas que se realizan en el centro educativo?

e ;Esas practicas, forman parte del proyecto institucional, del contexto de trabajo, de
la formacion de los docentes y/o del desempefio profesional?

Sumado a lo antedicho, la relevancia del problema de investigacion radica en primer
lugar, en generar conocimiento sobre précticas curriculares concretas como producto de la
investigacion educativa, campo en construccion en el pais; y al mismo tiempo, en uno de los
campos de la educacién, la ambiental, de la que practicamente son inexistentes las
investigaciones en el nivel de la EMS y no s6lo en Uruguay. Es un lugar comun, afirmar
que, en nuestro pais, la pretension de introducir la problematica ambiental en la ensefianza
formal se expresa timidamente. La misma se presenta, por un lado, enunciada en algunos
planes de estudio y por otro, a partir de practicas curriculares que se articulan a partir de
acciones y actividades de corte ecoldgico o ambiental, cuyo impacto en los procesos de
formacion no ha sido evaluado sistematicamente. Dichas propuestas educativo- ambientales
no han logrado modificar las dindmicas convencionales en las instituciones (Achkar et.al,
2007).

A su vez, la necesidad de investigar sobre el tema tiene un fuerte anclaje en la
experiencia profesional de la autora de la tesis, como profesora de Quimica de EMS de
manera interrumpida desde 1999 y como docente de laboratorio de quimica del Instituto de
Profesores “Artigas” desde 1996. El problema de cémo integrar en la estructura de
instituciones educativas una dinamica didactico—pedagogica el saber ambiental, que parece
funcionar en los bordes de la institucién, fue muchas veces debatido en el proceso de

formacion de los profesores de quimica. En dichos espacios se cruzaron visiones desde el
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rol de acompariar a los estudiantes de grado particularmente en el trabajo experimental, asi

como desde el rol de profesora adscriptora 2en los liceos.

En ese sentido los docentes deben ser conocedores profundos del saber disciplinar
para llegar a entender sus vinculos con las demas areas del conocimiento y poder
ensefiar las disciplinas desde esa perspectiva de integracion. (SUNFD, 2007, p. 9)
Estos fundamentos se pueden trasladar y coinciden con la construccion del
conocimiento sobre lo ambiental, que, de acuerdo con algunas posturas, no debe ser
ensefado desde una asignatura, como por ejemplo “educacién ambiental”, sino que,
por la naturaleza del campo, la ensefianza debe hacerse desde espacios que permitan
integrar los conocimientos, desde las diferentes asignaturas. Esto supone hacerlo
desde el enfoque multi e interdisciplinario, que metodoldgicamente implica la
transversalidad (Bentancur, Cortazzo, Rico, 2011, p. 45).

Por otra parte, en la medida que la educacién en las instituciones de ensefianza se
entienda como un sistema articulado a un macrosistema social, es necesario convenir que
las précticas y concepciones educativas no emergen como realidades autbnomas, sino que
estan articuladas a un contexto historico mas amplio pautado por las direcciones pedagogicas
y politicas. Desde esta perspectiva, las discusiones generales, en el orden de lo politico-
ideoldgico relativo a los modelos de desarrollo, son términos que orientan las definiciones
en los planos educativos, tecnoldgicos, cientificos, productivos, entre otros. La escuela es el
espacio publico donde se cruzan las virtualidades de lo real y las perspectivas de los
individuos. La resignificacion social de la escuela implica que ésta se constituya en el ambito

donde el saber y los conocimientos se hagan publicos (Charlot, 2008, p. 27).

La presente investigacion busca contribuir propositivamente, a analizar escenarios
gue permitan imaginar como realizar la incorporacién de la EA. Se busco, conocer cOmo se
conjuga la teoria curricular y la educacion ambiental para el desarrollo humano sustentable
en un centro educativo de EMS de Montevideo, a partir de identificar concepciones y
practicas en EA.

En nuestro pais donde los indices de escolarizacion a nivel de ensefianza media
abarcan buena parte del universo de adolescentes y jovenes, ambientalizar el curriculo, de
manera que sea atravesado por las condiciones culturales y sociales, es clave para avanzar

en las enunciaciones nacionales e internacionales de lograr que los actores sociales, en forma

2 Profesor adsciptor se denomina al docente que participa de la formacién de estudiantes de profesorado y
establece el vinculo entre estos, la institucion educativa donde realiza su formacion y la institucion donde
realiza la préctica.
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individual o colectiva, comprendan la naturaleza compleja del ambiente, a partir de una
apropiacion critica en pos del actuar social.

A modo de ejemplo y para ampliar la presente justificacion, una de las docentes
entrevistadas indico:

Desde lo prescripto, no se indica explicitamente el abordaje de problemas
ambientales. En cuanto a las orientaciones del cuerpo inspectivo si bien se expresa
la necesidad de contextualizar y los temas ambientales son escenario rico para
favorecerlo, no se revelan de manera explicita [...]. A su vez, el dominio de las
tematicas ambientales que permitan traspasar las paredes institucionales requiere
tiempos mayores y planificaciones institucionales y no ser pensada estrictamente

desde la soledad de la tarea docente (EeP1: 2018).

Lo expresado deja abierto algunos recorridos por los que la investigacion transito:
los documentos, lo declarado y las condiciones profesionales e institucionales que permiten
0 no incorporar el saber ambiental en la EMS. En ella, se conjugan aspectos comunes y
diversificados en el disefio curricular, los relativos al acceso a niveles terciarios
universitarios y los referidos el ejercicio autdbnomo de la ciudadania capaz de afrontar

problemas como los ambientales.

Siendo asi el analisis se propuso a través de la siguiente estructura: el Capitulo I,
marco conceptual, Capitulo Il, disefio metodoldgico, Capitulo 11, anélisis e interpretacion
de resultados y finalmente se presentan las conclusiones. Cada uno de estos capitulos se
encuentra organizado de forma tal que su secuencia permita una lectura ordenada y

comprensiva.

Asi, el capitulo I, permite conocer la evolucién conceptual del campo referido a la
EA, su vinculacién con la concepcién de ambiente y modelos de desarrollo, desplegando los
entramados que se generen entre ambiente y educacion. A su vez, se da cuenta de los
avaneces en investigaciones en este campo emergente y las principales lineas en donde se
inscriben dichas investigaciones. Sumado a lo anterior, la teoria curricular es un marco
necesario para conocer como se concibe y practica la accion educativa. Dicha accion
educativa se inscribe en el marco de un sistema educativo que esta permeado por un conjunto

politicas explicitas e implicitas, internas y externas que también se referencian.

Finalmente se busca establecer, a partir del problema, que recrea la triada entre EA,
curriculo y escuela, un cruce desde tres categorias conceptuales: educacion sobre el

ambiente- EA conservacionista, naturalista y resolutiva; educacion para el ambiente - EA
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sistémica, humanista y cientifica; y educacion en ambiente - EA critica, de la sustentabilidad
y ética, que se delinean a partir de dos referencias tedricas. Para ello se tom6 como base lo
expuesto por Pesce (2007) y Sauve (2004).

El disefio metodoldgico que se describe en el segundo capitulo presenta como se
abordd el problema de investigacion. Es un estudio de caso, que se instala en una institucién
publica de EMS de Montevideo. A partir de la presentacion de las caracteristicas propias de
dicha institucion se acota el universo de estudio, haciendo factible su realizacién, para
realizar la seleccion de los actores institucionales: direccién y docentes de quinto afio® en las

diferentes orientaciones: Humanistico, Artistico, Cientifico y Bioldgico.

Del universo de docentes que desarrollan su actividad profesional en el nivel
educativo indicado, se realizd una indagacion preliminar que permitié determinar una
muestra, en base a la cual, se desarroll6 el anélisis en profundidad de sus practicas

educativas.

La viabilidad del proyecto radicd en una buena seleccion de los y las docentes que
permitieron a partir de un nimero acotado de unidades de recoleccion, producir datos que
pongan en juego las categorias establecidas u otras que emerjan del trabajo de campo. A
partir de esa seleccidn, se realizd una revision documental y se efectud entrevistas en
profundidad. Consecutivamente, el capitulo presenta un apartado sobre como se desarrolld
la operacionalizacion de las variables a partir de matrices para analizar planes y programas
de asignaturas y las entrevistas. EI contexto es conocido por quien investiga, los que permitio

establece un buen vinculo con esos docentes y obtener informacion extensa.

El capitulo 111, desarrolla el andlisis de los resultados y la interpretacion, a la luz de
las categorias tedricas expuestas en el capitulo Il. En él, se entrecruza los testimonios de las
profesoras entrevistadas como fuentes primarias, es decir los informantes institucionales
calificados, con los resultados de los documentos tomados como fuentes de esta
investigacion. A partir de los mismos, se realizé una triangulacién que permiti6 dar al trabajo
credibilidad, desde un registro exhaustivo y una descripcion densa, una transferibilidad en

la medida que las hipotesis son plausibles de responder en contextos similares, destacando

3 Quinto afio en la EMS uruguaya corresponde al segundo afio de tres. El estudiante transitd previamente por
tres afios de Ensefianza Media Basica, de ahi la denominacion de quinto afio. Especificamente en este caso se
circunscribe al CES, pues la EMS también involucra a los bachilleratos tecnolégicos del CETP.
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la consistencia de la investigacion, a parir de la disposicion de utilizar para el andlisis las

categorias explicitadas.

Por lo tanto, en dicho capitulo, se indican diferentes niveles de analisis; el relativo al
acceso al campo, el referido a los fundamentos, los contenidos y lo componentes
metodoldgicos prescripto en programas oficiales y otros documentos aportados por los y las
docentes. A su vez, desde lo documental se rastreo las referencias tedricas y los nexos con

definiciones generales de las politicas educativas sobre EA.

Con lo transmitido en las declaraciones se pudo caracterizar las practicas educativas
ambientalizadas desde dimensidn cognitiva, didactica e individual- institucional donde se
estableci6 que categorias de EA predominaron. Asimismo, se incorpord nuevas narraciones
de algunas docentes ya entrevistas a la luz de la situacion de pandemia de 2020 y la

virtualizacion de los procesos de ensefianza.

Finalmente se analizo las relaciones entre lo normativo y las practicas educativas en
el liceo. Cuando se realizd un cruzamiento entre lo declarado por los y las entrevistados/as
y los documentos por ellos elaborados, se establecieron pocas referencias a los componentes
de la planificacion educativa definida por la autoridad, a excepcidn de una secuenciacion de
contenidos y predominaron referencias a situaciones del contexto institucional, de la

formacion y del desarrollo profesional.

En altimo lugar, se exhiben un conjunto de conclusiones generales obtenidas en la
investigacion, de acuerdo con los instrumentos utilizados. Estas conclusiones se plantearon
en dos grandes bloques. Por un lado, el reconocimiento de algunos lineamientos curriculares
propuestos, para cualificar la EA en la EMS, alusivos a las relaciones e implicaciones entre
las concepciones y las experiencias de docentes en cuanto a las finalidades, los modelos
pedagogicos y didacticos implicados en las précticas de educacion ambiental; por otro lado,
algunas sugerencias que muestran los limites de la investigacion y apertura de nuevas

preguntas que se centran en la formacion de los educadores.
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CAPITULO |
MARCO CONCEPTUAL

1.1 Educacion ambiental

“El saber ambiental que emerge del campo de la externalidad de las ciencias, asume la
incertidumbre, el caos y el riesgo, como efecto de la aplicacién del conocimiento que pretendia

anularlos y como condicion intrinseca al ser” (Leff, 2006, p. 47)

La incorporacién de la dimension ambiental en los sistemas educativos formales
como un campo emergente se produjo como consecuencia de las primeras reuniones
internacionales sobre el Desarrollo Humano en la década de 1970. Podria decirse que la
Educacion Ambiental (EA) adquirio la patente internacional en 1972, a partir de Conferencia
de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano, la que se podria sefialar, como uno de los
primeros hitos en la construccion de la “historia oficial” de la EA como producto de
sucesivas declaraciones en cumbres internacionales sobre la tematica. La Declaracion
emitida entonces en Estocolmo, aludia a nuevos conceptos de soberania, sobre la base de un
mayor sentido de responsabilidad para preservar y mejorar el medio humano; donde la
educacidn es indispensable para administrar mejor los recursos que son patrimonio comun

de todas las naciones.

Desde entonces, aunque algunos afios después en América Latina y el Caribe, el
campo de la EA comenzd a cobrar creciente relevancia y su significado fue modificandose,
pasando de una vision naturalista, desde la que se propone promover conductas para la
conservacion ecoldgica, a planteos enmarcados en paradigmas criticos, que hacen referencia
a la finalidad de ésta como promotora de cambios sociales y éticos en el marco de modelos
de desarrollo sustentables (Gonzalez Gaudiano, 1999, 141-158).

La EA, como cualquier campo de conocimiento, no puede consolidarse al margen de
la investigacion. La bibliografia especializada muestra un desarrollo significativo a nivel de
los marcos teoricos sobre EA. Empero, la incidencia sobre las practicas educativas no se ha
investigado con intensidad, al menos en Uruguay Yy en la circunscripcion de la Ensefianza

Media Superior.
Autores como Lorenzetti, Puente, Gonzalez Gaudiano, sefialan, que la EA, -
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juntamente con otros saberes identificados por sus contenidos trasversales- presentan
limitaciones en el campo de la investigacion, tanto en lo que se refiere a la realizacion, como
a la divulgacion de sus conclusiones y aplicaciones, destacando una excesiva fragmentacion
del conocimiento académico, los escasos recursos disponibles o la falta de redes de
distribucion e intercambio de los resultados conseguidos. Asimismo, la investigacion en EA
-en ocasiones- deja ma&s interrogantes que respuestas, debido a los cambios en su
conceptualizacion, asi como en lo referente al debate metodoldgico para dar identidad a los

saberes ambientales en el campo educativo.

En linea con lo expresado, a comienzos del siglo XXI, una destaca investigadora del
area sefialaba que seria positivo realizar proyectos de investigacion que den continuidad a

los que ya existen, “con mas profundidad y con herramientas conceptuales y tipologicas
idoneas” (Sauvé, 2000, p. 63)

Sumado a lo anterior, en relacion con los antecedentes y avances de investigaciones
en el &rea, a nivel regional, la revision muestra que la incorporacion de la tematica ambiental
para el desarrollo humano sustentable como préctica curricular es un proceso limitado, lento
y gradual (Gonzalez Gaudiano- Lorenzetti, 2009, p.191-211). Algunas de las razones que
podrian explicar las limitaciones: seria la ausencia de un programa sostenido a lo largo del

tiempo y con lineas definidas en la region.

Esta situacion, que se extiende en toda Ameérica Latina, trae aparejada como una de
las consecuencias negativas, que primen los discursos dominantes sobre la educacién y sobre
el ambiente, emergiendo pocas voces que los impugnen y confronten (Gonzalez Gaudiano-
Lorenzetti, 2010, p. 1-11).

En relacién con las tendencias en las tematicas que surgen como producto de las
investigaciones, Lorenzetti (2008) las sintetiza en cuatro grupos de acuerdo con el eje que

en ellas se desarrollan.

De un total de setenta y siete disertaciones y tesis, un 40 % refieren al contenido-
método, es decir a estudios descriptivos y/o prospectivos, que abordan el estudio de practicas
en el contexto escolar en EA. Le sigue en numero de investigaciones, aquellas que refieren
a la capacitacion de docentes, donde fundamentalmente se resefia los estudios relacionados

con la formacion docente inicial y continua.
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En un segundo escaldn en cuanto al nimero de disertaciones o tesis se ubica la
representacion social, que incluye estudios relacionados con la identificacion de
concepciones, representaciones, creencias sobre el ambiente y la EA.

Finalmente, las que menos produccion registran son las que refieren a herramientas
de ensefianza, que comprende las investigaciones que proponen y evaluan el uso de
materiales y recursos educativos para el desarrollo de la EA, asi como las que refieren al
valor de la EA para el conocimiento de otras areas del saber, donde emergen estudios que

buscan relacionar las cuestiones ambientales a otras disciplinas.

Estos datos evidencian que las investigaciones privilegian aspectos que se relacionan
con el proceso de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, se observa la preocupacion por la
formacion del educador como un agente clave para desarrollar acciones significativas para

la promocion de la Educacién Ambiental.

Complementario a lo anterior, una investigacion mas reciente sobre concepciones y
practicas de educacion ambiental de los y las docentes en las universidades de Bogota,
(Molano, 2013, p. 520-552), concluye que se reconoce una alta coherencia entre
concepciones y practicas de EA. Asimismo, en las concepciones como en la accion
educativa prevalecen las finalidades de EA conservacionista; tales como actividades
orientadas a proteger los recursos naturales, vinculando su conservacion con las condiciones
de vida de los individuos. Esto se expresa tanto en los y las docentes que lo declaran, como

en otros que a pesar de no expresarlo lo desarrollan en sus practicas.

Por otra parte, investigaciones recientes, muestran que en relacién con el plan
internacional impulsado por la UNESCO a partir de declarar el decenio 2005-2015 como el
de la Educacion para el Desarrollo Humano Sustentable, en diferentes paises de América
Latina las percepciones sobre como este aspecto ha contribuido al campo de la EA es
variado. En algunos paises las influencias han sido indirectas, y se ven reflejadas en cambios
en las concepciones politicas, mientras que en otros paises no se registran cambios y algunos
destacan la ampliacion del numero de actividades que promueven proyectos de educacion
no formal, la conservacion del patrimonio natural 'y cultural, vy
reciclaje/recuperacion/reduccion/manejo de residuos y el ahorro de agua y energia
(Gonzalez Gaudiano- Puente 2011, p. 86-90).

Volviendo al nivel nacional, si se realiza un mapeo de la construccion discursiva
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didactica en torno al tema, se observa una diversidad de tendencias politico-ideologicas en
relacion con el campo de la educacion ambiental para el desarrollo humano sustentable.
Dicha diversidad se expresa en las teméticas abordadas, las escalas de andlisis y las
temporalidades, desde una perspectiva curricular que va desde centros de interés que

transaversalizan el curriculo a visones que indican que debe ser una nueva asignatura

(Achkar- Dominguez —Pesce, 2007, p. 23-35).

Por tanto, desde el surgimiento de la EA en Uruguay, se pueden indicar tres fases en
su incorporacion en el sistema educativo. Por un lado, la fase embrionaria a comienzo de la
década de 1970, con planes de estudio que disocian a la sociedad del ambiente, sustentados
en el nacionalismo patridtico propio de la doctrina de la seguridad nacional. Desde esta
perspectiva es que puede concebirse la educacion para el medio natural. Luego la fase critica
preservacionista donde desde diversos espacios publicos, se difunde el programa el Hombre
y la Biosfera, y el ambiente es caracterizado desde los modelos de desarrollo. Finalmente,
la fase de politizacion y movilizacion ciudadana que registr6 como un asunto de gran
relevancia el plebiscito en defensa del agua en el afio 2004. Como se indico en la
introduccion, la RENEA impulso en el PlanEA la necesidad de formar sistematicamente
educadores ambientales (Pesce, 2019, p. 491-495).

A su vez, desde junio de 2012 a la fecha se implement6 dos cohortes de la Maestria
en Educacion Ambiental a partir de un convenio entre la ANEP y la UDELAR. En ella se
indica dentro del perfil de egreso: coordinar equipos de trabajos en los diversos ambitos
educativos, producir conocimientos sobre aspectos tedricos y metodolégicos para generar
propuestas didacticas de problemas ambientales e integrar equipos multidisciplinarios que

aporten en pos de la EA.

En sintesis, a lo largo de mas de cuatro decadas transitadas, la construccién del
campo de la EA en la regidn se caracteriza por ser un proceso lento, progresivo, no lineal,
donde se ha ido legitimando en politica publica y creando espacios sobre las tematicas
ambientales en el tejido social. Estos aspectos dan cuenta que las investigaciones en EA

muestran aristas que salen de lo hegemonico.

Si la educacion ambiental supone una vision de mundo compleja e integral, el
conocimiento educativo puede oscilar desde una vision simple y lineal acerca del ambiente

hasta otra, mas compleja del mundo. La consolidacion y desarrollo del sistema capitalista se
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acompafio de una ideologia basada en la explotacion, el dominio, los antagonismos, la
competencia y el individualismo. Esto se traduce en enunciaciones desde diferentes actores:
investigadores, educadores, organismos internacionales, que alzan discursos sobre EA que
nos proponen diferentes formas de concebir y practicar la accion educativa en este campo.
Esta variable, -como se concibe la accion educativa en el EA-, da cuenta de las finalidades
formativas de la misma, pero no siempre dichas intenciones son claras y estan explicitamente
referidas. Se expresan en un Inter juego relativo a la segmentacion o no del ambiente, al
imaginario tecnolégico como accion positiva de la ciencia capaz de resolver o no los
problemas ambientales y los intereses econdmicos que se entrecruzan en todos estos

procesos.

Se puede sefialar entonces que, “[...] una EA que, sin asumir un protagonismo, ha
contribuido a “deconstruir” el discurso oficial y poner de manifiesto sus fisuras, no sélo
sobre la propia EA, sino de los procesos educativos en general” (Gonzélez Gaudiano, 1999,
p. 20). Estas divergencias y coincidencias en su génesis dan cuenta de los vaivenes
constitutivos que posibilitd un desarrollo singular de la EA, siendo necesario profundizar su

comprension.
1.1.1 El Ambientey las diversas perspectivas

Desde los origenes declarativos sobre las finalidades de la EA (década de 1970), el
ambiente, se concibié como una abstraccién de la realidad, mirado desde una Optica
ecologista. Desde dicha concepcidn, en el &mbito educativo se buscaba promover conductas
que fueran amigables con el ambiente, promoviendo acciones concretas con la finalidad
formativa de un cambio de actitudes conservacionistas, en cuanto a la proteccion del medio

impulsada desde el sentido de responsabilidad, sin generar una politizacion de las

problematicas a tratar.

Sin embargo, pronto quedo6 claro que se hacia necesario ampliar el concepto de
ambiente, ya que el concebir a la conservacién del medio por si mismo como finalidad
educativa era insuficiente. Esa insuficiencia, se materializa al tratar con mayor rigor la
cuestion ambiental debido al creciente y evidente deterioro del entorno. Asi se fue forjando
la concepcion de que las problematicas ambientales deberian abordarse integrando para su

comprension los componentes sociales y biofisicos y sus controversias inherentes.

A su vez, a partir de los ultimos afios de la década de 1980, el eje de la tematica
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ambiental se vincul6 intimamente con las cuestiones del desarrollo. La nocion de desarrollo
como sindnimo de mero crecimiento econdmico se contrapone a la necesidad de transitar
por procesos que aseguren el logro de metas socialmente justas y ambientalmente durables.
Este cambio de paradigma de la economia politica desde la perspectiva desarrollista clasica
a un paradigma de economia ecologica que pregona el desarrollo sustentable encontré en la

EA'y en las nuevas conceptualizaciones sobre el ambiente, uno de los pilares sustanciales.

Un mojon en esta transformacion paradigmaética sobre la ecuacién Ambiente y
Desarrollo lo marca la Cumbre de la Tierra de Rio de Janeiro, en 1992, donde la
problematica ambiental afianza la percepcion de fendmeno global. La nocion de
“ciudadanos de la aldea global” toma forma, para comprender que los problemas
ambientales no son fendmenos aislados sino son la resultante de la interaccion y sinergia del
sistema (Novo, 1996, p. 75-102)

El reconocimiento de este hecho qued6 expresado en el documento final de la
Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Desarrollo Sostenible (Rio de Janeiro, 1992),
donde se plantea la relevancia de la participacion ciudadana, la necesidad del acceso a la
informacion y lo badsqueda de procedimientos judiciales y administrativos para promover

el desarrollo sostenible.

Resulta asi ineludible vincular, la nocion de ambiente y las problematicas
ambientales sintetizadas en el Cambio Global, con la evolucion de la economia internacional
y particularmente, con los modelos de desarrollo. Desde la Cumbre de Rio se consensud que
el modelo civilizatorio occidental esté en crisis, y que la sociedad de consumo basada en la
perspectiva de una racionalidad cientifico-técnica como motor del crecimiento econémico,
sinénimo de progreso, es la base de la ldgica para la constante crisis en el sistema. Entre las
manifestaciones que muestran la crisis del modelo de desarrollo predominante, es posible
referir a: la depredacion ecoldgica, la contaminacién ambiental, los grados crecientes de

desigualdades sociales y la exclusion como los mas evidentes.

A modo de ejemplo, sobre las desigualdades sociales y la exclusién, la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Alimentacion y la Agricultura en su informe sobre el estado
de lainseguridad alimentaria en el mundo sefiala que mas de 840 millones de personas sufren
de subalimentacion profunda (FAO 2013). Si bien Uruguay no tiene niveles significativos

de inseguridad alimentaria, en agosto 2008, el Poder Ejecutivo, decreto el Uso Responsable
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y Sostenible del Suelo. Las razones por las que surgio este decreto, fue debido al aumento
del area de cultivos poco protectores del suelo, como es el caso de la expansion explosiva
de la soja y la intensificacion del uso del suelo que continta dandose en forma progresiva,
produciendo un aumento del riesgo de erosion y degradacion, asi como la pérdida de

fertilidad y caracteristicas estructurales del suelo.

Desde esta perspectiva teorica, el ambiente se concibe como resultado de un modelo
de desarrollo, es decir siempre esta mediado por lo social. Si se lo aborda en el ambito
educativo, las referencias tedricas cognitivas-constructivistas asociadas a los aprendizajes
se disponen a partir de fendmenos complejos y disimiles, por lo tanto, el proceso educativo
se produce en un contexto, en un ambiente que esta socialmente construido. (Achkar et.al,
2007, p. 9-22).

Se hace necesario pensar el ambiente, en términos de desarrollo es imprescindible,
en particular, desde un desarrollo humano y sustentable, que permita el didlogo de saberes
desde nuevas racionalidades. Esta necesidad social, es un medio indispensable para forjar
nuevas formas de pensar, de sentir y de vivir entre los seres humanos entre si y de éstos con
el ambiente (Galano 2000; Achkar et.al 2004, p. 23-45).

En referencia a investigaciones sobre la representacion social y creencias sobre el
ambiente, Lorenzetti identifica la preponderancia de dos “Estilos de Pensamiento” (Fleck,
1986), el estilo de pensamiento ecolégico y estilo de pensamiento ambiental critico

transformador.

Entre las caracteristicas del pensamiento ecoldgico emerge la inquietud por la
destruccion de recursos naturales, con enfoque en la conservacion y preservacion del
ambiente natural. En particular el discurso del educador se centra basicamente en lo

informativo y opera como una forma de enfrentar los temas en debate.

Por su parte, en el estilo de pensamiento ambiental critico-transformativo, los
problemas ambientales se abordan desde multiples dimensiones: natural, historica, cultural,
social, econdmica y politica. Se promueve la participacién individual y colectiva, de un
modo en que los actores establezcan redes observables e imperceptibles alrededor de la

temética ambiental (Gonzalez Gaudiano- Lorenzetti, 2010, p 1-11).

Estos recorridos, no han sido lineales, se expresan en forma pendular y permiten
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sefialar algunas caracteristicas que estan presentes en tendencias que oscilan entre

conservadoras y emancipadoras sobre el ambiente y los modelos de desarrollo.

1.1.2 Entramado entre ambiente y educacion.

La EA es una compleja dimension de la educacion, caracterizada por una gran
diversidad de teorias y de practicas que abordan, desde diferentes puntos de vista, la

concepcién de educacion, de ambiente y de desarrollo social (Sauvé, 2004, p 1-30).

En una perspectiva conservadora del ambiente, las cuestiones ambientales se
perciben como fragmentadas y se analizan unilateralmente, sobrevalorando las respuestas
tecnolégicas a los problemas ambientales. La educacion promueve una perspectiva
individualista y compartimentada de los problemas ambientales, con abordajes
despolitizados, realizando una separacion entre la dimension social y natural de la realidad
ambiental. La responsabilidad de los impactos ambientales es de un sujeto hombre genérico,
descontextualizado de la realidad econdmica y politica, por lo que, el énfasis de los

problemas se pone en el consumo y no en los ligados a la produccién y la distribucion.

Esto sitla, un escenario educativo a partir de dicha concepcion de ambiente donde la
sensibilizacion educativa podria minimizar o mitigar los problemas existentes en el contexto,
y asi lograr una correcta gestion de los recursos naturales y de los residuos generados. El
énfasis entonces esta puesto en las Ciencias Naturales, con una concepcion de aprendizaje
acorde con la psicologia conductista. EI proceso educativo se pensé dirigido a formar sujetos
sociales para un proyecto politico predeterminado, aunque lleno de contrasentidos. Un
modelo educativo con orientacion funcionalista sobre la conservacion del ambiente,
predominantemente escolar y urbano (Robottom y Hart, 1993; Gonzalez Gaudiano, 1999, p.
141-158). Este enfoque se relaciona con actividades dirigidas al logro de la conciencia
sensorial y la exploracion, a la promocion de acciones proambientales, a partir entre otras,
de la instrumentacién de actividades que impliquen la reutilizacion de materiales.

Desde una perspectiva del ambiente socialmente construido, el conjunto de
caracteristicas que lo componen no puede reducir la complejidad que el problema real
presenta, sino politizar el debate. Poner en cuestion si los problemas ambientales se perciben

como técnicos o politicos, naturales o sociales, publicos o privados, individuales o colectivos
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y asumir comportamientos acordes a esas perspectivas.

En ese contexto, la educacion se concibe como una dimension orientada a la reflexion
en torno a temas/problemas ambientales contextualizados espacial, social y temporalmente,
mediante un enfoque interdisciplinario y a una participacion responsable de cada individuo
y del colectivo. Un modelo pedagdgico centrado en el desarrollo secuencial de habilidades
en la resolucion de problemas, una educacion para el ambiente, sustentado por teorias
constructivistas, que le reconoce a la escuela un papel protagdnico, no sélo de transmision
de informaciones, sino en la proposicion de pequefias acciones que partan del territorio y
que incidan sobre él, un modelo de gestion del propio ambiente (Leff, 1998; Dominguez y
Pesce, 2000, p241-249).

Asimismo, una concepcion de ambiente socialmente determinado se entrelaza con
una vision emancipadora en educacion, que se caracteriza por una comprension compleja y
multidimensional de las cuestiones ambientales. Implica una mirada y actitud critica a los
desafios de la crisis civilizatoria, una asociacion entre argumentos técnicos y éticos. Una
conviccién que el ejercicio de la participacion social y la defensa de la ciudadania son
practicas indispensables. Este ejercicio de diferencias puede resultar clave para analizar
cosas que en ocasiones se presentan como iguales, permitiendo el desarrollo de conciencia

y sensibilidades.

Como sefiala Leff en el acéapite de esta seccion, el entramado entre ambiente y
educacion se instala en la escuela desde la incertidumbre, a partir de teorias y practicas, que
se caracteriza por una gran diversidad. El desafio, no es incluir la dimension ambiental en
las disciplinas tradicionales, sino deconstruir y reconstruir los paradigmas en muchas de esas
disciplinas (Leff, 1998, 114-124). Se gestan junto a las escuelas, proyectos de desarrollo
comunitario ambientalizados que articulan, ciencia, técnicas y otros saberes vinculados con
la lucha por la vivienda en areas urbanas marginadas, procesos de saneamiento basico,

restauracion de areas degradadas, entre otros.

1.2 Teoria curricular

El incorporar la dimension ambiental en los sistemas educativos formales, ademas

de revisar los fundamentos de la educacion y de las practicas de ensefianza, requiere
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examinar la concepcion de curriculo y sus caracteristicas.

Si lo inmanente a la EA es su complejidad, se hace necesario una reflexion
sistematica en cuanto a la importancia de dichos procesos en el curriculo. Por ello, es un
elemento fundamental problematizarlo desde la teoria curricular. Hacer énfasis en las
concepciones, las motivaciones e intereses que se exhiben sobre EA en planes, programas y

en la practica.

Tradicionalmente, el sistema educativo ejecuta el mandato social a través de la
accion de transmision y distribucion de saberes que cobran esa posibilidad en el curriculo
prescripto. El curriculo escolar prescripto ocupa un lugar de relevancia y de particular
responsabilidad, en la medida en que permite la formulacion y explicitacion de los contratos,
indicando el saber a ser ensefiado y que son modos de traducir y de resignificar con
precisiones y especificaciones el contrato original entre la sociedad global y las instituciones
escolares (Frigerio, 1991, p. 20-25).

Desde un abordaje fenomenoldgico, el curriculo puede ser estudiando como producto
0 como proceso de construccion. Al considerar al curriculo como producto, los énfasis estan
puestos en los documentos escolares prescriptivos: programas, planes, planes de clase, etc.
Esta construccion de lo curricular es heredada de la vision fundacional norteamericana de
este campo en la década de los afios 1950. Desde dicha perspectiva, el eje de la indagacion
se centra en aspectos estrictamente técnicos e instrumentales, dejandose de lado los sujetos
aprendientes y los saberes. (Da Silva, 1999, p. 33-36). Es decir que los fundamentos del
curriculo como producto estan en las teorias tradicionales. En estas, la preocupacion no se
centra en cuestionar las disposiciones educacionales existentes, sino en las formas de
organizacion, secuenciacion y elaboracion del curriculo. Los modelos tradicionales
restringen al curriculo a una actividad técnica. En tal sentido, Paulo Freire sefialaba: “El
curriculo no es un concepto, sino una construccion cultural. Esto no se trata de un concepto
abstracto que tenga algun tipo de existencia fuera de la existencia humana. Mas bien es un

modo de organizar una serie de practicas educativas” (Freire, 1980, p. 19).

“La concepcion del curriculo como proceso de construccion se edifica sobre la
premisa de la inexistencia de una correlacion positiva y de una transparencia absoluta entre
lo prescripto por la norma curricular y lo acontecido en la instanciacion educativa” (Bordoli,

2007, p. 39). Es asi como el énfasis se ubica en queé ensefiar, y en el para qué, asi como en
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quiénes y como se seleccionan los contenidos y los objetivos. El centro de la discusion se

desplaza desde lo estrictamente técnico a lo politico-ideoldgico.

La concebir el curriculo como proceso de construccion, tiene como una de las
premisas claves, la no existencia de una relacion vinculante entre lo prescrito en un plan o
programa y lo que acontece el hecho educativo (Bordoli, 2007, p. 27-52). Desde esta teoria
curricular, se expresa una concepcion de ensefianza y aprendizaje, como una actividad critica
de investigaciéon y de innovacion constantes, que aseguren el desarrollo profesional del
docente. Es decir que el curriculo como proceso se fundamenta en las teorias criticas y ponen
en cuestion los presupuestos de las actuales composiciones sociales y educacionales. Para
las teorias criticas lo importante no es desarrollar técnicas de como hacer el curriculo, sino
desarrollar conceptos que permitan comprender lo que el curriculo hace. EI comprender
como se construye el curriculo la presente investigacion lo desarrollo a partir de entrevistas

en profundidad donde una docente declaro:

Al planificar incorporo los temas ambientales, dado que son un escenario rico para
favorecer la contextualizacion, aunque desde el programa no de devela
explicitamente su abordaje. Si aparece en las orientaciones del cuerpo inspectivo
donde se indican explicitamente la necesidad de contextualizar (EeP 3, 2018)

Sumado a lo anterior, es esencial cruzar la perspectiva transversal de los saberes
ambientales con el curriculo, como un fendbmeno que permita develar lo que acontece en las
escuelas, en los espacios académicos y las formas de organizar y comprender los mismos.
En este sentido, la intencionalidad que se expresa o no en los curriculos prescriptos, al
abordar situaciones y problematicas ambientales en todas las asignaturas de este, permite
establecer juicios criticos sobre las relaciones culturales y sociales con el saber ambiental y

lo que se espera por parte de las directivas educativas nacionales se ensefie sobre el ambiente.

Para dar cuenta, desde lo curricular, de elementos que el problema de investigacion
busca desentrafiar y a modo ilustrativo, se recogié componentes que dan fundamento a dos
asignaturas equivalentes. Uno fue Formacion, ética y ciudadania que conforma el disefio
curricular de la ciudad de Buenos Aires, Argentina a nivel secundario y la otra Educacion

Ciudadana del 2° afio de bachillerato, en Uruguay. La primera establece que:

[...] uno de los propositos es [...] formar ciudadanos capaces de ejercer de manera
responsable y creativa sus derechos y obligaciones, de ser participes de la vida
publica, dotados de herramientas para comprender la realidad que los rodea y operar
sobre ella, y cuidadosos de si mismos y de los otros, en consonancia con el mandato
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de la Ley Nacional de Educacion (Disefio curricular, Bs. As. 2015, p. 229).

En tanto, en el programa vigente de Educacion Ciudadana, aparecen un conjunto de
interrogantes que implican para la o el docente una construccion curricular; “;de qué datos
debo apropiarme para desenvolverme en esta sociedad que me tocé vivir? Como parte de
esta sociedad, ¢por qué actuo de tal forma y no de otra? ;Qué responsabilidades asumo y
que garantias se me otorgan para un ejercicio ciudadano activo?” (CES, Programa

Educacion Ciudadana, reformulacion 2006, p. 3).

Ahora bien, si se conceptualiza el curriculo como proceso, se puede reconocer
relaciones de interdependencia con el contexto historico social. Esta condicion, permite que
el curriculo pueda redisefiarse sistematicamente en la medida en que se producen cambios
sociales y surjan necesidades de los estudiantes. Es decir, desde una perspectiva
fenomenoldgica, el curriculo acontece y es una construccién social, es una contingencia
social e histérica. Ambos programas en sus fundamentos lo habilitan, por lo tanto, en los
procesos de intervencidn que realizan los educadores, habra saberes que formen parte del

curriculo y otros no.
1.3  El sistema educativo y las politicas publicas

En la medida que la educacion en las instituciones de ensefianza se entienda como
un sistema articulado a un macrosistema social, debe pensarse desde sus funciones
sustantivas. En tal sentido, es innegable el papel preponderante de la escuela en la reflexion
sobre los problemas ambientales. Asimismo, las practicas y concepciones educativas no
emergen como realidades autonomas, estan sujetadas a un contexto histérico mas amplio
pautado por las direcciones pedagogicas y politicas. Reforzando lo anterior, lo que se
produce desde los &mbitos académicos ofrece alternativas para abordar los temas de EA,
habilitando a nuevos marcos de incertidumbre. Asi las discusiones generales en referencia a
los modelos de desarrollo se expresan desde lo politico-ideoldgico, en términos que orientan

las definiciones en los planos educativos, tecnolégicos, cientificos, productivos, entre otros.

Por otra parte, el contexto historico de las Ultimas dos décadas en nuestro pais tiene
como epicentro dos mojones. Por un lado, la LGE de 2009 y los posteriores cambios
introducidos en la LUC de 2020, donde se sefiala que el sistema nacional de educacion, a
través de sus autoridades debera velar por que la EA -como linea trasversal definida- debe
estar presente en planes y programas. Y por otro, la conformacion de RENEA, con el
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cometido de crear un espacio de encuentro, programacion y actuacion coordinada dentro del
ambito del Ministerio de Educacién y Cultura, con la participacion de diversas instituciones
del sistema educativo.

Este ultimo aspecto se identifica fuertemente con el contexto internacional entorno a
la, con proyectos y programas que promuevan las articulaciones existentes en EA, de
acuerdo con el plan de aplicacion internacional del Decenio 2005-2014 a cargo de la

UNESCO, la educacién para el desarrollo sustentable

Investigaciones realizadas a medio camino del decenio (Gonzélez Gaudiano- Puente,
2010, p. 1-11) revel6 que el 36% de las actividades asociadas a la EA no eran consecuencia
de la influencia directa de la definiciones y acciones establecidas por UNESCO, un
porcentaje menor, cercano al 20% indicé que incidié en una mayor concientizacion y
financiamiento, incremento del nimero de actividades y en la participacién y un 45%
expresdé que no contribuyd la década designada para impulsar la EA y el desarrollo

sustentable a la promocién de ella.

Por otra parte, que en contexto nacional la EA para el desarrollo humano se defina
como una linea transversal de las politicas educativas, implica que los conocimientos sobre
el ambiente designados para ser ensefiados son multidisciplinarios e interdisciplinarios. Es
decir, emergen desde espacios tedricos donde convergen diferentes disciplinas para abordar
el estudio de un mismo objeto. En otras palabras, debiera operar en la ensefianza lo
interdisciplinario como agente constitutivo de los saberes sobre el ambiente, su uso y
preservacion, a partir de problemas reales que involucren al estudiante en tanto participe
cultural y social del ambiente en el que vive. Asimismo, la transversalidad, resefiada en los
planes y programas como curriculum prescriptivo y también circunscripto espacial y
temporalmente orienta las practicas curriculares. La inclusion transversal, recupera para la
ensefianza formas de entender e interpretar la complejidad de los problemas, en oposicion a
la especializacion, que parcela la realidad y pierde de vista la globalidad de los asuntos a ser
abordados. Cabe destacar que varios de los programas que seran analizados en el desarrollo
de la investigacién indican que contribuye al desarrollo de estos, el realizar enfoques
interdisciplinarios, vinculando aspectos cientificos, historicos, sociales, econdémicos y

tecnologicos.
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1.4 La educaciéon ambiental, el curriculo y la escuela.

“La educacion es un complejo proceso social que tiene diversos escenarios, protagonistas, peripecias y
libretos. Mas aln, parte de la complejidad radica que en los diversos escenarios sociales de la educacion

tiene logicas propias, codigos mds o menos restringidos, movimientos mads o menos pautados” (Cullen,

2004: 19).

El problema presentado en la introduccion intenta responder a las siguientes
interrogantes: como se incluyen propuestas educativo - ambientales concretas en una
institucion del sistema educativo publico uruguayo, como se conjuga la teoria curricular y
la educacion ambiental para el desarrollo humano sustentable en un centro educativo de
EMS de Montevideo.

Los antecedentes regionales dan significacién a la necesidad de poner en juego
mecanismos metodoldgicos y analiticos que permitan producir conocimiento sobre practicas
curriculares concretas en el marco de una investigacion en educacion, campo en
construccién en el pais. Asimismo, realizarlo en una de las facetas de la educacion, la
ambiental, en la que practicamente son inexistentes las investigaciones en el nivel de la

Ensefianza Media Superior en Uruguay y en la region refuerza la significacion.

Reconocer y analizar las experiencias de EA practicadas contribuye a esclarecer un
conjunto de hechos sociales que de algin modo reabren la discusién en cuanto a de qué
manera la Ensefianza Media Superior deberia integrar la realidad ambiental al trabajo en el

aulay en las instituciones educativas.

Si se evocan episodios que tuvieron gran importancia para el Uruguay en los ultimos
afios, es posible observar que las tematicas ambientales forman parte de la agenda nacional.
A modo de ejemplo pueden citarse: la convocatoria al plebiscito “por el agua” en el afio
2004, la promulgacion de una nueva Ley de Ordenamiento Territorial en el 2008, la Ley de
Proteccion del Medio Ambiente, la instalacion de plantas de producciéon de celulosa.
Sumando ejemplos, los problemas de plombemia en La Teja, los proyectos de mega-
mineria, los cambios en la matriz productiva del pais y sus impactos ambientales y

recientemente la Ley de Riego que ha generado controversia.

Asi pues, la imprecision y ambigiedad en muchos de los términos que se usan para
definir una finalidad formativa permite conocer las concepciones que se tienen al elaborar

un programa, un curriculo, donde se incorporan aspectos referidos a la EA.
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Como estrategia de aproximacion a las diferentes propuestas didactico - pedagogicas
sobre las formas de concebir la educacion ambiental y la accion educativa, se propone un
analisis y teorizacion a partir de tres categorias que refieren a los modelos educativos, la
concepcién de ambiente y el propdsito central de la EA en el marco del trabajo escolar

(Pesce, 2007, p. 48-60 y Sauve, 2004, p. 1-30). Las mismas pueden ser:

° Educacidn sobre el ambiente- EA conservacionista, naturalista y resolutiva,
° Educacién para el ambiente- EA sistémica, humanista y cientifica y
° Educacidon en el ambiente — EA critica, de la sustentabilidad y ética.

Desde la perspectiva de la educacion sobre el ambiente se parte de los aspectos
conceptuales, actitudinales y procedimentales para arribar a la tematica ambiental (Pesce,
2007, p. 49-51). La sucesion de recorridos opera desde los espacios educativos hacia el
medio ambiente, a partir de un predominio de concepciones didacticas eficientitas,
predictivas y normativas que reflejan una visién clésica de la EA. Esta categoria presenta
aspectos comunes con algunas de las corrientes que propone Sauve, en su cartografia sobre

la EA, como son la naturalista, la conservacionista y la resolutiva (Sauvé, 2004, p. 2-5).

En esta categoria se ubican todas aquellas intenciones que estan referidas a la
conservacion, proteccion y cuidado de la naturaleza o de los recursos naturales. Se busca el
reconocer el entorno para poder relacionarse desde el respeto y proteccion de los recursos,
desde una perspectiva que genere utilidad y beneficio para el ser humano. Hay un predomino
antropocentrista, que enmarca el ambiente desde la externalidad al ser humano, a partir de
la objetivacion del ambiente, el cual es necesario proteger en cantidad y calidad de recursos
naturales. Esta categoria se basa en lo que se ha dado en llamar “la triple R”, reutilizar,
reciclar y reducir, como acciones necesarias para reducir el agotamiento de los recursos
naturales. Los aspectos biofisicos del ambiente seran los dominantes, no asociados a
cuestiones sociales y culturales. Desde las practicas concretas se apunta a propuestas

colectivas o individuales orientadas a lo actitudinal y procedimental, esencialmente.

En un modelo de educacion para el ambiente, la realidad ambiental se concibe como
producto de la interaccidn entre procesos naturales y sociales y estos se proyectan en su
conceptualizacién a la educacion (Pesce, 2007, p. 52-53). En los espacios educativos se

promueve estrategias concretas de intervencion sobre el componente social. La resolucion

30



de problemas existentes en el medio natural es parte de los objetivos. Este modelo, se asocia

con las corrientes: sistémica, humanista y cientifica (Sauve, 2004, p. 5-8).

Esta categoria, coloca el foco en el analisis de las causas y consecuencias de los
problemas ambientales y en las alternativas para su solucion. Es asi, que los modelos
educativos tienen como finalidad indagar y reconocer los origenes y efectos de los
problemas ambientales. Las propuestas se dirigen a vivenciar los que se consideran
problemas ambientales para dimensionar y proyectar acciones para su solucion. Lo
ambiental se encuentra atravesado por los componentes biofisicos y sociales y es desde alli
que se debe trabajar para comprender las situaciones ambientales. El conocimiento aportado

por la ciencia y las acciones sistémicas, permiten la transformacion del ambiente.

En un modelo de una educacion en ambiente la cuestion ambiental se une
intrinsecamente a la educacion para el desarrollo humano y los actos educativos se producen
en un contexto que actda necesariamente como texto (Pesce, 2007, p. 53-55). Esta propuesta
concibe a la realidad ambiental como contexto de los aprendizajes a distintas escalas, que
debe vincularse a los procesos educativos de manera integral e integradora. Esta categoria

se enlaza con las corrientes: critica, de la sustentabilidad y ética (Sauvé, 2004, p. 8- 22).

Se vincula a esta categoria, una concepcion de ambiente dimensionada desde lo
natural, social y cultural. Esto requiere de modelos educativos para la comprension de la
complejidad. La accién educativa se orienta al desarrollo de un pensamiento critico, desde
el cual se establece una relacién directa entre las situaciones ambientales y el modelo
econdmico predominante. Se orientan las practicas para que se efectle una toma de postura
y de decisiones frente a los problemas que enfrenta la sociedad y para la participacién como
sujetos politicos. Un desarrollo humano, que se sustenta en considerar como central, los
aspectos culturales y sociales, a partir de una critica argumentada al modelo politico y
econdémico dominante y donde se explicitan las relaciones de poder presentes en dichas
situaciones. La realidad ambiental es el contexto para los aprendizajes y los sujetos dejan de

ser el centro y se ubica junto a la naturaleza.

La descripcion de estas categorias analiticas orientd el disefio metodoldgico de la
presente investigacion, donde a partir de cruzar informacion sobre practicas concretas y
programas prescriptos, permite profundizar sobre las visiones de EA que se manifiestan en

el campo practico. Esta expresion “campo practico” resulta de la complejidad de la
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educacion como proceso social, donde entran en escena politicas educativas, instituciones y

sujetos pedagogicos (Cullen, 2004, p. 13-22)
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CAPITULO II
ENFOQUE METODOLOGICO

’

“Encontrar mis claves, ponerme los zapatos, sentir mis huecos, formar parte de lo que observo...’
(Ruiz, M, 2010: 81)

2.1. Caracterizacion del escenario: el liceo

El marco conceptual presentado anteriormente, busco ilustrar los supuestos que
sustentan las concepciones de EA, sus giros conceptuales y los posicionamientos en la
prioridad de los gobiernos, junto a la investigacion en ese campo de la educacion y los
sistemas educativos. La revision conceptual, permitio establecer las multiples aristas que
conforman el problema a investigar y tres categorias de analisis que orientaron la resolucién

de las preguntas planteadas.

La investigacion se inscribe dentro de un disefio de tipo descriptivo/analitico e
intenta, como lo plantea Pérez Serrano (1998), contribuir a desvelar la realidad sobre la que
hay que actuar: las practicas curriculares institucionalizadas de Educacion Ambiental (EA),
las fuentes epistemologicas implicadas, en un centro de Ensefianza Media Superior, el Liceo

No. 63 “Idea Vilarifio” de la ciudad de Montevideo - Uruguay.

Se trata, entonces, de resignificar de algiin modo el mundo conocido de las cosas, las
practicas ambientalizadas, ampliando o reduciendo sus fronteras y el entendimiento de estas.
este-Por lo mismo, toda representacion puede a su vez ser “leida” en cuanto a sus contenidos,
sentidos y relaciones sociales que la determinaron. La fuente de la construccién de lo real
estd en la produccion de representaciones. De esta manera, no hay una verdad que pueda
substraerse a las formas historicas de la existencia, es decir del entramado de relaciones
sociales y de poder: la institucion y las relaciones que en ella establecen los y las docentes a

partir de lo que determina la politica educativa nacional.

Para un adecuado analisis, se propuso un disefio flexible, cuidadoso del feed-back
del trabajo observacional de campo, que busco lograr un equilibrio entre la capacidad
operativa de recoleccion y anélisis de datos y la necesidad de lograr densidad en la
descripcion del fendmeno, es decir el objeto de estudio (Hernandez Sampieri et al, 2010, p.

356-528), que en este caso es las practicas ambientalizadas propuestas y declaradas.

Asumiendo que la investigacion se realiz6 desde un modelo interpretativo, debera

formalizarse en el “contexto natural”, para poder inmiscuirse en la vida del liceo y afrontar
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la complejidad y diversidad de la institucion, planteo que pondré ciertos obstaculos en el
andlisis de los significados y sus relaciones. Serd necesario conducir indagaciones e
interpretaciones que no sean independientes de la realidad estudiada, o sea el centro

educativo escogido.

Para ello se describen caracteristicas basicas la institucion publica en cuestion. El
liceo 63 “Idea Vilarifio”, se ubica en la zona noroeste de Montevideo. Su enclave geogréfico,
posibilita que reciba poblacién estudiantil de multiples barrios de la zona oeste y norte del

departamento, tal como lo muestra la figura 1.

Figura 1: Mapa de los barrios de Montevideo, Uruguay
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Fuente: https://jardinesyescuelas.com/wp-content/uploads/2018/07/barrios-de-montevideo-

-300x201.jpg.webp., con agregados propios.

En él, ademas del equipo de direccion del centro escolar, se tomé como referencia a
los docentes de quinto afio en las diferentes orientaciones (Humanistico, Artistico, Cientifico
y Bioldgico). El trabajo de campo se desarrollo en el segundo semestre de 2018 y se
complementd con reiteracion de entrevistas, a la luz de la situacion de pandemia, a algunos

docentes en diciembre de 2020.

El centro educativo registra un aumento sostenido de matricula, siendo en 2017,

superior al promedio nacional y departamental. A su vez, se destaca como uno de los liceos
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capitalinos con mejor promedio en resultados de estudiantes para cursar el nivel siguiente.
Del total de alumnos, que cursa segundo afio de bachillerato en las diferentes orientaciones,
un 35,6% aprueban todas las asignaturas que cursan al finalizar el afio lectivo, lo que indica
gue se encuentra mas de tres puntos porcentuales por encima del promedio en Montevideo

y unos seis puntos por debajo del promedio nacional (Monitor Liceal, CES, 2018).

A continuacion, se presentan las asignaturas que conforman la curricula de las

diferentes orientaciones en el nivel de segundo afio de bachillerato diversificado EMS.

Tabla 1. Grilla curricular 2° B.D, EMS.

Orientacion Orientacion Orientacion Orientacion Arte
biologica humanistica cientifica y expresion
Biologia Biologia Comunicacion Comunicacion

visual visual.
Comunicacion Educacién Educacion Expresion
visual Ciudadana Ciudadana musical
Educacion Sociologia Filosofia Educacion
Ciudadana Ciudadana
Filosofia Filosofia Fisica Filosofia
Fisica Geografia humana'y Inglés Fisica
econémica
Inglés Historia Literatura Historia del arte
Literatura Inglés Matematica Inglés

Matematica Literatura Matematica Il Literatura

Quimica Matematica Quimica Matematica
Expresion
corporal y teatro

Fuente: www.ces.edu.uy

El liceo cuenta con grupos de las cuatro orientaciones distribuidos en dos turnos y
como se anticip6 en la introduccion, la eleccion del nivel educativo se realiza a partir de
valorar, que es en quinto afio (o segundo afio de EMS), en donde aparece la multiplicidad de
opciones para los y las estudiantes. Conocer, interpretar y comparar como se configura el
problema de investigacion en relacion con las orientaciones, permite poner el problema en

diadlogo con una pluralidad de programas y docentes.

La investigacién busco establecer las relaciones entre lo normativo y las préacticas
educativas que se desarrollan, tanto en los espacios institucionales generales, como en el

aula a partir de lo sefialado por los actores institucionales, docentes y equipo de direccion

En el 2018, el universo de docentes lo conformaban cincuenta y dos profesores y
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profesoras, que tenian en general un promedio de ejercicio profesional superior a los veinte
afios. Estd es una caracteristica destacada de la poblacién de profesionales, sumado a la
estabilidad de estos en la institucion. Un dato interesante en este sentido es que, desde su

apertura en 2004, varios docentes permanecen ejerciendo su labor al presente en el liceo.

A partir de este universo de cincuenta y dos docentes que desarrollaban su actividad
profesional en el nivel educativo indicado en 2018, se realiz6 una indagacion a informantes
calificados que permitié seleccionar una muestra mas acotada. La misma la conformé
diecisiete docentes que fueron indicados por los informantes a partir de reconocer
antecedentes de actividades alusivas a la tematica ambiental. En 2020 el universo de

docentes fue semejante y lo conformo cincuenta y cinco docentes.

2.2. El abordaje metodologico: estudio de caso.

El estudio de caso es una investigacion sobre un fenGmeno contemporaneo, dentro
de su contexto real, donde se desdibujan los limites entre el fendmeno y el contexto. Para
Stake (1999) existen tres modalidades de estudios de casos: intrinseco, instrumental y

colectivo.

Dado que el interés se centra en indagar un fendmeno, a partir del estudio intensivo
de varios casos, se inscribe en la modalidad de colectivo. En tal sentido, el presente trabajo
se asienta como un estudio de caso que se realiza sobre un universo de analisis que no es
naturalmente homogéneo. Un estudio de caso: “es un trabajo cualitativo, apto para realizar
investigaciones a pequefia escala en cuanto a tiempo, espacio y recursos; pero de enorme

complejidad y que se compone de multiples variables” (Giacobbe y otros, 2007, p 4).

El método que orienta un estudio de casos tiene segin Stake (1999) cinco fases.
Por sus caracteristicas, el estudio de casos es dificil de estructurar por tanto las fases se

constituyen en tal sentido.

La primera corresponde a la seleccion y definicion del caso, basado en criterios
teoricos, en experiencias de observacion y en las expectativas depositadas en la unidad
seleccionada, en términos de su potencialidad para proveer de una base empirica relevante

para la interpretacion del fendmeno estudiado (Marradi, 2007, p. 18-36).

En la medida que el acento del problema se situa en el conflicto, en la transmision
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cultural y en particular en el cambio cultural, el descubrimiento de creencias compartidas,
las précticas y los artefactos, el conocimiento y el comportamiento de algunos de los actores
(los y las docentes y autoridades de la institucién en cuestion) conformaron la base del
disefio. En tanto los aspectos que se corresponden con las fases 2 y 3 que implicaron la

elaboracion de preguntas y la localizacion de las fuentes de datos.

Sumado a lo anterior y al ser un estudio de caso colectivo, estudiar varios casos
permite hacer una interpretacion colectiva del problema a investigar. Las unidades incluidas
abarcan actores de una institucién publica de EMS en Montevideo que desarrollen o hayan
desarrollado préacticas institucionales de EA. Cada uno de estos supone particularidades y
complejidades que le son propias. No obstante, el problema definido se ubica en un aspecto
comun a todos: analizar de manera integral las préacticas de EA en un centro de EMS.

Este abordaje pone el énfasis en la vision cualitativa, donde los argumentos,
cualidades del caso y caracteristicas del fendmeno que se estudia, son fundamentales. Es
decir, llegar a la comprension de las particularidades que conforman el caso, centrando el
interés en la indagacion del fenémeno, esto es: cuéles son y qué caracteristicas presentan las

précticas educativas ambientalizadas (Stake, 1999, p. 11-22).

Asimismo, como se sefialé en el apartado anterior, es una investigacion cualitativa,
dado que busca, a partir de una perspectiva analitica, realizar una aproximacion al problema.
Como lo muestra el estado del arte referido en el capitulo anterior, esta eleccidn se sustenta
en el hecho que es un fenémeno poco estudiado, en particular en el nivel educativo donde

se realizo el recorte.

El camino recorrido en este estudio de caso maltiple descriptivo/analitico consistio
en analizar las propuestas educativas ambientales, a partir de diferentes componentes del
fendmeno, asi como las précticas de las y los docentes de diferentes asignaturas, los planes

y programas de estudio para ese nivel educativo.

2.3. Técnicas e instrumentos de la investigacion

Algo fundamental es que las técnicas que se utilicen deben ser acordes a la

definicion de un disefio flexible, lo que implicara que el trabajo observacional de campo
busque un equilibrio entre la posibilidad de recoger y analizar datos y la interpretacién
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colectiva del problema investigado.

Para ello se recurrid a la realizacion de entrevistas y andlisis de documentos oficiales
y documentos elaborados por los docentes. La primera etapa, realizada en 2018 implicé la
realizacion de entrevistas semiestructuradas a docentes adscriptos de la institucion que son

referentes en el mismo, asi como a los integrantes del equipo de direccién liceal.

Este instrumento se aplicé en forma personal, en un contexto que es conocido por
quien investiga, dado que ha ejercido como docente de primer y tercer afio de Bachillerato
desde 2005 al presente. Esto permitio contribuir a dilucidar por parte de estos actores la
comprension de las preguntas, asi como del tema de investigacion, permitiendo -si
correspondia- modificar el enfoque de las preguntas para la elaboracién del guién de
preguntas para las entrevistas a los docentes que se seleccionaron.

En base a la informacion recabada y de acuerdo con el objeto de investigacion, se
realizé la seleccion de docentes que eran reconocidos por su actuacion o por las asignaturas
que dictaban, por implementar practicas ambientalizadas. A partir de cruzar la informacion
recabada en las entrevistas a las docentes adscriptas, al director y la subdirectora del liceo,
la disposicién de estos docentes y los contenidos programéticos prescriptos de las
asignaturas que dictan, se definieron las unidades de observacion que permitieron
profundizar en las précticas curriculares institucionalizadas en EA. A través de éstas, se
buscd conocer las representaciones sociales, las normas, los valores, las creencias que dan
cuenta del curriculo profesado por el docente y el normativo en torno a la EA que se

manifiestan en la institucion escogida.

En un segundo momento y afin de profundizar el intercambio con algunos actores se
realizaron entrevistas en profundidad®. Es importante resaltar, que a través de este tipo de
entrevistas- que se construy6 a partir de reiterados encuentros cara a cara- se buscé la
comprension de las perspectivas que tienen estos docentes, recreando desde sus experiencias

y tal como las expresan con sus propias palabras, las concepciones sobre EA que atraviesan

“Ver en Anexo | guia de entrevista a las docentes adscriptas y a la subdirectora y director del liceo
Idea Vilarifio

% Ver en Anexo Il guia de entrevista en profundidad a las y los docentes del liceo Idea Vilarifio
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sus préacticas. Esto permitid conocer la pluralidad de perspectivas vinculadas a la tematica,
que surge del intercambio profundo con los y las entrevistadas, donde se pusieron al

descubierto motivaciones, cosmovisiones y usos frecuentes del lenguaje.

Concomitantemente y para poder establecer relacion entre curriculum normativo y
curriculo profesado se examinaron los programas de los cursos del plan de estudio vigente:

“Reformulacion 2006, que aparecen indicados en la tabla 1.

Es decir, se realizd un analisis documental, donde particularmente se hizo hincapié
en aquellos programas que dictaban los docentes seleccionados en 2018, que son fuente de
esta indagacion.

Asimismo, se analizaron las planificaciones anuales y de clase, las fichas de trabajo
exhibidas por los actores seleccionados, las que se cruzaron con las categorias analiticas
presentadas en el primer capitulo, atendiendo asi a los objetivos de la investigacion. Estos

documentos, junto a las entrevistas realizadas, permiten reconocer el curriculo practicado.

Los restantes actores de la institucion que conformaron la muestra fueron los
integrantes del equipo de direccion, con el propdsito de establecer la relacion entre el
proyecto de centro, acuerdos y directrices de funcionamiento con el saber ambiental. A esos

actores también se les realizo entrevistas en profundidad.

Es decir que, definidas las unidades de analisis, se estableceran nexos entre las
entrevistas en profundidad a las profesoras y los profesores, y los documentos definidos en

la seleccion.
2.3.1 Revision documental.

Los criterios de analisis se vincularon con dos ejes: a) analisis de lo prescrito, es decir
las fuentes documentales oficiales y b) anélisis de documentos elaborados por los y las

docentes para planificar sus cursos,

Los primeros fueron revisados desde la pagina web del Consejo de Educacion
Secundaria y los segundos fueron enviados por las docentes entrevistadas via correo

electronico. El conjunto de documentos analizados fue:

i. Programas oficiales de Educacién Ciudadana 2° afio (orientacion humanistica, artistica,

cientifica y bioldgica) de bachillerato diversificado Reformulacién.
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ii. Programas oficiales de Geografia Humana 2° afio (orientacion humanistica) de

bachillerato diversificado Reformulacion.

iii. Programas oficiales de Biologia 2° afio (orientacion humanistica y bioldgica) de
bachillerato diversificado Reformulacion.

iv. Programas oficiales de Quimica 2° afio (orientacion cientifica y biologica) de bachillerato

diversificado Reformulacion.

v. Programas oficiales de Comunicacion Visual 2° afio (orientacion artistica, cientifica y

bioldgica) de bachillerato diversificado Reformulacion.
vi. Plan anual curso Educacion Ciudadana2°®.
vii. Plan anual curso Geografia Humana 2°.
viii. Plan anual curso Quimica 2°.
ix. Plan de actividades extracurriculares de Comunicacion Visual.
X. Ficha de actividad de Biologia 2° afio.
2.3.2 Entrevistas semiestructuradas y entrevistas en profundidad.

En primer lugar, se realizd una consulta a informantes institucionales calificados
(11C), ellos son docentes adscriptos e integrantes del equipo de direccién liceal. Las docentes
adscriptas entrevistadas fueron cuatro, debido a que en el afio 2018 o con anterioridad se
desempefiaban en ese rol en este nivel educativo. Con las entrevistas se busco saber a partir
de informantes conocedores de la institucién — que cuentan con profusa presencia en la vida
liceal- qué actores desarrollaban proyectos y préacticas de EA, como las desarrollaban y en

qué contextos.

En segundo lugar, se realizaron entrevistas en profundidad (EeP) a los y las
profesoras seleccionadas que permitieron ahondar en las practicas curriculares
institucionalizadas en EA. Las mencionadas entrevistas tuvieron como base una estructura
inicial de ocho preguntas centrales, donde a partir de las mismas se reformularon nuevas
interrogantes, teniendo como horizonte, comprender las perspectivas que estos docentes
tienen sobre EA, de qué forma las recrean en sus experiencias y sus vivencias de aula. En

definitiva, se tratd de conocer las concepciones sobre EA que atraviesan sus préacticas.
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La tabla que aparece a continuacion, sintetiza las asignaturas y nimero de docentes

que conformaron las unidades de analisis.

Tabla 2: Asignaturas y docentes: andlisis documental y EeP

Asignatura Fisica Com. Geografia Biologia Edu. Quimica Edu.
Visual Humana Ciudadana Musical
Docentes X X X X X X X

Fuente: elaboracion propia

En general, la entrevista semiestructurada buscdé cumplir con el objetivo de
evidenciar en el discurso de las y los docentes, unidades de analisis propuestas y descriptas
en esta investigacion. Por tanto, se proyectd una entrevista corta para dar lugar a la expresion
libre de los entrevistados. No obstante, en el proceso de validacién, se encontré una
yuxtaposicién entre la pregunta tres y cuatro que indagaban sobre las relaciones entre los
conocimientos y los enfoques que se plantean, las formas y las razones para la incorporacién
del saber ambiental. Por esta razon, se reformulé subsumiendo los componentes referidos a
una pregunta amplia. Finalmente, la entrevista semiestructurada qued6 conformada por siete

preguntas.

En relacion con los docentes encuestados en la indagacién preliminar y en las

entrevistas en profundidad se examinaron las siguientes caracteristicas:

Tabla 3. Caracteristicas de profesores/as

Rango de edades 41-50 51-60 61 0 mas afios
NUmero de docentes 3 5 3
Género femenino masculino
NuUmero de docentes 9 2
Afos de trabajo en CES 11-20 21-30 31 0 méas
en liceo Idea Vilarifio 1-5 6-10 11 omas
NuUmero de docentes 2 5 4
2 4 5

Fuente: Docentes encuestados

La tabla delinea las caracteristicas que presentaban los docentes que formaron parte
de las unidades de analisis. Es importante destacar que todos estos docentes son egresados
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de carreras de formacion docente.
2.4 Operacionalizacion de las variables y procesamiento de datos

Para la construccion de significados, a partir de las entrevistas en profundidad, desde
las tres categorias definidas en el capitulo tedrico-conceptual, se presenta el siguiente cuadro
analitico donde se exponen tres dimensiones para cada categoria: la dimension cognitiva, la
dimensién didactica y la dimension institucional-individual. El eje de estas unidades de
analisis son las practicas curriculares institucionalizadas en EA en 2° afio de EMS para el

caso: liceo Idea Vilarifio.

Tabla 4: Modelo para analizar entrevistas

Categorias Dimensidn cognitiva Dimensién Dimensién
conceptuales | Ambiente _ Educacién didactica institucional-
ambiental individual
Recurso que Informacion Descubrimiento Promover la

Educacion preservar Normativizacion (quiado — participacion y
sobre el Ecologizacion autonomo) manifestacion pro-
ambiente ambiente
Biosfera Interrogacion Investigacion Participar en
Educacion | Interaccion | Problematizacion (resolucion de | proyectos educativos
para el social problemas — institucional/
ambiente realizacion de interdisciplinar
proyectos) Manejar conflictos
Contexto Participacion Aprendizaje Relacionar con el
Educacién Identidad sociocultural significativoy | entornoy la cultura.
en ambiente cooperativo Favorecer la critica

argumentada

Fuente: Elaboracion propia

Para analizar los materiales curriculares prescriptivos -programas y planes de curso-
se tomo6 como referencia la forma de organizacion de dichos documentos: fundamentacion
del curso, los contenidos y la metodologia propuesta. La tabla 3, que aparece a continuacion
presenta como desde lo metodologico se relacionan estos items con las categorias teoricas

presentadas en el capitulo anterior para su operacionalizacién e interpretacién de los datos.
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Tabla 5: Modelo para analizar programas de asignaturas.

Categorias Fundamentacio Contenidos Metodologia
tedricas n
conceptuales procedimentales actitudinales
Proteger y Orientada Respeto Propuestas
Educacion conservar hacia lo Resolucioén Cuidado eficientista
sobre ecolodgico de Compromiso
ambiente problemas Solidaridad
Comprender e | Orientada hacia Cambio de Propuestas
Educacion intervenir lo social y actitudes dirigidas a
para el cultural reflexion
ambiente sobre
problemas
Contexto de Orientada hacia | Analisis de | Pensamiento Propuesta
Educaciéon en aprendizaje lo politico y situaciones criticoy coordinada
ambiente econémico reflexivo (actores
institucionales
y sociales)

Fuente: Elaboracién propia

A partir de estos recortes del universo a estudiar, se definieron las unidades de
analisis. Estas a su vez fueron los elementos que dieron cuenta y orientaron las actividades
a partir de la construcciéon teérica conceptual presentada, para desarrollar y analizar los
resultados. Las unidades que dieron la orientacion para el andlisis de la informacion
encontrada, a partir de los instrumentos planteados, fueron las précticas curriculares
institucionalizadas en EA, observadas en lo que cada docente dijo realizar en sus practicas.
La investigacion no abarco la observacion de clases u otros dispositivos que implicaran la

observacion in situ de dichas practicas.

La definicion de las unidades de analisis presentadas, dieron cuenta de la finalidad
de la indagacidn que se presenta, donde la politica educativa se resefia en los planes y
programas como curriculum prescriptivo y también circunscripto espacial y temporalmente

a practicas curriculares.

Entonces y en concordancia con los objetivos de la presente investigacion, el
propdsito se centro siempre en poder analizar como se incluyeron précticas de EA, de qué
manera se operacionalizaron las categorias conceptuales a partir de matrices para analizar

planes y programas de asignaturas y las entrevistas.

En suma, para la construccion de datos en las unidades de andlisis definidas se

propuso una triangulacion de técnicas, incluyendo: entrevistas, entrevista en profundidad y
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analisis de programas y planes de clase. A partir de ello se realizd una descripcion densa del
problema, desde miradas complementarias. La triangulacion es la forma de ganar en validez
interna en la medida que permite tener mayores elementos de control, sobre la subjetividad
propia de la interpretacion de los discursos de los sujetos investigados, hechas por los sujetos
que investigan, asegurando una descripcion factual compacta y no sencilla. El relevamiento
permiti6 establecer escasa concordancia entre los discursos y los documentos elaborados por
los docentes, aspecto que contribuyd a establecer la necesaria distancia del investigador en

relacion a la interpretacion de lo declarado.

Como lo muestran los cuadros 2 y 3, los datos producidos a partir de los instrumentos
indicados en este capitulo se triangularon con el marco tedrico. Dichos instrumentos y la
aplicacion de estos a toda la muestra seleccionada para la investigacion permiten realizar la
interpretacion y analisis de los resultados que se presentan en el siguiente capitulo. Al tener
delineada la tarea, restaba ponerse los zapatos e iniciar el viaje por la investigacion (Ruiz,
2010, p 81)
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CAPITULO 11l
ANALSIS DE RESULTADOS

3.1 Acceso al campo

“Asistimos a la emergencia de una ciencia que no se limita a situaciones simplificadas,
idealizadas, mas nos instala frente a la complejidad del mundo real, una ciencia que
permite a la creatividad humana vivenciarse como la expresion singular de un rasgo

fundamental comun a todos los niveles de la naturaleza” (Prigogine, 1997: 13).

En la apertura a este capitulo, es relevante -a diferencia de los anteriores- profundizar
desde el comienzo, en lo que en el epigrafe se indica. Con él, se busca dar cuenta que lo que
antecede, el marco conceptual y el metodoldgico, presenta simplificaciones frente a la
complejidad que el campo devuelve. Por eso, la creatividad en el hacer cientifico, lo nuevo
con relacion al conocimiento, permitira comprender y cambiar el funcionamiento de aquello

que caracteriza a nuestra realidad: los sistemas complejos.

En los capitulos anteriores se describieron las bases conceptuales y el disefio
metodoldgico que fueron fijados para lograr los objetivos de la investigacion, identificando
las unidades de anélisis. A partir de ellas se pudo analizar, a la luz de las categorias
conceptuales definidas, la inclusion de la EA a partir del curriculo prescripto y las practicas
curriculares declaradas en el Liceo 63 Idea Vilarifio de EMS. En este apartado se exhibe de
manera detallada los resultados que han arrojado los instrumentos utilizados para indagar
sobre las concepciones y préacticas de lo declarado por las y los docentes y lo prescrito en

los documentos.

Para empezar a desentrafiar la realidad, se presentan los datos recogidos a partir de
la consulta a las informantes institucionales calificadas (I1C), es decir, las profesoras
adscriptas y el equipo de direccion, las que a su vez, como fue explicado anteriormente,

permitieron delimitar las unidades de analisis.

Como ya se sefialo en el capitulo anterior, del universo de cincuenta y dos docentes
que dictan las diferentes asignaturas en las cuatro orientaciones del segundo afo de
bachillerato en la institucion en 2018; diecisiete son referidos por estas informantes debido
a que, en las asignaturas que dictan, hay antecedentes de realizar actividades referidas a la

tematica ambiental. Sin embargo, mas alla de la asignatura que imparten algunos de ellos,
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siete docentes se identifican con propuestas educativas vinculadas a educacion ambiental.

La construccion de la muestra se sintetiza en la gréafica 1 que aparece a continuacion.

Gréfica 1: Construccion de la muestra.

Universo  docentes 2° B.1D
Seleceion primaria

Muestra docentes_ conlguran problema

Fuente: elaboracion propia

A partir de la consideracion, sobre qué actores desarrollaban (en ese afio, 2018)
proyectos y practicas de EA, se sefialaron en algunos casos nhombres concretos de docentes
y en otros casos asignaturas. Las asignaturas mencionadas por los 11C son: biologia, quimica,
fisica, geografia humana, comunicacion visual, expresién musical y educacion ciudadana.
A su vez, las docentes referidas se corresponden con aquello que dictan las mismas
asignaturas, excepto en los casos de educacion musical y fisica, conformado asi, las unidades

de andlisis para realizar las entrevistas en profundidad (EeP).

Mas alla de estas singularidades de asignaturas y docentes, a partir de las entrevistas
semiestructuradas con 1IC, aparecen algunas perspectivas sobre como desde lo institucional

se configuran préacticas de EA donde se releva las finalidades y las tematicas que se abordan.

Un punto para destacar es que se sefialé que desde el liceo se promueve entre
alumnos, docentes y funcionarios actitudes que contribuyan a crear conciencia ecoldgica,
promoviendo el buen uso de recursos como el agua y la energia, en base a un conocimiento

critico. Asi se expresa uno de los docentes:

El colectivo institucional [...] promueve el desarrollo de valores y nuevas actitudes
que contribuyan a una filosofia de vida, una actitud responsable y permanente
tendiente a la adquisicion de habitos [...] Algunos docentes disefian e implementan
planes y acciones que generan el desarrollo sostenible de la educacién ambiental, en
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todas las Orientaciones con diferentes propuestas. Con frecuencia las actividades al
aire libre, la interpretacion del patrimonio natural y la observacion favorecen la
incorporacion de la esencia de los problemas ambientales (11C1:2018).

Esta narrativa expresa de qué manera desarrollan y con qué caracteristicas, las
practicas educativas de EA. Segln las tematicas que se abordan desde una perspectiva
institucional se indicaron: contaminacion sonora y visual para trabajar aspectos de la
estética, asi como también el espacio natural y efectos de diferentes agentes de
contaminacion. Se promueve la sensibilizacién de todos los actores, proporcionando
informacion y valores ambientales con la finalidad de generar un cambio de actitudes con
propuesta dirigidas al uso de las papeleras, la convivencia con plantas y uso racional de los

recursos naturales (grifos inteligentes en los bafos).

Esto va al encuentro de lo que exponen las referencias tedricas, la atenuacién de
problemas ambientales existentes en el contexto, asi como la adecuada gestion de los
recursos naturales y residuos se basa en la sensibilizacion educativa (Gonzélez Gaudiano,
1999, p. 141-158).

A su vez, desde el trabajo desarrollado en diferentes cursos y asignaturas se sefialo
que emergen una multiplicidad de situaciones, indicando que existe un predominio de
propuestas generadas por los y las docentes ya sea en el &mbito de clase, laboratorio 0 mas
amplios en los casos de realizar charlas o actividades de intervencion en el liceo. Con menor
frecuencia se producen practicas en espacios al aire libre ya sea en la institucion o en salidas
de campo. De lo antedicho, asi como de las respuestas recabadas, se desprende que los
formatos predominantes de las précticas educativas se realizan en contextos de acciones
individuales de los y las docentes. En un nivel menor, le siguen practicas que surgen en

contextos de coordinacion dentro de la asignatura, nivel y grupo.

El siguiente fragmento es ilustrativo respecto a como se desarrollan las practicas
educativas curricularizadas y con qué caracteristicas, pero también esta implicita la vision

de estos actores institucionales sobre la EA.
La EA es un componente dinamico que requiere de creatividad para ser eficaz y
eficiente. Por lo tanto, se observa que la implementacion de las propuestas se

desarrolla dentro y fuera del aula y dentro y fuera de la Institucion también”. (IIC
2:2018)
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En este inicio, emerge desde los actores que “viven” en la institucion, un predominio
de formas de concebir la educacion ambiental y accion educativa que se realiza o perciben
que se realiza, orientada a lo ecoldgico, es decir, una educacion sobre el ambiente. Esta
premisa es la base fundamental del paradigma de la modernidad, el conocimiento esta fuera
del sujeto y lo que debe hacer es acercarse para abstraerlo de la realidad. En esta concepcion
se describen recorridos en los espacios educativos hacia el medio ambiente y predominan
concepciones didacticas eficientitas, predictivas y normativas que reflejan una vision clasica
de la EA (Pesce, 2009).

A su vez, en los 1IC se manifesto un vison de curriculo que emerge como fenémeno
gue acontece en las escuelas sin una relacion directa con lo prescripto. Al respecto Bordoli
expreso:

...la concepcion de curriculo como proceso de construccion se edifica sobre la

premisa de la inexistencia de una correlacion positiva de una trasparencia absoluta

entre lo prescrito en la norma curricular y lo acontecido en la instanciacion educativa
(Bordoli, 2007, p 39).

3.2 Analisis documental y entrevistas en profundidad

Como se expreso en el capitulo metodoldgico se realizé un andlisis documental de
aquellos programas, planes y fichas que dictan los docentes seleccionados, los que, a su vez,
fueron entrevistados en profundidad. El andlisis documental, se realiz6 tomando como ejes
las fundamentaciones, los contenidos y las metodologias indicadas en los documentos
mencionados y su interaccion con las tres categorias tedricas establecidas en el capitulo
conceptual: educacién sobre, para o en el ambiente. Con referencia a las entrevistas en
profundidad (EeP), las mismas parten de una estructura inicial de siete preguntas centrales,
que se reformulan en nuevas interrogantes y que tiene aspectos comunes con las preguntas

formuladas a los IIC.

3.2.1 Primeras aproximaciones: lo prescripto

La concrecion y coherencia de las finalidades formativas, los contenidos y

metodologias, es una situacion problematica a la hora de elaborar curriculos, donde la
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claridad conceptual y las definiciones explicitas, permiten conocer las posturas

epistemoldgicas que desde los responsables de la planificacion educativa se despliegan.

El disefio curricular de las diferentes orientaciones, en el nivel de segundo afio de
bachillerato diversificado EMS, cuenta, como ya se sefiald, con asignaturas comunes y
especificas. Surgio de las primeras aproximaciones al campo, datos que orientaron el analisis
documental en una asignatura comun a todas las orientaciones: educacion ciudadana y de
otras comunes a una 0 mas orientaciones: geografia humana, biologia, quimica y

comunicacion visual.

Como criterios orientadores para realizar el analisis documental de los programas, se
considero lo indicado en la fundamentacion o finalidades formativas, en los contenidos y en

las metodologias de las asignaturas mencionadas por los informantes.

Con referencia al programa de educacién ciudadana, asignatura comdn a todas las
diversificaciones, en la fundamentacion se plantea un conjunto de interrogantes que se
orientan a un desarrollo cognitivo y metacognitivo, para promover, que los estudiantes a
partir de los contenidos abordados den respuesta a cuestionamientos tan disimiles como:

¢De qué datos debo apropiarme para desenvolverme en esta sociedad que me tocé
vivir? Como parte de esta sociedad, ¢por qué actuo de tal forma y no de otra? ;Qué
responsabilidades asumo y que garantias se me otorgan para un ejercicio ciudadano
activo? (CES, 2do afio BD, Educacion Ciudadana, 2006, p. 3)

Se complementa la fundamentacion programatica, a partir de proponer como
contenidos, el estudio de la concepcidn politica, juridica y socioldgica de la ciudadania, asi
como nuevas teorias que cruzan ciudadania e informacién y ciudadania y consumo. En lo
metodoldgico, se promueve la relacion entre las disposiciones normativas y los fendmenos
sociales. Si bien la EA como adjetivo o concepto no aparee en el programa, las perspectivas
de la construccion de ciudadanos de la aldea global (Novo, 1996), y su relacién con el
consumo, la informacién y la agenda de derechos ambientales esté latente.

Como ya se sefial0, la agenda de derechos ambientales se plasm@, en la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo (Rio de Janeiro, 1992). En esa
oportunidad, se sefialo:

El mejor modo de tratar las cuestiones ambientales es con la participacion de todos los
ciudadanos interesados, en el nivel que corresponda. En el plano nacional, toda
persona debera tener acceso adecuado a la informacion sobre el medio ambiente de
que dispongan las autoridades, incluida la informacion sobre los materiales y las
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actividades que encierran peligro en sus comunidades, asi como la oportunidad de
participar en los procesos de adopcion de decisiones. Los Estados deberan facilitar y
fomentar la sensibilizacion y la participacion de la poblacién poniendo la informacion
a disposicion de todos. Debera proporcionarse acceso efectivo a los procedimientos
judiciales y administrativos, entre estos el resarcimiento de dafios y los recursos
pertinentes. (Principio 10 de la Declaracion de Rio sobre el Medio Ambiente y el
Desarrollo, 1992)

Algo relevante observado en el analisis de la documentacion es que los aspectos
relativos a la agenda de derechos ambientales desde los fundamentos, los contenidos y los
abordajes metodoldgicos prescriptos no se materializan en el plan de curso aportado por la
docente. Los énfasis se centran en la socializacion del individuo en el plano familiar y laboral
fundamentalmente, asi como en los derechos asociados a esos ambitos. En referencia a lo
socializacion como ciudadano se orienta basicamente a los aspectos normativos, es decir al
tipo de ciudadania que se pretende. A su vez, los ambientes familiares y laborales se estudian
desde los componentes sociales y normativos, excluyendo los relativos a los biofisicos y las
controversias inherentes que permitan propuestas educativo-ambientales concretas. Lo
sefialado se deriva de la no referencia en el texto, a problematizar los medios de produccion,
la explotacién abusiva de recursos y los controles del Estado en los procesos econémicos
condicionantes de los ambientes laborales en particular y de los familiares en general.

Dando continuidad al andlisis documental, el programa de Geografia Humana,
asignatura especifica de la orientacién humanistica, asi como en el programa anteriormente

analizado, se presentan las finalidades formativas a partir de un conjunto de interrogantes:

¢Cuales son los paises dominantes, ¢cuales son las estrategias de dominio? ;Como
funcionan las relaciones internacionales? ;Cuales son los mecanismos que buscan los
paises dominados para preservar su identidad cultural y su incidencia econémica?
(CES, 2do afio BDH, Geografia Humana, 2006, p. 1)

Dentro de los contenidos, se destacan las unidades tematicas que se orienta al estudio
de los desafios que presenta la organizacion del espacio geografico mundial y los debates
actuales asociados a los mismos, como ser el acceso a los bienes y servicios, el calentamiento
global, los objetivos del milenio de la ONU, entre otros, promoviendo desde lo metodologico
debates criticos, constructivos y tolerantes, orientado a la reflexién sobre los problemas
abordados.

A modo de ejemplo, se estudian los modelos industriales, en particular la irrupcion

del petroleo en los procesos de produccion, con las consecuencias ambientales de esa
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explotacion a gran escala. Es decir, se busca conocer las causas y consecuencias de los
problemas ambientales. Es esta una perspectiva de educacion para el ambiente, donde se
promueve modelos educativos cuyo foco es indagar y reconocer los origenes y efectos de
los problemas ambientales. De este modo, lo ambiental se encuentra atravesado por los
componentes biofisicos y sociales y es desde alli que se debe trabajar para comprender las
situaciones ambientales (Suave, 2004, p. 1-30).

La concepcion de una educacion para el ambiente se refleja a su vez en los aspectos
metodoldgicos, donde se utilizan por parte de la docente fichas de trabajo y en ellas se
proponen actividades dirigidas a la reflexion sobre los problemas a partir de la busqueda de
fendmenos ambientales de nivel mundial, regional y local que sean para los estudiantes
cuestiones de su interés: debiendo georreferenciarlo, seleccionar informacion relevante y
realizar un resumen de este. Se refleja su vez, una concepcion de curriculo como proceso, el
que se redisefia en base a los contextos y las necesidades de los estudiantes.

Con referencia a la asignatura Biologia, estd presente con diferentes enfoques
curriculares en las orientaciones Humanistica y Bioldgica. Es de destacar que las finalidades
centrales son en un caso un enfoque social de la ciencia, entrando con aspectos tecnoldgicos
cuyo propdsito es reflejar en el &ambito educativo una concepcién de ciencia asociada a lo
que se denomina ciencia, tecnologia y sociedad - CTS y en el otro, el estudio de la
biodiversidad, en particular del Uruguay, desde un enfoque eco- eto - evolutivo. En el

programa de Biologia se establece lo siguiente:

...como eje vertebrador del programa, el estudio de los ambientes naturales del
Uruguay. [....] el estudio bioldgico de las principales especies que habitan en ellas,
atendiendo en especial su significado econémico, social, etc. contribuira a: fomentar
el conocimiento de la flora y fauna autoctona; interpretar y reflexionar sobre los
mecanismos responsables del mantenimiento de la homeostasis a nivel individual, ante
los diferentes seres vivos y a nivel ecolégico e incorporar el concepto de desarrollo
sustentable, el cual implica asegurar la preservacién de la diversidad biol6gica y de
los procesos ecoldgicos sin reducir las posibilidades de desarrollo para las
generaciones futuras (CES, 2do afio BDB, Biologia, 2006, p. 1).

En lo relativo a los contenidos, en el disefio curricular de la orientacién
humanistica se presentan como temas nodales el proceso de hominizacion, el
comportamiento alimentario y la basqueda del ser humano en lo conexo a su

trascendencia y su identidad.
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Se [...] promovera abordar [...]Jalgunos temas tales como la evolucion cultural del ser
humano, los valores, la importancia de desarrollar los dos hemisferios cerebrales. En
las actividades propuestas aparecen planteados diversos temas de controversia, que
pueden ser trabajados con técnicas diferentes: debate, juego de roles, foro. (CES, 2do
afio BDH, Biologia, 2006, p. 6)

En la orientacion bioldgica, se prioriza la biodiversidad en sus diferentes niveles:
genética, de especies, ecoldgicay cultural. En lo que, respecto a los aspectos metodoldgicos,
en ambos programas se promueve el tratamiento de los distintos temas a partir de situaciones
problematicas, debates y controversias relativas a diversas situaciones presentes, pasadas o
futuras. A su vez, expresa que se deberd tener presente para el abordaje metodoldgico que
varios de los contenidos a estudiar son transversales.

En estos casos, los programas de la asignatura Biologia en ambas orientaciones, la
fundamentacion se cruza con la apuesta metodoldgica. Se expresa asi en el curriculo
prescrito, la categoria conceptual de educacion en ambiente, donde los contextos de
aprendizaje, desde un enfoque CTS y desde distintos niveles de la biodiversidad que
incluyen la dimensién cultural, se promueven propuestas coordinadas que permitan el
estudio transversal de los mismos. Por lo tanto, lo prescripto deja indicaciones que muestran

que el curriculo es una construccién cultural.

En las discusiones cotidianas, cuando pensamos en curriculo pensamos s6lo en
conocimiento, olvidandonos de que el conocimiento que constituye el curriculo esta
inexorable, central y vitalmente involucrado con aquello que somos, con aquello en lo
que nos volvemos: en nuestra identidad, en nuestra subjetividad (Da Silva, 1999, p.
6).

Agregado a lo anterior, la introduccion de la racionalidad ambiental implica la
revision curricular, de manera de incorporar la tematica a los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, donde la complejidad socio- ambiental se constituye en texto y contexto de las

practicas educativas a través de metodologias activas y participativas. (Pesce, 2007, 46-60)

En referencia a los planes anuales proporcionado por las docentes de biologia de las
diversas orientaciones, se registra una enumeracion de temas-contenidos que refieren al ser
humano y su evolucién. Para abordar la regulacion del hombre y otras espacies en los
documentos apartados relativos a planes de quinto afio humanistico y quinto bioldgico, se
hace referencia a la biodiversidad, las adaptaciones ambientales con un enfoque ecolégico y

evolucionista referido esencialmente al Uruguay. Los planes de curso abandonan en el texto
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una vision de ambiente como construccion moldeada desde lo natural, social y cultural y
una educacién en ambiente donde el sujeto se ubica junto con la naturaleza, dejando de ser
el centro de los tdpicos a abordar.

La asignatura comunicacién visual esta presente en tres de las orientaciones de BD:
cientifico, bioldgico y artistico Los tres programas presentan diferencias desde las
finalidades propuestas hasta los contenidos sugeridos. En este caso se realiz6 un analisis del
programa de la orientacién bioldgica en la medida que la EeP se realizé a un docente que

trabaja en esta orientacion.

A partir del estudio de elementos naturales y del hombre, en tanto parte integrante
del mundo natural, y utilizando la comunicacion visual como herramienta de analisis,
el alumno aprenderd a reconocer, identificar, comparar, clasificar y descubrir
similitudes, diferencias y variables que lo induciran a proponer nuevas interrogantes.
Todo esto supone, una mirada sensible hacia el mundo que lo rodea, a la vez que la
desarrolla, fortaleciéndose asi su compromiso con la sociedad (CES, 2do afio BDB,
Comunicacién Visual, 2006, p. 1).

Estas finalidades formativas se complementan con contenidos que refieren al estudio
de los elementos naturales desde una perspectiva visual y las representaciones de la figura
humana tanto en el campo de la ciencia como en el del arte. Desde lo metodologico, se
promueve la reflexion criticay sensible, el uso de diferentes estrategias que permitan general
al final del curso un producto, proyecto final.

Las imagenes permiten dar cuenta de las mutaciones relativas a la relacion hombre-
naturaleza, es decir la concepcion de ambiente, es apreciable a partir de imagenes que
permiten reconocer tanto a nivel connotativo, como denotativo esa relacién. Problematiza
relaciones entre las caracteristicas formales, técnicas, expresivo-comunicativas y los
contextos socioculturales en que se enmarcan.

Si estos aspectos curriculares los vinculamos con el hecho que la EA es un escenario
que permite dinamizar las interrelaciones y el reconocimiento personal, de los otros y del
ambiente, siendo esta una dimension fundamental de la educacion, que permite el
reconocimiento del ser, de la sociedad, asi como la admision de los diferentes tipos de
conocimiento. Es decir, un modelo de educacion para el ambiente, asociado a la corriente
humanistas (Sauvé, 2004)

En relacion con la asignatura quimica, sus programas, no revisten diferencias
apreciables en ambas orientaciones: biologico y cientifico. En su fundamentacion expresa:

Es conveniente... generar situaciones de aprendizaje que partan de lo cotidiano,
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planteando problemas referentes al entorno, de interés para el alumno, e ir

construyendo un entramado conceptual para su propia formacién como ciudadano

responsable, en una sociedad democratica y sus futuros estudios especializados.

(CES, 2do BDB/C, Quimica, 2006, p. 2)

En relacion con los contenidos se propone acudir a ejemplos y al analisis de
situaciones tanto de la quimica organica, como de la quimica general, a partir de centros de
interés biologico, industrial y/o tecnoldgico, vinculando a estos con la salud y el cuidado del
ambiente. Desde lo metodoldgico se plantea que debe trabajarse con propuestas educativas
con enfoques interdisciplinarios que permitan vincular los aspectos cientificos, con los
histdricos, sociales, econdmicos y tecnologicos.

Se destaca a su vez que, lo establecido por una de las docentes en su plan anual. En
el mismo, se marcé como objetivos la blusqueda bibliografica e informativa tanto de los
conceptos a estudiar como aquellos de tematicas que refieren a la realidad nacional o
internacional de problemas ambientales y que de una u otra manera se asocian a esta
disciplina. Lo fundamenta que para abordar las tematicas cientificas y que las mismas se
relacionan con el ser ciudadano, requiere que los estudiantes se formen una opinion de
dichos asuntos.

En este caso, al igual que en el programa de educacion ciudadana, aparece
explicitamente la consigna de formacion ciudadana desde un rol activo. Para ello, las
practicas educativas se orientan a la reflexion y a la resolucion de problemas
contextualizados, espacial, social y temporalmente en base a abordajes interdisciplinarios.

Es decir, un modelo pedagogico centrado en una educacion para el ambiente
sustentado en el desarrollo de habilidades que permitan la reflexién. (Dominguez y Pesce,
2000, p. 241-249)

A continuacion, se sistematizé en la tabla cinco, los aspectos nodales desde lo
prescripto en los programas, y las formas como se concibe e interpreta en las practicas

concretas las tematicas vinculadas a la EA.
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Tabla 6: La EA y los programas vigentes para 2do afio de EMS del CES

Asignatura Fundamentacion Contenidos Metodologia
Responsabilidades | La ciudadania, su Reflexidon que
Educacién y derechos de un | concepcion politico- | promueva trabajo
Ciudadana ciudadano activo. | juridica y | integrado de caracter
sociologica. interdisciplinar.
Comprensién  del | EI mundo actual a | Favorecer discusiones y
Geografia funcionamiento del través_ del anélis!s_del de'b.ates con una a}ctitud
mundo desde lo | espacio geogréafico, | critica, constructiva y
Humana econébmico y lo | los flujos de | tolerante.
social. poblacion 'y  del
capital.
Biologia Relevancia de | Proceso de | Implementar desde un
. ., fendmenos hominizacion: enfoque Ciencia,
orientacion o R ] i
bioldgicos en | aspectos biologicos, | Tecnologia y Sociedad
humanistico relacion con | culturales y | (CTS).
aspectos etoldgicos.
sociocultural e
historico.
Biologia Abordaje de la | Biodiversidad: Enfocada a plantear
orientacion biodiversidad desde dife,re_ntes nive!es: probllemas precisos, de
un enfoque eco- eto | genética, de especies, | interés para los
bioldgico - evolutivo. ecoldgica y cultural. | alumnos.
Caracter Principios basicos de | Enfoques
Quimica provis_ior_lal del quirpi_ca general y iqterdisciplinarios,
conocimiento organica con | vinculando aspectos
cientifico, ejemplos de interés | cientificos, historicos,

proyeccion en la
formacion de un
ciudadano
responsable.

bioldgico, industrial
o tecnoldgico.

sociales, econémicos y
tecnoldgicos.

Comunicacion
Visual
orientacion

bioldgico

Mirada sensible del
mundo,
fortaleciéndose el
compromiso con la
sociedad

Enfasis en el estudio
del hombre vy las
representaciones de
la figura humana en
el campo de la
cienciay el arte.

Fuente: programas vigentes, elaboracion propia

Reflexion  critica 'y
sensible y se
recomienda

coordinacién con
asignaturas especificas
de la orientacion.

La intencionalidad que se expresa 0 no en los mismos, al abordar situaciones y

problemas ambientales permitié establecer a lo largo de este apartado las relaciones que

estos establecen con el saber ambiental. Es asi como tanto en el programa de educacion
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ciudadana, geografia humana, quimica y comunicacion visual se infiere que la categoria
tedrica predominante en la educacion para el ambiente. En los programas de biologia en las

dos orientaciones la categoria que emerge es la educacion en ambiente.

Enrelacion con la educacion para el ambiente, Sauvé sostiene que desde una perspectiva

humanista:

El ambiente no es solamente aprehendido como un conjunto de elementos biofisicos
que basta con abordarlos con objetividad y rigor para comprender mejor, para poder
interactuar mejor. Corresponde a un medio de vida, con sus dimensiones historicas,
culturales, politicas, econdmicas, estéticas, etc. (Sauvé, 2004, p. 10).

Por otra parte, en la educacion en ambiente, la realidad ambiental es contexto para
los aprendizajes y en las précticas educativas se presentan situaciones con componentes

sociales, cientificos y éticos.

Otro aspecto para resaltar en el campo préactico es que las visiones de EA detalladas
en el analisis documental muestran entre lo oficial y otros documentos aportados por las y
los docentes aspectos convergentes y divergentes. En lo divergente es muy claro la situacion
que se infiere entre el programa y plan de curso de educacion ciudadana. Mientras el
programa se orienta a un abordaje politico, juridico y socioldgico de la ciudadania; el plan
de curso se centra en secuenciar contenidos dirigidos a los componentes casi exclusivamente
normativos. En lo convergente, la ilacion mas especifica se observo entre el programa y el

plan anual de quimica.

Por otra parte, el marco normativo que regula la EMS en Uruguay se estructura en
base a macrosistemas. Las definiciones estdn dadas por la Ley General de Educacion, N°
18437 de 2009 y su modificacion Ley de Urgente Consideracion N° 19889, de julio de 2020
y permeadas por definiciones de organismos internacionales. En ellas se refiere a la inclusién
transversal de varios componentes, entre ellos la educacion ambiental para el desarrollo
sostenible, rescatando una forma de entender la ensefianza desde la complejidad de los
problemas que interpelan la realidad y estableciendo como fines de la politica educativa, en
la que se deben contemplar los diferentes contextos, necesidades e interés de los estudiantes

para que logren apropiarse de la cultura local, nacional y global.

En lo que respecta al microsistema, el proyecto curricular, debe estar en articulacion
con las politicas educativas, con las demandas de la sociedad y con el proyecto de pais. El

curriculo prescripto en los programas analizados de la reformulacion 2006 de CES para
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EMS, presentd consistencia desde las fundamentaciones y las metodologias sugeridas. En el
caso de los contenidos, la forma de presentacion como listado de temas en algunos casos,
sin un cruce articulado con los fundamentos y las formas de abordarlo deja abierto el como
se proyectan los mismo en las practicas concretas. A continuacion, se busco profundizar el
analisis mas alla de los planes de clase u otros documentos aportados por los docentes, para
reconocer nuevos hallazgos que emergieron a partir de analizar las entrevistas en

profundidad realizadas.

3.2.2 Segundas aproximaciones: lo declarado

A partir de la consideracion dada por los IIC, sobre qué docentes desarrollan
proyectos y précticas de EA, conformando asi las unidades de andlisis, se desarrollaron las
entrevistas en profundidad. Como se detall6 en el capitulo metodolégico, los y las docentes
que conformaron el analisis tienen experiencia en el ejercicio profesional de al menos 15
afios y desemperfian su tarea en el Liceo 63 Idea Vilarifio mayoritariamente desde hace 6

anos o mas.

En primer lugar, en la indagacion se buscd que fueran los propios docentes los que
reconocieran sus practicas educativas de educacion ambiental y reflexionaran sobre si las
desarrollaban en el aula. El reconocimiento de las y los docentes a los que se realizo las EeP
comenzd, en todos los casos, por una afirmacion que da cuenta de la importancia de realizar
practicas educativas en EA. A pesar de este reconocimiento explicito en todos los docentes,

en varios casos no se logrd detallar con precision las mismas.

Requiere de un trabajo transversal, el mismos se ve dificultado por los abordajes que
realizan otras asignaturas con sus programas [...] Por tanto, de realizarse abordajes,
queda librado a alguna situacion aleatoria en funcién de algin emergente nacional o
mundial que pongan asuntos ambientales en el debate. (EeP 3: 2018)

Entre las practicas educativas ambientalizadas que emergen como consecuencias de
asuntos presentes en el debate publico, en las EeP a docentes de las asignaturas Biologia,
Geografia Humana y Quimica, se abordo la contaminacion del agua y como a partir de esta
se generan enfermedades, la ley de aguas y el uso de pesticidas y herbicidas, teniendo como
eje, generar sensibilizacion a partir de sefialar algunos efectos geografico-econémicos sobre
el ambiente, asi como los efectos sobre la especie humana. En estos casos, se expreso una
concepcion de ambiente en la que se problematizan componentes biofisicos y sociales y los

debates inherentes a estos componentes. El discurso de las y los docentes se centrd

57



basicamente en lo informativo y planted la necesidad de interiorizar a los estudiantes, en el
saber ambiental que requiere para su abordaje componentes provenientes del campo de

conocimiento de las ciencias naturales y sociales.

En las restantes EeP, que involucré a docentes de las asignaturas de Educacion
Ciudadana y Comunicacion Visual, se declara que los enfoques relacionados al saber
ambiental se desarrollaron tomando como eje lo normativo y lo estético. Los mismos
abordan aspectos relativos a situaciones ambientales a partir del estudio de acciones que
provocan la destruccion de la naturaleza y la relacion de esto con los fendmenos sociales y
culturales. Subyace una mirada de ambiente cosificado, desligando del ser humano como

constituyente de este.

Aunqgue no suelo realizar abordajes de temas ambientales [...] deben tener una vision
social acordada donde la conservacién del ambiente y la reutilizacion de materiales
debe estar en el eje de los debates, en la busqueda de general cambios o reforzar
habitos personales a los estudiantes en relacion con el ambiente. (EeP1: 2018)

La cita presenta oscilaciones, pero prevalece la nocion de ambiente consecuente con
la evolucion de la naturaleza y su objetivacion y en menor medida, se infiere una referencia
al ambiente como una construccion cultural. Por una parte, reflejo una objetivacion del

ambiente y por otro los debates asociados a deconstruir habitos personales.

El saber ambiental navega hacia nuevos horizontes del ser y del tiempo... Esta
perspectiva abre nuevas vias para la desconstruccion del logos cientifico, de la
objetivacion, la cosificacion y la economizacion del mundo, y para repensar la
racionalidad ambiental desde las condiciones del ser: no del hombre en general, sino
del ser constituido por su cultura en los diferentes contextos en los que significa a la
naturaleza, reconfigura sus identidades y fragua sus mundos de vida. (Leff, 2006: p.
7)

La EA y su conceptualizacion no se expresé explicitamente en ninguna de las EeP,
aunqgue se aproximé a una idea general, surgida de la nocién de ambiente y ejemplos de
practicas educativas que refieren a temas ambientales. A modo de ejemplo se cita a una

profesora que brinda elementos sobre los componentes que aporta practicas ambientalizadas:

En general, quedo sujeta a tener que abordar un conjunto de contenidos muy grande que
impiden implementar lo solicitado por el programa: realizar un abordaje mas integral
de los mismos. Por tanto, lo incorporacién de situaciones ambientales se da desde mi
rol docente: traer un pequefio debate con una intervencion acotada y puntual sobre
aspectos que surgen por situaciones o hechos que generan noticias sobre el saber
ambiental. (EeP 2: 2018)
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Esa misma docente sefiald que la situacion descripta se contradice con la finalidad
de la EMS de formacion ciudadana de los estudiantes en este ciclo escolar. En consonancia
con lo anterior, en la EeP 4 se enuncid que las practicas educativas en EA se generaron en
atencion a necesidades circunstanciales que se presentan en el devenir del curso propuesto

por actores externos o internos a los procesos de ensefianza.

Es decir, desde lo declarado, se sefial6 que deberian en sus asignaturas plantearse el
estudio del ambiente. A pesar de ello, en lo que acontece, la resultante de situaciones
circunstanciales y no necesariamente planificadas. A excepcién de uno de los planes anuales
ya referidos, los documentos aportados y elaborados por los docentes no recogen
componentes de lo que declaran y se evidencia un predominio de contenidos propios de las
disciplinas. Solo en una de las entrevistas se asocio el concepto de ambiente a los modelos
de desarrollo y a la sustentabilidad.

En particular, una perspectiva critica del ambiente y su relacion con los modelos de
desarrollo, la sustentabilidad en el uso de recursos, que velen por la seguridad
alimentaria, a partir de datos del Instituto Nacional de Investigacion Agropecuaria,
INIA. (EeP 5: 2018)

Como se sefialé en el capitulo de marco conceptual, la relacidén ente ambiente y los
modelos de desarrollo, cobré notoriedad desde 1992 a partir de definiciones del
macrosistema global dadas por las Naciones Unidas, cuyo documento final explicita que el

desarrollo y la proteccion del medio ambiente son interdependientes e inseparables.

Por otra parte, en varios casos se anuncié que los problemas ambientales le permiten
al liceo, establecer vinculos con la comunidad, generando nexos con las ONGs y otras redes
sociales comunitarias. Se sefialan como ejemplos, lazos con huertas familiares que
promueven el no uso de agroguimicos, la produccion de compost, talleres de
cooperativismo, la estética del territorio circundante al liceo, conductas familiares y

culturales sobre la alimentacion y su produccién.

En todos los casos hay un reconocimiento que los aspectos curriculares relativos a
practicas educativas de EA requieren de didlogos con otras asignaturas que aporten saberes
complementarios. Al respecto una docente destaco:
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Cuando se toma un tema ambiental, requiere la multiplicidad de visiones desde
variados campos del saber. En este caso el enriquecimiento mayor es sin duda para
los estudiantes. (EeP3: 2018)

En suma, se estableci6 en las EeP que, desde la dimension cognitiva, las
concepciones de ambiente y de EA que predominaron, se orientan a la preservacion y al
conocimiento del ambiente entramado con la interaccién social, apuntando a la informacion,
interrogacion y problematizacién de asuntos ambientales. La incorporacion de préacticas
educativas ambientalizadas son consecuencia, fundamentalmente, de preocupaciones de los
y las docentes y aspectos que demandan los contextos. Con una frecuencia muy baja, incide
en su incorporacion lo prescrito en pautas preestablecidas en los programas o por las

inspecciones de las asignaturas.
Asi se expresaron dos profesoras:

Desde lo prescripto en el programa no de define explicitamente el abordaje de
problemas ambientales y sobre las orientaciones del cuerpo inspectivo, si bien se
indica la necesidad de contextualizar y los temas ambientales son un escenario rico
para favorecer la contextualizacion, no hay sugerencias concretas (EeP 3:2018)

Los planificado persigue como objetivo que mis estudiantes -cuando nos referimos
a los conocimientos conceptuales orientados hacia lo ecoldgico- reconozcan y den
una importancia suprema a estudiar hechos, fenémenos y datos relacionados con la
biodiversidad, los recursos y las relaciones ecosistémicas (EeP 7: 2018)

Lo descripto permite establecer que en la dimensidn cognitiva hay un predominio de
las categorias de educacion sobre y para el ambiente. En lo declarado, se privilegian, por un
lado, lo natural, lo ecosistémico y en general lo bidtico por encima de otros elementos que
pueden configurar lo ambiental y por otro, conocimientos orientados hacia lo cultural y lo
social, con la premisa de superar la fragmentacion naturaleza-cultura y sociedad-
ecosistemas, A su vez, el desarrollo de la EA aparecié vinculado predominantemente, al
acaecimiento de problemas ambientales y a la respuesta social a los mismos, méas que al

desarrollo de estructuras institucionales y modelos educativos.

Desde la dimension didactica, las y los docentes entrevistados expresaron las
intencionalidades y los formatos de los modelos didacticos que utilizan a la hora de trabajar
situaciones ambientales. En ellas, se indica en forma conjunta ejemplos de tematicas
ambientales, con las modalidades de abordaje, 1o que muestra - en la mayoria de las

entrevistas- una relacién intrinseca entre lo que y el como se ensefia en el caso de EA.
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El trabajo en proyectos con otros docentes es lo que intento, dado que surgen
multiplicidad de miradas que sin duda complementan el estudio de un problema. En
este caso el enriquecimiento mayor es sin duda para los estudiantes ya que para
resolver algunas cuestiones necesitan la indagacion de otros campos del saber (EeP
6: 2018)

En todas las entrevistas emerge la interdisciplinariedad como un componente

necesario para la implementacion de las acciones educativas.

Algunas de las estrategias [...]Jes: analizar los aportes provenientes de los distintos
campos disciplinares, ya que justamente las cuestiones ambientales son de tal
complejidad y tienen manifestaciones tan diversas que deben abordarse desde la
complementariedad de conocimientos que aportan diferentes disciplinas. Pero,
ademas, se debe recurrir a fuentes de informacion que no solamente sean las
tradicionales, sino que también incluyan los saberes de las comunidades locales que
conocen las realidades y sus funcionamientos a partir de una sistematizacion de la
informacidn a lo largo de generaciones y de la contrastacion con los conocimientos
considerados cientificos. Es esta una de las sendas por las que se avanza en la
construccién de una educacion ambiental mas completa y compleja (Dominguez y
Pesce, 2010: p 62).

En tal sentido, una de las entrevistadas sostuvo que las practicas educativas, guidas
por un plan de clase, que incluyen un saber ambiental, resignifican el vinculo con los
estudiantes, en particular desde estos hacia el profesor. Los estudiantes se reconocen como

agentes del proceso, capaces de aportar y protagonistas en el hacer.

He trabajado en propuestas junto a otros docentes, como ser “la comida no se tira”.
Se pide que realicen entrevistas a vecinos y abuelos para conocer habitos
alimenticios y conductas familiares y culturales sobre la alimentacion y su
produccidn. En este caso el eje estd en la relatoria mas alla del producto final del
trabajo, relato sobre dialogo intergeneracional, asi como una mirada dual entre
virtual y el contacto, entre lo global y lo cotidiano (EeP 2: 2018)

Desde lo revelado, emerge la nocién que las practicas educativas, cuando ocurren
con cualidad interdisciplinares, centradas en problemas o en pequefias indagaciones genera
un posicionamiento diferente de los estudiantes hacia el curso y los aprendizajes suceden de

manera significativa.

No obstante, en la dimension didactica, no emerge con nitidez, lo producido por los

y las docentes en torno a los temas ambientales, con el propoésito de transformar el

conocimiento proveniente de diferentes campos del saber a ser ensefiable, es decir, en lo

comunicado por ellos no hay rastros reconocibles de la trasposicion didactica (Chevalard,
1985).
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La educacion ambiental no deberia ser considerada de manera estrecha, solamente
como una herramienta para la resolucion de problemas ambientales y la
“modificacion de comportamientos civicos”. Tal enfoque, instrumental y
behaviorista, reduce su verdadera amplitud y complejidad. Por una parte, el medio
ambiente no es solamente un conjunto de problemas por resolver, sino que es también
un medio de vida con respecto al cual uno puede desarrollar un sentido de pertenencia
y concebir proyectos, por ejemplo, de valorizacion biocultural o de ecodesarrollo
(Sauvé, 2004: p 3).

Resulta, complejo realizar una sintesis de las EeP, dado que hubo vaivenes entre lo
expresado en una misma entrevista a un docente. Es decir, en lo comunicado se encontro
variaciones en lo relativo a como promover précticas educativas: en base a un guion oriente
al descubrimiento de los estudiantes, susciten investigaciones y resoluciones de problemas

y desarrollen proyectos cooperativos de reconstruccion social y cultural intergeneracional.

En los ultimos afios, destaco alguna de las experiencias que realicé sobre cultivos
hidroponicos, micronutrientes, agrotdxicos y en el marco de la ley de riego que en
esos dias se debate permitio realizar un proyecto compartido con otras asignaturas
y docentes (EeP 3: 2018).

El trabajo transversal a su vez se ve dificultado por los abordajes que debe realizarse
con otras asignaturas ya que todos los programas presentan una alta concentracion
de contenidos y temas de gran especificidad (EeP 3: 2018).

Por otra parte, la dimension institucional-individual explicitadas por las y los
entrevistados para incluir en sus cursos practicas educativas ambientalizadas presentd
respuestas variadas. Es relevante sefialar, que las concepciones o representaciones surgen,
en parte, como resultancia del sistema escolar en el que se encuentran inmersos las y los
docentes. El sistema implica una red compleja de relaciones que van mutando de acuerdo
con las circunstancias particulares del contexto. Se debe recordar, que el total de los y las
entrevistadas tiene un desempefio profesional de cinco afios 0 mas en el liceo. A su vez, los
informantes institucionales calificados, se seleccionaron, por tener conocimiento probado de
la institucién -adscriptas o integrantes del equipo de direccidn- pero también por formar
parte del personal docente de la institucion durante diez 0 mas afios.

En tal sentido, cuando se los consulté sobre qué aspectos inciden en la integracion
de la EA, predominaron las referencias a la historia personal en primer lugar, En segundo
lugar, la formacion de las y los docentes; vy, en tercer lugar, se hizo referencia al contexto
institucional y al proyecto educativo del centro educativo en analisis. ES interesante
reconocer, que no se indica en ninguno de los casos, el curriculo prescripto como elemento

a considerar para su integracion.
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Por otro lado, incluir temas ambientales no solo requiere el dominio de las tematicas,
sino también implica traspasar las paredes institucionales y eso requiere tiempos
mayores Yy planificaciones que exigen mucha mas accion institucional, que desde la
soledad de la tarea docente [a veces no son posible] (EeP1: 2018).

En la afirmacion que fueron las preocupaciones personales y profesionales, las
determinantes mayoritariamente, para el desarrollo de abordajes ambientales, se enfatizd
que el contexto institucional fue un espacio privilegiado para esos propo6sitos. Se relevo que
componentes culturales de la institucion educativa, fueron elementos que coadyuvaron a la
concrecion de tales practicas educativas, a saber, el conocimiento entre docentes y los modos
de trabajo, la promocién de actividades colectivas intra e interinstitucionales, entre otros. Se
destacd dentro de los componentes culturales intrinsecos a la vida institucional, la
promocion de valores estéticos y los espacios colectivos de trabajo docente. Asi lo expuso

una docente:

Los factores que contribuyen a sentir que desde el trabajo de la asignatura debe estar
estas tematicas, tiene que ver con la formacion, con la trayectoria personal y
profesional y desde lo institucional, pero seguramente aun desde lo general no se ha
tomado este asunto con la riqueza que requiere (EeP 6: 2018).

A partir de los aportes de las y los docentes, se evidencia lo que se presentd en el

marco conceptual sobre el proceso de construccion del curriculo:

[...] la construccién curricular, se constituye en lo que Ilamaremos una matriz
curricular, esto es, no solo una matriz de contenidos sino un modelo o matriz de
aprendizaje que definird un estilo de construccion curricular institucional, que
resultard de la tension entre lo instituido, la prescripcion y la légica de los actores
(Frigerio, 1991: p 20)

En sintesis, desde la dimension institucional-individual, se enlazaron un conjunto de
factores, que, al decir de una de las docentes, “combina la motivacion y apertura de los
docentes, la formacion y la decision profesional de establecer otras formas de abordar la
ensefianza”, (EeP 3, 2018) dando lugar a la matriz curricular que se expresa en las practicas

educativas ambientalizadas.

Figura 2: Sistematizacion de las practicas en EA.

Dimension didactica



Dimension cognitiva Predomina
educacion para

Predomina el ambiente
educacion sobre/
para el ambiente . .
Dimension
institucional-
individual

Fuente: elaboracion propia.

La figura 2 resume lo que expresaron en las entrevistas los y las docentes sobre la
concepcién de ambiente, EA, sus practicas concretas y las metodologias utilizadas, lo que
reflejo, al igual que en los documentos consultados, vaivenes entre diferentes visiones,
algunas de las cuales entraron en contradiccion en los propios discursos docentes sobre sus
practicas. Este aspecto resulta concordante con el marco teorico en la medida que como se

sefial@, existe una amplia gama de corrientes.

Cada corriente se distingue, por cierto, por caracteristicas particulares, pero se
pueden observar zonas de convergencia. Por otra parte, el analisis de proposiciones
especificas (programas, modelos, actividades, etc.) o de relatos de intervencion nos
llevan a menudo a constatar que ellos integran caracteristicas de dos o tres
corrientes (Sauvé, 2004: p 27)

A su vez se pudo establecer semejanzas entre lo declarado dentro de las profesoras
del &rea de las Ciencias Naturales (las docentes de las asignaturas Quimica y Biologia) y
geografia humana, por un lado; y por otro, entre lo que expresaron los y las docentes de

Comunicacién visual y Educacion Ciudadana.

En el primer grupo de docentes, la “tradicion” cientifica en las que estan formados,
predomind contenidos, actividades y practicas concordantes con una educacion para el
ambiente. Es decir, una perspectiva sistémica que aborda el saber disciplinar desde la
organizacion, interaccion y la evolucion y se expresd en una vision epistemologica de lo

ambiental centrada en el modelo explicativo caracteristico de las ciencias naturales.

Al estudiar la contaminacion de agua y como a partir de esta se generan
enfermedades, se suele proyectar la pelicula “Erin Brockovich”. En coordinacion, se
puede analizar la legislacion que tiene que ver con transgénicos, clonaciones uso y
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consumo de drogas, ley de aguas, uso de pesticidas y herbicidas, teniendo como eje
todos estos asuntos los efectos que se generan sobre la especie humana (EeP 4:2018)

El segundo grupo, presentd un discurso mas erratico. En algun caso se priorizo la
tradicion normativa, resaltando los derechos, deberes y responsabilidades civiles necesarios
en la regulacion de los comportamientos sociales y en otros, los contextos historicos y el

lugar del sujeto en los espacios naturales, predominando enfoques reduccionistas.

En el curso se realiza un abordaje de las bases fisicas, poniendo énfasis en aspectos de

destruccion de la naturaleza y la relacion de esto con los fendmenos sociales. Es decir,

la socializacion de estos aspectos en diverso &mbitos familia, trabajo y politica (EeP
1:2018)

Al entramar lo declarado con los antecedentes de las investigaciones en América

Latina, en particular en Brasil, se encontraron puntos comunes, sobre cuales eran las

concepciones y expectativas de las y los profesores en relacion con el trabajo con proyectos

de educacion ambiental:

[...] analizd las representaciones sociales de la Educacion Ambiental, el medio
ambiente, las précticas de EA desarrolladas en las escuelas, el lenguaje estilizado
utilizado por los docentes[...], identificando la existencia de dos Estilos de
Pensamiento (FLECK, 1986), que fueron denominados Estilo de Pensamiento
Ecoldgico y Estilo de Pensamiento Ambiental Critico-Transformativo (Gonzéalez-
Gaudiano y Lorenzetti, 2009, p. 199).

Si bien desde lo conceptual, la presente investigacion definio otras categorias teéricas
para el andlisis, que entreteje lazos entre la concepcion de ambiente, de EA, el curriculo y
las préacticas escolares, se pueden establecer algunas correspondencias. La educacién sobre
el ambiente que se corresponde con las corrientes naturalistas, conservacionistas y resolutiva
se pueden asociar con un estilo de pensamiento ecoldgico. A su vez la educacion en ambiente
que se anuda con las corrientes criticas, de la sustentabilidad y ética se puede vincular al

estilo de pensamiento ambiental critico- trasformativos (Pesce, 2007 y Sauve, 2004).

En el presente estudio de caso y en cuanto a lo que emergié de lo declarado relativo
a la inclusion de la EA en las practicas concretas, se tipifico un predominio desde lo
cognitivo, didactico e institucional- individual, una educacion para el ambiente. La
educacion para el ambiente se asocia a la corrientes sistémicas, humanistas y cientifica

(Pesce, 2007 y Sauvé, 2004).
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3.3 Relaciones entre lo normativo y las préacticas educativas en el liceo.

Por altimo, se realizo un analisis cruzando los resultados encontrados a partir de lo
curricular prescripto y las implicaciones que emergen en las y los docentes sobre sus
practicas concretas. En este apartado, el conflicto central, radico en la diversidad de puntos
de vista, lo que impidid establecer una correlacion entre la diversidad de posturas de los
documentos examinadas y las practicas que se realizan a la luz de las categorias conceptuales

definidas.

Al retomar lo analizado en el curriculo prescripto se infiere que en los documentos
oficiales predomina en los fundamentos y las metodologias sugeridas, una educacién para
el ambiente en el mayor porcentaje de las asignaturas. De todos modos, esos componentes
curriculares dejan en los contenidos pocos rastros que permitan identificar la
curricularizacion de los temas ambientales. Por otra parte, en los documentos aportados por
los y las docentes, solo en dos casos, se propusieron pautas de trabajo donde los saberes
ambientales cobran lugar en el texto a partir de la posibilidad plausible para abordar
problemas ambientales desde la resolucion de problemas, argumentado que son alternativas

didacticas muy vastas.

No obstante, cuando las y los profesores hacen alusion a los temas y las finalidades
que orientaron la incorporacion de la EA en su discurso oral, mayoritariamente lo plantaron
en términos de la transformacion que, a partir del abordaje del saber ambiental, se debe
lograr en los estudiantes-ciudadanos, mas que resolver problemas centrados en tematicas
ambientales. Los y las docentes de las asignaturas relativas a ciencias naturales y sociales,
se permitieron una mayor flexibilidad en la planificacién y concepcion del curriculo a
ensefiar y mostraron una mayor apertura a incorporar la EA en sus précticas. En todos esos
casos, se mostraron dos alternativas como génesis de su inclusion: emergentes
circunstanciales dentro del desarrollo de los cursos y acciones planificadas con otros
docentes. En los otros, predomino la idea de conservar las rutinas, que se generan en gran
medida por la comodidad de ubicarse en un lugar en donde el dominio y autoridad se han

ganado desde la educacion tradicional.

A su vez, mayoritariamente, a la hora de reflexionar sobre qué circunstancias

permean la naturaleza de las practicas ambientalizadas se exhibieron posicionamientos que
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triangulan entre la motivacion de los estudiantes, el posicionamiento profesional y la

formacion de las y los docentes. Al respecto la docente...

El integrar estos temas es consecuencia de la combinacion de varios factores:
busqueda de la atraccion y motivacion de los estudiantes, la formacion y la apertura
del docente y sobre todo no solo pasa por la formacion sino la decision de los docentes
de establecer formas de abordar la ensefianza (EeP 3: 2018)

Resultd significativo, que lo prescripto de manera oficial, no fue expresado en el
discurso como componente determinante en lo que acontece en las practicas. Se expreso asi,
una disociacion entre el discurso técnico de los que planifican las politicas educativas y de
los y las docentes que se constituyeron como ejecutores de un curriculo que queda elaborado
en otra esfera y en otro tiempo de acuerdo con lo sefialado por Bordoli, (2007, p. 37-40).

El curriculo se organiza como estructura de conocimientos histéricamente
configurado y la singularidad de los sujetos. En tal sentido, lo denotado en los documentos
oficiales de la asignatura de educacion ciudadana se distancia de lo connotado en los planes
y declarado en la entrevista en profundidad. En un caso, se orienta a la promocion de una
ciudadania activa, que requiere asociar el ambiente con la cuidad, la escuela, el espacio
laboral donde maéas alld de marcos normativos, se puedan procesar elecciones y
justificaciones propias. En otro, se sostuvo que, para abordar temas ambientales, deberia
conocer cOmo empezar, en la medida que “siempre el programa y sus contenidos son asuntos
que estan en el primer nivel de preocupacion a la hora de las propuestas de ensefianza”
(EeP2:2018).

Con procedimientos analogos, se reconocié semejanzas de enfoques cuando se
entrelazo lo prescripto en la mayoria de las asignaturas con lo declarado por lo respectivos
docentes. Es asi como en relacién con los documentos oficiales, lo planificado y los
discursos de los y las docentes de las asignaturas de biologia, geografia humana y quimica,
se examinO una correspondencia entre lo matriz curricular y la construccion curricular
contextual. En este caso se exhibe un predominio de una educacién para el ambiente
sustentada en un enfoque del ambiente como resultante de la interaccién social y los
problemas asociados al ambiente como espacios de problematizacion. A su vez, la
promocion de proyectos educativos interdisciplinares y propuestas dirigidas a la reflexion e
interrogacion de emergentes locales y globales.

Finalmente, en el caso de comunicacion visual, su seleccién estuvo orientada por su
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incidencia en proyectos institucionales donde la estética el ambiente escolar tiene un valor
simbolico reconocido en la comunidad. Se planed desde lo denotado en los documentos
oficiales una mirada de las sociedades desde sus componentes culturales que promuevan una
comprension simbdlica que generen una interaccion entre el estudiante y el evento
estudiado. En lo referente a lo implicado en lo declarado se resalté la busqueda de
significados explicitos y latentes de una obra. Si eso se produjese, se vera el ambiente, mas
alla del tiempo y el espacio, consecuente con la resultante de la interaccion social que forma
y transforma a los sujetos. En sintesis, también hay un predominio de una perspectiva de
educacion para el ambiente

Por otra parte, dado que prevalecié en lo declarado aspectos no asociados a los
compontes de la planificacion educativa, del macrosistema circundante a lo que acontece en
las escuelas, se entendi6 necesario identificar aspectos formativos y del desarrollo

profesional.

Los saberes académicos se establecen por un conjunto de concepciones disciplinares,
metadisciplinares y didactico-pedagdgicas, que se adquiere en el proceso de formacién y de
profesionalizacion. Estos se matrizan, generalmente, en el periodo de formacion inicial de
las y los profesores, son saberes que normalmente atienden a la organizacion del marco

I6gico de la disciplina, de su didactica y de las ciencias de la educacion.

Por tanto, cuando se preguntd a los entrevistados que incide en la integracion de la
EA, entendiendo que son saberes para ensefiar con pertinencia social, las respuestas
contemplaron en todos los casos la formacion inicial y continua. La EA implica un analisis
extenso de las situaciones que el ambiente presenta y se relaciona con una perspectiva critica
y compleja que debe entramarse para analizar dicha realidad. En tal sentido, los docentes
reconocieron huellas en los procesos formativos -poco definibles- que los habilitan desde el
ejercicio profesional a considerar propuestas interrelacionadas entre asignaturas de campos
afines. Estos hallazgos dejan puertas abiertas para poder profundizar en el conocimiento de
cdémo se integra el curriculo del que ensefia y el curriculo del que se forma como docente
para generar practicas curriculares ambientalizadas en la EMS. Los referentes tedricos desde
hace varios afios han sefialado que la EA es un campo que debe propender a una presencia
creciente en planes y programas de estudio en todos los niveles y modalidades educativas,
reconociendo que en el caso de la formacion docente es de alta prioridad (Gonzalez
Gaudiano, 2011)
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3.4 Ante un suceso inesperado

Una vez finalizado el trabajo de campo en 2018, el proceso de escritura de la tesis
ingreso en su fase ultima en 2020, afio que se da la crisis sanitaria mundial y nacional
producto de COVID- 19. Como se anticipo en el capitulo metodolégico se realizé a dos de
las docentes entrevistas en 2018, nuevamente la entrevista en profundidad con el propoésito
de poner en dialogo las mismas preguntas, pero en un contexto de ensefianza inédito. Se
buscé reflexionar sobre los procesos educativos afines a lo ambiental en el contexto de la

pandemia del Covid-19, que permitieran otras lecturas de la problemaética.

Sin duda, la vida en el planeta se ve cuestionada por la situacion vivenciada y mostro
sin vendas, la interdependencia de las acciones humanas. Este asunto es crucial en la
educacion y lo que emergié de las entrevistas es que, en lo planificado, en lo implementado
y en lo evaluado, se priorizaron practicas educativas tradicionales. Se desdibujé-y
desaparecié el componente institucional como espacio de dialogo, se busc6 maximizar los
tiempos de intercambio, a partir de propuestas estrictamente propedéuticas orientadas a la

formacion de los estudiantes de EMS.

En las actividades, el tema Covid-19 no lo trabajamos. Reflexionado sobre ello, creo
que la saturacion de informacion relativo al mismo provocé que evitara que en los
pocos espacios de intercambio con los estudiantes, el tema permear las propuestas.
Realicé un plan meticuloso que evitara salir de lo estrictamente planificado para
maximizar desde lo conceptual disciplinar los tiempos de trabajo (EeP 2, 2020).

Como sefiala la entrevistada, las preocupaciones centrales circundaron en torno a
cuestiones relativas al logro de los aprendizajes minimos requeridos para dar continuidad a
los estudios a partir de las interacciones virtuales al inicio y parcialmente presenciales, desde
agosto de 2020 en adelante. La retencion de los estudiantes signé el trabajo, sin
protagonismo de estos, ni escenarios que dieran lugar a acciones trasformadoras desde lo
individual y colectivo. Al decir de una de las docentes, propuesta de educacion “en tiempos

de guerra”.

Lo unico que se sefialo, refirid a un trabajo puramente instrumental: cuidado de uno
mismo, a saber, qué tipos de tapabocas y alcohol usar y por qué. Frente a una contingencia
tan inesperada, la razon instrumental predomind en las practicas educativas. Es decir, cuando
se desdibujo los margenes de la escuela y la accion docente se orientd al logro de apropiacion
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de contenidos escolares por parte de los estudiantes.

Debo reconocer que se priorizaron los temas urgentes, asociado a los contenidos mas
relevantes de la asignatura y a reforzar habitos personales en los estudiantes en
relacién con el ambiente y su salud, estando estos aspectos en el primer nivel de
preocupacion a la hora de las propuestas de ensefianza (EeP 5, 2020).

Se expreso con claridad un enfoque reactivo por parte de las docentes, donde la
prevencion asociada a la salud y su vinculo con el ambiente fue la perspectiva que domino.
Es decir, poder relacionarse con el entorno desde una figura que genere utilidad y beneficio
para el ser humano. Un docente refirié que su trabajo se adapt6 a un contexto de guerra 'y en

esas condiciones la legitimidad del saber ambiental se ve cuestionada.

Es esta preocupacion [...] nos ha llevado a reflexionar, entre otras cosas, sobre la
legitimidad de una préctica de la educacion ambiental en contextos de violencia
politica 0o en aquellos donde la supervivencia ligada a la satisfaccion de las
necesidades basicas esta cotidianamente en juego. [...] Se debe por lo tanto valorizar
los lazos entre la educacion ambiental, la educacién para la paz, la educacion para la
salud y la educacion para el ecodesarrollo (Sauve, 2004, p 11).

Esta cita, muestra que las condiciones contextuales pueden ser determinantes para
priorizar el abordaje de la EA en campo educativo. En particular las docentes entrevistadas
en la primera etapa del trabajo de campo fueron las méas proclives a generar practicas
educativas ambientalizadas, destacando el lugar de la institucion, la interdisciplinariedad y
el rol activo de los estudiantes en dichas propuestas. La complejidad de la educacion como
un proceso social permeado fuertemente por las condiciones educativas y los sujetos
pedagogicos dan cuenta que el campo préactico es dindmico. (Cullen, 2004, p. 13-22)

Por otro lado, segin la UNESCO, en 2020, mil quinientos millones de estudiantes
estuvieron fuera de las instituciones educativas. A su vez, si se considera que la EA es un
instrumento clave para abordar las tematicas ambientales, donde mas alla de la
conceptualizacion que emerja de las préacticas, estan atravesadas por enfoques
multidisciplinarios y participativos, la pérdida de vinculos, institucionales, interpersonales
entre docentes y estudiantes provocé cambios en las préacticas de las docentes entrevistadas.
Lo inédito, generd que mas alla de la vasta experiencia de las entrevistadas se recurriera a
practicas educativas que externalizan el conocimiento de la naturaleza, un conocimiento
producido fuera del tiempo, que desconoce el pasado y el futuro (Left, 2006). En momentos
donde la incertidumbre se instal6 como componte cotidiano de la vida, donde se cambio las

condiciones educativas y el curriculo acontece en nuevos escenarios, serd necesario
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busqueda de sentidos para evitar lo sefialado por Leff:

Pues al final del proposito de nombrar, codificar y controlar lo real; de aprehender,
comprender y dominar a la naturaleza; de deletrear el infinito; luego de todo ese
periplo por el mundo de la gramaética, de las ciencias, de la hermenéutica, el sujeto
se reconoce siendo pensado por otro, por el conocimiento como un Otro, externo,
que piensa al ente y piensa al sujeto, pero que no comprende al ser; que lo deja
desnudo ante el conocimiento y &vido de sentido (Leff, 2006, p 9)

La provisoriedad en los abordajes del saber ambiental en los diferentes cursos se vio
condicionada por lo inédito del momento. Asimismo, refirma las referencias realizadas en
lo relativo a que el curriculo se construye a partir de lo que acontece en los escenarios

escolares.

CONCLUSIONES

Tengo un catalejo con él la luna se ve
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Marte se ve hasta Plutdn se ve

Pero el mefiique del pie no se me ve

Tengo un catalejo cuando lo pongo al revés
No se entender y lo pongo otra vez en su lugar
Porque asi es como Unico se mirar

(Catalejo, extracto letra de Buena Fe, 2008)

Al comenzar esta tesis se proyectd responder un conjunto de interrogantes vinculadas
con la EA en la enseflanza media superior en Uruguay a partir de un estudio de caso
colectivo. El andlisis se oriento a través de una serie de referentes tedricos y categorias
conceptuales estructurantes, en funcion de los objetivos y las hip6tesis propuestas, Conocer
las particularidades de la inclusion del saber ambiental en el segundo afio del nivel medio
superior del bachillerato uruguayo en el presente, implico poner en palabras el pensamiento
de las y los docentes entrevistados dialogando con documentos oficiales y propios. La
perspectiva analitica, el conocimiento de la institucion y de varios docentes por parte de la
investigadora favorecio la configuracion de un clima de confianza y respeto mutuo a la hora

de realizar las entrevistas.

En el apartado anterior, se informd de manera sintética lo que surgid al recorrer los
resultados de la investigacion: analizar la inclusién de la Educacién Ambiental para el
desarrollo humano sustentable, desde del curriculum normativo prescriptivo y las practicas
curricularizadas, en un estudio de caso en EMS. Otra arista que surgi6 a partir de los analisis
fue reconocer las limitaciones de la investigacion para establecer los términos de lo que
conforma el campo de la EA. A su vez, se propone plasmar reflexiones prospectivas, en el
entendido que no se tratd sélo de describir, sino que, a su vez, se considerd razonable, ofrecer
algunas percepciones acerca de cuél seria los escenarios deseables en la formacion de futuros
profesionales de la educacion. Entre las inquietudes iniciales que dieron lugar a la
investigacion estuvo el fuerte anclaje en la experiencia profesional, como profesora de
Quimica de EMS y como docente de laboratorio de quimica del Instituto de Profesores
“Artigas”. En tal sentido, se delinearon aportes para integrar en la estructura de las

instituciones educativas que forman a los educadores, el saber ambiental.

En la EMS, los bachilleratos diversificados presentan trayectos que se van
diferenciando en cuatro orientaciones en segundo afio, con un ndcleo comin. En la

investigacion se tomé como referencias docentes y curso de las cuatro orientaciones y a su
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VeZ en un caso, un curso comun a todas las diversificaciones en segundo afio de la ensefianza
media. Desde la perspectiva curricular definida por la autoridad, se destaco la escasa
presencia de unidades y contenidos vinculados con la EA. Es decir, desde los contenidos
prioriza a la funcion propedéutica y los temas ambientales se revelan en ejemplos como el

calentamiento global de la atmosfera, los accidentes industriales y sus impactos, entre otros.

Ese aspecto resultd discordante con disposiciones en los fundamentos y en las
orientaciones metodologicas de los cursos hacia saberes que permitan la formacion
ciudadana, el ambiente concebido como parte inherente a la accion humana resultante de los
componentes biofisicos y sociales. El énfasis en esos casos se puso en comprender y abordar
desde las propuestas didacticas las complejidades de los ambientes y generar situaciones de
aprendizaje que partan de lo cotidiano, promoviendo el estudio de problemas referentes al
entorno, de interés para los estudiantes, que permita construir un entramado conceptual para
su formacion como ciudadano, capaz de establecer relaciones con los fenémenos sociales,
naturales, politicos y econémicos.

Como ya fue sefialado, desde lo normativo y desde lo que acontece en las actividades
planificadas e informadas por las y los profesores, la perspectiva de tomar dentro de los
saberes a ser ensefiados, componentes que se orienten a otras funciones formativas, como
plantea la LGE, es marginal. En las planificaciones presentadas se exhibid, en particular,
objetivos que procuran el trabajar los contenidos desde centros de interés, afines a la
orientacion, en coordinacion con asignaturas afines. Es decir, se desdibuja la perspectiva de
una educacion que contemple en los diferentes planes y programas varias lineas
transversales, siendo la educacion ambiental para el desarrollo sustentable una de las
establecidas.

A su vez, en la reflexion resultante de lo declarado por los actores docentes sobre sus
practicas, se restringen a plantear abordajes de la educacién ambiental para la resolucion de
problemas que emergen como preocupaciones estudiantiles, docentes e institucionales. En
la mayoria de los casos se orienta a un enfoque del ambiente socialmente construido, donde
se promueve problematizar frente a las situaciones ya existentes a escala global
preponderantemente y en menor medida a escala local. Se evidencio una preponderancia
relativa a las practicas impulsadas, sin narracion de los fines y sin un marco teérico de

referencia capaz de ser explicitado, en la ensefianza de saberes ambientales.
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... la ensefianza de ciertos aspectos de la problematica ambiental contribuye a
reflexionar las necesidades y problemas generados por las interacciones hombre y
ciencia (EeP 4, 2018)

El texto citado, recogio una perspectiva que se reflejo en varios relatos, una
postura donde no se pretende intervenir en la realidad, sino interpretarla. A si mismo, se
expreso la necesidad dada o pretendida, de abordajes interdisciplinarios que procuran
inducir una hibridacion entre las ciencias naturales y sociales capaces de abordar los
problemas socioambientales complejos emergentes.

A su vez, ante una situacion inédita vivida en el sistema educativo, donde la ausencia
de espacios institucionales de referencia que permitan el trabajo colaborativo y reflexivo
entre pares docentes y estudiantes, se abortd el trabajo de tematicas ambientales y lo
prescripto cobr6 suprema relevancia. Como sefial6 recientemente Morin, las crisis sociales
como la acaecida, producto de la pandemia de Covid -19 suscita un proceso contradictorio.
Puede por un lado estimular la creatividad y por otro la busqueda de la estabilidad pasada.
(Morin, 2020)

Lo expresado faculta a indicar que la investigacion exhibio limites para desentrafiar
los términos de lo que conforma el campo de la EA, en la medida que el reconocimiento de
los marcos teoricos utilizados por las y las docentes al implementar practicas
ambientalizadas, a partir de las categorias conceptuales, mostrd visiones contradictorias a lo
largo de las narrativas. Esto también se reflejo en los documentos consultados. Sumado a lo
sefialado, a excepcion de uno de los programas que indica el enfoque del curso desde un
marco de la ensefianza de la ciencia, tecnologia y sociedad, las referencias tedricas no son
explicitas.

El enfoque CTS o enfoque social de la ciencia pretende reflejar en el ambito
educativo la nueva concepcion de ciencia. La concepcion tradicional sostiene que el
desarrollo cientifico sucede por los descubrimientos del investigador y no esta
afectado por ningun factor de subjetividad de este, tampoco por el medio o por
intereses ajenos al de generar conocimiento. [...] muestra la actividad cientifica como
un proceso social, por tanto, afectada por el contexto cultural e histérico en el que se
desarrolla (CES, 2do afio BDH, Biologia, 2006, p. 3)

Sin desprender el analisis de dichas limitaciones, se reconocié semejanzas de
enfoques cuando se entrelazd lo prescripto en las asignaturas relativas al campo de las
ciencias sociales y naturales, con lo declarado por lo respectivos docentes. Es asi que, en

relacion a los documentos oficiales, lo planificado a priori y los discursos de los y las
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docentes de las asignaturas de biologia, geografia humana y quimica, se examind una
correspondencia entre lo matriz curricular y lo que acontece desde el relato de las docentes.
En tal sentido, se identificd un predominio de una educacion para el ambiente sustentada en
un enfoque del ambiente como resultante de la interaccion social y los problemas asociados
al ambiente como espacios de problematizacion, en la institucion que conformé el estudio
de caso.

Otra arista comun, fue la referencia a las condiciones institucionales como espacio
promotor de practicas ambientalizadas y la formacion de grado como clave para que en el
ejercicio profesional los y las docentes incorporen los problemas ambientales. Desde los
informantes calificados, como desde lo referido por los y las docentes, se explicité una
asociacion sinérgica, entre la accién educativa con el desarrollo de proyectos orientados
hacia la resolucion de problemas ambientales y estrategias de gestion del ambiente
institucional y de su entorno. Las estrategias que prevalecieron refieren a una educacion
sobre el ambiente, pero fueron un soporte reconocido por las y los docentes para impulsar
practicas concretas. A partir de una perspectiva conservacionista de los recursos y del
patrimonio comun en la institucion, las practicas ambientalizadas predominantes se
orientaron a conocer y comprender la realidad y los problemas ambientales desde una

perspectiva de educacion para el ambiente.

Con respecto a la formacion de grado, concebir y realizar proyectos de EA, se vincul6
con la formacion ambiental. Todos los y las profesores/as sefialaron como un elemento
importante para abordar saberes ambientales su formacion, que les permitio adecuar las
caracteristicas de sus intervenciones para afrontar desafios éticos, pedagdgicos, culturales,
institucionales y politicos surgidos al encontrarse con esas tematicas. Esa base de formacion
estimulé en el campo préactico, el actuar sobre tematicas ambientales y generd acciones

pedagdgicas.

Es relevante expresar, que la investigacion se limité a indagar las préacticas
ambientalizadas desde lo declarado, quedando abierta la oportunidad para otras
investigaciones que indaguen sobre las practicas desplegadas por los docentes a partir de la

observacion de clases y la perspectiva de los estudiantes en relacion con las mismas.

Lo expresado orienta a indagar sobre nuevas formas relativas a la inclusion de la
tematica ambiental, en la formacion de educadores en Uruguay. Al menos el 98,5 % de los

educadores en nuestro pais se forman en el ambito publico, dependiendo organizativamente
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del Consejo de Formacion en Educcion (CFE) de ANEP. Dicha formacion es terciaria, no
universitaria. Recién en las Gltimas décadas se est4d promoviendo una cultura universitaria
en modelos organizativos-curriculares que den cuenta de las dimensiones propias de los
espacios universitarios: la extension, la investigacion y la ensefianza. La busqueda de
propuestas que logren incorporar la transversalidad metodolégica del saber ambiental
requerira revisar no solo los componentes curriculares, junto a los modelos institucionales

que les proporcionen cabida,

El actual plan de estudio para formar educadores establece un nucleo de formacion
que presenta unidades curriculares comunes o equivalentes para todas las carreras: maestros,
maestros en primera infancia, maestros técnicos, profesores y educadores sociales, En este
marco, la propuesta de implementar seminarios que tengan como eje la sustentabilidad
ambiental, podria contribuir desde el campo teérico a la formacion de educadores, que
promueva la apropiacion fundada del saber ambiental, La implementacion de dichos
seminarios seria una via tangible para cristalizar un componente de las macro politicas

educativas y ser consecuente con los principios y acuerdos asumidos como pais.

Los semanarios deberian transitar por diferentes etapas. En una etapa inicial, las
tematicas a trabajar deberian ser lo suficientemente amplias como para permitir integrar a
docentes y estudiantes a enunciar problemas de investigacion con relacion a la
sustentabilidad ambiental y la EA. Esto deberia estar acompafiado de un enfoque politico
institucional que convoque a los integrantes de las diferentes estructuras académicas®
interesados en estas tematicas. Se considera que las politicas institucionales requieren la
generacion de seminarios, coloquios internos con especialistas en estas tematicas. Se
reconoce como necesaria la incorporacion de especialistas en educacién ambiental, campo
incipiente en nuestro pais, asi como propiciar lineas de investigacion, en particular a partir

de dar continuidad a la maestria en educacion ambiental desarrollada por ANEP-UdelaR.

En una segunda etapa, consolidadas y reconocidas las lineas de investigacion en EA,
la organizacion de los cursos de seminarios, deberian incorporar estos componentes a sus
contenidos, La ensefianza recogera los insumos de las investigaciones, debiendo existir una

coherencia entre lo que se transpone y lo que se investiga. Por otra parte, la

® La Estructura académica CFE esta formada por cinco institutos académicos: Ciencias de la Educacion,
Técnico Tecnoldgico, Humanidades y Arte, Matematica y Ciencias y Educacion Social.
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institucionalizacion de espacios interdisciplinares, permitiendo reconsiderar como, desde el
saber disciplinar especifico se pueden incorporar la racionalidad ambiental, en el entendido
que la misma se nutre de aspectos: fisico-biologicos, sociales, culturales, econémicos y
politicos. Desde la extension, se deben de crear espacios de interaccion socio- comunitarios
de las actividades y productos de investigacion en EA en dialogo con los egresados y la

comunidad en general.

En sintesis, la incorporacion de la EA en la formacion de los educadores supone un
doble esfuerzo, pues no implica solamente integrar los contenidos dentro de una concepcion

transversal del curriculo, sino que ademas supone agregarla al esquema institucional.

En el acédpite de este ultimo apartado, las estrofas seleccionadas reflejan la
insuficiente percepcion de la relevancia, desde las politicas publicas de incorporar el saber
ambiental. Opera la légica de un catalejo, se logra ver lo regional, lo mundial y en lo
discursivo se expreso la necesidad de trabajar EA para un desarrollo sustentable, pero no se
ve lo local, dado que no existe un correlato efectivo y sostenido de politicas que lo

consoliden en acciones concretas.

Finalmente, para lograr que reverberen en los diferentes espacios educativos
propuestas de EA se hace necesario borrar los limites entre la sociedad y la escuela,
partiendo de acciones que permitan formar docentes que en su desempefio profesional

deberan procurar la formacion de ciudadanos social y ambientalmente comprometidos.
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ANEXOS
Anexo 1 guia de entrevista

Docentes adscriptos e integrantes del equipo de direccion liceal

En el marco de una investigacion, que busca dilucidar cuales son las concepciones e
interpretaciones del campo de la EA desde sus bases conceptuales y desde la practica
concreta, a partir del estudio de caso, en este liceo es que se propone estd entrevista.
Entendidas las practicas de EA, como un cuerpo conceptual que abarca multiples disciplinas
debido a su complejidad, donde lo multi e interdisciplinario puede formar parte del abordaje
intrinseco al saber ambiental, se pretende examinar como la institucion educativa trabaja

problemas ambientales reales 0 promueve practicas en ese sentido

Desde la consideracion, que son informantes conocedores de la institucion por contar
con profusa presencia en la vida liceal y en la medida que la Educacion Ambiental y sus
practicas concretas son temas que transversalizan la actividad en la institucion educativa;

los consultamos sobre las siguientes cuestiones:

1. ¢Qué actores desarrollan proyectos y practicas de EA? En particular interesa saber
sobre docentes de quinto afio en las diferentes orientaciones Humanistico, Artistico,

Cientifico y Biologico. Puedes sefialar a docente o asignatura
2. ¢Con qué finalidades lo proponen y que teméticas abordan?

3. ¢Cémo las desarrollan? ;Qué caracteristicas metodolédgicas presentan? (Es en

coordinacion con otros docentes o grupo de estudiantes?

4. ¢Y en que contextos? ;Ambito de la clase, espacios al aire libre u otros?
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Anexo 2 guia de entrevista en profundidad

En base problema y los objetivos de la investigacion se busca responder un conjunto
de interrogantes para identificar las concepciones y practicas en EA. Para ello, se establece
un guion con preguntas que permitan validar el problema. La misa se relaciona con las
preguntas realizadas a los informantes institucionales; donde los y las profesoras
seleccionadas se permitan profundizar en las practicas curriculares institucionalizadas en

EA. Los consultamos sobre las siguientes cuestiones:

1. ¢Qué temas o asuntos han agendado como préacticas educativas de EA? Ver de

incorporar algo con referencia a temas que forman parte de la agenda publica

2. La incorporacion en las practicas educativas es:

o Como consecuencia de preocupaciones personales;

o Demandas del contexto en el que trabajas.

o Como consecuencia de lo prescripto (el plan del curso, proyecto de centro, pautas de

inspeccion, sala docente, otros)
3. ¢QuE tipo de relaciones propone entre los conocimientos abordados y qué enfoques
plantea para el desarrollo de estos?

4. 2De qué forma y por qué se las incorporan?:

Incluye perspectivas interdisciplinarias.

Surge de espacio de intercambio con otros docentes

A impulso de otros actores; inspeccion, directores, estudiantes.

5. ¢ Qué aportes reconocen en los procesos de ensefianza y de aprendizaje?

6. Una vez incorporados; ¢;qué aspectos favorables o dificultades operativas se
registran?

7. Considera que incide en la integracion:

o Tu formacion

o Tu historia

o El contexto de trabajo.

o Otros.

8. ¢ Como consideran que debe ensefiarse y aprenderse la educacion ambiental?
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Anexo 3 Cuadros sinopticos Marco Metodoldgico

Capitulo 2: Marco Metodolodgico

C. conceptuales Dimensién cognitiva Dimensién Dimension
FLACSO Ambiente EA didactica institucionat
URUGUAY individual
v Recurso que Informacidn Descubrimiento Promover la
DISENO DESCRIPTIVO/ANALITICO d i o
H P4 i Educ. sobre el preservar Normativizacién (guiado-— participaciony
Triangulacién de instrumentos y P Eeologtrcion auténomo) manifestacién pro
pectivas de analisis 2 ambiente
Biosfera Interrogacién Investigacion Participar en
Educ. para el Interaccion  Problematizacion (EBEvEEn e proyec,tos
ESTUDIO DE CASO COLECTIVO i : problemas — educativos
ambiente social L e
UNIDADES:DE:ANALISIS PRACTICAS realizacion de institucional/
EDUCATIVAS AMBIENTA_LES proyectos) interdisciplinar
Manejar
conflictos
Contexto Participacién Aprendizaje Relacionar con el
Educ.enel Identidad sociocultural S|gn|ﬁcat|.vo ¥ S
ambiente cooperativo cultura.

Favorecer la critica
argumentada

FLACSO
URUGUAY y
Categorias tedricas Fundamentacion Contenidos Metodologia
conceptuales procedimentales actitudinales
Protegery conservar Orientada Respeto Cuidado Propuestas
Educacion  sobre haala l_o Resolucion de Corr?pro.mlso SRS
. ecoldgico Solidaridad
ambiente problemas
Comprender e Orientada hacia Cambio de Propuestas
” intervenir lo social y actitudes dirigidas a
Educacion para el °
. cultural reflexion sobre
ambiente
problemas
Contexto de Orientada hacia Andlisis de Pensamiento Propuesta
Educacion  en el aprendizaje lo p0|l|tlc'0 y situaciones critico y reflexivo coordinada
: econémico (actores
ambiente o
institucionales y
sociales)
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Anexo 3 Cuadros sindpticos Analisis de resultados

Capitulo 3: Analisis de resultados

Fundamentacion Metodologia

esponsabilidadederechogdeunciudadanactivo. La ciudadania,su concepcidnpolitice Reflexidnque promuevatrabajointegradode
juridicay socioldgica caracterinterdisciplinar

Comprensiénelfuncionamientdel mundodesdelo El mundoactuala travésdelanalisislel Favorecer discusionesy debates con una
econémicy losocial espacigeograficojosflujosde poblacidiactitudcritica,constructivay tolerante.
y delcapital

Relevanciae fendmenosioldgicoen relacioncon Proceso de hominizacian aspecto:Implementardesde un enfoque Ciencia
aspectosociocultura historico bioldgicogulturaley etoldgicas Tecnologia SociedadCTs).

humanistico

Abordajede la biodiversidadesdeun enfoqueeco Biodiversidad diferentes nivelesEnfocadaa plantearproblemasprecisos,de
eto- evolutivo. genéticageespeciesgcol 6gicy cultural interéparalosalumnos

biolégico

Caracter provisional del conocimiento cientifico Principiosbdsicosde quimicageneraly Enfoques interdisciplinarios, vinculand:

proyeccion en la formaciéon de un  ciudadan organicacon ejemplosde interésaspectos cientificos, histdricos, sociales
responsable bioldgicandustriad tecnoldgico econémicoy tecnoldgicas

(I TEGLN Mirada sensible del mundo, fortaleciéndoseel Enfasisen el estudiodel hombrey lasReflexioncritica y sensibley se recomiend
compromisa@onlasociedad representacionete la figura humanaen coordinaciémon asignaturaespecificasde la
elcampodelacienciay elarte orientacion

n Capitulo 3: Analisis de resultados

entre lo normativo y las practicas declaradas

FLACSO (o)
URUGUAY dec\arad —— . '
\o Dimensién El integrar estos temas es consecuencia de
didactica combinacidonde varios factores busqueda de la atraccion
Predomina y motivacion de los estudiantes, la formacion y la
Dimensién cognitiva educacion apertura del docente y sobre todo no solo pasa por la
e P‘Z’_" et’ formacién sino la decisionde los docentes de establecer
gl | formas de abordar la ensefianza (EcP 3: 2018)
educacién sobre/ Dimension
para el ambiente e leni
individual

Prevalecié en lo declarado aspectos no asociados a los
compontes de la planificacién educativa y se identifico
aspectos formativosy del desarrollo profesional
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