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1. Escenario de la investigacion: un espacio de @rtulturalidad, la Escuela Pedro Molina
1.1 Algunos elementos de su historia

Oficialmente a la escuela se le conoce como “Eaceirmal Rural Pedro Molina” desde 1954
(EPM, 1979: 4) pero desde sus inicios se le llamadeuela de “La Alameda”, por haberse
constituido en una finca del mismo nombre y cors esaacteristicas. Actualmente para nombrarla

se utilizan indistintamente “escuela de la Alameal&scuela Pedro Molina”.

Fue la primera escuela destinada a capacitar maeastrales. Luego de una serie de antecedentes
que intentaron su conformacion y funcionamiento,gebiernos anteriores, finalmente este se
concreta en julio de 1945, durante el gobiernoude José Arévalo. Se le reconoce como la primera
“Escuela Normal Rural Regional” que vino a relewala “escuela de maestros de ensefianza
elemental” que ya funcionaba en la finca de “LanAd¢da”. Inicia formalmente en 1946 y los fines

para los que fue creada, se resumen en lo siguiente

“...la primera Escuela Normal Rural Regional (...) teéngor objeto el conocimiento de la
produccién agricola, riguezas naturales, desarrlttustrial, condiciones de vivienda,
dialectos y demas caracteristicas de los departamele Sacatepéquez, Chimaltenango y
Solold” (Acuerdo Gubernativo No. 185: 1945).

En este centro educativo, se empezé por capaciéastnos rurales empiricos en senvicio que
duré alrededor de tres afios, para luego dedicasecidéicamente a la formacion profesional de

maestros rurales, eligiendo a estudiantes desde gemaria (Gonzéles Orellana, 1970: 416).

Carlos Gonzales Orellana (1970: 414-417) hace woormeo histérico de los antecedentes que
dieron lugar a su conformacién. Segun este autarjrlicios de esta escuela se enmarcan en la
prioridad que el gobierno de Juan José Arévalaotarla educacion y especialmente a la educacion

popular y rural del pais, por considerar que estnsontraba en completo abandono y atraso.

Segun Gonzales Orellana (1970: 412, 413) las cifemsuestran que durante el gobierno de Jorge
Ubico, de 331,000 nifios en edad escolar en el nmedéad, se atendian a 35,779 a través de 998

! Gonzales Orellana (1979: 412), explica que anteria Revolucién de Octubre de 1944, la totalidadnaestros del area rural eran
empiricos, lo cual consideraba era la causa pahdgl “atraso”. En este sentido, la escuela délaaneda, inicié profesionalizando
a los maestros empiricos del area Kagchikel.
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escuelas. Esta escasa cobertura se debia fundamentalmemtesiaterés gubernamental por la
educacion rural. Sin embargo ello se veia favocepat la dispersion poblacional, la falta de vias d
comunicacion, las condiciones de pobreza, la ddinamonolinglle de grandes sectores de la
poblacion que no sabia hablar castellano, etguéoprovocaba grandes problemas de ausentismo y

desercion escolar (Gonzales Orellana, 1970: 413), Alello se sumaba que:

“...El desarrollo de las regiones rurales del paishaka retardado por la destruccion
inconsciente, no obstante, rapida y sistematidasieecursos naturales, inclusive de la tierra
por medio de sistemas anticientificos de explotagidr las enfermedades y la mala salud,
debido a la desnutricidn, a la ignorancia de lesneintos de proteccion a la salud y la falta
de necesidades sanitarias; y por la inercia iy social intensificada por el porcentaje
alto de analfabetos...” (Ibid. p. 415).

En este sentido, el gobierno de Arévalo estimalea@uatemala solo podria ver el progreso si se

cumplia con la “inaplazable cancelacién de la dedslaultura (...) con los grandes sectores del

pais” (Ibid.p.395). La educacion se convertiriauao de los vehiculos fundamentales para lograr

tales propositos. Es asi que la Constitucion delelharzo de 1945, en su Articulo 80, estipula que:

“A la educacion se le asigna la funcién cardinal “donservar y acrecentar la cultura
universal, promover el mejoramiento étnico e in@etar el patrimonio espiritual de la
nacion. La educacion debe abarcar simultaneamantiefensa de la salud corporal, la
formacion civica y moral, la instruccion y la irdcion en actividades de orden practico”
(Ibid. p. 395).

Es en este marco de pensamiento y en este corgegtse crea la Escuela Normal Rural Pedro
Molina. En su conformacion, intervino de manera&dtia la Cooperacion Técnica Norteamericana a
través de la American Education Fundation, Incddedonde se establecio el Convenio Béasico del
Servicio Cooperativo de Educacion. Por medio de esinvenio se cooperd con el programa
educativo de Guatemala en dos campos operativds: eniucacion rural y en la educacion técnica
(Ibid.p.415). Siendo asi, los primeros pasos efolmacion profesional de maestros rurales, asi
como la dirigencia de la Escuela Normal Rural, astoajo la responsabilidad directa de técnicos
norteamericanos en los primeros afios. Fueron tamlog técnicos norteamericanos quienes
trasladaron las metodologias de ensefianza, logiakegedidacticos para formar a los primeros

grupos de maestros.

2 A pesar del aumento de escuelas en 1944, el ceabpado en 1946, revel6 que 251,000 nifios del rareh quedaban
sin educacioén, y para el censo de 1950 se suplaqasi totalidad de nifios indigenas no asistlaneacuela (Gonzalez
Orellana, 1970: 413).
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La primer promocion de maestros rurales conté @dméas de 40 maestros empiricos en servicios,
elegidos a nivel regional: Chimaltenango, Solol&agatepéquez (Ibid.p.416). Su formacion durd
dos afios y estuvo en manos de los técnicos nonteamas. A partir de junio de 1948 se procedié a
la seleccibn de maestros guatemaltecos para quénicseran cargo gradualmente de la
administracién y direccion de la escuela (lbid). fEn de capacitar maestros en servicio durd
aproximadamente tres afos, egresando dos promeciBneagosto de 1948, la escuela sufre una
reforma en la cual se proponia un plan de estutiasnco afos, y se asignaba un nimero de becas
para toda la republica, de esta manera la esceg@adé ser regional para convertirse en nacional
(Gonzales Orellana, 1970: 416-417).

Asi mismo como parte del compromiso con la educacigal, se implementaron los Nucleos
Escolares Campesinos; experiencia que los técmooeamericanos trasladaron de Bolivia y
buscaba reorganizar las escuelas del campo y dare®rientacion originada desde un esquema
central y general. Por ser la Escuela Normal Riegdla Alameda, pionera en la educacion rural, se
le responsabilizé como centro superior de divufgapedagogica para el funcionamiento de los
Nucleos Escolares Campesinos (Ibid. p. 419) y s® fajo su responsabilidad 400 escuelas. El

Acuerdo Gubernativo que en 1949 da vida a esteagmugy contempla, entre otros, lo siguiente:

“Considerando que el fomento y la divulgacion ded#tura en todas sus manifestaciones,
constituyen obligacion primordial del Estado; quea lducacion debe abarcar

simultaneamente la defensa y la conservacion dmlled corporal, la formacion civica y

moral, la instruccion y la iniciacion en actividadde orden practico; Que en la Escuela
Normal Rural de la finca “La Alameda”, Chimaltenange ha capacitado dos promociones
de maestros rurales con los conocimientos y latipeasuficiente para proceder a la

reorganizacion de la escuela rural adoptando muesistemas y procedimientos de

ensefianza que tiendan a implantar una escuela actisncional en el pais: Por tanto, (...)

Acuerda: Articulo 1°. Reorganizar las escuelaslearael pais, adoptando para ello el
sistema de Nucleos Escolares Campesinos, sistemacapnsiste en la organizacion de
escuelas de trabajo, coordinado con una escuetsakgnvarias seccionales que reciban
orientacion de aquella para la orientacion intededlnifio campesino, de uno u otro sexo”
(...) (Ibid. p. 418-419).

Para dar una idea de los logros de las Nucleos €simgs, Gonzales Orellana (1970:420), indica
que en el informe del Ministerio de Educacion Rigylicorrespondiente a 1952, se expresa que la
labor de estos se puede medir asi:
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“(...) se observa en la region nuclear el incipienteio de la aplicacion de los métodos de

la escuela activa y funcional, que se traducen @mos1piojos, menos parasitos intestinales;
el uso de agua hervida para beber; en construdeidetrinas en la escuela y en el hogar; en
la introduccion de nuevos sistemas para cultivéietaa; en el combate del bocio por medio

de la gota semanal de yoduro; en la organizaciomprdgramas de recreacion para los

vecinos de una comunidad; en las aulas que piesderustera seriedad como monasterios
para tornarse en agradables aposentos de actsidadora infantil, con sus areas de interés,
con su huerto, su gallinero, su conejera, su pozpeetc” (Gonzales Orellana, 1970: 420)

De esta manera puede observarse la orientacidgrahtgue se le daba a la educacion, la cual iba
mas all4 de la sola ensefianza de la lectoescruraembargo el aspecto idiomético era un factor
que obstaculizaba la fluidez en la comunicaciomeemtaestros y alumnos. De alli que, retomando
uno los fines para los que fue creada la escuelacerpora la ensefianza del idioma Kaqgchikel en
1949 como una forma de hacer eficiente la comurdnano solo entre maestros y alumnos, sino

entre area urbanay rural, porque:

“Estabamos incomunicados con nuestro pueblo deade mas o menos quinientos afos,
debido a la cantidad de dialectos que se hablaml{&sncomunicado el gobierno con el
pueblo y regiones con otras y el fin era formar solo guatemalteco) Y cupole a
Chimaltenango el orgullo de ser designado parariddcion de la Escuela Normal Regional
No. 1, se tomé este departamento porque era uniefeoétnica, econémico-social ya que se
le daba prioridad a los ladinos. El fin era comanias regiones, por medio de la expresion
del dialecto propio de cada region, y en este cada uno de los estudiantes de esta escuela,
tenia que saber Cakchikel, ayudando asi a la stiperdel pais” (EPM, 1979: 3-4).

Independientemente de los fines que perseguia $efianza del Kagchikel, sin duda, su
incorporacién a escuela Pedro Molina en ésta éfoeajn aspecto novedoso, por cuanto era mas
comun abogar por su eliminacién. Ademas, estabatqaddo para un publico estudiantil

mayoritariamente ladino/mestizo y no a uno exclusignte indigena como suele suceder.

La educacién en esta época, no necesariamenta jptiun reconocimiento especifico de los
pueblos indigenas, quienes generalmente eran r@dosocomo campesinos, sin embargo las
reformas educativas estaban encaminadas a loguarorayor acercamiento de la escolaridad hacia

la poblacion rural, que se sabia, era mayoritanaen@digena.

En el caso de la escuela Pedro Molina, su apeytoreentacion hacia las areas rurales posibilito la
integracion de estudiantes indigenas desde suesniSegun registros internos, se buscaba dar

prioridad a los indigena%onocer su idiosincracracia’y “valorarlos como riqueza nacional’Es
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asi que, se encuentra el primer apellido indigenaf® 1953, cuando aparece como alumno
destacado en el area de Mdusica: Lorenzo A. Guarthago la promocion No. 3 de maestros
profesionales en 1955 es denominada “Alma IndigeRaSteriormente, en un registro de alumnos
destacados que la EPM hizo en 1979, se encuergrargte el periodo de 1953 a 1978, 23 de 330
estudiantes llevan apellidos indigenas. Asimisnta paas mismas fechas, dentro de 33 profesores
destacados, se encuentran 3 cuyos apellidos sgeias (EPM, 1979: 3-4).

Charles Hale (2000:7) considera que el caso desdaeta Pedro Molina puede ser calificado de

excepcional, porque ademas que desde sus inidia Blmnos indigenas se podia ver el caso de
algun profesor indigena ensefiando a un grupo masiamente ladino, situacion que en su época
no se veia, pues predominaba un tratamiento raggr@gador hacia los indigenas.

No obstante a lo anterior, es interesante ver,agpesar de la proyeccion rural de esta escuela, y
siendo la poblacion indigena mayoritariamente rugalincorporacion a la escuela fue paulatina y
no masiva, desde sus inicios. Por supuesto, cooeoHtle, el hecho de que algunos indigena hayan
tenido acceso, tanto en calidad de alumnos comctmae era excepcional para su época. Sin
embargo, no puede dejar de notarse la dificultadquee (los indigenas) ingresaban a la escuela.

Dificultad condicionada a su posicion historicaaulinada, no solo en el plano social sino étnico.

La escuela Pedro Molina fue heredera de un penstmiesarrollista desde un marco social
humanistico. Desde alli, se reconocia la existedeidas poblaciones indigenas, y sus precarias
condiciones de vida eran asociadas a su explotacdmomica. Sus formas de vida, no se concebian
como parte de una cosmovision distinta, sino ésias vistas, generalmente, como producto de la
“pobreza, la ignorancia y el atraso”. De alli da€lucha por hacerles participes de la “cultura
universal” y de la “modernidad”, pasaba por bustaintegracion al desarrollo, desde su calidad de

ciudadanos guatemaltecds.

Esto, en el &mbito oficial de la escuela Pedro MoBe traducia en un tratamiento igualitario: “los

guatemaltecos”. Asi mismo se evidenciaba en untgdamento cultural homogéneo, pero integral

% Esto, por supuesto, estaba ligado a la abolicibitraleajo forzoso, del cual los mayas se vierorefierados durante la
época reformista.
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desde el punto de vista social, de su proceso gdocal cual se le encomendaba el deber de ser
gestor del desarrollo.

Es asi que, en adelante, la formacion de las ye$bsdiantes incluia el cuidado de la salud, la
produccién agropecuaria, industrial, el manejo ae riguezas naturales, organizacion social y
comunitaria, etc. y fomentaba la responsabilidddrestro para con su comunidad (EPM, 1979:
9). Esta particularidad le hizo valer el reconoeim® a nivel nacional como “Alma Mater de la

Educacion Rural”.

El espacio fisico de la escuela Pedro Molina, pramado a la orientacién de su proceso educativo.
Habia areas de cultivo, de crianza de animalelereal de practicas industriales, etc., lo cual
constituia el principal medio de aprendizaje eralaas técnicas. El estar ubicada un area boscosa y
rica en recursos naturales, la convertia en uncesfdeal. Sin embargo, esa misma caracteristica
hacia de esas tierras, codiciable a otros ojosst@ntemente se intentaban hacer desmembraciones

para proyectos gubernamentales.

A principios de los afios setentas (del siglo XXbdwintentos de construir un centro de veraneo
particular para presidentes de turno y un centrsatlef. A finales de la misma década el Ministerio
de Gobernacién intentd construir una granja peaphdamental. De igual manera, el Programa de
Desarrollo de la Comunidad, con la autorizacionlagtituto Nacional de Transformacion Agraria —

INTA-, traté de apropiarse de una fraccion de teneara construccion de oficingg&PM, sin fecha).

En ésta misma época, la EPM continuaba insistienda escrituracién de los terrenos, que a pesar
de varias solicitudes no se lograba. Junto a @la@emandaba la reconstruccién de la escuela,
destruida por el terremoto de 1976, debido a geiestudiantes permanecian en improvisadas aulas.
Y por supuesto exigian el desalojo del INTA y dtdican al gobierno deponer cualquier proyecto
gubernamental que no fuese educativo, en los tesrda la EPM. No encontrando respuesta a sus
peticiones, se realiz6 una caminata multitudingeia24 de agosto de 1978, en los inicios del
gobierno de Lucas Garcia) con el apoyo de esteliage varios centros educativos, entre ellos la
Escuela Leonidas Mencos Avila de Chimaltenangoudemttes del municipio de San Juan
Comalapa y el Instituto para Varones Antonio Laabet de Antigua Guatemala, a quienes se

* Prensa Libre, 25 de agosto de 1978.
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unieron varios planteles de la ciudad capital. 8euta la participacién de 6,000 estudiantes de la
regién y 40,000 de la ciudad capital (EPM: sin &ch

El Ministro de Educacion de ese entonces, corom@nénte Castillo, en sus declaraciones a la
prensa, indico que la marcha podia tener infl@engoliticas, situacién que los estudiantes negaron

argumentando que su Gnico motivo era que “las mlaides se interesen por los problemas de la EPM”.

Aunque las autoridades indicaron que no era néeasaa marcha para atender la situacion de la BPM,
partir de alli se tramita la escrituracion de lesdnos, desmembrandose de la Finca La Alameda 60
manzanas para uso exclusivo de este establecimienpwopiedad queda inscrita a nombre de la Nacion
pero adscrita al Ministerio de Educacion. Asi miseldNTA y otras instituciones retiran sus progass

de apropiacion de varias fracciones de terrenamsbEssultados fueron considerados exitosos, de alli

surge el 24 de agosto como el Dia del Estudiaraen@dino. (EPM, sin fecha).

No obstante lo anterior, en noviembre de 1981 is@inna nueva ocupacion. Durante la época mas
algida de la violencia, mientras maestros y estudgade la EPM se encontraban en periodo de
vacaciones, el ejército instalé una tienda de cé@im@am un espacio de la escuela, prometiendo una
estadia temporal. Sin embargo, su presencia seng®ly paulatinamente fue ocupando mas
terreno, incluyendo las areas de cultivo, de proiducagropecuaria, de experimentacion industrial,
de deporte y recreacion, y varias aulas. Con ekrter en sus manos, el ejército construyo
infraestructura apropiada a los objetivos y forreavidla militares. De 60 manzanas propiedad de la
EPM, el ejército llegd a ocupar 39, las cualesrgsigy su nombre mediante un supuesto mecanismo

legal, tal como lo expresan en el presente memaramtirigido a la EPM?

“A. En el afio 1981, por instrucciones del Presidete la Republica, el Ministerio de la
Defensa Nacional, aposenté en La Alameda, Chinatigm, la actual zona militar 302.

B. Posteriormente en el afio de 1985, dentro dedassiones politicas del Gobierno de la
Republica, el Ministerio de Educacién renuncia estrito a 39 manzanas en La Alameda,
para uso del ejército de Guatemala, las cualesrugrestan a la presente fecha, debida y
legalmente inscritas en el Registro de la Propiettathmueble a favor del Ministerio de la

Defensa Nacional.

® Prensa Libre, 25 de agosto de 1978.
° Ministerio de la Defensa Nacional, RepUblica de®mala, C.A. Memorandum No. 13/VICE/pdj, Guatema$ade
octubre del 2001.
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C. Desde estas fechas el ejército ha venido iewdt parte de sus recursos en la
construccion de instalaciones, con el proposit@miciar las condiciones de vida militar
basicas. Son varios los millones de quetzalestisra lo largo de los dltimos 18 afios*.

Ante esta situacion, la postura de la EPM es qusilgnacion de los terrenos es ilegal, puesto que
en ningln momento se presenta publicamente latws@ion por parte del ejército, nunca se hizo
saber oficialmente a la EPM sobre la decision degar los terrenos al ejército, pero principalmente
porque la escritura es clara en indicar que loenes estan destinados para fines educativos y

especificamente para el funcionamiento de la EBM,0mo se indica a continuacion:

“...que la referida fraccion de terreno, se inscébdr favor de la nacion, pero adscrita al
Ministerio de Educacion Publica, especificamenta fea construccion y funcionamiento de
la Normal Rural “Pedro Molina” y que tiene una edi®n superficial de 42 hectareas, 46
areas y trece punto cero centiareas, equivalersesanta (60) manzanas, 7,648.84 varas
cuadradas”.

Sin embargo, los derechos legales de propiedadtenia la EPM sobre los terrenos, no eran
respetados. Lejos de ello, se buscaron mecanisomgestamente legales para apropiarse de los
mismos. Esto iba unido a la justificacion ideol@ggue habia detras de la ocupacion. La presencia
permanente del ejército en ese espacio “estrategiomo ellos mismos le llamaban, se legitimaba

en funcion de brindar seguridad a la poblaciontéen‘los ataques subversivos”. Es asi que, cuando

la EPM inicia a solicitar la desocupacion de su®t®s, se argumentaba que:

“Las instalaciones militares en Chimaltenango, esrehos de la Escuela Pedro Molina, La
Alameda, Chimaltenango, fue por la necesidad débatima subversion, y de esa paz gozan
los mismos estudiantes que piden el desalojo dstnwseefectivos castrenses (...). No les
qguitamos la razon (...) pero deben comprender queedmiridad del pueblo la tiene a su
cargo el ejército, y a nadie escapa que en esassoftamaron varios grupos de subversivos,
a los cuales se les ha desalojado, o mejor didmbatido con todo éxito. Quiero decir con
claridad, que si es necesario que el ejército pezrta en ese lugar, pues ante todo esta la
seguridad de la poblacién (.2).

La insistencia de la EPM por recuperar sus terrdnesvista en muchas ocasiones como una actitud
de apoyo, contubernio o manipulacion de la guarrligunos profesores y estudiantes recuerdan
que dentro de las agresiones verbales del ejésitda el acusar a la EPM como “un sompopero de

"Escuela Normal Rural Pedro Molina. En: carta ereviatl sefior Presidente Constitucional de la RepalbNtarco
Vinicio Cerezo Arévalo, Chimaltenango, Guatematadé mayo de 1986.

8 Prensa Libre, 29 de septiembre de 1983, declaresidadas por el Coronel Pablo Nuila Hub, jefe dedRenes
Publicas de la Jefatura de Estado.
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comunistas”. Asi, el vocero del gobierno de Mejiatdfes, al opinar sobre una caminata llevada a

cabo por los estudiantes, afirmo que:

“...no0 se descarta la posibilidad de que los esttesade la Escuela Pedro Molina de —
Chimaltenango, hayan sido manipulados por extramigbliticos (...) por dirigentes de
agrupaciones clandestinas”.

Desde que se ocuparon los terrenos en 1981, laigieid solicitudes formales de desalojo, de las
cuales no se obtenia respuestas. De esa cuetiaa® medidas de hecho, especificamente a través
de caminatas pacificas, la primera de las ellaglf@¥ de septiembre de 1983. En esta ocasion los
estudiantes fueron detenidos por el ejército a diacegones de Sumpango, Sacatepequez, en donde
una Comision del Ministerio de Educacion recogié panteamientos ofreciendo trasladarlos al
Despacho Ministerial para buscar solucion al prolble Sin embargo, no hubo respuesta a la
peticion, por el contrario fue a raiz de ello quejército tomé mas espacio, rodeando el sector de
aulas de la EPM (EPM: sin fecha).

El 9 de abril de 1986 la Directiva de la Asociact®Estudiantes Alamedinos, se entrevisto con el
Comandante de la Zona Militar para conocer por spi€staba levantando una pared que dejaba
encerrada en el centro de la ocupacion militagdreh docente de la EPM, pero no se logré entablar
un dialogo sino solamente se dieron respuestasimdentes por parte del jefe militar. EI 24 de abiril
de 1986, la Asociacion de Estudiantes dirigi6 urmmréal al Ministerio de Educacion, en el que se
sefalaban distintos atropellos de que eran olpetgparte miembros de la zona militar (EPM: sirhBgc

El 7 de mayo, el director, personal docente y mereante de los estudiantes, se entrevistaronlcon e
Ministro de Educacién y Ministro de Cultura, paracér de su conocimiento los constantes
hostigamientos, e igual se hizo el 8 de mayo ah@obernador Departamental y la Comision de
Educacion del Congreso de la Republica. El 11 dgorde ese afio, los padres de familia se unen a

la demanda y apoyan las gestiones preocupadoa peguridad de sus hijos (EPM, sin fecha).

El 12 de mayo de 1986, se envid un memorial alitRrate de la Republica (Vinicio Cerezo
Arévalo), solicitando nuevamente la desocupaciotodderrenos. Como resultado, el mandatario

entregd al ejército la finca Labor de Falla, ubac@aambién en Chimaltenango y ofrecio iniciar el

°Prensa Libre, 30 de septiembre de 1983, declaresidadas por Ramén Zelada Carrillo, vocero del &nbi
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traslado en octubre de 1987, pero éste no se aunfiplirante el periodo presidencia de Ramiro de

Ledn Carpio, se presentd una nueva solicitud,esinltados concretos (EPM: sin fecha).

En los afios 1995 y 1997 se solicitd la intervendérMINUGUA y la Procuraduria de Derechos
Humanos, “debido a que miembros de la zona mhitstigabatf con su presencia durante el dia y

la noche a estudiantes y catedraticos en el arewidada de la escuela.

De igual forma cuando a la EPM se le otorgé la ©mie Soberano Congreso en el Grado de Gran
Cruz, en marzo de 1999 (durante el gobierno de r8lVarzU) se presentd al Presidente del
Congreso (Leonel Lépez Rodas) otra solicitud equia se reiteraba el desalojo de la zona militar,

sin que se haya obtenido respuesta positiva (EPMesha).

En el afio 2001, a raiz de los Acuerdos de Pazioyega el inicio de la Carrera de Magisterio en
Educacion Bilinglie Intercultural, asi como la comstion de un Centro Educativo de Desarrollo
Integral y un complejo deportivo, requiriendo palla mayor espacio fisico. Por lo que se prosigue
con las gestiones de desalojo. El 7 de junio délLZ@urante el gobierno de Alfonso Portillo) se
presentd una nueva solicitud y se contindo insidtleen su respuesta, al no obtener ninguna, se
realizé una caminata hacia la ciudad capital; coesaltado se entablé una mesa de dialogo, la cual
se rompid poco tiempo después por el desinteréostesdo por el ejército. Para demandar la
continuidad de las negociaciones, hubo necesidagalzar varias caminatas mas, una el 24 de
julio, el 12 de septiembre, y otra mas el 17 detmu mes, en esta ocasion se contd con la
participacion y el apoyo de varias organizacionepeysonas particulares del departamento de

Chimaltenango.

Se instald nuevamente una mesa de didlogo, platdesinejército, tres opciones de solucién: 1)
Dirigir la demanda a un juicio legal, pero el ejgranismo descart6é la opcion. 2) Que la Finca
Labor de Falla (otorgada por el gobierno de Ceeszth986) pasara a nombre de la EPM, pero que a
cambio la Zona militar se extendia y se apropiaddacdmplejo de aulas. 3) Que el ejército podria
trasladarse a la finca Labor de Falla, pero quenebe debia otorgarsele la suma aproximada de 40

a 50 millones de quetzales, para la construcci®udeuevas instalaciones (EPM, sin fecha).

19 Algunas formas de hostigamiento, eran: acoso $erubal contra las jovenes, infiltracion en eld@de vivienda de
sefioritas en horas de la noche, infiltracion deradg militares en el area de vivienda de jovenesnes, haciéndose
pasar por estudiantes. Escandalos en estado ielahrdisparos al aire, gritos de consignas derguhirante los
ensayos, ruido de helicépteros, etc., lo que intapia las sesiones educativas.



43
En este sentido, la EPM reitera como respuestasqu@etension especifica es la recuperacion de
sus terrenos ocupados, lo que le desvincula dejuweal compromiso con el ejército. Ademas
argumenta que la actitud del ejército no es comgeueon su nuevo papel, segun lo estipulan los
Acuerdos de Paz, mismos que también demandan faild@szacion del Estado y de la Sociedad
Civil (EPM, sin fecha).

Las negociaciones por parte de la EPM tenian phates de la gran mayoria de estudiantes, catedsatic
exalumnos, padres de familia, alcaldes municipalebernacién departamental, varias Organizaciones
Gubernamentales (Ministerio de Educacion, Direcdi@partamental de Salud etc.), organizaciones
indigenas, organizaciones de derechos humanosyaria de ONGs y Cooperativas en Chimaltenango,
asociaciones de estudiantes de Chimaltenango,i@stesi de la USAC, la Asociacion Magisterial de

Quetzaltenango, Camara de Comercio de Chimaltenange otras.

El ejército, por su parte, contaba con el respaldierto de buena parte de los vecinos del area
circunscrita a la Zona Militar y de varias orgacipaes a nivel de la cabecera departamental de
Chimaltenango, dentro de ellas, el Comité de Mujétro-formacion, con un peso fuerte; personas
particulares, algunas municipalidades y la cadeneadas de trabajadoras del sexo que es un sector

con considerable poder en Chimaltenango.

El avance de los dialogos en el 2001 y 2002 fukotos, y en muchos casos con retrocesos. Endésta
ello, la EPM intenta dirigir su demanda a orgarimaes internacionales de derechos humanos. El
Equipo de Defensa Legal de los Pueblos Indigenda @eganizacion Internacional del Trabajo —OIT-,
brinda asesoria y apoyo legal a la EPM a travédadeual se conforma el Equipo Legal de
Chimaltenango. Este equipo se integra por exalummeslres de familia, representantes de

organizaciones sociales, profesores y estudiaqiésnes lideran el proceso de didlogo y negociacion

Para presionar el avance de las negociacionesalearon algunas caminatas mas en el afio 2002.
Todo el proceso llevado a cabo para recuperaetosnos, empieza a tener resultados positivos para
la EPM, el ejército empieza a ceder. En medio e Btga a Guatemala (en septiembre del 2002)
el Relator Especial de los Derechos Humanos d@leblos Indigenas, Sr. Rodolfo Stavenhagen,
ante quien se presenta el caso de la Escuela Redirea. Finalmente, el ejército decide devolver
los terrenos y la entrega oficial se realiza erd&Cnero del 2003, después de 21 afios de lucha

continua.
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1.2 La Escuela Pedro Molina en el 2003

La filosofia, los principios y los objetivos conegnace la EPM, se recuerdan hoy con insistencia. El
compromiso con el desarrollo rural y la superaciéhpais, la formacioén integral de los estudiantes,
la ensefianza del Kaqchikel, entre otros, se ren@moomo aspectos trascendentales en el que
hacer de la EPM. Aunque actualmente su proyecciibactd al area rural haya variado
sustancialmente y la instruccion no tenga una m@ya exclusivamente rural, algunos maestros
consideran que l&uerza” y el “reconocimiento” actual de la escuela, no pueden entenderse sin

remitirse a sus raices historicas (Coloma, 2000: 10

Sin duda, los mismos antecedentes de la EPM cagéiba abrir paso a los nuevos cambios
planteados en un momento de transicion historieacada principalmente por los Acuerdos de Paz
y especificamente por el Acuerdo Identidad y Devecke los Pueblos Indigenas. Con el
reconocimiento de Guatemala como un pais multiétrpturicultural y multilingiie se marca una
nueva ruta en donde la educacion habria de jugpapel importante como agente transformador y
modelador de una nueva vision de sociedad. Paraselplantea la necesidad de implementar una
Reforma Educativa que aborde los problemas de forrda fondo, lo que implicaria revisar el
sistema educativo oficial vigente e incorporar eragenda de trabajo los nuevos retos que de esta
transicion se desprenden (Palma y Mendizébal, 13@8;:306).

Es asi que, como parte de la Reforma Educativaisealreplantear la modalidad educativa de las
escuelas normales del pais para proyectarse aalmbias requeridos. Uno de los primeros
establecimientos que acepta incorporar estos caneisida Escuela Normal Pedro Molina, que con
58 afios de experiencia en la formacién de Maesl®sEducacién Primaria Ruralasume

oficialmente la “interculturalidad” en su procestueativo el afio 2002.

Este no es el Unico cambio que ocurre al inteoladEPM, mas bien son varios los retos que asume
paralelamente. En primer lugar, como ya se ha vistorre la transicion en la formacién de
“Maestros de Educacion Primaria” a “Maestros dedadion Primaria Intercultural”; en segundo
lugar, se implementa la carrera de “Educacioniilfg Educacion Primaria Bilinglie Intercultural”

para el area Kaqchikel. Aqui vale la pena destquarinicialmente no se otorgé becas de estudio

' |a especializacion de esta Escuela es en la fidbmde maestros rurales. Sin embargo, desde hgueas afios se ha
eliminado el calificativo “rural”, argumentandoseegla formacién actual es apta para el area rungbana.
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para las y los estudiantes de bilingle, de la d@®zan las y los estudiantes del ahora magisterio
intercultural. De igual manera los maestros dengile inician trabajando en la modalidad “por
contrato”. Esto conllevo a una serie de gestiomepprte de las autoridades de la EPM, tanto para
la solicitud de becas como para la negociacion ldeap fijas para las y los maestros, logrando

obtener, a finales del primer semestre del 2008ptabacion de becas (para bilingue).

A estos cambios, se suma también el hecho de dqienglo de formacion de las y los estudiantes
de magisterio, pasa de tres, a cuatro afios, con® g&l mejoramiento de la calidad educativa. Y,
por supuesto, no puede dejar de mencionarse gaeescipios del 2003 cuando la escuela logra
recuperar gran parte de sus terrenos ocupados eg@rato desde 1981, lo cual implicd ponerle fin

a 21 afos de lucha permanente por tal reivindioacio

Los multiples cambios y desafios que ha enfrentadePM en los Ultimos afos, sin lugar a dudas
han impuesto un nuevo sabor a su dinamica int&€ada acontecimiento o todos a su vez, pueden
constituirse en temas importantes de analisise®ibpargo dada la naturaleza de esta investigacion,
la atencion se centrara en los cambios encaminadaspromocion y gestiéon de la diversidad,

especificamente en lo que respecta a la orientatiércultural que se ha dado al proceso educativo.

La integracion de lanterculturalidad en el magisterio implico principalmente, la transformacion
curricular; desde alli se realizé un replanteanoiet® los cursos, proponiendo como eje transversal
la interculturalidad. Junto a ello se introducemsos nuevos y especificos en el tema, entre los
cuales estan: Educacion Bilingle Intercultural,o$dfia Maya e Historia de Guatemala y

Mesoamérica.

De la misma manera, se facilitaron las condicigrems que todo el personal docente de la EPM
participara semestralmente en talleres de capasitde una semana, para abordar especificamente
temas de Educacion Bilingle Intercultural. Asi nosnfa totalidad de docentes, a partir del
programa de Actualizacion Profesional denominadoritfador de Formadores” (apoyado por la
Cooperacion Internacional y el MINEDUC) cursan umofgsorado de ensefianza media,
licenciaturas o maestrias, segun sea el casoeldas sle estudio son la Universidad Rafael Landivar
y la Universidad Panamericana. El proceso de foidnmase basa en el conocimiento de nuevas
modalidades pedagogicas, entre ellas educaciorcuttigral y multicultural, lo que concuerda con

los cambios llevados a cabo en la EPM.
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Por aparte, eestablecimiento del magisterio bilingiglen la EPM), implicé la contratacion de
maestros mayas en su totalidad. De igual maneos iod estudiantes que ingresaron son mayas. La
enseflanza y comunicacion se hace en Kaqchikedstadiantes utilizan la indumentaria maya y no
el uniforme occidental como se prefiere hacerlelanagisterio intercultural. Se reivindica también
la simbologia maya, credndose como parte de elloahdera maya (que se le conoce como bandera
intercultural). Asi mismo, en mas de una oportuthisia ha llevado a cabo ceremonias mayas, en vez
de misas o servicios cristianos como se ha acosautoliientro de la EPM.

Esta orientacion hacia lo maya, reivindicada ppaknente por las y los lideres del magisterio
bilingle, era hasta entonces ajena a la EPM. $i, lde ha fomentado el conocimiento y la
“revalorizacion” de las costumbres y tradicionedigenas, éstas se han realizado como parte de
eventos culturales/folkloricos, por lo que no forarte de la vivencia cotidiana de las y los

estudiantes dentro de las aulas, sino es valorgaaderalmente como estética.

Aunque tanto la integracion de la interculturalidadno el establecimiento del magisterio bilingte,
son procesos nuevos dentro de la EPM, nada hadmauwmsas controversia que la presencia del
magisterio bilinglie. A pesar de que hubo algunéisuttades para aceptar la interculturalidad
pronto estasse superaron”. Sin embargo el magisterio bilingle, tal cual sespnéa, ha tenido
mayores dificultades de aceptacién. Su orientabitia lo maya, que se intenta reflejar, no solo
desde la reivindicacion de elementos culturalesrags, sino dentro del mismo proceso educativo,
ha generado polémica. Algunos docentes del maigistdrora intercultural, ven a la bilingtie como
un ejemplo de“extremismo”. Su insistencia en ser diferentes, segun variosstres, puede

conducir al divisionismo dentro de la EPM

En el afio 2003, durante el periodo de trabajo depoalos dos magisterios (intercultural y
bilingiie) se regian bajo las mismas normas, regitoeey autoridades. Sin embargo, habia
desacuerdos entre el cuerpo docente de ambasasariesis y los docentes del magisterio
intercultural buscaban que las dos carreras sgraren a una misma dindmica y organizacion
interna, mientras los docentes del magisterio dgilenbuscaban autonomia en sus decisiones. Una de
las preocupaciones del magisterio bilingle, vergabgue, si se integraban a una misma dinamica
terminarian adaptandose a los intereses del magistéercultural, por ser mayoria dentro de la
EPM, y se socavaria el objetivo de bilingle de telarse como una modalidad distinta de

educacion.
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En suma, el magisterio bilinglie solicitaba autoragnmiientras varios maestros y maestras del
magisterio intercultural buscaban la integraciériodedos magisterios bajo una sola administracién
y organizacion interna. De esa cuenta las y losstraede bilingle han recibido constantes criticas
de fomentar ideadlivisionistas” dentro de la EPM. Aln en el caso de las y losdésties puede

verse un distanciamiento.

Muchas de las y los estudiantes del magistericdalkigiral creen que los de bilingiie stnuy
cerrados”. En los patios se ve una clara separacion entrg lizs estudiantes de ambas carreras. A
pesar de que en el magisterio intercultural la miayde estudiantes son indigenas, el uso del
uniforme occidental les da cierto orgullo de pestr al magisterio intercultural y no a bilingue.
Varios maestros del magisterio intercultural tambgétican la forma en qu&son educados’los
estudiantes de bilingle. Una maestra identificamtaccladina explica que cuando ella va por los
pasillos ve la diferencia: las y los estudiantetadatercultural saludan con mucho respeto misntra
que las y los de bilingie sdmal educados” porque esperan que se les salude. Otra maestra
identificada también como ladina da otro ejemftaando un maestro entra a las aulas de los dos
magisterios se ve la diferencia, los estudiantetadatercultural se paran ante nuestra presencia
mientras que los de la bilinglie se quedan sentado® si nadie hubiera entradoEstos aspectos
tienen que ver con el orden y la disciplina queeemagisterio intercultural suelen ser muy
importantes, y que quiza para el magisterio bilenggngan una interpretacion diferente.

Lo anterior puede mostrarnos un breve panoramaadtgonismo que existe entre los dos
magisterios. La particularidad del magisterio Iglie, es casi lo opuesto a lo que las y los maestros
esperan del magisterio intercultural, en donde dusegirse mas por un discurso igualitarista, y
aunque se respetan los marcadores étnicos fueauldehay una tendencia a la homogeneidad, al
orden y la disciplina, que se cree, se rompe cuardmone énfasis en las diferencias, tal como lo
hace bilingte. Esta postura orienta a interprataref magisterio intercultural busca reivindicazse

contraposicion a bilingle.

Si existe una critica a la forma en que bilingueidantifica, se organiza y orienta su proceso

educativo, parece entonces interesante conocer sérpiensa que debiera conducirse el proceso de
interculturalidad en el magisterio interculturalst&E es precisamente la intencion de esta
investigacion. Sin embargo, se considera, que pastimderse mejor si se ubica en el contexto de

lo que acontece al interior de la EPM.
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1.2.1 Aspectos organizativos de la Escuela Pedro Ma

La estructura administrativa de la EPM, esta conémta por una direccion, una subdireccion
administrativa y una administracién docente. Eptosstos son los que tienen mayor comunicacion
con el personal administrativo y operativo, Conseégiudiantil Alamedino, Junta Directiva de

Maestros, Consejo de Direcciébn y Asociacion de &adite Familia. El personal docente y
administrativo a la vez conforma las siguientes ismmes: comision de Seleccion, de Cultura,
Civismo, Deportes, Finanzas, Juegos Florales, Médnbiente, comision Técnico Pedagdgica y

Proyectos.

La EPM funciona con la modalidad de “estudiantesalles” internos y externos. Las y los
estudiantes del nivel basico no son internos, es de viven dentro de la EPM, solamente llegan en
horario de clase en jornada matutina. Las y logdésttes de los magisterios estudian en doble
jornada: matutina y vespertina, ademas en su geona son internos, lo que significa que viven
dentro de la escuela (en modulos especiales denda). La mayoria de las y los maestros también
viven en la escuela. Esta particularidad se imptééneon la intencion de que el maestro esté al

servicio de los estudiantes durante las 24 horas.

Las y los maestros consideran a la EPM una “conadinétiucativa”, por las caracteristicas en que
viven y se relacionan maestras, maestros y estegigoor su dinamica interna, su infraestructura y

el ambiente ecologico amplio.

De acuerdo a la mayoria de docentes, la organizagaiticular que funciona en la EPM,
principalmente la caracteristica interna de lassydstudiantes, permite que exista entre ellos una
relacion de hermandad bastante cercana y consHlitdesignifica que hay una socializacion de la
diversidad. El intercambio “inducido” permite ndaoente un conocimiento de la diversidad, sino
también el ejercicio del respeto y la toleranciam@ dice un docenten la escuela los estudiantes
crecen — intelectual y fisicamente- apreciando ileeidad. Muchos alumnos cuando ingresan se
asombran cuando escuchan la forma de vida de q@ueblos que existen dentro de nuestro pais y

qgue lamentablemente se ignoran”.

Puede decirse entonces que una caracteristicakf®Maes la diversidad étnico/cultural, de género,

de clase, religiosa, etc, que existe a su intdoauyal ya la hace un espacio interesante.
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Poblacién estudiantil

Para el afo 2003, se contaba con 1086 estudia®®ds,de nivel basico, 643 de magisterio
intercultural y 156 de magisterio bilinglle. Tomanglo cuenta los datos que a continuacion se

presentan, el 52% de estudiantes son mujeres8fehédmbres.

Cuadro No. 1
Estudiantes, Escuela Pedro Molina
Ao 2003
Seccién Nivel basico Magisterio Intercultural Magisterio Bilingle
lo. 2°, 30. 40. 50. 6to. 4to. 5to. Total

MI(H]| T | M{H[T|IM|H|T| M H T M H T IM|H| T |M|[H|T |[M[H|T
A 25(27| 52|16|24|40(24|27|51| 26| 23| 49| 22| 16| 38 64 96 60
B 30(20f 50]|25|19(44 24| 23| 47| 25| 20| 45 60
C 22|28 50 25| 21| 46| 21| 22| 43 67
D 27| 19| 46| 22| 20| 42
E 27| 20| 47| 25| 24| 49
Total 77(75[152141|43|84(24|27|51)|129(106]|235|115|102|217 191 96 60 [ 1086

Fuente: datos estadisticos oficiales de la Es&mtiao Molina, afio 2003.

Para analizar los datos de acuerdo a grupos étricasscuela utiliza la agrupacion oficial de:
mayas, garifunas, xincas y ladinos. De acuerdtalet datos que se tienen para el 2002 muestran

gue un 65% de los estudiantes son mayas, un 34f@&din 0.9% xincas y 0.2 garifunas.

Cuadro No. 2
Estudiantes 2002

Grupo étnico Promovidos

F M T
Kaqchikel 246 194 440
Kichés 5 6 11
Mam 2 5 7
Otros 2 3 5
Mayas 255 208 463
Xincas 0 7 7
Garifunas 2 0 2
Ladinos 121 124 245
Total 378 339 717

Fuente: datos estadisticos oficiales Escuela Rddlina, afio 2002.



50

Docentes

A nivel de toda la EPM hay 53 maestras y maestegsrdfesion. De quienes 3 pertenecen al sector
administrativo (1 Director y 2 Sub-directores) ytihen una funcién especificamente docente. Asi
mismo, hay 23 personas que integran el personahtype Sin embargo, esta investigacion abordé

a las y los integrantes del sector administrativa las maestras y maestros, no asi al personal

operativo.

Respecto a las caracteristicas de las y los da&rge encuentra que la mayoria comprende la edad
adulta (ver Cuadro No. 3) lo que estaria sugiriemo® amplia experiencia en el campo educativo,
pero no necesariamente dentro de la EPM, dado ajugan mayoria de maestras y maestros

ingresan en los ultimos cinco afios a la EPM (veadta No. 4).

Cuadro No. 3
Edades de las y los docentes
Rango de edades Porcentaje
21 a 30 afios 23%
31 a 40 afos 46%
41 a 50 afos 26%
51 a 60 5%
Total 100%

Fuente: Callejas, Velsi, Propuesta Curricular, Ekc&edro Molina, 2003

Cuadro No. 4
Tiempo de servicio de las y los docentes
Tiempo de servicio Porcentaje
1 a5 afios 72%
6 a 10 afios 18%
11 a 15 afios 8%
16 a 20 afos 0%
21 a 30 afios 3%
Total 100%

Fuente: Callejas, Velsi, Propuesta Curricular, Esc&@edro Molina, 2003

12 para fines de esta investigacion se denominaendes; tanto a las y los maestros como al persoimaihistrativo
(integrado por el Director y Subdirectores).
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Aungue en las y los docentes hay una variedadafegiones, sobresalen las relacionadas al ambito
pedagdgico. La mayoria tiene un técnico univeisitama tercera parte tiene una licenciatura y una
minoria tiene una maestria. Sin embargo, a inidek afio 2003, la totalidad de docentes (a
excepcién de una maestra), con el apoyo de bectisigen en el Programa de Actualizacion
Profesional, cursando el profesorado de ensefiardé&ricenciaturas y maestrias, en un plan fin
de semana, en las Universidades Rafael LandivangrRericana.

Esta modalidad ha facilitado a las y los maestiagpbrtunidad de actualizarse profesionalmente y
familiarizarse con las nuevas modalidades educdpedagogicas, orientadas a mejorar la calidad
de la ensefianza/aprendizaje. Uno de los temasnpgeseomo parte de las nuevas modalidades
educativas, es lo relacionado con la revisionjceriy propuesta de la pertinencia cultural de la
educacion en Guatemala. Por lo tanto, temas conmvcuituralidad y multiculturalidad estan

presentes como parte de este proceso formativo.

De las y los docentes en la EPM, un poco mas detél son mujeres, quienes representan el 53%,
mientras el 47% son hombres. De ellas y ellos, S8foladinos y/o mestizos y 47% indigenas y/o
mayas. Cabe sefalar que la mayoria de maestrossagm ingresado a la EPM en los dltimos
cinco afos, y son mayoritariamente mujeres. Estea@son es un tanto contraria al caso de los
hombres mayas quienes, aunque no masivamenten sehmlo una presencia permanente en la

EPM, casi desde sus inicios.

Para el caso exclusivo del magisterio intercultgale interesa en esta investigacion), 50% son
mujeres y 50% hombres, lo cual parece ser un d&toesante que permite observar un equilibrio
numérico entre hombres y mujeres (ver Cuadro No. 5)

Cuadro No. 5
NUmero de maestros en el 2003

Sexo/Grupo étnico
Ladino/mestizo Indigenas/mayas Total
Mujeres Hombres| Tota Mujeres Hombre¢s  Total
Magisterio Intercultural 11 10 21 5 6 11 32
Magisterio Bilingue 6 3 9 9
Bésicos 4 3 7 2 3 5 12
Total 15 13 28 13 12 25 53

Fuente: elaboracion propia con datos obtenidosa détnina oficial de docentes de la EPM
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Respeto a las identificaciones étnicas, si se m@tolas categorias tradicionales (indigena/maya,
ladino/mestizo). En el magisterio intercultural56éP6 son ladinos y/o mestizos y 34% indigenas y/o
mayas. Se hace énfasis en el “y / 0”, debido dagiautoidentificaciones suelen ser complejas tanto
en las y los estudiantes, como en las y los doseR®r ejemplo algunos se identificaran como
ladinos/mestizos, otros solo como ladinos, o mestiy algunos mas preferirian definirse en
términos generales como guatemaltecos. De iguakraamalgunos preferirian reconocerse como
indigenas/mayas, otros solo como mayas y algunas ao&o mayas/kaqchikeles, etc. En este
sentido, el “y/o”, aunque también es una imposidinple, es un intento por respetar, de alguna
manera, las formas de autoidentificacion, paraesge en concreto.

Para dar un ejemplo de la variedad de autoideatifimes, que muchas veces van mas alla de la
bipolaridad identitaria indigena/ladino, se tieheaso de las y los docentes que tienen a su ¢argo
conduccién de la EPM. El director general se idieaticomo mestizo guatemalteco, el subdirector
docente se reivindica como kaqchikel de naciondlideaya y la subdirectora administrativa se

considera mestiza solidaria con la reivindicaci@ya

El caso de las identidades, principalmente lasétrulturales, tienden a generar polémica. De alli
que, algunos prefieren definirse en términos datgualtecos/as” Sin embargo, como se vera en su
momento, el reconocimiento y respeto de la divacsidtnico/cultural en Guatemala, obliga su

discusion, principalmente porque reivindica las hae sido negadas y estigmatizadas. Un maestro
indica, por ejemplo, que para €l no es importaatédentidad étnica, ni recuerda que es ladino, y
cuando le preguntan prefiere llamarse con orguleatemalteco”. Por otro lado, estd otra maestra
que indica que en Guatemala es dificil no recoggd& es indigena, porque la discriminaciéon se lo
recuerda. Su opcidn politica es hacer positivalentidad reivindicandose como maya. Es decir, son

dos formas de vivir la diversidad y por lo tant® gidanteamientos distintos.

Finalmente, otro signo importante de la identidacspnal de las y los maestros es lo que respecta a
la religion. Interesante es notar que el 46% sastimnos evangélicos y 38% son cristianos
catolicos, mientras que un 8% pertenecen a otilggorees y 8% indican no profesar ninguna
(Callejas: 2003). Estos datos contrastan —y aqdbede cabe lo interesante- con lo que refieren las
y los estudiantes, en donde la gran mayoria satiaz, seguidos de los evangélicos, tal como se
vera mas adelante. La identidad religiosa es irptet porque aunque la EPM es laica, los valores

y principios cristianos juegan un papel muy impate¢aen la formacion de las y los estudiantes.
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2. Metodologia y actores en la investigacion

En intercambios y apoyos entre organizaciones,edesd Organizacion no Gubernamental de salud
en el afio 2001, conoci a varias profesoras de M. BRonto los intercambios fueron mas
constantes y la relacién conllevé a conocer lasaliasiones de la EPM y la forma en que
funcionaba. En medio de las conversaciones infasnalve la oportunidad de familiarizarme con
algunos de los cambios que se iban suscitandoeh dév/la EPM, por ejemplo en esa época se
estaba en conversaciones con Programa de ApoyectdrEducativo —PROASE- y el Ministerio
de Educacion para hacer algunas reformas, entis s# plantea la modalidad educativa de la

interculturalidad y la educacion bilingle intercudl.

Me interesé —a nivel informal- en escuchar un tahfaroceso que seguia la negociacion en el tema
de la educacion bilingiie y me parecié interesahtiekate que generaba dentro de la EPM. Dos
profesoras me invitaron a conocer de cerca la exp@a, sin embargo, no acepté por razones de
tiempo, y recordé a la EPM cuando llegé el momeetplantear un tema de tesis en la Maestria de
la FLACSO. Mi interés basico inicial no era tomalosla EPM, sino hacer un estudio comparativo
qué permitiera analizar algunos aspectos de ldagieoracista en la educacion publica, haciendo
una comparacion entre escuelas urbanas y rurabesb$tante, dos factores me llevaron a elegir a la
EPM, uno: la delimitacién del tema y dos el heckayde esta escuela haya aceptado incorporar la
interculturalidad en la formacion de maestros.ntarculturalidad para mi era un tema nuevo, por lo
gue me interesaba saber que cambios conllevarteodimla EPM y cdmo desde alli se visualizaba

el interés por abordar temas como el racismo yslarichinacion étnica.

2.1 Objetivo y preguntas principales de investigadin

El objetivo de la investigacion fue entonces busearacercamiento a la comprension de la
interculturalidad en la escuela Pedro Molina, pesaocer que cambios, retos y preocupaciones
genera. Y hasta donde ha surgido el interés padabtemas como el racismo y la discriminacion

étnica tomando en cuenta el trabajo multiplicadotas y los estudiantes. Este objetivo conllevo a

las siguientes preguntas:

¢, Qué significo asumir la intercultualidad en laveta?

¢, Qué se entiende por interculturalidad en el plaéoco, como se interpreta?
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¢, Como se entiende la practica intercultural, cugdessus manifestaciones concretas?
¢ Qué preocupaciones genera 'y por qué?
¢, Qué retos plantea y por qué?
¢, Como se perciben el racismo y la discriminaciaica®?
¢, Qué posiciones se asumen frente al racismo gdaminacion étnica?
¢ Como se abordan los temas de discriminacion gmacen el aspecto pedagbgico?
¢, Cual es la imagen de sociedad desde una visgneultural?

2.2 Participantes

Participaron en la investigacion 135 estudiantesl5y maestros y maestros del magisterio

intercultural.

En términos simplificados y para fines de anaksisha agrupado las autoidentificaciones étnicas,
para el caso de las y los estudiantes asi: 49%ends, 14% mayas, 30% ladinos, 4% mestizos, 2%
xincas y 1% garifunas. En el caso de las y los magsse autoidentificaron como ladinos en un

53%, mestizos en un 13%, mayas en un 27% e indiganan 7%.

Respecto a la identificacion por génedg, las y los estudiantes el 51% son mujeres y @ 49
hombres. Para el caso de las y los maestros%&Ised mujeres y 40% hombres. Lo que significa

que la mayoria de entrevistadas son mujeres.

La mayoria de estudiantes procede del area rorglyé puede notarse en el hecho que el 60% reside
en alguna aldea, el 36% en una cabecera municipably el 5% viene de alguna cabecera
departamental. Las y los estudiantes proceden ake 1Gs 22 departamentos del pais, sin embargo

el 50% pertenece al area Kaqchikel.

Un dato que sobresale es que el 70% de estudsmtamnsideran catélicos, el 26% evangélicos, 2%
de la religion maya, y 2% no se identifican congaima. El aspecto religioso es importante tomarlo

en cuenta, por cuanto incide en la interpretaceétod fendmenos sociales.
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2.3 Recoleccion de datos

Los recursos técnicos que se utilizaron en la big@eson fueron: encuestas, entrevistas,
observacion, conversaciones informales y revisazuthental. Sin embargo, no todas estas técnicas

se utilizaron con ambos grupos (maestros y esttetigrcomo se vera a continuacion.

La etapa de investigacion se inicio con el contautwal que fue facilitado por una maestra dentro

de la escuela. Se hizo varios recorridos por |latal@ciones, para conocer el ambiente y la
interaccion cotidiana de las y los estudiantesuBagnente se inicid conversaciones informales con
algunos maestros, maestras y estudiantes. Los miesn@btenidos en estas conversaciones
informales contribuyeron a estructurar las guias pas entrevistas formales. El contacto con las y
los maestros (para las entrevistas) fue facilitadolas maestras auxiliares quienes facilitaron el

enlace entre las y los maestros y la investigadémaotal se realizaron 15 entrevistas con maestros
y maestras.

Paralelamente a las entrevistas se realizo revigéamental, revision de registros historicos de la
escuela, asi como de datos estadisticos. Sin embargncontrd con la dificultad de que existe muy

poca sistematizacion historica e informacion stdsecaracteristicas étnicas de los estudiantes.

El siguiente paso consistié en la realizacion desgistas con estudiantes. Al igual que con lassy |
maestros, fueron las maestras auxiliares quienesc@garon de contactar a las y los estudiantes
lideres de las 5 secciones de quinto magister&ranltural con quienes se llevé a cabo las 13
entrevistas. El material obtenido en las entresifi@ fundamental para reestructurar las encuestas
gue se habian preparado previamente y se pasalgaras secciones. Reestructuradas las encuestas
se eligio al azar 3 aulas completas (de 5to. Magigt quienes participarian en ellas. En total

participaron 122 estudiantes en las encuestas.

Se considerd importante trabajar por medio de estaseconsiderando que la investigacion tocaba
un tema, un tanto incobmodo como lo es el racisr@discriminacion étnica. Por la delicadeza del
tema y las afectividades que encierra, muchas \edste dificultad en abordarlo abiertamente. Por
lo tanto se pensd en una encuesta andnima pakgerda identidad de las y los estudiantes, y se
sintieran en libertad para responder. La encuesestsucturd con preguntas abiertas y cerradas. En

varios casos se presentaba la misma pregunta ad$aformas, para tener mayor certeza en los
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resultados. Los resultados obtenidos por mediaslehcuestas fueron el principal referente en el
andlisis del racismo. Su caracter anonimo permiti® se reflejara tanto pensamientos influidos por
|6gicas racistas, como también, se convirtio emedio que facilité el conocimiento y en algunos

casos la denuncia de algunas formas de racismsrgrdinacion.

El siguiente paso fue una revision general de hasiestas y se continlo teniendo conversacion
informal con algunas maestras, maestros y estadiapara reforzar algunos temas que requerian de
mayor informacion. De hecho algunos estudiantesagstnos se acercaron en varias ocasiones

tomando ellos la iniciativa de hablar sobre losasm®n cuestion.

Finalmente se realiz0 algunas actividades de oasénv intraula siendo estas muy reducidas. Se
observo 1 sesion del curso de Historia y 4 sesidaksurso de Educacion Bilingie Intercultural. El
curso de Historia fue en la etapa introductoriaey pflanificacion, lo que permiti6 conocer el
contenido del curso. Sin embargo no se pudo obsehddinamismo de los estudiantes, por la etapa
introductoria en que se encontraban. En lo queentspa los cursos Educacion Bilingue
Intercultural, la observacion se realizé en la &tdp presentar creativamente la obra del Rabinal
Achi y el Poopol Wuuj esto permitié a visualizas felaciones humanas entre las y los estudiantes,
sus preferencias en cuanto a la elecciéon de aragstamh la formacion de grupos de trabajo, el
interés por el tema, etc., lo cual dio algunos elews mas para analizar el contenido de las

encuentras y las entrevistas con las estudiantes.

Las diferentes técnicas utilizadas en la recolecd® datos se complementaron entre si, y lograron
aportar mayores elementos para contrastar, comgrgnekplicar los datos. Finalmente, un aspecto
que facilito el trabajo de campo fue la disposigiéel apoyo incondicional de las autoridades de la
escuela, las maestras auxiliares, y varias amigaspoyaron desde el plano de la informalidad, que
fue muy enriqguecedor en este proceso.

Dificultades y limitaciones

Una de las dificultades fundamentales fue el tierbpstante reducido con el contaban tanto
maestras, maestros y estudiantes. En la épocaeisejhizo el trabajo de campo (entre abril y
mayor del 2003) recién habia finalizado la huelghndagisterio que se suscité en el 2003, por lo

mismo los programas de trabajo estaban un tantogados.



