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Resumen

El Trabajo de Tesis aborda la elaboracion de juicios morales en el conocimiento
histdrico sobre un proceso nacional moralmente conflictivo. Se enmarca en las teorias del
desarrollo del juicio moral de orientacidén constructivista, y en los hallazgos de la teoria
sociocultural sobre la produccion y apropiacion de narrativas histéricas. Presenta el
analisis de narrativas sobre la ‘Conquista del Desierto’, indagadas a través de entrevistas
semiestructuradas, en una muestra de 46 jovenes estudiantes universitarios de carreras no
vinculadas a las Historia, con un rango de edad de 19 a 29 afios. Especificamente, la
muestra estuvo constituida por estudiantes de la Universidad de Buenos Aires, de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, y estudiantes de la Universidad Tecnoldgica
Nacional, residentes en una ciudad fundada por las campafas militares. Los resultados
dan cuenta de la apropiacion de la narrativa hegemdnica en ambos grupos, con elementos
diferenciales. Asimismo, en ambos casos los entrevistados no se identifican con el grupo
nacional del pasado y la mayoria de los participantes presentan un razonamiento social
que implica una superposicion entre los dominios moral y convencional que resulta en la
justificacion de los fines perseguidos y la relativizacion del dafio a las comunidades
indigenas. Finalmente, se proponen orientaciones para la ensefianza de procesos
moralmente conflictivos con el propdésito de contribuir al desarrollo del pensamiento

historico y a la construccion de una identidad nacional plural y heterogénea.
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Introduccion

El presente trabajo se inscribe en los estudios sobre la construccion del
conocimiento historico desde una perspectiva sociocultural (Wertsch, 1999; Carretero,
2011), y los estudios de la psicologia del desarrollo constructivista, especificamente en
aquellos que abordan el desarrollo del juicio moral (Turiel, 1984,1998, 2008). Se propone
indagar la elaboracion de los juicios morales a traves del anlisis de las narrativas de
estudiantes universitarios acerca de un proceso histérico donde el gobierno argentino
Ilevé a cabo politicas y acciones moralmente cuestionables hacia un grupo social (Lenton,
2010).

En primer lugar, este trabajo de tesis recupera los estudios acerca de la produccion
y apropiacion de narrativas historicas nacionales (Wertsch, 1997, 2002) que dan cuenta
de que el conocimiento histérico de los estudiantes deriva de su elaboracién contextual y
se desarrolla por -y gracias a- la interaccion con el conjunto de los instrumentos culturales
disponibles (Bruner, 1990, 1997). En este sentido, la narrativa, es una de las formas mas
comunes que adquiere el lenguaje para representar acontecimientos pasados (Wertsch,
1997) de modo que la narracion constituye un formato del lenguaje que estructura el
conocimiento del pasado y da coherencia a los elementos de informacion (Barton, 2010).
Al no ser accesibles a la experiencia directa, los acontecimientos histéricos se presentan
a través de narrativas que se almacenan en la memoria colectiva de los grupos sociales
(Halbwachs, 1950/ 1992) y se transmiten de generacion en generacion en distintas
practicas sociales donde intervienen instrumentos semiéticos. Las narrativas historicas
son instrumentos semioticos construidos historica y socialmente que permiten la
comprension de los acontecimientos histéricos desde la interpretacién que contienen,
mientras impiden el acceso a otras interpretaciones en tanto no estén incluidas en ellas

(Wertsch, 1999, 2002).
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En segundo lugar, este trabajo considera los resultados de numerosos estudios
realizados por la psicologia del desarrollo constructivista que sostienen que los individuos
juzgan de manera particular los hechos que involucran el dafio a otro, las injusticias y las
violaciones de los derechos (Turiel, 1984, 2008). Los acontecimientos que son
considerados como dafio hacia otro, o que atentan contra sus derechos, son juzgados como
intrinsecamente malos y universalmente rechazados mas alld de las circunstancias, las
intenciones o el consenso social.

Asimismo, los estudios realizados en las Gltimas décadas sobre la construccion
del conocimiento historico sobre la nacion y su relacion con la identidad nacional, dan
cuenta de que las narrativas nacionales tienden a posibilitar la construccion de un
sentimiento de orgullo en los ciudadanos en tanto brindan un sentido de origen comdn y
un horizonte de futuro compartido (Carretero y Kriger, 2011). En esta linea, en el recuerdo
colectivo se almacenan eventos gque son admirados, condenados o recordados, segun se
los juzgue como eventos positivos 0 negativos, buenos o malos. En este proceso de
seleccion de informacion, los acontecimientos historicos nacionales que conllevan una
interpretacion negativa suelen desaparecer del recuerdo colectivo para dar lugar a una
perspectiva gloriosa del progreso nacional (Barton y Levstik, 2004). Dicha perspectiva
positiva se sostiene en la memoria colectiva a traves de distintos recursos simbolicos
construidos histérica y socialmente.

En este marco, el presente trabajo pretende contribuir a los analisis acerca de los
procesos interactivos de produccidn-apropiacion de narrativas historicas nacionales de
estudiantes universitarios sin formacién especifica en Historia. En este sentido, recupera
los resultados de los estudios realizados en diferentes paises en los que se han identificado
seis dimensiones comunes a las narrativas sobre la nacién (Carretero y Bermldez, 2012;

Carretero, et al, 2013): a. los sujetos histdricos se establecen a través de una operacion de
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inclusion y exclusion; b. se presenta un proceso de identificacién con un agente historico;
c. los relatos nacionales tienen un caracter mitico y heroico; d. se establece un motivo
central que es la busqueda de libertad mientras que se simplifican otros elementos
constitutivos de los procesos sociales; e. se constituyen como ejemplo y premisas
directivas de caracter moral; y f. sostienen una concepcion ontoldgica y esencialista de la
nacion y de los nacionales. En este sentido, los estudios realizados dan cuenta de que la
dimension moral se constituye sobre la operacion de exclusion “nosotros-ellos” y apela
al anclaje afectivo a través del cual los estudiantes se identifican con el “nosotros”. En
consecuencia, las personas buenas y los eventos positivos tienden a ser atribuidos al
“nosotros” de quien estd narrando y las acciones, decisiones o procesos moralmente
cuestionables son atribuidos a un grupo externo, a un “ellos” (Carretero y Bermudez,
2012).

En este sentido, si bien existen estudios destinados a indagar la dimension moral
de las narrativas historicas (Carretero y Kriger, 2011; Lépez, et al, 2013; Siexas, 2012;
Ruiz Silva, 2011; Sarti y Barreiro, 2014, 2018), alin es escasa la evidencia empirica que
podria contribuir a esclarecer como intervienen los juicios morales sobre las acciones del
pasado en la comprensidn de los procesos historicos (Barton y Levstik, 2004; Carretero y
Bermudez, 2012).

Especificamente, este trabajo se centrara en el analisis de tres de las dimensiones
nombradas: a. la exclusion-inclusion como operacion légica que contribuye al
establecimiento del sujeto historico; b. la identificacion como soporte de la distincion y
formacidn de grupos en oposicién; y c. la dimension moral que representa el modo en que
son comprendidos los procesos histdricos nacionales en términos de personas y decisiones
buenas 0 malas, en lugar de ser comprendidos en términos de procesos sociales y politicos

mas abstractos.
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De esta manera, se abordara la construccion del juicio moral entendido como un
razonamiento que se produce en las intersecciones entre las tres dimensiones
mencionadas. Ademads, se indagard las formas en que las dimensiones se definen
mutuamente para dar cuenta de los modos particulares de comprender una parte de la
historia nacional, y las relaciones entre este contenido histérico y la identidad grupal en
el presente.

A fin de indagar el modo en que se articulan los elementos de las narrativas y se
construye un razonamiento moral, este trabajo analizard las narrativas histéricas de
jovenes universitarios, que cursan carreras no vinculadas a la Historia, sobre las campafas
militares conocidas como “Conquista del Desierto”. Se trata de un proceso moralmente
cuestionable llevado a cabo por el Estado argentino a fines del siglo XIX, identificado
como uno de los grandes genocidios indigenas (Lenton, 2010).

Teniendo en cuenta que las narrativas histéricas nacionales presentan una
valoracion positiva de las acciones que llevo a cabo la nacidn en el pasado, es interesante
investigar qué sucede en los juicios morales cuando se narra acerca de procesos en los
que el propio Estado nacional llevo a cabo politicas y acciones moralmente condenables.
De este modo, el objetivo general del trabajo es analizar y comparar los juicios morales
de las narrativas histdricas de dos grupos de estudiantes universitarios. En primer lugar,
se informa un primer estudio realizado con estudiantes de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires (Sarti y Barreiro, 2018) y, en segundo lugar, se presenta un estudio en el que se
analizan las narrativas de estudiantes universitarios residentes en una ciudad ubicada en
el sur de la Provincia de Buenos Aires. Se considera que este ultimo grupo, al vivir en
una ciudad fundada a raiz de esas campafias militares, tendra diferencias en las formas de
narrar el proceso con respecto a los estudiantes universitarios de la Ciudad Autonoma de

Buenos Aires, entendiendo que los recursos simbdlicos presentes en esa ciudad (Barreiro
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et al, 2017) podrian generar las condiciones para una apropiacién del conocimiento
historico diferenciada y especifica. Ademas, el trabajo se propone analizar las relaciones
que establecen los participantes entre la nacionalidad de los grupos histéricos
involucrados y la propia identidad nacional; explorar las dimensiones en que los procesos
de apropiacion y las representaciones historicas colaboran a formar una imagen critica de
la propia nacion; y analizar el papel de la justificacion moral en los procesos historicos
en relacion a las posibles soluciones a las situaciones conflictivas.

El disefio de la investigacion consistié en un estudio descriptivo transversal; con
una muestra no probabilistica, intencional y por cuotas (Hernandez Sampieri, Collado y
Baptista, 2010). Participaron del estudio estudiantes universitarios (n = 46) que no han
atravesado por aprendizajes universitarios especificos de contenidos histéricos. El grupo
de estudiantes universitarios de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires estuvo constituido
por 27 participantes con edades entre 19 y 29 afios, mientras que el grupo de residentes
de una ciudad del sur de la provincia de Buenos Aires consistio en 19 entrevistados con
edades entre 18 y 22 afios. Se utilizaron procedimientos cualitativos para construir
categorias de respuesta de acuerdo a los lineamientos ofrecidos por Strauss y Corbins
(2002) para el analisis de este tipo de informacion.

La contribucion individual de este Trabajo de Tesis a la comprension de los
procesos de apropiacion del conocimiento historico y al mejoramiento de las préacticas de
ensefianza y aprendizaje escolar de la historia nacional es poco significativa si se la
considera de manera aislada. Se elabord con la esperanza de que las intersecciones y
complementariedades entre los diversos abordajes que vienen realizando, desde hace
varios afios, los equipos de investigacion que le dieron origen sean enriquecedoras en su
sintesis para mejorar los modos de entender y actuar sobre la construccion disciplinar del

conocimiento histérico en la escuela, sobre los procesos de visibilizacion de las historias
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contra hegemonicas y sus efectos en la comprension de las relaciones de poder entre los

grupos.
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CAPITULO I

La Construccion del Conocimiento Histérico

El objetivo de este capitulo es presentar una constelacién de marcos teoricos e
investigaciones sobre los procesos de produccién y apropiacion del conocimiento
historico que le dieron origen a la pregunta de investigacion del trabajo y que se
constituyen como claves analiticas para reflexionar sobre los resultados obtenidos.

La psicologia sociocultural ha realizado contribuciones significativas en la tarea
de explicar las relaciones entre las funciones psicoldgicas y las situaciones culturales,
institucionales e histdricas en las que el individuo participa (Wertsch et al, 1997/2006).
Tal relacion se concibe a través de la interaccion con signos y artefactos culturales con
un rol central en el desarrollo del pensamiento, dando cuenta de que las formas de
comprender la realidad estan mediadas por la informacién y las particularidades de los
recursos simbolicos disponibles. Al concebir a la accion humana como estructuralmente
de naturaleza sociocultural (Vigotsky, 1978), las investigaciones se han aproximado al
estudio, por un lado, de los procesos de produccion de los artefactos culturales y, por otro
lado, de los procesos de apropiacion que llevan a cabo los individuos en los contextos
especificos de interaccion (Wertsch, 1997). En este sentido, los estudios que abordan los
procesos de apropiacion deben considerar el potencial que tienen los instrumentos
culturales para dar forma a la accion humana y el empleo efectivo que los individuos
hacen de ellos, es decir la reconstruccidn intrapsicolégica que implica la accién mediada
(Leontiev,1981). En esta linea, si bien los artefactos culturales desempefian un rol
fundamental, no determinan ni causan la accidn, ya que ésta es esencialmente de
naturaleza activa. En otras palabras, los instrumentos culturales carecen de poder por si

mismos Yy solo pueden producir algo cuando los individuos los utilizan (Wertsch, 1985).
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Pero también, toda mediacién de instrumentos culturales comporta alguna forma de
limitacién y de restriccion (Wertsch, 1991).

El concepto de restriccion acufiado por la psicologia neoinnatista ha sido utilizado
posteriormente en un sentido amplio por la psicologia cultural (Castorina y Faigenbaum,
2003). Desde esta ultima orientacion, el concepto de restriccion se define como una
funcién inherente a los instrumentos culturales desplegada en los procesos de
internalizacion que realizan los individuos. Especificamente, refiere al doble caracter del
instrumento cultural: como posibilitador, en tanto permite el desarrollo hacia una
determinada direccidn y abre vias para la accion, y como limitador a la elaboracion de
aquellas ideas que se le contrapongan o no contenga. En este sentido, las interpretaciones
individuales acerca de la historia se constituyen por las mediaciones de las narrativas
historicas disponibles para el individuo en sus contextos de interaccion.

Wertsch (1991) piensa las restricciones como instrumentos semidticos (...)
la narrativa historica permite el despliegue de la comprension de los procesos
historicos, del mismo modo que un instrumento técnico, como una garrocha,
permite el despliegue de las habilidades de accién. A la vez, esos instrumentos
impiden cierta interpretacion de la historia o determinan el nivel de la habilidad
puesta en juego. (Castorina, et al, 2010, p. 238)

En este sentido, las limitaciones que portan los instrumentos culturales s6lo
pueden reconocerse a posteriori cuando aparecen nuevos instrumentos que permiten la
accion mediada en un nivel que supera las limitaciones del anterior (Wertsch, et al,
1997/2006).

En sintesis, el nacleo central del capitulo es la presentacion, por un lado, de las
teorias e investigaciones acerca del modo en que se producen las narrativas historicas en

contextos histdricos, institucionales y culturales y, por otro lado, las investigaciones de
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los procesos de apropiacion de las narrativas construidas socioculturalmente, es decir,
cémo son utilizadas activamente por los estudiantes en sus acciones mediadas (Wertsch,

1997, 2002).

Pensamiento Narrativo y Pensamiento Paradigmatico

Desde el campo de la psicologia cognitiva, Bruner (1990) ha recuperado el énfasis
puesto por la teoria sociocultural en la indagacion sobre el modo en que los seres humanos
construyen significados sobre la realidad a través del lenguaje. Bruner (1990) sostiene
que existen dos modos de ordenar la experiencia, de construir la realidad que, si bien son
complementarios, son irreductibles entre si debido a que poseen principios de
funcionamiento propios. Las dos modalidades a las que refiere son la modalidad légico-
paradigmatica y la modalidad narrativa, y cada una de ellas responde a la diferencia entre
explicacion e interpretacion respectivamente (Bruner, 1997).

El funcionamiento cognitivo l6gico cientifico se caracteriza por la construccion
de enunciados que responden a la descripcion y a la explicacion, y lo hacen a traveés de la
categorizacion y conceptualizacion que, puestos en relacion, constituyen sistemas
formales y logicos. Esta forma de construir enunciados acerca de la realidad utiliza
procedimientos para verificar la verdad empirica guiados por principios de coherencia y
no contradiccion y, en consecuencia, permite la construccion de teorias sélidas basadas
en hallazgos empiricos que son pensados a traves del razonamiento 16gico y permiten la
construccion de argumentaciones consistentes (Bruner, 1997). Las habilidades y
competencias cognitivas que utilizan los expertos en la historia (Wineburg, 2001;
Carretero y Lépez, 2008) son habilidades que predominantemente siguen formas de
funcionamiento mental l6gico-paradigmatico en tanto construyen enunciados acerca de

la realidad pasada a través de mapas cognitivos, de la interpretacion de un acontecimiento
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dentro de un contexto histérico, de la elaboracion de argumentos basada en la evaluacion
y la comparacién de fuentes (Van Sledright y Limén, 2006). En esta linea, Seixas (2004)
habla del concepto de conciencia historica para dar cuenta de las habilidades del experto
en historia en tanto competencias propias del pensamiento cientifico, como la
comprension de la relevancia historica, la fundamentacion en las pruebas historicas, la
comprension del cambio y la continuidad, la perspectiva histérica, y la comprension de la
dimension ética. Asimismo, Voss y Wiley (2006) han propuesto que las actividades
cognitivas centrales que realizan los expertos en historia intentan alcanzar niveles de
abstraccion cada vez mas altos por medio de la evaluacion de evidencias en la obtencion
de informacion, la solucion de problemas como la comprobacion de hipotesis y la
distincion entre causas y antecedentes, y la construccion y analisis de narrativas apoyadas
en evidencias.

Por el contrario, la modalidad de pensamiento narrativo es la forma mas antigua
del ser humano de aproximarse a la realidad, es el artefacto por excelencia para describir
y caracterizar situaciones humanas (Egan, 1997; Bruner, 2003). Se caracteriza por estar
centrado en dar sentido a la realidad a través de la interpretacion de los avatares de las
intenciones humanas y de sus acciones en el transcurso de un periodo de tiempo. Incluso,
es por medio de la narracion que las situaciones novedosas se estructuran en guiones
previsibles y conocidos, es decir, “otra caracteristica de la narracion es su especializacion
en la elaboracion de vinculos entre lo excepcional y lo corriente ” (Bruner, 1990, pp. 276).
De hecho, al buscar semejanzas con la vida, no requiere de un procedimiento de
comprobacién empirica, sino que busca interconectar coherentemente los elementos para
que un relato sea verosimil. De este modo, la coherencia de la narrativa va a estar definida
por la forma en que se presentan interconectados los elementos de la trama y no sélo por

los valores de verdad de las proposiciones que contiene (Wertsch, 1997). La narracion
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cuenta con dos dimensiones. La primera alude al panorama de la accion, es decir, a la
gramatica del relato y estéa constituido por el agente, la intencién o meta, la situacion y el
instrumento, mientras que la segunda dimension refiere a lo que saben y piensan los
personajes que intervienen en la accidn, es decir, el panorama de la conciencia (Bruner,
1997). En relacion a la presencia de la realidad psiquica en las narrativas, Egan (1997)
propone que, una de las funciones de la narratividad del pensamiento, es la de orientar
emotivamente la comprension de los acontecimientos, interrelacionando aspectos
cognitivos y emotivos, y sostiene que esta modalidad funciona como un dispositivo de
constitucion de subjetividad en el que “intervienen la significacion, el pensamiento y la
accion” (Egan, 1997, p. 274). Asimismo, las narraciones estan estructuradas con un
principio, un desarrollo y un final que se caracterizan por un comienzo en un estado de
calma, de equilibrio habitual, que es interrumpido deviniendo en una crisis o estado de
desequilibrio, y finaliza con la solucién y restitucion de la calma (Bruner, 1997).

En relacion al conocimiento historico, la narracion como instrumento del
pensamiento ocupa un lugar central en la construccion y significacion del pasado, y la
proyeccidn del futuro:

Mediante la narrativa construimos, reconstruimos, en cierto sentido hasta
reinventarnos, nuestro ayer y nuestro mafiana. La memoria y la imaginacion se
funden en este proceso. Aun cuando creamos los mundos posibles de la ficciédn,
no abandonamos lo familiar, sino que lo subjuntivizamos, transformandolo en lo
que hubiera podido ser y en lo que podria ser. La mente del hombre, por mas
ejercitada que esté su memoria o refinados sus sistemas de registro, nunca podra
recuperar por completo y de modo fiel el pasado. (Bruner, 2003, p.130)

En efecto, las narrativas son los recursos mediacionales privilegiados para

construir representaciones sobre el pasado cuya caracteristica central es la construccion
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de un conjunto integrado e interrelacionado de elementos: de personas, acciones y eventos
(Wertsch, 1997). Tanto en las obras histéricas (White, 1982) como en el conocimiento
historico de los estudiantes (Barton, 2010) la representacion del pasado se realiza
mediante narrativas estructuradas y coherentes, y no a través de enunciados o piezas

aisladas y diferenciadas.

1.2 El Texto Historico como Artefacto Literario

Los debates en la filosofia de la historia a partir de la década del 70 dieron un giro
hacia la comprension de las formas que construye la historiografia para elaborar
diferentes interpretaciones acerca del pasado, y acentuo la indagacion de los mecanismos
que determinan la produccion de relatos historicos. Las contribuciones mas relevantes y
controversiales fueron las postuladas por White (1973/1992, 1975, 1982, 2003) acerca de
la relacion entre discurso y acontecimiento histdérico. Su enfoque formalista de la obra
historica como artefacto verbal, propone que el trabajo del historiador consiste en
proporcionar una imagen verbal de la realidad pasada apoyada en una forma discursiva
particular: la narrativa o el relato. White (1973/1992) postula que la narrativa historica
organiza los acontecimientos y los constituye en una totalidad con principio, medio y fin,
y le atribuye valores y jerarquias a los elementos, por lo que tiene un caracter no neutral
en tanto no implica meramente presentar eventos reales en un orden cronoldgico, lo que
seria una simple cronica. En este sentido el tipo de configuracion narrativa, que otorga un
sentido y una coherencia al evento factico que representa, produce significados que son
en si mismos portadores de una orientacion moral. Ningin relato histérico es
valorativamente neutro porque significar el pasado implica otorgarle una orientacion
especifica a cada interpretacién (White, 2003). Méas aun, la produccion de significado

muchas veces es disimulada u oculta cuando se intenta ver en la obra histérica un modo
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neutral de hablar acerca de lo real (Barthes, 1987). En este sentido, la narrativa histdrica
es una forma impuesta al pasado, no porque no hayan existido los acontecimientos que
interpreta sino porque no puede atribuirse a los sucesos pasados el haber ocurrido en la
forma en que los historiadores dicen que ocurrieron (White, 2003).

Todorov (2002) lo plantea de este modo:

Cuando un individuo emprende por su propia cuenta un trabajo de

recuperacion del pasado se agrega un segundo proceso de seleccién, consciente y

voluntario: de todos los rastros dejados por el pasado, escogeremos retener y

consignar s6lo unos determinados por juzgarlos por alguna razon, dignos de ser

perpetuados. A este trabajo de seleccibn necesariamente le sigue otro, de
disposicion y por lo tanto de jerarquizacion de los hechos: algunos seran puestos
en relieve, otros, expulsados a la periferia (...) ese trabajo de seleccion y de
combinacion esta necesariamente orientado por la busqueda, no sélo de la verdad,

sino también del bien. (p 3)

En otras palabras, la narracién historica no es un modelo verbal de un conjunto de
hechos externos a la mente del historiador, sino que esta atravesada por las valoraciones
que realizan quienes construyen la obra histérica (White, 1975). Las valoraciones son
mecanismos primarios que nacen de los lazos emotivos por medio de los cuales los seres
humanos se vinculan con el pasado y estan presentes en las formas que adquieren los
discursos de los historiadores y de lo que intentan transmitir a través de ellos. Més aun,
aungue se pretenda adoptar un discurso ligado a las evidencias, siempre sera la
conformidad o no con los intereses y deseos los que generan la adhesion a uno u otro
relato (White, 1973/1992). En este sentido, en el trabajo de los historiadores existe una
correlacién entre el compromiso tedrico epistemoldgico y las técnicas narrativas que

utilizan, correlacion que responde a la existencia de un nivel implicito, preconceptual que
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es determinante del nivel conceptual explicito. Al nivel preconceptual o precritico el autor
lo llamo acto poético primario y prefigurativo, y le otorgd un rol central en la definicion
de las interpretaciones sobre el pasado porque es a través de este primer acto -vinculado
con sus valoraciones- por medio del cual el historiador realiza el registro historico, aplica
su concepcion ideoldgica y sus creencias epistemologicas (White, 1973/1992). Estas
configuraciones del discurso culturalmente universales se aplican a un material factico y
operan sobre é€l, distorsionandolo (White, 1982).

El acto prefigurativo da cuenta también del rol que tiene la audiencia que recibe
el relato historico, en tanto el trabajo del historiador contiene sus preocupaciones
(Ricoeur, 2004) y le ofrece un conocimiento del pasado a través de la informacion y a
través del modo en que él la presenta, mostrando un desarrollo de los acontecimientos
que las personas invocan para darle sentido a sus propias historias (White, 2003).

En cuanto al relativismo historico que podria atribuirse a los postulados de White
(1982), el autor sostiene que existe el progreso en la obra historica en tanto:

Cada nueva representacion del pasado representa una posterior puesta a prueba y
un refinamiento de nuestras capacidades para figurar el mundo en el lenguaje, de modo
que cada generacion es heredera, no s6lo de mas informacién acerca del pasado, sino
también de un conocimiento mas adecuado de nuestras capacidades para comprenderlo
(p 117).

En conclusion, la narrativa es también una distorsion del registro factico al cual el
discurso pretende representar en tanto el historiador excluye hechos que son incluidos por
otras versiones, construye un orden cronoldgico propio, y los dota de funciones
particulares en el marco de la significacion (White, 1975), es decir, la obra histérica

incluye dimensiones subjetivas de quienes las crean (Jelin, 2002).
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1.3 Historia, Memoria, e Identidad

Tanto la historia como la geografia fueron disciplinas sociales que nacieron junto
a la formacion de los Estados-nacion en el siglo X1X, y desde entonces se han constituido
como asignaturas al servicio de la construccion de la nacion como identidad comdn a
todos los ciudadanos del Estado (Pérez Garzon, 2008). En este sentido, los sentimientos
de identidad de cada individuo, y de cada grupo, se edifican desde las relaciones y
condiciones sociales existentes en cada época y lo hacen utilizando el conocimiento
historico en base a las distinciones que la identidad exige, es decir, la marcacién de una
diferenciacion del propio grupo frente a otros (Ricoeur, 2004).

Las ciencias sociales han ido construyendo herramientas para pensar las
condiciones sociales de produccion de las experiencias transmitidas en la configuracion
de la identidad de grupo, los usos sociales de la historia y la produccion del recuerdo y
del olvido (Ricoeur, 2004; Lavabre, 1998; Flier y Lvovich 2014). En este contexto, la
obra sociologica pionera de Maurice Halbwachs sobre la génesis social de los recuerdos
publicada en la década del 50 ha sido de gran interés. Ante todo, los grupos sociales
conmemoran su pasado y celebran su identidad a través de aquellos elementos del pasado
que cumplen una funcién social de integracion de los individuos al grupo en el presente.
A este trabajo de reconstruccion del pasado determinada por imperativos del presente del
grupo Halbwachs lo llamé memoria colectiva o marcos sociales de la memoria
(Halbwachs, 1950/1992).

Halbwachs define la memoria colectiva como el conjunto de recuerdos, imagenes
y representaciones compartidas por los miembros de un grupo social. Los recuerdos
individuales tienen una génesis social en tanto el pensamiento individual es capaz de
recordar siempre y cuando participa de los marcos de la memoria del grupo. Estos son los

portadores de la representacion general de la sociedad, de sus necesidades y valores. De
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este modo “s6lo podemos recordar cuando es posible recuperar la posicion de los
acontecimientos pasados en los marcos de la memoria colectiva” (Halbwachs, 1992, p
172).

Por otro lado, Ricoeur (1999) sostiene que la memoria consiste en un “conjunto
de huellas dejadas por los acontecimientos que han afectado el curso de la historia de los
grupos” (p 19), huellas que son puestas en la escena social a través de celebraciones
publicas. Ricoeur (2004) argumenta que las instituciones y los gobiernos hacen uso de
una manipulacién de la memoria cuando “el centro del problema es la movilizacion de la
memoria al servicio de la busqueda, del requerimiento, de la reivindicacion de la
identidad” (p.110).

El grupo de pertenencia del individuo (el individuo aislado es una ficcion) le
entrega los instrumentos para reconstruir su pasado y le proporciona los calendarios y las
palabras que expresan el recuerdo, asi como las convenciones, los espacios y las
duraciones que dan su significacion al pasado. En el fondo, la selectividad de la memoria
no es otra cosa que la capacidad de ordenar el sentido del pasado en funcién de las
representaciones, visiones del mundo, simbolos o “nociones” que permiten a los grupos
sociales pensar el presente. (Lavabre, 1998, p 9)

De este modo, el concepto de memoria colectiva da cuenta de que el pasado no se
conserva, sino que se reconstruye a partir del presente, al tiempo que, al otorgarle una
funcion social de integracion, el pasado se mitifica y es convocado a justificar las
representaciones sociales actuales (Halbwachs, 1950/1992). La memoria colectiva se
sirve de las modalidades del lenguaje comln y de simbolos que materializan la unidad
del grupo, y es transmitida de generacién en generacion a través de las practicas de
socializacién enmarcadas en las instituciones sociales, que organizan la memoria del

grupo a través de monumentos y conmemoraciones de culto (Ricoeur, 1999). En este
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sentido, Sabato (2000) sostiene que “el pasado se convierte en cantera para la
recuperacion de materiales y experiencias ordenados como relato que encarnan a la vez
que buscan instituir un recuerdo ejemplar para un grupo humano” (p.13).

En lo que refiere a la construccion de la memoria de los Estados- nacion, para
constituirse como principio de cohesion de los ciudadanos, la memoria colectiva sobre el
pasado es necesariamente selectiva en tanto debe realizar un trabajo de oclusién de los
elementos disruptivos (Flier y Lvovich 2014; Ricoeur, 2004) y seleccionar aquellos
hechos que se consideran relevantes para dar sentido a la identidad y al destino del grupo
(Yerushalmi, 1989/1998). En este sentido “la memoria se vincula explicitamente con la
construccion de identidad, o mejor, de formas identitarias que, aunque cambiantes y
heterogeneas, dan cohesion a grupos humanos, a comunidades culturales, e incluso a las
naciones” (Sabato, 2000, p 14).

Durante los dos ultimos siglos los Estados-nacion han ido construyendo soportes
culturales involucrados en la produccién y reproduccion de la identidad nacional, a fin de
sostener un terreno comun de intercambio y comunicacidn, y generar un sentimiento de
pertenencia de los ciudadanos (Anderson, 1993). En tanto el conocimiento historico es
inaccesible a la experiencia directa, los instrumentos culturales que lo transmiten no solo
son las obras historicas de los expertos, sino que es accesible a través de los disefios
curriculares, los manuales escolares, las peliculas, las canciones, los rituales, las
celebraciones, los monumentos historicos (Carretero, 2007).

Por ejemplo, el analisis de manuales escolares permite distinguir funciones
relacionadas con la produccién y mantenimiento de la identidad nacional (Wertsch,
1997). En primer lugar, cumplen una funcion cognitiva porque proveen conceptos y
modelos acerca de lo que es una nacion, mediante los cuales las personas se perciben a si

mismas como parte de ese grupo. Esta funcion de los manuales escolares consiste en lo
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que Anderson (1993), en su analisis de las raices culturales del nacionalismo Illamé
comunidades imaginadas. Anderson defini6é a la naciobn como una comunidad politica
imaginada refiriéndose con este término a la imagen que construyen los nacionales de
pertenecer a una misma comunidad que los une en la fraternidad, en el sentimiento de
pertenencia a un mismo grupo nacional que se admira y honra, por estar enlazados en una
historia y una vision de destino coman, es decir, por compartir los mismos conceptos y
modelos acerca del mundo. En segundo lugar, los manuales escolares cumplen la funcién
de generar en los ciudadanos un sentimiento de lealtad hacia la nacion y lo hacen a través
de la construccion de relatos atractivos del pasado que fortalecen la importancia de las
causas justas de su Estado y consecuentemente permite que los ciudadanos se movilicen
hacia acciones politicas precisas, es decir, comportan los patrones de conducta deseada y
predecibles (Wertsch, 1997).

En los apartados anteriores se ha desarrollado, desde distintas perspectivas, la
relacion entre la obra historica como artefacto cultural, la construccion de las memorias
individuales en los marcos sociales de la memoria colectiva y el vinculo entre el
conocimiento histérico y la construccion de las identidades de un grupo. En lo que sigue,
se desarrollara la particularidad de la ensefianza de la historia escolar y su vinculo con la

construccion de las identidades nacionales.

1.4 La Ensefianza Escolar del Conocimiento Histdrico

El conocimiento del pasado de la nacion esta disponible para los ciudadanos a
través de diferentes recursos simbolicos presentes en los contextos cotidianos: peliculas,
series televisivas, canciones, museos, entre otros. Estas herramientas simbolicas
conforman el registro de la historia cotidiana o de sentido comun (Carretero, 2007). Por

su parte, la historia que se ensefia en la escuela conforma un registro distinto pero
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relacionado con la historia cotidiana siendo que, en ambos, el formato narrativo ha sido
considerado la herramienta privilegiada de transmision del conocimiento sobre el pasado.
Si bien los programas escolares desarrollan una multiplicidad de narrativas historicas, las
narrativas nacionales son las que tienen mayor presencia y ocupan una gran parte de las
practicas escolares (Barton y Levstik, 2004).

En esta linea, la ensefianza del pasado nacional en la escuela presenta, a lo largo
de la historia, particularidades que son relevantes a los fines del Trabajo de Tesis en tanto
se constituyen como los contextos en los cuales los estudiantes han interactuado con
narrativas nacionales estructuradas con ciertas particularidades, y en consecuencia, los
procesos de apropiacion que realizan deben estudiarse como producto de la interaccion
con estas formas particulares de presentar el pasado de la nacion (Wertsch, 1997).

La funcion de la ensefianza de la historia en los sistemas educativos ha llevado a
controversias tanto en el campo de la investigacion academica, como en los debates sobre
politica educativa, entre dos perspectivas teoricas que han influido en la organizacion de
los sistemas educativos de los estados liberales desde el siglo X1X (Carretero, et al, 2012;
Barton y Levstik, 2004; Vansledright y Limén, 2006). Por un lado, la centralidad en los
aspectos identitarios y emocionales del Romanticismo y, por otro lado, la racionalidad
critica de la llustracion (Carretero, 2011; Carretero y Bermudez, 2012). Estas perspectivas
tedricas enmarcadas en las practicas escolares fueron indagadas en diferentes
investigaciones que han considerado la existencia de objetivos contrapuestos en la
ensefianza escolar de historia (Barton y Levstik 2004; Wineburg, 2001; Levstik y Barton,
2008). Por un lado, como dispositivo cultural (Anderson, 1993) al servicio de la
construccion de las ciudadanias nacionales (Hobsbawm, 1990) dirigidos a hacer que los
estudiantes tengan un sentimiento de amor hacia su pais (Barton y Levstik, 2008) y, por

otro lado, que comprendan el pasado de modo complejo y critico (Seixas, 2004). Es decir,
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en la ensefianza escolar de historia subyace la tension entre la racionalidad critica y la
emotividad identitaria (Carretero, 2007; Carretero, et al, 2006). Estos objetivos han sido
definidos como objetivos romanticos y objetivos disciplinares o ilustrados (Carretero,
2011). Los primeros, son objetivos presentes en la ensefianza de historia escolar desde el
siglo XIX. Los mismos apuntaron a desarrollar un sentido de pertenencia a una
comunidad para construir la unidad nacional y legitimar el sistema politico a través de la
evaluacion positiva del pasado, presente y futuro del grupo nacional (L6pez, et al, 2013).
Incluso, guiados por estos objetivos identitarios, tanto los contenidos histéricos como las
practicas escolares, han portado y contintan sosteniendo cierta evaluacion positiva de la
historia politica del pais que permite una identificacion con los eventos del pasado
nacional y con sus héroes (Alridge, 2006; Barton y Levstik, 2004; Barton y McCully,
2010). En cambio, los objetivos disciplinares de la ensefianza escolar de historia tienden
a fomentar la construccion de posicionamientos criticos a través de la comprension de
diferentes periodos historicos -que permite la comprension del tiempo historico-, la
comprension de las complejas variables multicausales de los procesos histéricos, y el
abordaje de las formas propias de construccién del conocimiento de la historiografia
(Carretero, et al, 1989).

En efecto, existen mdaltiples practicas discursivas que muchas veces son
contradictorias entre si, produciendo una tension en la mente de los estudiantes entre la
funcion de la formacion de la identidad y la funcién critica disciplinar, en una realidad
social global a la vez que local (Carretero, et al, 2012; Hammack, 2011).

Con respecto a la ensefianza de la historia en la Argentina, transcurrido algln
tiempo del proceso de Independencia nacional, las preguntas en torno a qué era la
nacionalidad argentina se materializaron en un programa que apel6 al discurso histérico

y el recurso al pasado (Quatriocchi-Woisson, 1998), instrumentalizados en la ensefianza
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escolar de la historia nacional y la repeticién de rituales patrioticos (Carretero, 2007;
Carretero y Bermudez, 2012). En palabras de Carretero:

Las versiones escolares parecen articular, por un lado, una construccion de

narraciones sobre la base de un relato Unico, que funciona como un implante de

recuerdos mas que como una memoria; ese conjunto de recuerdo, ornamentado al
modo de una bella estampa, pide dosis intermitentes de vivencia y de olvido, lo
que en términos orwelianos se vincularia expresamente con la cuestion del poder”.

(Carretero, 2007, p. 24)

La educacion historica al servicio de la construccion de una identidad nacional no
estd apoyada solo por los aspectos cognitivos propios del contenido historico, sino que se
basa fundamentalmente en la dimension afectiva y emocional (Carretero, 2011; Levstik
y Barton, 2008). De este modo, la comprension emocional de la historia nacional cumple
un rol estructurante de la comprension cognitiva del conocimiento historico.

Asi, en el ambito de la ensefianza formal, los programas escolares producen una
seleccion del conocimiento historiografico segun aquello que responde mejor a sus
objetivos. Muchas veces, la seleccidn deviene en la desaparicion del contenido narrativo
que presenta los errores del pasado nacional, dejando lugar solo a una perspectiva triunfal
de su progreso (Barton y Levstik, 2004). En este sentido, el contenido historico vinculado
con la construccion del orgullo por la identidad nacional tiende a valorar positivamente a
ciertos grupos del pasado que son presentados en continuidad con grupos del presente, a
explicar las caracteristicas de lo nacional en términos esencialistas mas que historicos, a
ocultar fuentes que entran en conflicto con la mirada gloriosa de ciertos acontecimientos
y a utilizar de modo acritico las figuras de los héroes en continuidad con objetivos del
presente nacional (Carretero, 2007). Asimismo, la caracterizacion de lo nacional que

predomina en los discursos educativos se corresponde con la negacién de lo diverso como
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componente del propio grupo, y si en el exogrupo no puede ser negado, se lo valora por
contraposicién a lo propio (Novaro, 2003).

Las versiones escolares de la historia nacional “unen historias con diferentes
grados de importancia y jerarquia en una larga cadena narrativa, unidas asi en virtud del
papel que desempefian en la construccion de lo que podriamos llamar la “saga” de la
nacion” (Carretero y Kriger, 2011, p. 179). En este registro escolar, las narrativas que
contienen los manuales escolares suelen ser presentadas a través de un patron narrativo
de carécter autocelebratorio, acritico, unidimensional y heroico, llamadas narrativas
maestras (Alridge, 2006). Como estructuras de elementos discretos, marcos generales,
utilizados para darle forma a la representacion de los procesos histéricos, suelen generar
plantillas narrativas esquematicas en las representaciones de los estudiantes que se
sostienen a lo largo del tiempo y son el trasfondo por medio del cual los estudiantes
interpretan los procesos historicos especificos, sobre todo los nacionales, generando una
comprension de acuerdo al esquema narrativo de base (Wertsch y Rozin, 1998) en lugar
de utilizar marcos interpretativos especificos de acuerdo a los procesos a los que refieren
(Carretero y Gonzalez, 2008).

Por su parte, las practicas de celebracion de las efemérides escolares también se
constituyen como dispositivos identitarios nacidos de politicas estatales marcadas por los
idearios de educacion patriotica del siglo XIX que ubicaron a la escuela como un
“importante agente de cohesion de poblaciones étnicas y culturalmente heterogéneas, en
el interior de proyectos educativos nacionalizantes que concedieron una gran importancia
a la formacion del sentimiento patridtico” (Carretero y Kriger, 2010, p 63). Con una

amplia vigencia en Latinoamérical, la celebracion de las efemérides es una practica

L En Argentina, la celebracion de las efemérides son practicas obligatorias incorporadas al sistema

educativo. En la actualidad, especialmente el nivel de educacion primario, otorga gran
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colectiva, un acto simbdlico de transmision intergeneracional del repertorio de iméagenes
y valores de la historia oficial que, por su estructura, no solo genera adhesion emocional
a los significados presentados por ellas, sino que también interviene en la comprension
historica de los estudiantes, desde edades muy tempranas (Carretero, 2007; Carretero y
Kriger, 2004, 2008). En palabras de Todorov (2000):

La conmemoracion ritual no es simplemente de endeble utilidad para educar a la

poblacién cuando uno se limita a confirmar en el pasado la imagen negativa de

los otros 0 su propia imagen positiva; contribuye también a desviar nuestra
atencion de las urgencias presentes, preocupandonos una buena conciencia barata.

(p.12)

Sibien la historia, en la academia y en la escuela, ha servido en gran medida como
fuente de legitimacion del poder, también se consolidé como fundamento de las criticas
a las historias oficiales y de basamento de las posiciones de contrapoder (Pérez Garzon,
2008). La construccion del conocimiento histérico con respecto a los mitos nacionales ha
abierto un lugar de disputa de simbolos y acontecimientos del pasado a incorporar en los
procesos de formacion de las identidades y en la memoria colectiva, “han sido
historiadores revisionistas de distinto cufio quienes, en varios paises, han contribuido
recientemente de manera decisiva al cuestionamiento de las identidades heredadas, de los
motivos fundantes de las memorias nacionales” (Sabato, 2000, p.15).

Los profundos procesos de transformacion planteados por la globalizacién
creciente han marcado la necesidad de constantes conexiones sociales, politicas y
culturales entre distintas naciones, y entre distintas areas geogréaficas. En este contexto, la

funcion de la ensefianza de la historia escolar, nacida de la necesidad de consolidacion de

importancia a la preparacion de estas fechas, asignando tiempos y espacios especificos, y

vertebrando el calendario escolar (Carretero y Kriger, 2010)
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las naciones, presenta tensiones por los retos que la globalizacion impone en el siglo XXI:
“las oleadas migratorias, organizaciones supranacionales que trastocan las identidades,
los espacios, las fronteras” (Pérez Garzon, 2008, p. 40). Estos cambios estructurales
generan profundas transformaciones en las identidades nacionales en tanto los grandes
relatos de los hitos patridticos han sido cuestionados bajo la descomposicion de certezas
que antafio eran indiscutibles, y se ha producido la visibilizacién de las identidades
historicas particulares y de las historias opuestas a los relatos oficiales (Carretero y
Montero, 2008).

En las dltimas décadas la ensefianza de la historia escolar ha producido un giro
poniendo un mayor énfasis en la construccion de representaciones mentales en los
estudiantes que le permitan comprender el presente a través de una interpretacion
compleja, es decir, hacia la formacion de ciudadanos criticos y autdnomos en detrimento
de los aspectos moralizantes y aleccionadores de la ensefianza al servicio de los Estados
nacionales (Carretero y Voss, 2004). De este modo, los planes de estudio han ido
abandonando los relatos de grandes personajes o acontecimientos para dar lugar a
practicas escolares que enfatizan los aspectos cognitivos y disciplinares del pensamiento
historico -habilidades propias de la historiografia- a través de intervenciones que permiten
comprender los procesos de cambio en el tiempo histérico, la evaluacion de evidencias e
interpretaciones, la comprension de las relaciones causales, y la empatia (Seixas, 2004;
Wineburg, 2001). De todos modos, a pesar de las transformaciones en los programas
escolares oficiales, que ya no presentan los contenidos histéricos dirigidos explicitamente
a crear una identidad nacional o cultural especifica, la ensefianza de la historia todavia
estd intimamente relacionada de manera implicita con la comprension nacionalista del

pasado (Carretero, et al, 2012; Carretero y Kriger, 2011, 2008, 2004). En este sentido, la
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apropiacion del conocimiento sobre el pasado nacional no se produce sin tensiones y sin

conflictos (Carretero, 2011).

1.4.1 Investigaciones sobre la Apropiacion de Narrativas Nacionales

En los ultimos afios se han desarrollado una serie de estudios que abordaron los
procesos de apropiacion de narrativas histéricas originarias y fundacionales de la nacién
de jovenes de distintos paises (Carretero y Kriger, 2008, 2011; Carretero y van Alphen,
2014, Carretero y Gonzalez, 2006).

El estudio de Carretero y Kriger (2008) sobre las representaciones de nifios y
adolescentes argentinos del ‘Descubrimiento de América’ da cuenta de que este proceso
historico se configura como un hito fundacional de la identidad argentina, que sitia como
primer referente identitario a los indigenas en tanto la nacion se concibe como categoria
teoldgica, ahistorica y fuertemente anclada en la dimension territorial de la argentinidad.
Aunque el relato tradicional del ‘Descubrimiento’ resulta intolerable en la actualidad, los
estudiantes implementan estrategias de conciliacién del conflicto que les permite
conservar el valor positivo de la gesta fundacional a través del desdoblamiento del relato
en dos partes autonomas: la representacion del descubrimiento, por un lado, y la
conquista, por el otro. Incluso los resultados de este estudio dieron cuenta que los
adolescentes construyen un esquema explicativo basado en el evolucionismo social por
medio del cual justifican la violencia histérica de la conquista en nombre de la
civilizacion. En este sentido, el exterminio originario es interpretado en clave del
sacrificio pagado por el progreso historico. Por lo tanto, los indigenas son concebidos
como los referentes de la identidad argentina y su transformacion de la barbarie a la
civilizacion es ubicada como la condicidn necesaria y moralmente positiva del progreso

cultural y econémico argentino.
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Por otro lado, en una muestra de jovenes universitarios, Carretero y Kriger (2011)
estudiaron las representaciones historicas sobre el origen de la nacion. Del analisis de las
narrativas se desprende un conflicto en la forma en que los estudiantes presentan la
narrativa oficial. El conflicto se produce porque, por un lado, sostienen que los indigenas
fueron los primeros habitantes argentinos, y por otro lado plantean que la nacién se cre6
en el siglo XIX. Estos resultados dan cuenta de que los entrevistados consideran que el
origen de los argentinos precede a la creacion misma de la Argentina, que la identidad
nacional es anterior a la creacion del Estado nacion. Los autores desarrollan la existencia
de una ambivalencia constitutiva (Carretero, 2011) entre conceptos conceptualmente
contradictorios que los estudiantes tienden a conciliar o neutralizar mas que a resolver, lo
que implicaria romper la idea del destino como creencia para entrar en el dominio del
conocimiento historiografico que no contempla una unica historia.

El estudio de Carretero y van Alphen (2014) indagé la apropiacion de la narrativa
del <25 de mayo de 1810’ en estudiantes de secundaria argentinos a través del analisis del
sujeto historico, la identificacion, los acontecimientos histéricos y la conceptualizacion
de la nacion. Los resultados del analisis comparativo de estudiantes de distintos cursos
dieron cuenta de un avance progresivo del concepto de nacion hacia una comprension
histdrica disciplinar. Asimismo, la trama narrativa aparece simplificada y se centraliza en
la busqueda de libertad desapareciendo otros elementos que darian complejidad a la
comprension histérica. Por otro lado, el estudio dio cuenta que, en la dimension de
identificacion, la utilizacién del “nosotros” para referirse al grupo del pasado no
desaparece con el avance en los afios de estudio, sino que se mantiene como una voz
colectiva omnipresente.

En esta linea, en su estudio acerca de la construccion del conocimiento escolar de

historia y los procesos de identificacion con la propia nacién, Ruiz Silva (2011) abordd
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los elementos representacionales y morales que modulan la apropiacién de las narrativas
nacionales sobre la ‘Conquista del Desierto’ en estudiantes del nivel secundario,
pertenecientes a un contexto socioecondmico marginal de Argentina. La nacion se
concibe, en esta muestra, desde narrativas ontologizantes y esencialistas que funciona
como principio ordenador, destino comun y fundamento moral de la sociedad nacional.
A su vez, las dimensiones morales e ideoldgicas presentes en las narrativas nacionales de
los participantes contienen elementos de caracter identificatorio y combinan sentimientos
y juicios morales que orientan las acciones, decisiones, intenciones e intereses de las
personas sobre como vivir en sociedad. En este sentido, la orientacion moral en el
aprendizaje de la historia de la nacion contribuye a la adquisicion y construccion de los
imaginarios sociales que funcionan como modos para comprender el funcionamiento de
la sociedad (Ruiz Silva, 2011).

Otros estudios en distintos paises son relevantes para comprender la forma en que
los estudiantes se apropian del conocimiento historico presentado en la ensefianza escolar.
Por ejemplo, el estudio sobre la apropiacion que realizan los jovenes de Argentina, Chile
y Espafia de las narrativas escolares sobre el ‘Descubrimiento de América’ de Carretero
y Gonzélez (2006) ha mostrado que no se hallaron diferencias significativas en las
narrativas de los tres grupos, dando cuenta de que, las representaciones encontradas,
tienen cierta generalidad y no son especificas de un pais determinado. Las cuatro
categorias de respuesta que identificaron sobre el encuentro entre indigenas y
colonizadores fueron: el 49, 58% de los sujetos desarrollan una narrativa centralizada en
los regalos u ofrendas que los indigenas entregaban a los colonizadores; el 16% menciona
la apropiacion o robo por parte de los espafioles; el 11.5% refiere una situacion de
conquista; mientras que el 10% lo hace utilizando la categoria de intercambio o trueque.

De este modo, la agrupacion de las categorias por la valoracién que sostienen da por
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resultado que la mayor cantidad de respuestas porta una valoracion pacifica en tanto lo
entienden como un intercambio entre dos grupos. Ademds, analizaron el tipo de
valoracion que realizan del proceso y hallaron que el 64% de los participantes valoran
positivamente el ‘Descubrimiento’ y la posterior colonizacion de América sostenida en
argumentos ligados al mejoramiento de la calidad de vida por la civilizacidn, la tecnologia
y la cultura. Finalmente, el 87% de los entrevistados sostiene que los colonizadores se
apropiaron de las tierras indigenas sin derecho, al tiempo que el 64% valora el proceso
histérico de forma positiva. Este caréacter conflictivo de las representaciones y
valoraciones se refleja en que los entrevistados pueden apoyar a los indigenas y reconocer
el dafio que les produjo la colonizacion americana Yy, aun asi, identificarse
mayoritariamente con la cosmovision europea. En este sentido, el caracter conflictivo se
debe a que los entrevistados, aunque juzgan condenable la apropiacion sin derecho, no
pueden sustraerse a la valoracion positiva porque representa algo del propio origen del
grupo nacional, considerandolo un proceso que, aunque condenable, les permitio existir
(Carretero y Gonzalez, 2006).

También en Espafia, Lopez, Carretero y Rodriguez Moneo (2014) estudiaron la
comprension de estudiantes universitarios espafioles del concepto de nacion a traves de
cinco dimensiones interrelacionadas del concepto: sujeto historico, identificacion,
territorio, reclamo legitimo y esquema conceptual general. El analisis de las 31 entrevistas
realizadas sobre la narrativa historica fundacional llamada ‘Reconquista’ da cuenta de
que la mayoria de los participantes han presentado una concepcion romantica del proceso
que lo ubica como un proceso de peérdida y recuperacién de un territorio nacional
preexistente a la nacion, lo que refleja una vision teleologica y atemporal del concepto de
nacion. Incluso, en la evaluacion moral que realizan, los resultados dan cuenta de que

existe un sesgo positivo hacia las acciones realizadas por el propio grupo nacional
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producto de la conexidn que establecen entre el territorio nacional actual y sus habitantes.
Producto de este razonamiento, se legitimarian las acciones de conquista a través de una
representacion naturalizada e inmutable de la frontera nacional. Incluso, la mayoria de los
entrevistados utilizaron pronombres de la primera persona del plural para referirse a los
protagonistas de la ‘Reconquista’, lo que demuestra una identificacion explicita con una
identidad nacional presupuesta y atemporal. En cambio, cuando se trata del conocimiento
sobre el pasado de naciones ajenas, es decir, cuando hay un distanciamiento identitario,
los estudiantes suelen tener menos sesgos en la comprensién de estos acontecimientos,
por ejemplo, tienen una concepcion del territorio menos esencialistas y juicios morales

menos sesgados (Lopez, et al, 2014).

1.4.2 Dimensiones de las Narrativas Historicas Nacionales

Tal como se ha mencionado, los principales aportes que han realizado distintas
investigaciones en las Ultimas décadas acerca del modo en que los estudiantes
comprenden el pasado de su nacion se han dirigido a indagar los procesos de produccion-
apropiacion de narrativas historicas nacionales y se han ocupado del analisis de los modos
de elaboracion del conocimiento y los elementos claves presentes en esa construccion
(Lopez, 2021; Wertsch, 1997). Distintos estudios han identificado dimensiones comunes
a las narrativas maestras de jovenes de distintos paises (Carretero y Bermudez, 2012;
Carretero, et al, 2013).

La primera dimension es el establecimiento de los sujetos histéricos a través de la
conformacion de dos grupos opuestos y homogéneos. La idea de nacién porta en si misma
la significacion de una comunidad cerrada que deviene en una construccion simbélica
acerca de la relacion entre las personas que son parte y los que no, es decir, entre un

“nosotros” y un “ellos” basado en un mecanismo de exclusion -inclusion. La distincion,
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que implica un “nosotros” nacional versus un “ellos”, esta sostenida en rasgos emotivos
y afectivos que facilitan un proceso de fuerte identificacion entre el grupo del pasado y
del presente, siendo ésta la segunda dimensién identificada en los estudios. EIl proceso
de identificacién con agentes y eventos del pasado nacional se caracteriza por la presencia
de valores y sentimientos que motorizan el vinculo simbolico de los ciudadanos con su
nacion a través de sentimientos de pertenencia y de filiacion (Barton y Levski, 2004;
Carretero, 2007).

La tercera dimension de las narrativas maestras refiere al aspecto moral; los
procesos histéricos son comprendidos en términos de personas y decisiones buenas o
malas, en lugar de ser comprendidos en términos de procesos sociales y politicos méas
abstractos. Las personas buenas y los eventos positivos tienden a ser atribuidos al
endogrupo Yy las acciones, decisiones 0 procesos moralmente cuestionables son atribuidos
al grupo en oposicion. En este sentido los procesos de identificacion producen los
fendmenos de lealtad hacia el grupo nacional, la valoracion favorable de las creencias
colectivas y los sentimientos de orgullo, admiracion y gratitud por los logros nacionales
(Ruiz Silva y Carretero, 2010).

La cuarta dimension de las narrativas de los estudiantes es la presencia de
elementos que dan cuenta de una vision teleolégica de los acontecimientos histdricos
dirigidos a causas como la busqueda de la libertad o de justicia que tiende a favorecer los
intereses nacionales del pasado y del presente. La quinta dimension es la presencia de
héroes nacionales con caracteristicas miticas que representan los valores del grupo
nacional. Y por altimo, se refiere a una dimensién que da cuenta de una concepcion
esencialista de la nacion y de los nacionales en el sentido de que son representadas como
entidades naturales, atemporales y permanentes en vez de ubicarlas como producto de

transformaciones a lo largo del tiempo atravesadas por multiples variables complejas.
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Asimismo, la nacién y el territorio son comprendidos como algo fijo y permanente que
ha pertenecido desde siempre al grupo nacional.

Como se ha mencionado en la introduccidn, este trabajo se centrd en el anélisis de
las dimensiones sobre el sujeto historico, el proceso de identificacion y la elaboracién de
juicios morales. El apartado que sigue presenta las investigaciones y desarrollos tedricos
de la psicologia del desarrollo constructivista sobre la construccion del razonamiento

social en los dominios convencionales y morales.
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CAPITULO I

El Desarrollo del Juicio Moral

En el campo de la psicologia, extensos desarrollos tedricos e investigaciones
dieron respuesta a la preocupacion acerca de la manera en que las personas, a lo largo del
desarrollo, razonan sobre problemas morales. La indagacion acerca de la construccion de
la moralidad ha sido un tema de gran interés en el campo de las psicologias estructuralistas
(Piaget, 1932/1984; Kohlberg, 1969/1992; Turiel, 1984).

En la década del 30, Jean Piaget presentd su trabajo pionero acerca de las
transformaciones progresivas en la organizacion del pensamiento moral a traves de un
analisis extenso sobre los juicios morales infantiles. El desarrollo moral para este autor
consiste en un proceso progresivo de descentramiento cognitivo que posibilita el ejercicio
de una conciencia moral autonoma. Recién a finales de la década del 50 las indagaciones
acerca de los juicios morales desde una perspectiva constructivista se retomaron de la
mano de Kohlberg (1958,1969/1992) quien, al igual que Piaget, considerd el desarrollo
moral como un proceso secuencial que se despliega en etapas sucesivas. Asimismo, con
una orientacion interaccionista, Turiel (1984) ha propuesto un modelo del desarrollo
moral diferente a las propuestas anteriores. Principalmente sera critico de la concepcion
del desarrollo por etapas sucesivas y propondra, junto a otros autores, la teoria de los
dominios de conocimiento social. Los tres dominios que postula el autor, convencional,
moral y psicoldgico, se desarrollan en paralelo desde los primeros afios de vida y se

aplican a acontecimientos particulares de cada dominio.

2.1 La Teoria de Piaget



CONOCIMIENTO HISTORICO Y JUICIOS MORALES
38

En 1932, Piaget publico el primer analisis exhaustivo de la ontogénesis del
desarrollo de los juicios morales. En su investigacion sobre el desarrollo moral, considerd
las reglas del juego como un prototipo de las reglas sociales y planteé una analogia con
las reglas morales presentes en contextos no lidicos. En este trabajo, la moralidad fue
estudiada en términos del respeto del individuo hacia los sistemas de reglas previamente
elaboradas por la sociedad. En este sentido, a través del analisis de lo que los nifios hacen
con las reglas mientras juegan, y de las conceptualizaciones acerca de sus préacticas y de
las reglas, va a definir que lo moral esta relacionada al sentido del deber y obligacion que
el nifio tiene hacia las reglas.

Mediante la observacion de como los nifios usaban las reglas en un juego reglado,

el juego de las canicas, describié los momentos de la practica de la regla, y a través de
entrevistas clinicas utilizando situaciones del juego como disparadores, ha analizado las
formas de conceptualizar las practicas ludicas, lo que llamo la conciencia de la regla.
Piaget (1932/1984) plantea la existencia de una progresion genética en la construccion
del juicio moral que presenta distintos cortes descriptivos en los cuales existe un desfasaje
entre la practica de la regla y la conciencia, debido a que resultara necesario un intervalo
entre las acciones sobre el mundo y la conceptualizacion de tales acciones. Es decir, que
el pensamiento va atrasado respecto de la accion en tanto se requiere la toma de
conciencia como mecanismo por medio del cual el nifio va a conceptualizar sus practicas.
La secuencia de desarrollo moral que plantea Piaget define que la coercion de la
orientaciéon heterbnoma asociada a la convencion y a la tradicidn precede a la cooperacion
de la moral autonoma, que la desplaza. El desarrollo entonces supone, para Piaget, la
diferenciacion progresiva entre moral y costumbre, y no un punto de partida. La
moralidad de la coercion heteronoma se caracteriza por considerar a las reglas como

exteriores al individuo, sagradas e intangibles, provenientes de una autoridad superior y,



CONOCIMIENTO HISTORICO Y JUICIOS MORALES
39

en consecuencia, incuestionables. La intervencion social se materializa en la presion
progresiva del ambiente dirigida a moldear la conducta del nifio con el objetivo de lograr
conductas socialmente aceptables. Los grupos ofrecen formas socialmente aceptadas de
ser y hacer que el nifio toma como sagradas e inmutables, e imitara las reglas en funcion
de acomodarse a los otros sociales, es decir, a las acciones validas que realizan los
mayores. La manera de formar un juicio en este momento, se basa en el respeto unilateral
hacia los adultos entendidos como autoridad fija, fuente de las reglas y prohibiciones. Por
lo tanto, los juicios morales serdn formulados en base a la obediencia a reglas fijas
determinadas externamente. Asimismo, responderan al realismo moral, por el cual,
cualquier acto que obedezca a una regla serd bueno mientras que cualquier
acontecimiento que no lo haga sera malo. En consonancia, la evaluacion moral se hara en
funcion del contenido de la regla mas que de los motivos que la sostienen. De este punto
se desprende también que lo que se considera bueno esta determinado por la obediencia
y en consecuencia, la evaluacion del acto no va a considerar los motivos que lo originaron
sino la conformidad con la regla externa. Finalmente, este tipo de juicio moral se basara
en una concepcion objetiva de la responsabilidad centrada en la evaluacion de las
consecuencias materiales, la cantidad de dafio y el grado de desviacion de la regla, en vez
de considerar, por ejemplo, las intenciones y los motivos de los agentes. A este tipo de
concepcion de la justicia, Piaget la denomina justicia retributiva, referida a la relacion
directa entre el acto cometido y su castigo proporcional.

El desarrollo avanza hacia la orientacion moral autbnoma. La posibilidad del
descentramiento cognitivo del desarrollo intelectual y el aumento de la importancia de las
relaciones con pares en intercambios igualitarios, facilitan la conceptualizacion de la regla
como el resultado de acuerdos que se logran por el consentimiento de todos los

participantes, es decir, acuerdos producto de la cooperacién. Debido a la sustitucion
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progresiva del predominio de las relaciones sociales unilaterales por relaciones de respeto
mutuo, la moralidad comenzara a conceptualizarse como basada en la cooperacion. De
este modo, las normas comenzaran a entenderse desde la reciprocidad y la justicia. En
este momento del desarrollo moral, el més avanzado, el modo de concebir la justicia se
basa en la igualdad o desigualdad en la reparticién de recursos. Los castigos por las
transgresiones son entendidos como restitutivos y funcionales para transmitir informacion
a quien transgredio sobre las consecuencias de sus actos, y ademas deben guardar relacion
proporcional con el acto cometido. El castigo permite, en este estadio, restaurar la

situacion al estado anterior de la transgresion.

2.2 La Teoria de Kohlberg

Kohlberg (1958) retomo los aportes de Piaget sobre el desarrollo de la moral y la
justicia, y amplio su teoria sobre el desarrollo de juicios relacionados con la defensa y el
respeto a los derechos y la dignidad humana. La concepcion de la moral que adopta
Kohlberg esta ligada a la justicia como imparcialidad, equidad y el reconocimiento del
otro. La posicidn cognitivo-evolutiva que adopto le posibilitd sostener que el desarrollo
sigue una direccion en el que el campo moral se orientara a una capacidad progresiva de
razonamiento en términos universales y segun principios de justicia. EI razonamiento en
temas morales sufre transformaciones a lo largo del tiempo gracias a las relaciones entre
conceptualizacion e interacciones sociales. El razonamiento mas avanzado, en relacion a
la complejidad de elementos y articulaciones que incluye, es aquel que puede concebir

los principios universales de respeto a los derechos de las personas. En la Declaracién
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Universal de los Derechos Humanos? se reconoce que son derechos resultantes de
procesos historicos que tendieron a valorar a la persona como un fin en si misma y no
como medio para la consecucion de otros fines. Las tres caracteristicas elementales de
ellos son a. que son iguales para todas las personas, sin distincién; b. que son inalienables,
es decir, las personas no pueden ser privadas de ellos porque nadie puede dejar de ser
humano; y c. que son universales porque corresponden a todas las personas en cualquier
circunstancia.

Asimismo, el nivel de complejidad méas avanzado del juicio moral prioriza los
procesos de negociacion segun pautas de reciprocidad entre las personas, y los concibe
como los procesos de mayor validez en la toma de decisiones. En su esquema de
desarrollo, Kohlberg (1969/1992) adopt6 los términos preconvencional, convencional y
posconvencional, en los que agrupa una serie de respuestas comunes a los sujetos de
acuerdo a su edad. Cada uno de estos niveles de estructura es una construccion jerarquica,
cualitativamente Gnica y que cursa una secuencia universal e invariable. En el nivel mas
avanzado de desarrollo moral, el posconvencional, el nifio logra comprender las normas
de la sociedad, no por razones impuestas por la mayoria, ni por preocupaciones referidas

a la autoridad, sino por el cumplimiento de principios morales universales.

2.3 La Teoria de Turiel
Turiel (1984, 1998) ha realizado contribuciones significativas acerca del modo en
que se producen cambios cualitativos progresivos en la organizacion psicoldgica durante

la construccion de los modos de razonamiento acerca de las categorias sociales a través

2 La Declaracion Universal de los Derechos Humanos es un documento creado por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en 1948 que desarrolla, en sus 30 articulos, los derechos humanos

considerados basicos.
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de las interacciones reciprocas entre sujeto y medio. El autor sostiene que el desarrollo
del pensamiento social esta constituido, por un lado, por la accién del sujeto como fuente
de la construccién conceptual, y por otro lado, una vez que el sujeto ha formado un juicio
social, éste se desencadenara en las situaciones en las que el sujeto actla.

La propuesta de Turiel para el desarrollo social es critica con los postulados
conductistas y freudianos sobre los procesos que determinan la conducta dentro de los
dominios sociales. Para el modelo conductista de la actividad humana, la moralidad es
concebida como habitos fijos y representaciones directas de valores y reglas, y el
desarrollo de la moralidad se realizard mediante mecanismos psicologicos de
condicionamiento y aprendizaje de reglas y valores. Por su parte, para el modelo
freudiano el desarrollo moral esta asociado a la formacion de una conciencia moral como
instancia psiquica encargada de transformar los impulsos méas primitivos en formas
sociales aceptadas. Ambos modelos postulan que, en su desarrollo, el nifio incorporara
informacion acerca de normas y prohibiciones externas a él, provenientes del grupo. De
este modo, en ambos modelos el medio social es el encargado de controlar y regular la
conducta del nifio para volverla socialmente aceptable, postulado que implica ubicar al
desarrollo moral como producto méas de presiones externas que de una actividad racional
del individuo.

A diferencia de estos modelos, el enfoque constructivista e interaccionista que
orienta las investigaciones de Turiel sostiene que el desarrollo moral se produce a partir
de la interaccién entre un sujeto activo y su medio social. Va a coincidir con el postulado
piagetiano de que la construccion del conocimiento se inicia con las acciones sensorio
motrices e internalizadas del nifio sobre objetos, acontecimientos y personas. De este
modo, el conocimiento no es el despliegue de la estructura bioldgica del sujeto ni proviene

solo del medio, sino que es el resultado de las maltiples acciones cognitivas que el sujeto
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realiza con el objeto y a su vez de las caracteristicas de los objetos que impondran sus
posibilidades de construccion, es decir, de la interaccion reciproca entre ellos (Piaget,
1975).

Sin embargo, los desarrollos de Turiel plantean diferencias con la propuesta
piagetiana acerca del desarrollo de la moralidad, en tanto Piaget, al extender al campo de
las reglas morales las reglas del juego, supuso que el sujeto tiene un pensamiento unitario
sobre ellas. Los postulados piagetianos acerca de que los nifios pequefios no logran
distinguir los acontecimientos ligados a la reciprocidad y a la justicia, de aquellos
vinculados a las tradiciones y a las costumbres, no es concordante con los resultados que
presenta Turiel (1998).

Turiel construyé una teoria acerca de los juicios sociales y las transformaciones a
lo largo del desarrollo en nifios y adolescentes utilizando en sus indagaciones el método
clinico critico piagetiano con el proposito de acceder a informacion acerca de la
organizacion del pensamiento y sus transformaciones secuenciales. En sus
investigaciones da cuenta de la relacion entre las caracteristicas de la interaccion social y
la formacidn de conceptos sociales. Para Turiel, el individuo ird construyendo categorias
en la medida en que realice interacciones cognitivas en su mundo social, en el que se
encuentran otras personas, las relaciones entre ellas, y ciertas formas de interaccion
institucionalizadas. La accidén cognitiva del sujeto se basara, para este autor, en la
construccion de diferentes teorias sobre las categorias presentes en las interacciones
sociales de su experiencia:

El nifio obtiene conocimiento actuando sobre los acontecimientos y abstrayendo

a partir de ellos, pues los individuos no se limitan a experimentar sucesos en que

participan, sino que seleccionan, interpretan y sistematizan los elementos de sus

experiencias. Las experiencias sociales estan sistematicamente relacionadas con
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el desarrollo de los conceptos de este ambito y, al igual que éstos no pertenecen

todos a una misma clase, tampoco aquellas son todas del mismo tipo. Existen

diferentes formas de experiencias sociales asociadas con el desarrollo de cada

dominio de conocimiento. (Turiel, 1984. p.47)

El tipo de organizacion conceptual se constituird en categorias de pensamiento
generales llamadas dominios de conocimiento. Desde muy pequefios, los individuos
organizan el mundo social en tres categorias generales: un dominio psicolégico que
contiene los conceptos de sistemas psicolégicos y abarca el terreno de la eleccion
personal; un dominio convencional constituido por los conceptos de sistemas de
relaciones y organizaciones sociales, y un dominio moral constituido por los juicios
prescriptivos de justicia, derecho y bienestar. A continuacion, se presenta una sintesis de
los conceptos y principios propios de cada dominio.

Dominio Personal

Esta conformado por los acontecimientos que se consideran pertenecientes al si
mismo Yy que por lo tanto no pueden ser juzgados por la regulacion social. Son los temas
relativos a las decisiones de las personas que le permiten construir un sentido de lo
singular, de lo Unico. Las acciones dentro de este dominio no pueden ser evaluadas como
correctas o incorrectas, como buenas o malas sino como alternativas posibles, por
ejemplo, la decision sobre la eleccion de amigos o el deporte (Nucci, 2003).

Dominio Convencional

Esta constituido por las normas y pautas de relacion de una comunidad en un
momento particular. En las interacciones sociales existen actos que simbolizan la
organizacién social, que son arbitrarios, definidos a traves del consenso en un contexto
social particular, y que ademas son plausibles de ser cambiados en la medida que cumplan

funciones similares. Este conjunto de conceptos se refiere a las uniformidades en las
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conductas que un grupo social acuerda en funcion de la coordinacidn de intereses entre
los miembros de un sistema social. Sus justificaciones se basan en el entendimiento de la
organizacion social, incluyendo el rol de la autoridad, las costumbres y la coordinacién
social (Turiel, 1998). En palabras de Turiel (1984)

Las convenciones sociales son uniformidades conductuales que coordinan las

interacciones de los individuos dentro de los sistemas sociales. Los miembros de

la sociedad disponen de un conocimiento compartido acerca de las convenciones.

(...) las convenciones (por ejemplo, modos de saludo, formas de tratamiento)

proporcionan a las personas medios para saber qué se espera de cada uno y, por

lo tanto, sirven para coordinar las interacciones entre ellas. Las convenciones
implican una coordinacion a nivel de la organizacion social, son uniformidades
que coordinan las interacciones estables de los individuos que actuan dentro de un
sistema social y tienen como objetivo la obtencion de fines socio-organizativos.

(p. 49).

Dominio Moral

El dominio moral hace referencia a la serie de prescripciones obligatorias sobre
qué tipo de acciones no deben realizarse a fin de no afectar el bienestar fisico o emocional
del otro. En lo moral, los juicios hacen referencia al bienestar y a la igualdad de las
personas, al respeto por la dignidad, sus derechos y la justicia. Las situaciones de dafio
hacia otra persona, sea fisico o emocional, se consideran como acciones morales.

Las caracteristicas de esta categoria general de conocimiento es que la
prescripcion moral no se percibe como alterable a través del consenso ni arbitraria, en
cambio, estan determinadas por factores inherentes a las relaciones sociales y no a una
particular forma de organizacion social. Si bien los conceptos del dominio moral son

disociables de los contextos sociales especificos, se aplican en ellos, es decir, guian los



CONOCIMIENTO HISTORICO Y JUICIOS MORALES
46

modos de organizacion social. Las prescripciones morales son caracterizadas como
incondicionalmente obligatorias, generalizables e impersonales.

Las prescripciones morales son obligatorias, universalmente aplicables, pues

sirven para cualquier persona en circunstancias similares, e impersonales, pues no

se basan en preferencias individuales o inclinaciones personales. Por
consiguiente, estan determinadas por criterios que no son el acuerdo, el consenso

o la convencidn institucional. (Turiel, 1984, p. 51)

El contenido del dominio moral si bien no es alterable en funcion del sistema
social o de précticas institucionalizadas, no es fijo e inalterable -por ejemplo, a lo largo
de la historia se ha modificado la concepcion de la esclavitud-. Por lo tanto, el contenido
de los dominios sociales esta culturalmente determinado, es decir que los temas que un
grupo define como justos, de dafio o de bienestar van a variar de una cultura a otra. Esta
transmision cultural define la diferencia entre los contenidos de cada dominio, no asi en
las formas de razonamiento. Es decir, frente a un acontecimiento que el grupo social
define y transmite como relativo a un dafio a otro, el individuo va a desencadenar un tipo
de razonamiento basado en los criterios de juicio correspondientes al dominio moral, mas
alla del contenido especifico, y mas alla de que en otras culturas ese acontecimiento no
impligue un dafio a otro (Wainryb, 1991; Wainryb y Turiel, 1995).

A modo de sintesis, los juicios morales se construirdn en las experiencias
relacionadas con las acciones interpersonales que tienen consecuencias intrinsecas,
mientras que los conceptos del dominio convencional se formaran en las experiencias con
elementos del sistema social. Ahora bien, la relacion entre acontecimiento y razonamiento
no es univoca ya que existen situaciones que no son exclusivamente de un dominio, es
decir, acontecimientos que suponen su combinacion y por lo tanto, la coordinacion de

categorias conceptuales pertenecientes a dominios diferentes (Turiel, 1984). Segun Turiel
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(1984) existen tres tipos de acontecimientos que implican la coordinacion entre el
dominio moral y el convencional. El primer caso plantea la coordinacion total entre
ambos, tanto si entran en conflicto o si se presentan en concordancia. Este caso de
combinacion se da, por ejemplo, cuando las decisiones morales estan en contradiccion
con funciones socio-organizativas. Un segundo tipo de coordinacién de dominios se
produce frente a temas que plantean cierta indeterminacion en el contenido por contar con
maltiples dimensiones. En este caso, sucede que frente a la ambigiedad del
acontecimiento las personas divergen en la asignacién de un dominio u otro. Por ultimo,
una tercera forma de coordinacion de dominios, concebida como de segundo orden, es
aquella en que la transgresion en las convenciones de los otros se concibe como
moralmente juzgable para ese grupo en la medida que las personas experimentan un dafio
psicoldgico en dicha transgresion.

En las situaciones de coordinacién de segundo orden, existe una combinacion en
grado minimo, es decir, son acontecimientos de orden convencional donde predomina el
contenido de este dominio y solo en un grado minimo el contenido moral, sin constituir
una mezcla total. Por otro lado, el primer caso de coordinacién de dominios representa a
acontecimientos que implican una coordinacién de dominios mas profunda, aquellos en
los que aparecen aspectos constitutivos de ambos dominios. Es decir, situaciones en los
que se presentan funciones de la organizacidon social en conflicto con principios de
justicia, derechos o bienestar.

Para indagar los juicios en los acontecimientos que requerian una coordinacion de
los dominios convencional y moral, se administré una entrevista a jovenes donde se
presentaban situaciones que contenian conceptos de ambos (Turiel, 1984). Los resultados
arrojaron que los sujetos lograron determinar, dentro del mismo acontecimiento, los

componentes relativos a cada dominio. Asimismo, la mayoria de los entrevistados
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lograron relacionar de modo coordinado los componentes de ambos dominios. En
segundo orden, se encontraron respuestas en las que predominaban las consideraciones
morales con rechazo de las expectativas sociales. Un porcentaje mucho menor tuvo
respuestas en las que se resolvia la coordinacion de dominios con la predominancia del
contenido convencional (7%).

Desde muy pequefios los nifios juzgan diferencialmente las transgresiones
morales, por ejemplo, infringir un dafio, de las transgresiones convencionales como es
comer de un modo diferente al esperado (Turiel, 1984,1998). Frente a las transgresiones
en los acontecimientos convencionales, los nifios refieren que los juzgan malos en tanto
existe una regla escolar que lo indica, que, de no estar, podrian ser acontecimientos
buenos. En cambio, frente a las transgresiones morales los nifios indican que el
acontecimiento seria igualmente malo, aunque no existiese la regla escolar:

(¢Has visto lo que acaba de ocurrir?) Si. Estaba jugando y John le golped

demasiado fuerte. (¢Es algo que se debe hacer 0 no?) No golpear tan fuerte. (¢Hay

alguna regla acerca de ellos?) Si. (;Cual?) No podes pegar fuerte. (;Qué pasaria
si no hubiera una regla sobre pegar demasiado fuerte? ;Estaria bien hacerlo
entonces?) No. (¢Por qué?) Porque podria dolerle y comenzar a llorar. (Turiel,

1984, p.65)

Cabe destacar que, por un lado, en los acontecimientos de transgresién moral los
nifios reaccionan espontaneamente frente al hecho y resaltan, como los elementos
principales del juicio, sus consecuencias intrinsecas, expresando estados emocionales y
sefialando el dolor experimentado o la pérdida producto de la transgresion. En cambio, en
las transgresiones convencionales los nifios no responden de modo espontaneo, Sino
frente al adulto que invoca las reglas y prohibiciones del sistema institucional, o cuando

la transgresién convencional sucede entre pares (Nucci y Turiel, 1978). Por otro lado, los
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elementos del juicio en las transgresiones convencionales se centran en el contexto social
y en las reglas, mientras que las transgresiones morales se juzgan por las consecuencias
de dafio de las acciones realizadas. Las personas, independientemente de su edad, no
conciben la idea de que un contenido del dominio moral tenga legitimidad mas alla de
que exista una norma escolar que lo permitiese y afirman que el acontecimiento es en si
mismo malo debido a las consecuencias de dafio sobre otras personas (Weston y Turiel,
1980). En suma, la autoridad de las prescripciones morales no se sustenta en los
enunciados de personas especificas ni en la organizacion social, sino que provienen de
inferencias acerca de las consecuencias de dafio sobre las personas.

Las investigaciones realizadas con el fin de comprobar las hipotesis acerca de las
dimensiones de los criterios de juicio de cada dominio utilizaron el método clinico critico
y consistieron en la presentacion de acontecimientos modelos de cada dominio -por
ejemplo, acontecimientos que implican infringir un dafio fisico a otro, o no colocar
objetos en los lugares asignados- y el anélisis de las respuestas frente a ellos (Davidson,
et al, 1983; Dodsworth-Rugani, 1982; Nucci, 1981; Smetana, 1980). Los resultados
dieron cuenta de que desde los tres y cuatro afios de edad, las personas consideran que los
acontecimientos morales no son contingentes a las reglas -es decir, que serian igualmente
malos aln sin reglas-, y que la violacidn a las consideraciones morales es mala incluso en
contextos diferentes. Asimismo, las transgresiones morales fueron juzgadas como mas
serias que las convencionales y que merecian un castigo mayor. Es llamativo que la
comprension de la transgresion moral se presentaba en el desarrollo antes que la
comprension estable de la transgresién convencional (Smetana, 1980).

En sintesis, tanto la propuesta tedrica de Kohlberg, como la de Piaget, acerca de
la construccién de la moralidad, acuerdan en sostener que los nifios mas pequefios no

muestran una diferenciacién entre la moralidad de las reglas, la autoridad o la convencién.
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En cambio, los resultados de las investigaciones presentadas por Turiel, y sus
colaboradores, dieron cuenta de que las personas, desde muy temprana edad, clasifican
los temas sociales a través de la caracterizacion del acontecimiento presentado segun los
elementos de dominio - personal o psicolégico, convencional y moral- y construyen
juicios diferentes en funcion de las particularidades de cada uno de ellos.

Al mismo tiempo, en los resultados de la investigacion de Piaget aparecen dos
tipos cualitativamente diferentes de formas morales: la heterénoma basada en la coercién,
y la autbnoma basada en la cooperacion. Ambas son parte de una secuencia del desarrollo
donde el nifio progresa hacia la autonomia basada en la cooperacion y la justicia. Tanto
los cambios en el desarrollo cognitivo del nifio (desde el egocentrismo a la descentracion)
como los tipos de relaciones sociales en las que participan, seran los elementos que
explicaran las transformaciones en el progreso del desarrollo moral. Es evidente que estos
resultados son discordantes con los desarrollos posteriores de Turiel y sus colaboradores
(1984, 2008), en tanto un dominio no puede entenderse como la manifestacion mas
primitiva del otro. Los resultados de las investigaciones presentadas no muestran que la
orientacion moral de los nifios pequefios sea heterdnoma, sino que hay evidencia acerca
de que los juicios morales de los nifios no dependen de la autoridad, ni que la adhesion a
los contenidos convencionales se considere moralmente buena en todos los casos y
contextos (Nucci, 1981; Weston y Turiel, 1980; Davidson, et al, 1983).

Investigaciones mas recientes sobre los juicios basados en razonamientos morales
apoyan los resultados anteriormente presentados. Killen y Stangor (2001) analizaron los
juicios sobre la exclusion de pares en las actividades de grupo segun el género y la raza
en nifios y adolescentes europeo-americanos de clase media. De manera masiva, los
entrevistados interpretaron la exclusién directa por motivos de género o raza incluso en

contextos estereotipados, como mal desde un punto de vista moral. Las razones dadas
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para rechazar la exclusion fueron principalmente la equidad y los derechos, la igualdad
de trato y la igualdad de acceso, dejando en un segundo plano las consecuencias relativas
al costo que aquello les implica a nivel del funcionamiento del propio grupo. Asimismo,
los autores resaltan la relacion entre juicio y experiencia en tanto hallaron que las personas
que experimentaban exclusién o solian ser objeto de discriminacion solian ser mas
sensibles a la toma de decisiones que involucran inclusion y exclusion, hipétesis
consistente con el hallazgo de que las nifias, histéricamente ubicadas en una posicién
desigual respecto al varon, presentaban mayor preocupacién por la justicia y la igualdad
de acceso.

En sintesis, las investigaciones desarrolladas afirman que los juicios sociales que
realizan los nifios pequefios se apoyan en las justificaciones racionales subyacentes a las
reglas, es decir que no responden a una obediencia heterbnoma hacia la autoridad. En
referencia al dominio convencional, a. no existiria una orientacion hacia la autoridad o la
tradicién como base en la justificacion de las reglas, b. las reglas convencionales son
plausibles de modificarse, alterarse y son relativas a los contextos sociales. En cambio,
en relacion al dominio moral, concluyen que a. las reglas cuya justificacion se basa en la
evitacion del dafio, la justicia, los derechos y el bienestar son inalterables y no estan
determinadas por un acuerdo general.

En este marco, las teorias sobre el desarrollo moral son fundamentales a los fines
del presente Trabajo de Tesis en tanto se propone indagar la elaboracién de los juicios
morales, en jovenes universitarios sobre un proceso histérico en el que el propio grupo

nacional llevo acciones genocidas hacia otro grupo, la llamada ‘Conquista del Desierto’.
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CAPITULO 111
Un Proceso Historico Nacional Moralmente Conflictivo: la llamada ‘Conquista del

Desierto’

Los procesos de construccion del conocimiento implican procesos continuos de
apropiacion de narrativas disponibles en los escenarios sociales, presentes en las
interacciones en las que participan los individuos. Particularmente, este trabajo analiza la
apropiacion de las narrativas historicas sobre un proceso en el que, el propio Estado
nacion, llevd a cabo acciones ante las cuales, de acuerdo a los hallazgos de la psicologia
del desarrollo, la condena moral es ineludible (Turiel, 1984, 2008; Smetana, 1981; Nucci,
1981). Atal fin, el trabajo analiza las narrativas historicas de jovenes universitarios sobre
las campafias militares conocidas como ‘Conquista del Desierto’, dado que se trata de un
proceso moralmente condenable llevado a cabo por el Estado argentino a fines del siglo
XIX, identificado como uno de los grandes genocidios indigenas (Lenton, 2010). Se trata
de un hito histdrico en la definicion politica, geografica y cultural de la nacion argentina

que deviene en la consolidacion del Estado-Nacion actual.

3.1 Una Politica de Ataque en Territorio Indigena

La llamada ‘Conquista del Desierto’ (1878 — 1885) fue un proceso que refiere a
un conjunto de campafias militares llevadas a cabo por el Ejército argentino durante varios
afios marcados por la implementacion de diversas politicas de gobierno — elegido a través
de elecciones presidenciales- dirigidas a avanzar militarmente sobre territorios de
comunidades originarias - -las campafias recorrieron la llanura pampeana, el norte de la

Patagonia y llegaron al valle del Rio Negro- (Halperin Donghi, 1980/1995).
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Bajo la presidencia de Nicolds Avellaneda (1974-1980) se produjo un avance
significativo en el desarrollo econémico debido a la ampliaciéon del modelo
agroexportador y con ella, la creciente necesidad de tierras para producir materias primas.
En este contexto de expansion econdmica, el gobierno argentino implemento una serie de
politicas tendientes a fomentar la inmigracion europea a través de la oferta de tierras y
trabajo (Halperin Donghi, 1980/1995). Durante el mandato de su primer ministro de
Guerra, Adolfo Alsina (1874-1877), se realizaron campafias militares que tuvieron el
objetivo de extender la frontera del pais hacia el sur de la provincia de Buenos Aires para
establecer poblados, tender lineas telegraficas y construir fortines para la defensa del
territorio fronterizo con las poblaciones indigenas. Las politicas implementadas por
Alsina fueron diversas, pero marcaron el primer gran giro en las relaciones que el
gobierno nacional tendria con los grupos indigenas cercanos. Al finalizar su gestion, se
obtuvo la extension de la frontera en cincuenta y seis mil kilometros cuadrados y la
fundacion de nuevas ciudades (Halperin Donghi, 1980/1995). Anterior a estas politicas y
acciones de Alsina, hay evidencia de la celebracion de mualtiples tratados entre el gobierno
nacional y los caciques de algunos grupos indigenas que dan cuenta de que, la relacion
entre el gobierno nacional y grupos indigenas, estuvo atravesada por la intencion de
construir un pais que, de algin modo, incluyera y legitimara la presencia indigena en
territorio cercano (Martinez Sarasola, 2011).

Tras la muerte de Alsina en 1977, las campafas militares de avance de la frontera
sur continuaron a cargo del nuevo ministro de Guerra Julio Argentino Roca, que fue el
principal exponente del desarrollo de politicas de avance sobre territorio indigena a través
de un plan sistematico de ataque destinado a la dominacién y al exterminio (Nagy, 2014).
Sobre este objetivo expansionista se montd una construccion de sentidos que ubicé al

indigena como un “otro” enemigo para los principios de una clase social dominante que
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pretendia una nacion civilizada, “blanca” y europea (Nagy, 2014). Asimismo, las
campafias comandadas por Roca estuvieron sostenidas en la pretension de absorcién y
asimilacion del indigena a la cultura dominante y su posterior invisibilizacién como grupo
cultural (Delrio 2005; Halperin Donghi 1980/1995; Gasi6é y San Roman, 1984)

Al finalizar estas campafias de conquista estatal, se produjo uno de los capitulos
finales del genocidio de los pueblos originarios: la pérdida de los territorios indigenas
libres de las regiones de Pampa, Patagonia y Chaco que, hasta fines del siglo XIX,
estuvieron bajo dominio de los indigenas, y la anexién definitiva de éstos a la nacién
argentina (Martinez Sarasola, 2012) a través del sometimiento e incorporacion a la matriz
estado-nacion-territorio (Delrio, 2010). Las acciones llevadas a cabo por el gobierno
argentino sobre los grupos indigenas consistieron, ademas, en su captura para destinarlos
a campos de concentracion, a la esclavitud y a la servidumbre; mientras que grandes
porciones de tierras ganadas fueron entregadas tanto a los militares participantes como a
los grandes terratenientes que habian adquirido bonos para el financiamiento de las
campafas militares (Bayer, 2010).

A lo largo de la historia argentina, la ‘Conquista del Desierto’ ha sido presentada
en las escuelas a través de los manuales escolares y de los disefios curriculares como una
gesta patridtica que posibilitd la ampliacion del territorio nacional y su consecuente
progreso econdémico (Novaro, 2003). De este modo, inicialmente fue entendida como una
de las causas determinantes del progreso econdémico y cultural de todos los ciudadanos
argentinos y, por lo tanto, se edificaron monumentos a los militares y comandantes,
enmarcados en un relato que los constituyé como los grandes héroes nacionales (Valko,
2012). Llamativamente y en tensién con lo dicho anteriormente:

La calificacion como “crimen de lesa humanidad” de las distintas medidas

tomadas por el gobierno y la sociedad civil hacia la poblacién originaria sometida
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formaba parte de los discursos del mismo contexto de las camparias de 1878-1885.
Quienes utilizaron esta categoria citaban como ejemplos episodios que presumian
conocidos por el conjunto de los ciudadanos. No obstante, no fue esta
interpretacion la que se impuso como hegemdnica en relacion a la descripcion de

las politicas de sometimiento e incorporacion indigena. (Delrio, 2010, p. 16)

En este sentido, a lo largo de la historia, la ‘Conquista del Desierto’ ha sido
interpretada en términos de esta narrativa hegemonica donde militares y terratenientes
argentinos fueron los responsables de la ampliacion territorial del pais, la organizacion de
la nueva nacion mas prospera, y el avance tecnologico y econémico, al tiempo que se la
ha responsabilizado de haber logrado terminar con la avanzada de los grupos indigenas
de la frontera, incivilizados, barbaros y violentos (Valko, 2012). Porque, en palabras de
Todorov (2000) “se sabe que la historia siempre fue escrita por los vencedores, porque el
derecho de escribir la historia era uno de los privilegios que acordaba la victoria” (p. 5).

De modo que, a traves de diversas acciones estatales y de las construcciones de
sentido que devinieron de las campafias, progresivamente la identidad nacional argentina
se iria consolidando predominantemente como blanca o europea (Carretero y Kriger
2011) y en su contracara, se iria ocultando la presencia de indigenas en el escenario de la
sociedad civil y en las ciudades (Balazote, et al, 2022). Para ello se fabricaron distintos
instrumentos simbdlicos que, a lo largo de la historia, han sostenido la narrativa
hegemonica construida y transmitida colectivamente en la practica de significacion del
pasado. De este modo, se edificaron monumentos nacionales, se escribieron manuales
escolares, se nombraron las calles y se dio cuerpo a este conjunto de elementos que han
colaborado con la imagen positiva del grupo nacional (Barreiro, et al, 2017). Del mismo

modo, estos instrumentos simbdlicos no han incorporado la historia en su vertiente de los
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hechos condenables de saqueo, apropiacion, matanza y esclavizacion, sino que en su lugar
se han elaborado diversas estrategias de invisibilizacion del dafio. Segun Delrio (2010):

Los centros de detencion y concentracion a menudo fueron desestimados por la

historiografia al ser asimilados con la existencia de la figura de los “indios

amigos”, que formaban parte de las tropas auxiliares tanto en el momento previo

a las campafias de conquista (1878-1885) como durante las mismas. (p. 221)

las medidas gubernamentales (...) comprendian la entrega de tierras a
caciques y sus familias. Esto producia un efecto “empate” ya que es bien
sabido que las campafias también implicaron entregas de tierra tanto a los
militares participantes (...) Esta visualizacion del “resultado” de la
conquista posibilitaba, por un lado, representarla como evento incruento
y, por el otro, minimizar, por ejemplo, cualquier impacto significativo con
respecto a la utilizacion de la poblacion originaria como fuerza de trabajo
(...). (p.224)

Las investigaciones historiograficas que examinaron la relaciones entre sociedad
hispano-criolla y pueblos originarios posteriores a la ‘Conquista del Desierto’ han hallado
distintas formas de invisibilizacion del dafio, lo que da cuenta de que, también en ese
momento historico, las acciones llevadas a cabo hacia los indigenas eran condenables por
gran parte de la sociedad civil argentina. En este sentido, Lenton (2010) sostiene que “lo
verdaderamente anacrénico, entonces, es justificar hoy, por la exaltacion exitista de sus
efectos, un proceso histérico que fuera cuestionado desde la ética en el mismo momento
en que se producia” (p. 9).

Por otro lado, el analisis del modo en que se presenta a la ‘Conquista del Desierto’
en los manuales escolares argentinos, muestra que las referencias en los textos son, o bien

al gran territorio ocupado por los indigenas poco explotado y desaprovechado, o bien a
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los ataques que sufrian las poblaciones “blancas” (Novaro, 2003). Incluso, las narrativas
de los manuales escolares presentan una vision uniformizante y excluyente de la nacién
que clasifica de modo dicotdémico y simplista “en una bipolaridad entre civilizacién y
barbarie, orden y caos, progreso y atraso” (Novaro, 2003, pp. 5). Las propuestas
editoriales también mencionan el saqueo, la dominacion y la expropiacion de tierras, pero
son presentados como inevitables y subsumidos en procesos generales de expansion
territorial y desarrollo econémico de la nacion (Novaro, 2003; Sarti, 2016). En este
sentido, es llamativo el modo en que los mapas historicos y los relatos territoriales sobre
la ‘Conquista del Desierto’ son utilizados en los manuales de historia argentinos editados
entre los afios 2010 y 2013 (Parellada, 2014). El anélisis de los manuales escolares da
cuenta de que los relatos territoriales sostienen una concepcion de las tierras del sur como
pertenecientes a Argentina desde antes de las camparias, desde la época del virreinato del
Rio de la Plata. Es decir, contienen una representacion del territorio nacional como
preexiste a su delimitacion histérica. Esta vision esencialista del territorio aparece
reforzada con la utilizacién de un mapa del territorio actual que grafica el corrimiento de
las fronteras internas dando cuenta de la representacion de un pais consolidado en sus
limites externos y con conflictos al interior, en funcién de su unificacion. Pareceria que
“el conflicto violento con los nativos, caracterizado por algunos investigadores como
genocidio, hubiera sido una especie de “guerra civil” y no un exterminio sistematico y
planificado para ampliar los limites del territorio” (Parellada, 2014, p. 209). En esta linea,
dentro de las estrategias de seleccion de los modos de representacion y transmision de la
‘Conquista del Desierto’ resulta importante mencionar que, en la historia argentina, no
hay imagenes que permitan pensar una historia que involucre a los pueblos originarios a
excepcidn de aquellas que evocan representaciones visuales de hordas saqueando campos

y llevandose a mujeres cautivas; mientras que la imagen del pintor Juan Manuel Blanes,
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que representa el arribo del Ejército argentino, se eligio para imprimirse en el billete que,
durante muchos afos, fue el de mayor valor en el pais (Delrio, 2010).

De todos modos, en la actualidad, el genocidio indigena perpetrado durante estos

afios es un tema controversial en la sociedad argentina en tanto existen narrativas que

expresan diferentes versiones en conflicto. En este sentido, Sabato (2000) considera que:

Con el fin del mito nacional, el pasado se ha abierto a apropiaciones e

interpretaciones diversas que ha dado lugar a confrontaciones (...) Sin embargo,
esta rivalidad de memorias que se considera un rasgo fundamental de toda
sociedad pluralista, no esta asegurada. La memoria -como alerta Oliver Mongin-
puede convertirse en esencialista, totalizadora, cuando grupos que propugnan una
identidad fuerte, sustancial, intentan fundar dogmaticamente el futuro a partir de

la remision a un pasado estable depositario de valores de tradicion. (p, 14)

En la indagacidn de las tensiones y contradicciones en el recuerdo colectivo de la
‘Conquista del Desierto’, sus implicancias en las identidades colectivas y las relaciones
intergrupales, Barreiro, et al (2017) examinaron lo que hacen visible, y lo que ocluyen,
las narrativas acerca de este proceso histérico en habitantes de la ciudad al sur de la
Provincia de Buenos Aires donde residen los estudiantes entrevistados para este Trabajo
de Tesis. Es una pequefia ciudad fundada en las campafias militares descritas, y en la que
actualmente conviven los descendientes de militares fundadores y descendientes de la
comunidad indigena mapuche que habitaba ese territorio antes de las campafias militares.
Los autores sostienen que, si bien existen muchas interpretaciones de la historia argentina
que responden a diferentes perspectivas e intereses de los grupos sociales, actualmente
hay presencia de al menos dos narrativas contrapuestas: una narrativa hegemoénica -la
tradicional, mencionada anteriormente- y una contra narrativa construida por los pueblos

indigenas locales y legitimada en las Gltimas décadas por la historiografia (Halperin
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Donghi 1980/1995; Novaro 2003) , y que es critica con el genocidio y los abusos
perpetrados por el gobierno argentino contra las comunidades indigenas. A través de un
estudio etnogréfico, los autores dan cuenta de los elementos constitutivos de la narrativa
hegemonica transmitida por las exhibiciones del museo histérico local y, los elementos
de la contra narrativa registrada a través de conversaciones informales con miembros de
la comunidad mapuche local (Barreiro, et al, 2017). En sintesis, en la actualidad, la
‘Conquista del Desierto’ se interpreta o bien como una gesta patridtica — de acuerdo con
la narrativa hegemdnica — o bien como un genocidio, aunque existe toda una gama de
posiciones intermedias (Lenton, 2010). El plan sistematico de aniquilamiento de los
pueblos originarios no concluy6 en la ‘Conquista de Desierto’, sino que continia en la
actualidad simbolizada en la invisibilizacion de las comunidades indigenas, en la ausencia
de politicas estatales tendientes a reconocer al pueblo indigena en su trayecto historico y
a reparar, con politicas especificas, los dafios cometidos por el Estado argentino
(Balazote, et al, 2022; Barreiro, et al, 2017, 2016). En la actualidad, los indigenas
aparecen en el escenario social argentino como uno de los grupos mas excluidos y pobres
(Bayer, 2010).

A continuacion, se presentara el Disefio de Investigacion elaborado a los fines de
acceder a los contenidos de las narrativas y a las formas que los participantes del estudio

razonan moralmente.
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CAPITULO IV

Método
4.1 Objetivos
Objetivo General
El objetivo general del estudio es analizar los juicios morales de estudiantes
universitarios sobre un proceso histérico moralmente cuestionable llevado a cabo por el
propio Estado-nacion.
Obijetivos Especificos
a. Describir la gramética de las narrativas historicas de los participantes acerca de la
‘Conquista del Desierto’, considerando los elementos constitutivos de las
narrativas.
b. Indagar la caracterizacion de los personajes involucrados.
c. Describir las relaciones que establecen entre la nacionalidad de los grupos
histdricos involucrados en el conflicto y la identidad argentina.
d. Indagar la formulacién de argumentos en el razonamiento moral.
e. Analizar la relacion entre los juicios morales que elaboran y la gramatica de la
narrativa que presentan.
f.  Analizar si existen diferencias en los puntos indagados en los objetivos anteriores

en funcion de la historia del lugar de residencia de los participantes.

4.2 Disefio
El trabajo consistio en un estudio descriptivo con comparacion de grupos
(Herndndez Sampieri, et al, 2010). Ademas, fue un estudio de corte transversal

(Herndndez Sampieri, et al, 2010) con s6lo un periodo de recoleccion de datos para cada

grupo.
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4.3 Participantes

La muestra fue no probabilistica, intencional, y por cuotas (Hernandez Sampieri,
et al, 2010). Participaron del estudio dos grupos de estudiantes universitarios (n = 46). El
criterio de inclusién en la muestra fue no contar con aprendizajes universitarios
especificos de contenidos historicos o similares.

El primer grupo estuvo compuesto por 27 estudiantes de la carrera de Licenciatura
en Psicologia de la Universidad de Buenos Aires, 18 mujeres y 9 varones, con edades
entre 19 y 29 afios. El segundo grupo consistié en 19 estudiantes de la Universidad
Tecnologica Nacional, 7 mujeres y 12 varones, con edades entre 18 y 22 afos. En este
altimo grupo, se trabajo con 15 estudiantes de la carrera de Licenciatura en
Administracion Rural, 2 estudiantes de la carrera de Analista Universitario en Sistemas,
y 2 estudiantes de la carrera de Ingenieria Industrial. Ni el género referido ni la carrera
fueron variables que se incluyeron en el analisis de los resultados debido a los objetivos
del Trabajo de Tesis.

Los participantes del segundo grupo son residentes de una ciudad al sur de la
Provincia de Buenos Aires® que se fundo por la ‘Conquista del Desierto’, y que transmite,
a través de multiples recursos culturales, informacion historica sobre la ‘Conquista del
Desierto’ (Barreiro, et al, 2017). Asimismo, es una ciudad donde actualmente conviven
descendientes de los militares argentinos fundadores, descendientes de inmigrantes que
fueron atraidos por las ofertas de tierra y trabajo, y descendientes de la comunidad

mapuche que habitaba ese territorio antes de las campafas militares (Barreiro, et al, 2017).

3 Con el fin de preservar la identidad de los entrevistados de esta muestra, y del estudio de
Barreiro, Wainryb y Carretero (2017), se decidi6 no incluir el nombre de la ciudad a la que se

alude.
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Inicialmente, este grupo estuvo compuesto por 25 estudiantes. Por dificultades en el
audio, 6 entrevistas no pudieron ser desgrabadas y, por lo tanto, no formaron parte de la
muestra.

Los estudiantes de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires fueron entrevistados en
el afio 2014 y un afio después -en 2015- se realizaron las entrevistas en la ciudad del sur

de la Provincia de Buenos Aires.

4.4 Unidad de anélisis

La unidad de analisis del estudio son las narrativas de los jovenes participantes
acerca de la ‘Conquista del Desierto’, entendidas como un modelo o matriz a través del
cual el ser humano comprende la realidad otorgandole un sentido (Bruner, 1997). En tanto
la investigacion examina los juicios morales en el conocimiento historico, la narrativa se
constituye como unidad de analisis central porque es la forma privilegiada que adquiere

el lenguaje para producir representaciones sobre el pasado (Wertsch, 1999).

4.5 Instrumentos y procedimientos
4.5.1 Técnicas de Recoleccion de Datos

En primer lugar, se solicité informacion demogréafica a través de un cuestionario
que indago la edad, el género auto percibido, la ciudad de residencia, y la carrera. En
segundo lugar, se realizaron entrevistas semiestructuradas segin los lineamientos
propuestos por el método clinico critico piagetiano (Piaget, 1926/1973; Delval, 2001). Se
trata de una modalidad de entrevista clasica en la psicologia del desarrollo en la que,
aungue el entrevistador sigue un guion de preguntas fijadas previamente, la dindmica de
la entrevista se ajusta a las respuestas del entrevistado, realizando todas las

interrogaciones que sean necesarias para poder comprender sus representaciones y
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creencias sobre el tema estudiado. De esa manera, el rasgo fundamental de este tipo de
entrevistas es el acercamiento progresivo al objeto de estudio por un proceso dialéctico
de interaccion entre las hipotesis del investigador y las respuestas del entrevistado.

Las entrevistas con los miembros de ambos grupos siguieron un guion compuesto
por cuatro secciones destinadas a indagar: a). la gramatica de la narrativa, b). los agentes
0 sujetos histéricos, c) la identificacion con los agentes, y d). el modo en que razonan
moralmente.

La Esquema de la narrativa se indago, en el primer grupo de entrevistados, a
través de la consigna ¢ Qué sucedio en la ‘Conquista del Desierto’? En el segundo grupo
de entrevistados se considerd que los resultados del piloto (Sarti y Barreiro, 2014), y las
respuestas del primer grupo de entrevistados presentaban, en todos los casos, una
gramatica comun basada en un conflicto de indigenas y un grupo -al que nombraron de
distinto modo-. Por esta razdn, y para evitar la significacion que porta en si mismo el
nombre asignado al proceso - la conquista de un desierto-, la recoleccion de datos del
segundo grupo se realizd con la siguiente consigna inicial: Vamos a charlar sobre un
conflicto muy importante que hubo aca entre los indigenas y otras personas, ¢Vvos sabes
algo sobre lo que paso en ese momento? Te pido que me digas todo lo que sepas sobre lo
que pasé hace un tiempo con los indigenas. En el caso que el entrevistado no lograra
recordar ningun proceso histdrico, se nombraba que referia a la ‘Conquista del Desierto’.
En los dos grupos de entrevistados, luego de la primera narrativa surgida a partir de esta
consigna inicial, se les pidié que intentaran recordar lo mas posible, aclarando que no se
trataba de un examen de historia sino de sus recuerdos espontaneos: ¢sabés algo méas?
cte acordas de alguna otra cosa que puedas contarme? En ambos grupos de

entrevistados, se buscd profundizar la primera narrativa referida con el fin de indagar
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especificamente las acciones realizadas, los motivos, los agentes involucrados, y las
consecuencias.

Posteriormente, para acceder en profundidad a los elementos de la narrativa se
presentaron las siguientes preguntas: ¢Por qué estaban en conflicto? ¢qué paso entre
ellos? ¢qué hizo cada uno? ¢qué querian?

La caracterizacion de los sujetos historicos se indag6 a través de las siguientes
preguntas: ¢Quiénes eran los grupos que estaban en conflicto? ¢de donde eran? ¢qué
nacionalidad tenian? ¢eran argentinos? Mientras que la dimension moral se indagd con
las preguntas: ¢Vos qué pensas de lo que hicieron los [grupo A], ¢estuvo bien, mal, ¢qué
te parece? ¢por qué? vy ¢qué pensas de lo que hicieron los [grupo B], ¢estuvo bien, mal,
;qué te parece? ¢por qué? Cabe aclarar que la dimension sobre Identificacion no
requirid la elaboracion de una pregunta especifica debido a que puede ser inferida a través

del andlisis del uso de los pronombres personales en el relato.

4.5.2 Técnicas de Analisis de la Informacion

Se utilizaron procedimientos cualitativos para constituir categorias de respuesta
de los sujetos de acuerdo a los lineamientos del método comparativo constante ofrecido
por Strauss y Corbins (2002). En un primer momento se realiz6 la comparacion de
incidentes, luego se codificd cada incidente en los datos dentro de una variedad de
categorias que fueron emergiendo del analisis de las entrevistas, se realizd la comparacion
de incidentes con incidentes, y de ellos con propiedades de las diferentes categorias.

Finalmente se procedi6 a cuantificar el nimero de incidentes por categorias.

4.6 Aspectos Eticos
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Los participantes fueron previamente informados de la finalidad de la
investigacion y se dio garantia de confidencialidad y anonimato. A tal fin, los nombres
de los entrevistados que se presentan en los resultados para ejemplificar las categorias
fueron reemplazados por otros. La investigacion no presentd otras cuestiones éticas a
considerar.

En el capitulo siguiente se presentard el estudio piloto realizado al comienzo de la
investigacion con el fin de poner a prueba el guion de la entrevista, los resultados del
analisis de las entrevistas a estudiantes de la Facultad de Psicologia de la Universidad de
Buenos Aires, y el analisis de las entrevistas de los estudiantes de la Universidad

Tecnologica Nacional.
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CAPITULO V

Resultados

5.1 Disefio y resultados del estudio piloto para poner a prueba el guion de entrevista
La investigacion acerca de los juicios morales en las narrativas acerca de la
‘Conquista del Desierto’ comenz6 en el afio 2013 en el marco del Proyecto de
Investigacion PICT-2008-1217: “Comprension de conceptos historicos y sociales y
construccion de la identidad nacional en adolescentes y jovenes", dirigido por Mario
Carretero.

A fin de comenzar el proceso de investigacion, se realizé un estudio piloto* que
tuvo por objetivo evaluar el guion de la entrevista para explorar las caracteristicas que
presenta el conocimiento historico sobre la ‘Conquista del Desierto’. Participaron 6
estudiantes universitarios de la carrera de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires,
3 varones y 3 mujeres, con edades entre 21 y 24 afios. Se decidié trabajar con estudiantes
de esa carrera porque eran sujetos que no habian llevado a cabo aprendizajes
universitarios especificos de contenidos histéricos. El instrumento de indagacion fue una
entrevista basada en el método clinico critico piagetiano (Delval, 2001). El analisis de los
datos se llevo a cabo considerando los siguientes ejes: a) estructura general de la narrativa,
b) sujetos historicos, ¢) identificacion y d) dimensién moral.

Para dar inicio a la entrevista se les presento a los participantes una imagen titulada
‘Conquista del Desierto’ que reproduce un cuadro de Juan Manuel Blanes. Se recurri6 a
esta estrategia para permitir que el entrevistado fuera quien denomine el proceso historico

al que ésta hace referencia, evitando asi condicionar su narrativa. Los resultados dan

* El estudio piloto y sus resultados fueron publicados en Sarti y Barreiro, 2014
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cuenta de que esta estrategia no tuvo utilidad debido a que los participantes no lograron
reconocer la imagen presentada como correspondiente a la ‘Conquista del Desierto’. S6lo
uno de los participantes la vincul6 con ese proceso historico; el resto hizo referencia a
otros acontecimientos de la historia argentina. Dicha imagen es la que en ese momento se
encontraba impresa en el billete de cien pesos argentinos.

Las entrevistas fueron desgrabadas y se utilizaron procedimientos cualitativos
para constituir categorias de respuesta de los sujetos de acuerdo a los lineamientos del
método comparativo constante ofrecido por Strauss y Corbins (2002). El anéalisis de los
resultados da cuenta que, en primer lugar, los relatos de los entrevistados presentaron el
mismo Esquema Narrativo: un grupo de personas que masacroé a los pueblos originarios
que habitaban el territorio que querian conquistar. En todos los casos, la informacion
acerca de dimensiones econdmicas, sociales, politicas o de caracterizacion de los agentes
involucrados, resulto ser escasa.

En relacién al analisis de los Sujetos Historicos, los seis entrevistados
delimitaron dos grupos homogéneos opuestos entre si, sin descripciones ricas en
contenido de las caracteristicas particulares de cada grupo. Por un lado, mencionaron a
los nativos, indios o aborigenes y, por otro lado, mencionaron a Roca y su ejército, un
grupo con poder o soldados. En todos los casos, el grupo de los aborigenes, nativos o
indigenas fue considerado como victima y el grupo de los militares, Roca o gente con
poder, fue ubicado en el lugar de victimario. La nacionalidad argentina fue atribuida por
3 de los entrevistados de manera espontanea al grupo de los nativos. No mencionaron la
pertenencia del grupo victimario al Estado argentino y en algunos casos, le atribuyeron al
grupo victimario una herencia cultural espafiola. Asimismo, se encontraron narrativas que
sostuvieron que, al momento de la ‘Conquista del Desierto’ no existia una identidad

argentina constituida. Ademas, en la mayoria de las narrativas no se menciond la
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organizacion social indigena y por lo tanto tampoco su resistencia. En cambio, nombraron
rasgos de vida que tenian el propdsito de, simplemente, vivir entre ellos.

En relacién a la dimensién de Identificacidn, no se encontraron indicadores que
permitan inferir la identificacion de los entrevistados con el grupo correspondiente a su
propio Estado-nacion. Los participantes no utilizaron de manera recurrente la primera
persona del plural -el nosotros-, para referirse a ninguno de los dos grupos identificados
en sus narrativas.

Finalmente, en la dimension de Juicio Moral, el analisis de las entrevistas
permitio diferenciar dos categorias: 1) La presencia de un juicio moral basado en el
rechazo enféatico a la masacre y 2) La presencia de un juicio oscilante entre un juicio del
dominio convencional y un juicio del dominio moral. En esta categoria se agruparon las
respuestas en las que se condena la masacre y se justifican sus fines.

Juicio Moral -rechazo enfatico a la masacre-

En la mayoria de las narrativas los entrevistados utilizan el término exterminio, o
la idea de una masacre “total” de los grupos indigenas como el nicleo central -y Unico-
del proceso historico. En estas narrativas no aparecen aspectos que llevarian a una mejor
comprension de las variables econdmicas y sociales que sostuvieron la avanzada militar
como una politica de un Estado-nacion como, por ejemplo, los propdésitos de los agentes
involucrados, los factores causales y el contexto historico. En cambio, se centran en la
representacion del exterminio. Esta representacion totalizadora refleja la invisibilizacion
por un lado de la esclavizacién de los indigenas y otras formas de abusos y sometimiento,
y por otro lado, de la existencia actual de grupos indigenas, descendientes de esos pueblos
originarios. El siguiente fragmento es un ejemplo de las respuestas agrupadas en esta

categoria:
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Rocio (24) Lo poco que sé me genera bastante asco [¢por qué?] porque lo que sé
es que fue una camparia en que fueron a matar a los aborigenes, en las tierras del
sur, entonces me genera bastante rechazo todo lo que tenga que ver con la muerte

y las matanzas.

Las narrativas que despliegan este tipo de respuestas apelan, en su justificacion, a
una reaccion emocional vinculada estrechamente con los juicios morales pero que, como
todas las reacciones ‘“viscerales” (Haidt, 2001), son mucho mas bdasicas que los
argumentos.

Juicio Oscilante -rechazo a la masacre y justificacion del fin expansionista-

En esta categoria se agrupan los sujetos que cuando centran su razonamiento en
la masacre a los pueblos nativos, construyen un juicio desde el dominio moral donde
rechazan enfaticamente el proceso historico por el dafio causado a otro grupo, mientras
que cuando el razonamiento se centra en los fines que perseguia el otro, al que nombran
como victimario, relativizan el juicio moral previo de rechazo a la masacre por la
importancia del fin expansionista para la organizacion social. De este modo, oscilan entre
uno y otro. En esta categoria se encuentran las respuestas que, aun sin poder precisar el
fin perseguido por la ‘Conquista del Desierto’, sostienen que debe haber sido muy
importante y, en este sentido, ofrecen alternativas a la masacre, para conseguirlo. El
siguiente fragmento de entrevista representa las respuestas agrupadas en esta categoria:

Maria Luz (22) [¢Cual era el objetivo?] Me parece que si es algo que no lo podes

resolver hablando justamente como esta gente que en realidad fue objetivo de un

exterminio, habra sido algo muy importante, realmente no puedo entender que
para conseguir algo tengas que matar a tanta gente [...] no sé cual habra sido el
objetivo perseguido... porque no creo que nadie se le ocurra matar gente porque

si, porgue es un hobby o que ese es el Unico objetivo que tengo... me parece que
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no [...] También se podria instruir a esa gente, capacitarla para poder trabajar

con ellos [...] asi como hicieron una campafia para matarlos me parece que

hubiera estado mejor una campafia para instruirlos, para formarlos [...].

La necesidad de ampliar el territorio utilizando algin método que no implique la
matanza es una solucién que, si bien se enmarca en el domino convencional, al generar
un dafio en el grupo indigena da lugar a una situacion de superposicion o conflicto entre
dominios. Por lo tanto, condena moralmente el medio, pero lo justifica en funcion del fin,

aun desconociéndolo.

5.2 Resultados del estudio realizado con estudiantes de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires

En esta seccion se presentaran los resultados de las entrevistas realizadas a
estudiantes de la Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires®. En primer
lugar, del total de entrevistados (n = 27), 7 participantes (25.9 %) no lograron construir
una narrativa sobre el proceso historico indagado y, por lo tanto, fueron excluidos del
andlisis. El resto de las entrevistas presentaron una narrativa con falta de informacion
acerca del contexto social, economico y politico, y de las caracteristicas de los grupos
involucrados.

En los casos en que si lograron desplegar un relato (n = 20), al igual que en el
piloto, los entrevistados presentaron un Esquema Narrativo que ubicé a la ‘Conquista
del Desierto’ como un proceso historico en el que un sujeto tacito plural masacro a los

indigenas que vivian en el territorio que querian conquistar.

5 Los resultados del andlisis de datos de las entrevistas a estudiantes de la Licenciatura en

Psicologia de la Universidad de Buenos Aires fueron publicados en Sarti y Barreiro, 2018
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En cuanto a la dimension Sujetos Histdrico, los participantes nombraron dos
sujetos historicos claramente diferenciados, con roles de victimarios y victimas, en su
interior homogéneos, sin caracterizarlos en sus particularidades. En relacion a los
victimarios, un grupo de entrevistados (35%, n = 7) menciond a ‘Roca y los militares’,
mientras que otro grupo (35%, n =7) sefialé a ‘grupos sociales poderosos’. En un tercer
grupo (30%, n = 6), si bien la figura de Roca tiene una clara presencia en el relato, se lo
menciona como un representante del Estado argentino. Al preguntar por la nacionalidad
de ‘Roca y los militares’ o del ‘grupo social dominante’ considerados como victimarios,
el 25% (n = 4) dijo que eran espafioles o europeos, mientras que el 75% (n = 10) dijo no
conocer de qué nacionalidad eran. Del total de la muestra (n = 20), el 70% (n = 14) de
los participantes no atribuye responsabilidad al Estado argentino por las politicas y
acciones de dafio hacia los indigenas. Para mostrar estos resultados, se presentan dos
fragmentos de entrevistas referidos a los sujetos historicos, con el fin de exponer con
claridad las respuestas agrupadas en estas categorias. EI primero corresponde a la
categoria de “grupos sociales poderosos”, y el segundo a la categoria con menor
representacion entre los entrevistados y en la que se ubica al Estado argentino en el lugar
del victimario.

Lucia (26) Gente de dinero, gente de la politica [. . .] acostumbrados a

organizarse, avanzar y bueno, empezar sus conquistas.

Manuel (21) La Conquista del Desierto fue la que llevaron a cabo bajo el mando

de Julio Argentino Roca, varios terratenientes y con un cuerpo del ejército de en

ese entonces ya formada Argentina [. . .] Justamente el Estado apoy6 la Conquista
del Desierto [. . .] Roca, a pesar de que no era presidente en ese momento, ya
tenia un cargo importante. No recuerdo si era ministro. Asi que tuvo un apoyo del

Estado.
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Siguiendo con la dimension Sujetos Historicos, en las narrativas de los
entrevistados el grupo considerado como victimario se presentaba como opuesto al que
posicionan en el rol de victima. Todos los entrevistados dicen que se trat de un proceso
Ilevado a cabo sobre los indigenas, aborigenes o indios, los cuales fueron caracterizados
como sujetos pasivos que sOlo tenian interés en la naturaleza y en vivir entre ellos.
Asimismo, fue llamativo que, al preguntar por la nacionalidad de los indigenas, indios o
aborigenes, el 60% (n = 12) de los participantes afirmd que eran argentinos, mientras que
el 25% (n = 5) dijo que su nacionalidad era indigena, y el 15% (n = 3) refirié no saber.

La dimension Identificacion se abordé a través del analisis del uso del pronombre
personal de la primera persona del plural “nosotros” siguiendo el criterio establecido por
trabajos previos (Carretero y van Alphen, 2014; Lépez, Carretero y Rodriguez Moneo,
2015). Este trabajo permitio la construccion de dos categorias: Ellos, y Nosotros, los
argentinos. ElI 70% (n = 14) de los entrevistados no utilizé el pronombre personal
nosotros en sus narrativas, resultado que podria dar cuenta de que, para los participantes,
la ‘Conquista del Desierto” involucré a dos grupos externos, referidos como ellos. EI 30%
(n = 6) restante utilizo el nosotros cuando se referian al Estado argentino. Fueron los
mismos entrevistados que identifican al Estado argentino como grupo victimario. A
continuacion, se presentan ejemplos de las dos categorias

Lucia (26): Ellos pensaban, tomaron como que no habia nadie

[refiriéndose al grupo victimario que denomina como los burgueses] [. . .] Porque

para ellos no eran gente [. . .] Ellos [refiriéndose a los aborigenes] trataron de

defenderse. Algunos habran escapado.
Juan Cruz (28) [‘;Me podes contar algunas caracteristicas que recuerdes
de ese gobierno?’] Tenian una cierta ideologia de progreso social [. . .] un modelo

que se vino desarrollando y expandiendo de libre cambio donde nosotros
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debiamos insertarnos como productores de materias primas para estar en la

division internacional del trabajo.

Con respecto a la dimension de Juicio Moral fue posible identificar dos
categorias en las narrativas de los entrevistados. La primera corresponde a un juicio
moral de rechazo a la masacre y representa al 35% (n = 7) de los sujetos, mientras que
la segunda categoria representa la oscilacion entre dominios, y corresponde al 65% (n =
13) de los entrevistados. La categoria denominada como juicio moral de rechazo a la
masacre refiere a las narrativas en las que se rechaza enfaticamente a la masacre de los
indigenas y que no tienen en cuenta otros temas o contenidos en el razonamiento sobre lo
ocurrido. Por ejemplo:

Daniela (19) Estuvo horrible. No se puede despojar a nadie de sus territorios,

que, si fue por una movida politica, esas personas, los aborigenes, estaban ahi,

no molestaban a nadie, no tenian por qué venir a sacarles los terrenos por mas
que quisieran unificar al pais [. . .] No creo que esté muy bien sacar a las personas
del lugar donde estan viviendo, donde vivieron sus antepasados, sus costumbres,
siempre se desarrollaron ahi, para poner un tren o un avance tecnologico. Podes

tener un avance tecnologico en otro lado sin necesidad de despojar, asesinar o

torturar o esclavizar a una persona.

En cambio, en la segunda categoria los entrevistados rechazaron enfaticamente la
masacre, pero justificaron su finalidad, en tanto sostuvieron que fue un hecho necesario
para el desarrollo del pais. Por lo tanto, condenaron la masacre en tanto medio y
justificaron el fin expansionista del grupo victimario. Ademas, algunos participantes
sefialaron que se tendria que haber implementado algin modo de negociacion con los

indigenas para llevar a cabo los objetivos expansionistas.
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Brenda (22) Por lo poco que sé te digo que me parece que se podria haber llegado
a otro tipo de acuerdo, cuantas menos personas salgan lastimadas obviamente
que mejor [. . .] se tendria que haber llegado a otro tipo de acuerdo [. . .] No digo
que no haya que explotar el campo para la ganaderia y para la agricultura, pero

no sé si de esa forma.

5.3 Resultados del estudio realizado con estudiantes de una ciudad del sur de la
Provincia de Buenos Aires

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos del analisis de las
entrevistas realizadas a estudiantes universitarios residentes en una ciudad del sur de la
Provincia de Buenos Aires. El guion para la realizacion de las entrevistas y la técnica para
el analisis de los datos fueron los mismos que para el otro grupo de participantes, con la
variante en la pregunta inicial sefialada en el capitulo anterior.

En todos los casos, los datos mostraron indicadores de que el proceso historico
indagado no era conocido por los participantes en profundidad, dando respuestas
sistematicas de “no sé, no me acuerdo” a lo largo de la entrevista. De un total de 19
participantes, 4 (21%) no lograron armar una narrativa presentando respuestas como la
siguiente:

Daniela (22) No, no tengo nada. Nunca jamas me fue bien en historia y no, no.

[...] No, no. No puedo ni armar una respuesta. No.

Asimismo, 3 (20%) de las 15 entrevistas restantes, presentaron una narrativa que
referia a otro proceso historico similar a la ‘Conquista de América’. A modo de ejemplo:

Lucia (19) Cuando llegaron a América [...] Cuando aca habia los indios y
llegaron a América [...] Colén y todos esos. Y quisieron conquistar América

porque se dieron cuenta que ademas de haber oro, y demas, los suelos eran muy
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productivos en cuanto a lo agricola. Y hacian trabajar a los indios, después

cuando no les servian més los mataban. Traian enfermedades de otro pais para

América. Y empezaron a colonizar.

Por lo tanto, para el andlisis de la gramatica de la narrativa y de las dimensiones
de las narrativas nacionales se consideraron las 12 entrevistas que contenian narrativas
que aludian al proceso histdrico indagado. Todas las entrevistas presentaron falta de
informacién acerca del contexto social, econémico y politico, y de las caracteristicas
especificas de los grupos involucrados. Debido a que la consigna inicial indicaba que se
trataba de un conflicto entre indigenas y otro grupo, solo se analizé la forma de nombrar
el segundo grupo referido.

En todas las entrevistas el Esquema de la narrativa se ubica en un conflicto en
el interés del grupo victimario en avanzar sobre tierras donde habitaban los
indigenas. Los entrevistados refieren que se traté de acciones vinculadas a una especie
de despojo que fue vehiculizado gracias al desplazamiento de los indigenas de esas
tierras. En la narrativa espontanea desarrollada luego de la primera consigna -es decir, sin
otras preguntas de la entrevistadora- los participantes nombraron términos como: los
sacaron, los corrieron, los desalojaron, les quitaron, tomaron tierras, los desplazaron, los
desterraron, entre otros. Los dos fragmentos de entrevista que se presentan a continuacion
ejemplifican las acciones del esquema general de la narrativa:

Fidel (21) Vinieron a sacar la tierra a los indigenas, sacarles la tierra. Los

indigenas tenian las tierras. Los han ido corriendo con las armas y todo ese tipo

de armamento

Las acciones de desplazamiento se ubican como el motivo que causo el
enfrentamiento entre grupos, una guerra. De este modo, en el Esquema de la narrativa,

la matanza de los indigenas es una consecuencia del enfrentamiento debido a la
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precariedad del desarrollo armamentistico que tenian en comparacion con el grupo
victimario.
Floreal (20) Los fueron sacando para poder tener lo que son las ciudades o las
provincias que tenemos, fueron sacandolos para conquistar las tierras [¢Como
hicieron para sacarlos?] Hubo un enfrentamiento, una guerra de ambos grupos.
En relacion a la dimension Sujetos Histdricos, en todas las entrevistas se ha
ubicado a los indigenas como agente victima, frente a un agente victimario que definen
de distintos modos: militares, otra civilizacién, un grupo de personas, soldados,
terratenientes, apoderados, espafoles, invasores o inmigrantes. Si bien, como se vera en
la dimension moral, aparecen argumentos que funcionan como matices del dafo, todos
los participantes le atribuyen a los indigenas, indios o aborigenes haber sufrido un
perjuicio en la ‘Conquista del Desierto’. En cuanto a las acciones que realizaron los
indigenas, el 92% de las entrevistas refiere que las acciones fueron defensivas. Asimismo,
todos los participantes refieren que, como consecuencia de la ‘Conquista del Desierto’,
se produjo una casi desaparicion de los indigenas. Para ello utilizan dos explicaciones.
Por un lado, dicen que, producto de la guerra que se produjo, hubo una masiva matanza
de indigenas y, por otro lado, refieren una desaparicion progresiva por la pérdida de sus
costumbres y por el desplazamiento a territorios inhdspitos. En cuanto a la asignacién de
nacionalidad u origen, el 75% (n = 9) de los entrevistados sostiene que los indigenas eran
argentinos, mientras que el 25 % (n = 3) refiere que tenian una identidad de origen propia
y diferente -nativos, Inca-. En cuanto a la caracterizacion que realizan al interior del grupo
de los indigenas, la mayoria de las entrevistas no presenta particularidades acerca de la
forma de vida, de la vision del mundo, de los nombres de los distintos grupos o de sus
intereses. El analisis de las referencias a las expectativas, deseos o intereses muestra que

todos los entrevistados manifiestan que los indigenas s6lo querian continuar viviendo del
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modo en que lo estaban haciendo, poseyendo las tierras que habitaban y desarrollando su
cultura. A su vez, todas las entrevistas sostienen que los indigenas estaban en las tierras
desde hacia tiempo. Del total de entrevistas, solo el 25% (n = 3) refieren algunos
elementos que permiten pensar el modo de caracterizar al grupo, aungue presentaron
escasa informacion. El resto de los participantes (n = 9) no dio caracterizaciones que
permitan comprender a este sujeto histérico. Asimismo, en la dimension Sujetos
Histdricos, las narrativas plantean que el proceso historico se inicié debido al interés de
un grupo con poder por las tierras donde habitaban los indigenas. EI 92% de los
participantes refiere que los intereses en las tierras se vincularon con el desarrollo
economico, haciendo alusion a: el desarrollo de la agricultura, la explotacion para mejores
cosas, vender las tierras y producirlas, para poder construir ciudades y provincias, para
mayor riqueza y ganancias. No obstante, las consideraciones acerca de que se traté de una
especie de robo de tierras hace que ubiquen a este grupo en el lugar de victimario. El
sujeto historico que aparece en oposicion es un grupo que se presenta con mayor poder,
con un poder histérico. Del total de entrevistas (n = 12) un entrevistado respondié no
saber acerca de la nacionalidad del grupo victimario. En cambio, el 66.6% de los
participantes (n = 8) sostiene que se tratd de soldados, apoderados, otra civilizacion,
terratenientes, que venia de otro lado que de Argentina. Todos le atribuyen de un modo
u otro, un vinculo con Europa. O bien manifiestan claramente que su nacionalidad era
europea o bien nombran su procedencia, su ascendencia, o la sangre “que llevan por
dentro”, como europea. El siguiente fragmento representa las respuestas que ubican la
nacionalidad europea del grupo victimario y su vinculo con las acciones de conquista:
Ana (22) De Europa, de otro continente, como siempre invadiendo /.../ porque
Argentina es muy rica en todo su suelo, en lo que es petrdleo, todo lo que es

agricultura, el agua. O sea, vinieron aca a hacer plata hablando mal y pronto.



CONOCIMIENTO HISTORICO Y JUICIOS MORALES
78

Asimismo, el 25% (n = 3) de los participantes refiere que el sujeto histérico que
realizé la ‘Conquista del Desierto” fue el gobierno, ejército y militares argentinos. En
este grupo, los entrevistados logran ubicar la nacionalidad argentina en el grupo
victimario: 2 participantes refieren que fueron los soldados y militares argentinos,
mientras que 1 participante refiere que fue el gobierno argentino el que planificé las
acciones en la ‘Conquista del Desierto’. Asimismo, éste ultimo fue el tnico participante
que otorgo nacionalidad Inca a los indigenas. Ademas, fue el Unico que negd el
conocimiento de la existencia indigena por parte del gobierno argentino reforzando el
argumento de un intento de progreso econémico y desplazamiento de indigenas:

Tobias (21) [¢El gobierno de donde?] el gobierno argentino [¢cOmo hizo para

sacarles lo que les pertenecia?] Y por una cuestion de demografia. Es como que

necesitaban esas tierras entonces vieron que no habia construcciones y a lo mejor
lo veian como si fuese un campo normal y fueron ahi a usurpar esa parte y cuando
fueron se encontraron que habia gente”

Los participantes que asignan nacionalidad argentina al grupo victimario en la
narrativa espontanea -es decir, la que relatan a partir de la primera consigna- también
ubican que la centralidad de las acciones fue el desplazamiento y el destierro.

La identidad argentina queda asignada en la mayoria de las entrevistas (75%) al
sujeto histdrico ubicado como victima, esto es, a los indigenas. El siguiente fragmento
extenso ejemplifica claramente la atribucién de la nacionalidad argentina a grupos
indigenas a los que en la narrativa se le otorgan acciones positivas, de defensa y
liberacidn, y que estan en oposicion a los espafioles -invasores-.

Simon (22) Los invasores venian de afuera y querian robar las tierras [¢quiénes

eran los invasores que nombras?] los espafioles que vinieron a la Argentina /.../

las otras personas vinieron a sacar la propiedad de los indios [¢los indios de
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donde eran?] Los indios de aca, son de la zona de acé, como decian...que la

Argentina antes tenia muchas razas /.../ habia muchas razas de indios [¢los

indigenas eran argentinos?] Si, si, porque para que después pasé lo de las

invasiones inglesas y todo eso [¢cOmo, no entendi lo de las invasiones inglesas?]

Lo de los espafioles que venian para acd, los argentinos tiraron, o sea lo liberaron

con agua y todo eso y mandaron a los espafioles para otro lado. [¢los invasores

que recién nombraste eran argentinos?] Habia gente que venia de afuera o era de
aca y como que queria tener mayor riqueza o algo asi, tratar de tener territorios
para tratar de tener mas o sea mejor capital para ellos [¢ya estaba conformado
el pais, Argentina, ¢en ese momento?] Sisi, para mi si [¢tenian alguna relacion

los invasores que me acabas de nombrar con el Estado argentino?] no, para mi

gue no. Para mi venian y trataban de robar lo que mas podian, porque para

Espafa o de donde sea que venian los invasores, venian a obtener riquezas que

por ejemplo alla en Espafia no tenian /.../ se obtenia la exportacién que iba todo

a Europa.

Para la dimension Identificacion se analizo el uso del pronombre personal de la
primera persona del plural “nosotros” siguiendo el criterio establecido por trabajos
previos (Carretero y van Alphen, 2014; Lépez, Carretero y Rodriguez Moneo, 2015). El
83.3% (n = 10) utiliza el pronombre personal de la tercera persona del plural “ellos” dando
cuenta de que los grupos involucrados son externos al entrevistado. Solo 2 participantes
(16.6%) utilizaron el nosotros en la entrevista para referirse a “los argentinos”. En estos
dos casos, no hay un uso de la primera persona del plural que refiere a la identificacion
con alguno de los dos grupos involucrados en la ‘Conquista del Desierto’.

Eva (21) [¢Por qué vinieron?] como a conquistar, a explotar lo que teniamos

nosotros.
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En este caso, el nosotros es utilizado en oposicién al grupo victimario al que ubica
como soldados espafioles. A lo largo de la entrevista, cuando se indaga por la presencia
actual de comunidades indigenas, Eva ubica al grupo de indigenas como un exogrupo
diferenciandose de ellos, lo que podria dar cuenta de que el “nosotros” refiere a los
argentinos, y no a los indigenas:

Eva (21) siguen con sus creencias y todas esas cosas no sé si, digamos, se adaptan

a nosotros, por eso pienso que deben estar medio encerrados.

Asimismo, el fragmento que se presenta a continuacion corresponde al
entrevistado que utiliza el nosotros para referirse al grupo victimario que, en las preguntas
especificas acerca de quiénes fueron y de donde eran, relata que fue un grupo de personas
y no sabe su origen, indicador que permite inferir que el uso del “nosotros” refiere al
grupo de los “argentinos” contemporaneo:

Floreal: Los aborigenes estaban ubicados aca en la Argentina, el grupo de

personas se supone que somos...nosotros. Un grupo que ha sacado a los

indigenas para conquistar lo que es hoy la Argentina /.../ Esta bien, hoy en dia
estamos nosotros, pero ellos hicieron bien, para que no los pudieran sacar.

Finalmente, por dificultades en el audio, no se registraron datos del Juicio Moral
de una participante, por lo tanto, quedd excluida del analisis de esta dimension. Del total
de entrevistas (n = 12), el 42% sostuvo que se trato de un corrimiento de los indigenas de
las tierras donde habitaban y una consecuente matanza, el 25% sostuvo que s6lo se trato
de un corrimiento de indigenas, mientras que el 33% sostuvo las tres acciones: que se
desplazé a los indigenas, se los mat6 y también se los esclavizd. EIl robo, hurto o
apropiacion, junto con las acciones de corrimiento de indigenas, son el centro del
razonamiento moral de todos los entrevistados. En las respuestas sobre el juicio moral,

s6lo en 2 entrevistas hubo indicadores de dudas sobre la legitimidad que tenia la propiedad
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en manos de los indigenas. En cambio, el 80% de los participantes refiere que eran tierras
de propiedad legitima de los indigenas. Del andlisis de las respuestas surgieron dos
categorias en la dimensién de Juicio Moral: 1) el 36% de los participantes realizan un
juicio moral de Rechazo al robo, 2) mientras que el 64% de los entrevistados oscilan
entre un juicio moral y un juicio convencional dando cuenta de un Rechazo al robo y
una justificacion del fin expansionista

Juicio Moral -rechazo al robo-

En esta categoria se agrupan las respuestas que reflejan un razonamiento
puramente moral, es decir, en la elaboracion del juicio no presentan elementos de
contenidos convencionales. Los entrevistados sostiene que es injusta la apropiacion o
robo de la propiedad privada de otra persona, injusta en cualquier circunstancia. Ademas,
dan argumentos sobre las consecuencias intrinsecas del dafio ante la violacion de este
derecho. No proponen alternativas menos condenables a las formas en que se realizé este
robo porque no conciben justificable la apropiacion de la propiedad privada bajo ninguna
situacion. El fragmento de Simon representa las respuestas agrupadas en esta categoria:

Simon (22) Cada uno traté de defender lo que era suyo y uno se agarré lo que no

es de él /.../ cada indigena tenia supuestamente su territorio. Por ejemplo, en el

sur, en el centro, y mas en el norte, cada uno tenia su nombre /.../ uno tiene su

territorio y otro venga asi de la nada a tratar de sacarte lo que es tuyo. Para mi

que estuvo mal, porque queda mal que uno en la vida actual venga uno y te saque

tus cosas. Es como un robo. Para mi estuvo mal en ese momento.

Como refleja el fragmento citado, en esta categoria todas las respuestas presentan
indicadores de que el entrevistado, al elaborar su juicio moral, realiza una comprension

empatica del dafio que produce el robo de la propiedad. El siguiente fragmento refleja con
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mayor precision este tipo de comprension empatica del perjuicio que refieren vivir
cotidianamente en sus vidas:

Franco (21) Uno no puede basicamente tener pertenencias porque siempre hay

alguien que quiere arrebatartelas o quedarse con ello. Ya sea de la clase social

que sea, ya sea el tipo de gente por asi decirlo que sea. Siempre que vos tenés
algo el otro quiere lo tuyo, siempre.

Asimismo, los entrevistados que construyen este juicio moral refieren que el
agente victimario de la ‘Conquista del Desierto’ fue un grupo de personas -nombrado de
distinto modo- de nacionalidad europea.

Juicio Oscilante -rechazo al robo y justificacion del fin expansionista-

Las respuestas agrupadas en esta categoria contienen un juicio moral de rechazo
al robo de tierras, a las acciones que tuvieron los agentes historicos de aduefiarse de algo
que no les pertenecia. En un segundo momento del razonamiento, tienen en cuenta
contenidos convencionales, como la necesidad de expansion territorial para el avance
economico Y la organizacion social. Estos elementos convencionales hacen que el juicio
oscile entre moralidad y convencion. De este modo, en todos los casos, se juzgan
moralmente condenables las formas del trato, el desplazamiento o la distribucidn desigual
de tierras, pero no los objetivos, por lo que proponen formas alternativas para alcanzarlos.
Es decir, los contenidos convencionales matizan el juicio moral previo. De este modo, al
proponer otros medios o formas, se justifica la necesidad e importancia de los objetivos
de expansion territorial, y de progreso economico y tecnologico. El siguiente fragmento
de entrevista ejemplifica la categoria:

Luciano (19) No es justo. Si fuera justo... vamos lo que es justo, no, porque si

algo es tuyo no te lo pueden quitar, y menos de la manera esa. Pero a ver... cuéles

eran los intereses? Seguramente eran mayores que lo que, por asi decir [en qué
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sentido eran mayores, a qué te referis con los intereses eran mayores?] capaz que

los indios tenian un método de vida anticuado, antiguo, que se manejaban de una

manera, como se dice esto cuando son... bueno... muy? Capaz que los intereses
de formar una colonia, de producir, que tenian los blancos por asi decirlo, los

militares, eran mayores a los que podian tener los indios que son los mismos... 0

sea, le iban a dar un uso a esto. A eso me refiero, le podian dar un mejor uso, y

por eso mismo los desplazaron.

El razonamiento moral esté& elaborado en primer lugar, con contenidos de justicia
en relacion al dafio que produce quedarse con la propiedad de otra persona. Luego, cuando
se apela a los intereses y a los objetivos que perseguian estas acciones, relativos a
contenidos convencionales, se matiza el juicio moral inicial. Finalmente, a las acciones
anteriormente rechazadas se ubican solo en el desplazamiento de indigenas. En estos
casos, los contenidos convencionales quedan ponderados por sobre el contenido moral.

En otros casos, dentro de esta categoria, el razonamiento contempla, al mismo
tiempo, contenidos de los dominios moral y convencional, como es el caso de la siguiente
entrevista:

Camilo (22) Porque tal vez no es la forma y se puede llegar a algo, pero tal vez

antes no habia tanta comunicacion, no habia comprension vamos a decir. Bien

porque tal vez llegan a mejor, pretendian mejor calidad de vida, mejores cosas,
mejor... y mal porque van corriendo y tuvieron beneficios a algunos y tuvieron
que matar a miles. Tal vez no querian cambiar, ellos querian estar como estaban.

Estaban bien. Y mal porque también a veces hay que dejar que se haga otra cosa

porque es mejor, abrirse al cambio. Por ahi era mejor, pero también como que

fueron...mal porque por ahi no dejaron...también ellos tenian mejores cosas. Y
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mal porque se tuvieron que correr a lugares méas desiertos vamos a decir, donde

los recursos eran mas escasos.

En este fragmento, las acciones de matanza aparecen como una consecuencia no
deseada del proceso de guerra desencadenada por el desplazamiento y apropiacion de
tierras, y no como una politica planificada y acciones sistematicas. De todos modos, las
acciones de matanza no se ubican en el centro del razonamiento, sino que, son las formas
ligadas a los desplazamientos -a lugares mas desérticos-, lo que juzga como condenable.
Las oscilaciones entre dominios de juicio se producen cuando el participante valora
necesaria la actitud de cambio -contenido correspondiente al dominio convencional-, la
necesidad de progreso economico que le atribuye al proceso -contenido del dominio
convencional, y las formas de trato hacia los indigenas -contenido correspondiente al
dominio moral. Asimismo, al justificar los objetivos y condenar las formas, los
participantes proponen medios alternativos para cumplir los objetivos expansionistas:

Tobias (21) No era necesario desterrarlos de cierta forma como los desterraron

a los indigenas /.../ la forma en que los trataban, como que me parecio mal de la

forma en que eran tratados. Porque en una palabra ellos se defendian de lo que

era de ellos. No estaban usurpando algo /.../ Los que estuvieron mal fueron los
del gobierno porque hay ciertas maneras de buscar algo y de sacar /.../ a lo

mejor por algun decreto, por alguna ley. Que diga que el gobierno tiene acceso a

tal tierra.

El razonamiento comienza con contenido del dominio moral y elabora un juicio
de rechazo al robo y al destierro, afirmando que las tierras pertenecian legitimamente a
las comunidades indigenas. Posteriormente, sostiene que dejaria de ser condenable si
fuera legal, y no un robo, es decir, acceder a las tierras por los canales legales que el

participante conoce -algun decreto o ley-. Es decir, al nombrar que podria haberse llevado
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a cabo a traves de una disposicion legal -en el marco de su Estado-, se condena
moralmente el método de apropiacién y se propone un medio que anularia el dafio que
implica la transgresion moral con un decreto o ley, lo que contiene, tal vez de modo

implicito, la duda sobre la legitimidad de la propiedad de la tierra de los indigenas.

5.4 Semejanzas y Diferencias entre los Grupos

El andlisis comparativo de las narrativas sobre la ‘Conquista del Desierto’, de los
dos grupos que constituyen la muestra, da cuenta de que existen diferencias y similitudes
en las respuestas segun las dimensiones indagadas:

1. Enambos grupos, una cantidad significativa de participantes no pudo ser considerada
en el andlisis de las dimensiones porque no logrd desplegar una narrativa de la
‘Conquista del Desierto’, refiriendo no poder decir algo al respecto. Asimismo, en los
dos grupos de entrevistados las narrativas de los participantes que conocian la
‘Conquista del Desierto’ presentan escasa informacion en relacion a elementos
politicos, econdmicos, y sociales de la época, que podrian dar cuenta de una
comprension compleja e historica del proceso indagado.

2. Las representaciones histéricas sobre la ‘Conquista del Desierto’ aparecen
estructuradas de modo diferente entre los grupos: en el primer grupo, el esquema
general se centra en la matanza de indigenas, mientras que en el segundo grupo el
esquema general es el robo y desplazamiento de los indigenas. En ambos esquemas,
el proceso historico indagado aparece relacionado con la conquista de tierras de los
indigenas por parte de un sujeto tacito plural.

3. En la dimensién de Sujetos Historicos, el analisis de los resultados da cuenta de
semejanzas entre los grupos en la caracterizacion de los agentes. En ambos grupos,

indigenas, indios o aborigenes es el sujeto historico victima de las acciones
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realizadas por un agente historico definido de mualtiples modos. Al preguntar por la
nacionalidad de los indigenas, indios o aborigenes, la mayoria de los participantes de
ambos grupos afirmé que su nacionalidad era argentina: el 60% en el grupo de la
Ciudad Auténoma de Buenos aires, y el 75% en los entrevistados de la ciudad al sur
de la Provincia de Buenos Aires. En ambos grupos, solo el 25% de los participantes
refiere que tenian una identidad de origen propia y diferente -nativos, Inca-.

4. Enrelacion al otro Sujeto Histdrico, los resultados son similares entre los grupos: el
Estado, gobierno, y militares argentinos es nombrado como responsable de la
‘Conquista del Desierto’ por el 30% de estudiantes de la Ciudad Autdnoma de Buenos
Aire, y por el 25% de los participantes de la ciudad al sur de la Provincia de Buenos
Aires. En el primer grupo, el 70% de los participantes no atribuye responsabilidad
al Estado argentino por las politicas y acciones de dafio hacia los indigenas, mientras
que esto sucede en un 67% en los estudiantes de la ciudad al sur de la Provincia de
Buenos Aires. En cambio, los resultados muestran una diferencia en la consideracion
de la nacionalidad europea del grupo victimario: en los participantes de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, el 25% dijo que eran espafioles o europeos, mientras que
el 75% dijo no conocer de qué nacionalidad eran. Al contrario, el 67% de los
entrevistados de la ciudad al sur de la Provincia de Buenos Aires le atribuyen de un
modo u otro, un vinculo con Europa.

5. En la dimension Identificacion, la mayoria de los entrevistados no se identifica con
ninguno de los grupos involucrados en el proceso histérico indagado. EI 70% en el
primer grupo y el 83.3% en el segundo grupo de los participantes presenta una
narrativa que da cuenta de que los grupos involucrados son externos al entrevistado.
Por otro lado, el 30% de los entrevistados de la Ciudad Autobnoma de Buenos Aires,

utilizé el nosotros cuando se referian al Estado argentino al que han nombrado como
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grupo victimario. En cambio, solo el 16.6% de los entrevistados de la ciudad al sur de
la Provincia de Buenos Aires ha utilizado el “nosotros” en la entrevista, pero para
referirse a los argentinos como categoria diferente a los agentes historicos
involucrados.

6. En la dimension de Juicio Moral, los grupos presentan diferencias y semejanzas. En
primer lugar, en los participantes de la ciudad al sur de la Provincia de Buenos Aires
no se encontraron entrevistas en las que haya un razonamiento moral que naciera de
la centralizacion en las acciones de matanza y esclavizacion, a diferencia del grupo
de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. En cambio, en este grupo, la mayoria de los
entrevistados asignaron acciones de robo y desplazamiento de los indigenas y
elaboraron su juicio moral en base a estas acciones. Por otro lado, el 36% de los
participantes en un grupo y el 35% en el otro grupo, ha elaborado un juicio moral de
rechazo a las acciones llevadas a cabo en la ‘Conquista del Desierto”. Este porcentaje
de participantes han dado argumentos sobre las consecuencias intrinsecas del dafio y
no han propuesto alternativas menos condenables porque no conciben justificables las
acciones bajo ninguna situacion. Asimismo, es similar el porcentaje encontrado en la
categoria de oscilacion entre dominio convencional y moral. La mayoria de los
entrevistados de ambos grupos elaboran un juicio de condena a las acciones y
justificacion del fin expansionista — el 64% en el primer grupo y el 65% en el segundo
grupo. Es decir, la mayoria de los participantes elaboran un razonamiento basado en
un juicio moral que matizan cuando consideran contenidos convencionales, como la

necesidad de expansion territorial para el avance econdmico y la organizacion social.
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CAPITULO VI

Discusiones, Conclusiones y Limitaciones

El andlisis de las entrevistas ha permitido elaborar una serie de articulaciones
tedrico-empiricas Utiles para comprender las formas en que los estudiantes universitarios,
sin formacion especifica en Historia, elaboran juicios morales sobre acontecimientos
historicos nacionales que atentan con la imagen positiva del grupo nacional.

En primer lugar, los resultados presentados en el capitulo anterior dan cuenta de
una escasa apropiacion del conocimiento sobre la ‘Conquista del Desierto’ en
comparacion con lo que, de acuerdo a estudios previos, los jovenes argentinos pueden
narrar sobre otros procesos historicos fundacionales valorados positivamente por el grupo
nacional (Carretero y van Alphen, 2014). Por un lado, una gran parte de los entrevistados
refirieron no poder realizar la entrevista por una falta absoluta de informacion. Por otro
lado, en los casos en que si lograron desplegar una narrativa, manifestaron desconocer
aspectos especificos o dudar permanentemente de lo que relataban. Esta falta de
informacion podria expresar que, lejos de considerarla un hito fundacional de la identidad
argentina, los procesos de produccion y difusion de esta narrativa historica han estado al
servicio del olvido, mas que del recuerdo y la conmemoracion. En este sentido, es
necesario tener en cuenta que, en el proceso de construccion colectiva de significados, los
grupos sociales construyen activamente la ausencia de significados al invisibilizarlos
(Bang, 2009). La pobreza de las narrativas podria consistir en la presencia de una ausencia
en el recuerdo del pasado grupal (Barreiro y Castorina, 2016; Barreiro et al., 2017), que
posibilitaria la negacién de reclamos actuales de los pueblos originarios sobre la
restitucion de los territorios “conquistados” (Nagy, 2013). En este sentido, conocer que

el genocidio de los pueblos indigenas formé parte de las politicas y acciones constitutivas
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del Estado-nacion, atentaria contra la constitucién de una identidad nacional positiva
(Barreiro et al., 2016) pero, ademas, implicaria de algiin modo, legitimar los reclamos de
tierras actuales. Esta ausencia de informacion y la estructuracién de una narrativa
simplificada, es coherente con el planteo de que los acontecimientos histéricos nacionales
que conllevan una interpretacion negativa, suelen desaparecer del recuerdo colectivo para
dar lugar a una perspectiva gloriosa del progreso nacional (Barton y Levstik, 2004).

En esta linea, ademas, los resultados dan cuenta que la falta de informacién sobre
la ‘Conquista del Desierto” deviene en la aplicacion de un esquema narrativo de conquista
que los estudiantes vinculan con la ‘Conquista de América’, posiblemente mas
presentada, mas conocida y mejor comprendida. La ‘Conquista de América’ -ocurrida en
el siglo XV, cuatro siglos antes- no solo tuvo una presencia absoluta en algunas
entrevistas, donde no se ubico ningun elemento especifico de la ‘Conquista del Desierto’,
y por lo tanto no fueron consideradas para el anélisis, sino que también, en los casos en
los que si narran la especificidad del proceso del siglo XIX, aparecen elementos que dan
cuenta de la referencia a la ‘Conquista de América’ en una frase que podria sintetizar el
esquema general: los espafioles invadieron territorio indigena y colonizaron. Asi, la
utilizacion de este esquema de conquista, les permitiria desplegar una narrativa general
que, si bien simplifica el proceso historico, lo organiza y le da sentido. Este analisis es
coherente con el planteo acerca de que los estudiantes se esfuerzan por construir
narrativas coherentes y utilizan su imaginacion para llenar huecos de informacion
(Barton, 2010) utilizando, para ello, esquemas narrativos generales que, si bien les
permiten cierta comprension, va en detrimento de una comprensién disciplinar de los
acontecimientos, en tanto no incluyen las multiples dimensiones que los constituyen
como procesos especificos. Es por ello que, en las practicas de ensefianza de historia, es

atil la identificacion de estos esquemas narrativos y su abordaje, a fin de contribuir a una
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comprension histdrica de los eventos del pasado y promover el pensamiento historico
(Lépez, 2021).

En continuacién con el planteo anterior, el esquema de conquista aparece en los
dos grupos de entrevistados, pero presenta diferencias en la jerarquizacion y
secuenciacion de los acontecimientos. Los entrevistados de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires construyeron mayoritariamente un relato centrado en la matanza de los
pueblos indigenas, mientras que el grupo residente en una ciudad en la que vive una
comunidad indigena, organizé su narrativa en torno al robo y desplazamiento de los
indigenas de su territorio lo que podria resultar de la mayor visibilizacion de los indigenas
en su ciudad de residencia. La particularidad de las narrativas del primer grupo consiste
en que la matanza de los indigenas es una condicion previa a la conquista del territorio,
que deviene en su consecuencia; mientras que el segundo grupo define la secuencia de
los hechos de otro modo: un grupo con poder que quiso desplazar a los indigenas de las
tierras para producir, y en ese intento devino la matanza, como condicion inevitable de
toda guerra. La representacion de una guerra, producto del robo y desplazamiento de los
indigenas, solo aparece en los entrevistados que actualmente cohabitan la ciudad con
grupos indigenas. Asimismo, esta Ultima forma de organizar los acontecimientos
historicos es coherente con la produccion de relatos en los manuales escolares que
presentan una vision mas acorde a una guerra civil en un territorio compartido, que a un
plan sistematico de apropiacion territorial y asimilacion del indigena (Parellada, 2014).
En este sentido, estos distintos modos de estructurar y comprender el proceso histérico
indagado podrian dar cuenta de la diferencia de los instrumentos culturales disponibles
en los contextos de ambos grupos, de la cercania o distancia con grupos indigenas

actuales, y del conocimiento de los reclamos historicos de reparacion. Indudablemente,
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la presencia de grupos indigenas cohabitantes de la misma ciudad impone al razonamiento
la imposibilidad de negar su existencia en la ciudad de residencia.

Con respecto al establecimiento del sujeto historico, en ninglin caso se observaron
elementos emocionales de culpa o verglenza por las acciones del propio grupo nacional
al narrar la ‘Conquista del Desierto’, como se observa en jovenes espafioles cuando
relatan la ‘Conquista de América’ (Lopez, 2021). En cambio, la mayoria de los
entrevistados -70% en el primer grupo y 67% en el segundo grupo- ignora que se trata de
un proceso llevado a cabo por el ejército argentino enmarcado en politicas de Estado. En
cambio, todos los participantes afirman que las acciones, tanto la matanza como el robo
y desplazamiento, fueron realizadas por un grupo con poder econémico y armamentistico,
cuyo interés se circunscribe al desarrollo econdémico y productivo. Todos los participantes
establecen que este grupo es el agente victimario en la ‘Conquista del Desierto’ al
reconocer el dafio causado a otros. Al desconocimiento del papel central del Estado
argentino se afiade la masiva atribucion de nacionalidad europea al grupo victimario y la
diversidad de grupos atribuidos a este agente historico: soldados, otra civilizacion,
personas de otro lado, milicias, militares, terratenientes. Estos resultados podrian ser
indicadores del intento de desplazar la responsabilidad del grupo nacional hacia otros
agentes utilizando nuevamente, a tal fin, la aplicacion del esquema narrativo de la
‘Conquista de América’. Esta estrategia permitiria conciliar el carécter conflictivo que
tiene reconocer tales hechos en su identidad nacional positiva con un movimiento que no
acarrea grandes inconsistencias en tanto “de Europa, como siempre invadiendo” (Ana).
Incluso, utilizan otras estrategias para el distanciamiento identitario con el grupo
victimario: la mayoria de los participantes refiere que el grupo con poder venia de afuera,

de otro pais, de otro continente, desvinculandolos también del territorio. Pero, ademas, la
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mayoria de los entrevistados considera que el Estado argentino no estaba constituido en
ese entonces, Y si lo estaba, no tuvo una participacion decisiva.

En las estrategias por conservar la identidad nacional sin fisuras, la mayoria de los
participantes de los dos grupos atribuyen la nacionalidad argentina al grupo de los
indigenas a quienes establecen como agentes victimas en la ‘Conquista del Desierto’. Son
pocos los participantes que logran atribuir identidades diversas, especificas y
preexistentes a la construccion de la Argentina. Estos resultados son coherentes con los
planteos de Carretero y Kriger (2008, 2011) que muestran que los jovenes sitan como
primer referente identitario a los indigenas dando cuenta de una concepcion de la nacion
como categoria teleologica, ahistorica y fuertemente anclada en la dimension territorial
de la argentinidad.

A la luz de estos resultados es llamativo que, aunque identifican a los indigenas
con su propia nacionalidad, no utilizan el “nosotros” para referirse a ese grupo, ni al otro.
Esto contrasta con hallazgos previos que indican que los sujetos tienden a asumir una
identificacion con un “nosotros” atemporal al relatar la historia de su propia nacién
(Carretero y Bermudez, 2012). Mas aun, al narrar procesos histéricos fundacionales, los
jovenes utilizan el nosotros para referirse a grupos del pasado que engrandecen y
refuerzan el sentimiento de identidad nacional (Carretero y van Alphen, 2014; Lopez,
2021), aunque lejos estén en la cadena temporal. En suma, la delimitacion de dos grupos
externos es coherente con las estrategias de distanciamiento identitario que estarian
presentes al narrar procesos conflictivos moralmente.

En esta linea, la implementacion de estas estrategias no precede a la elaboracion
del juicio moral, sino que se configuran mutuamente. El juicio moral recae en derechos
diferentes: en el grupo de estudiantes de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, el juicio

moral se basa en el derecho a la vida; mientras que en los entrevistados de la ciudad al
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sur de la Provincia de Buenos aires, el juicio moral recae en el derecho a la propiedad
privada. La categoria de juicio moral de rechazo enfatico a la masacre -encontrada sdlo
en los entrevistados de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires-, es la Unica que apareceria
posterior al relato de la trama de la narrativa y se sostiene a lo largo del relato. En este
sentido, se podria pensar que la matanza se impone como una totalidad, un signo
hipergeneralizado (Valsiner, 2012), que descarta cualquier otro modo diferente de
comprender el proceso. Este tipo de signos culturales operan como organizadores
morales, que bloquean la construccion de interpretaciones mas complejas mediante la
referencia activa a sentimientos embaidos moralmente. Siguiendo la propuesta de
Valsiner (2012), en esos casos se vuelve necesario, para romper con el ciclo inhibitorio
de los signos hipergeneralizados, introducir alternativas a esa narrativa que puedan operar
como cataliticos o motores revolucionarios, es decir, que permitan el desarrollo de nuevas
interpretaciones. Por lo tanto, es clave el desarrollo de intervenciones para la ensefianza
de la historia que permitan la construccién de tales alternativas por parte de los
estudiantes.

La representacion de la matanza no estuvo presente significativamente en las
entrevistas del grupo de residentes en la ciudad al sur de la Provincia de Buenos Aires.
En este grupo, la representacion de robo y desplazamiento operd, para el 36% de los
participantes, como el contenido central en la elaboracion del juicio y su rechazo, como
una prescripcién obligatoria en funcion de los derechos. Esta forma de valorar el
acontecimiento y rechazarlo, esta vinculada al modo en que los mismos participantes se
ubican en el lugar de victimas de robo en el presente, equiparado lo que viven en sus
contextos cotidianos con el plan de apropiacion territorial de antafio, movimiento que
evidentemente refuerza el juicio moral puro apoyado en que la propiedad privada es un

derecho inalienable. En este sentido, los derechos de los indigenas, sus intereses, la
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evitacion del dafio y la cercania del dafio causado, lleva a este grupo de participantes a
juzgar como malas este tipo de transgresiones independientemente de las reglas sociales
y sin apelar enfaticamente a las formas en que sucedio el robo.

En esta ultima categoria del juicio moral, no se observan indicadores que den
cuenta de una simplificacion de los elementos del acontecimiento mayor que en la
categoria de justificacién del fin, como si ocurre con el rechazo enfatico a la masacre en
el grupo de estudiantes de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. En su lugar, logran
construir una narrativa que contiene los intereses de los agentes, centralizando sus
acciones en el desplazamiento de indigenas -y no en las formas mas condenables de
asesinato-, y aun asi no refieren la necesidad del proceso bajo ningin tipo de
circunstancia, es decir, lo condenan por sus consecuencias inherentes de dafio (Smetana,
1980). En este sentido, en tanto las interpretaciones individuales acerca de la historia van
a estar vinculadas a las mediaciones de las narrativas historicas disponibles para el
individuo en sus contextos de interaccion (Wertsch, 1991), la mayor presencia de la
contranarrativa en la ciudad de residencia (Barreiro et al., 2017) operaria, en este grupo
de entrevistados, modificando la narrativa maestra -hegemaonica-, al incorporar elementos
vinculados a los derechos de los indigenas sobre las tierras, como derechos inalienables.
Por otro lado, esta categoria no se presenta en los entrevistados de la Ciudad Autdbnoma
de Buenos Aires lo que podria deberse a la distancia de las tierras en disputa, a la mayor
interaccidn con instrumentos culturales que sostienen la narrativa tradicional, o bien, a la
insuficiente interaccion con interpretaciones distintas. En este sentido, podria pensarse
que la visibilizacién de los grupos indigenas en el presente, al cohabitar la misma ciudad,
podria poner en tension el ordenamiento social y econdmico actual, en tanto la
representacion del robo de tierras y el desplazamiento contiene la necesidad de su

devolucion o restitucion, lo que generaria un costo en las relaciones intergrupales que
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organizan el statu quo en el presente. En cambio, la representacién de matanza de
indigenas supone que, en el presente, no hay a quién restituirle algo, solo quedaria la
posibilidad de pedir disculpas por el dafio cometido, algo que no desestabilizaria a ninglin
ordenamiento social ni econémico.

La mayoria de los participantes de ambos grupos elaboran un razonamiento
basado en la superposicion de los dominios moral y convencional. La primera elaboracion
de juicio que realiza la mayoria de los participantes se basa en el bienestar, la igualdad de
las personas, el respeto por la dignidad, los derechos y la justicia. Este razonamiento
basado en el dafio y los derechos, produce un posicionamiento de rechazo al robo y al
desplazamiento, o a la masacre en el primer grupo; en un segundo momento, al pensar en
la finalidad, relativizan sus juicios morales previos por la necesidad del progreso
economico y productivo, contenidos del dominio convencional. Esta tension entre
elementos del dominio moral y convencional, la resolverian a favor de este ultimo, lo
cual, de acuerdo con estudios previos (Turiel, 2008), implicaria la inversion de la
prioridad entre dominios. Este hallazgo podria dar cuenta de la fuerza que tiene la
representacion teleologica de la nacion como un destino prefijado que solo debia
desencadenarse con el transcurrir del tiempo. Asimismo, otro vector que operaria
invirtiendo la prioridad del dominio convencional sobre el moral es la representacion del
progreso social vinculado a las formas hegemdnicas de progreso tecnologico y
econdmico, y descartando cualquier otra representacion del progreso humano. En este
sentido, estos resultados son coherentes con el planteo de que la representacion de la
violencia hacia los indigenas se configura en relacion a un sacrificio pagado por el
progreso histérico de la transformacion de la barbarie a la civilizacién y como moralmente
positiva del progreso cultural y econémico (Carretero y Kriger, 2008; Ruiz Silva, 2011).

En esta linea, el juicio moral quedaria subsumido a la perspectiva del evolucionismo
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social por la cual se produce el progreso. Un progreso que no es producto de un
crecimiento interno, cuya agencialidad esta puesta en el nosotros nacional, sino que es
atribuido a algo que otros -los europeos- traen de afuera. En palabras de Carretero y
Kriger (2008) “la valorizacion de estos bienes es tan alta que justifica, para la gran
mayoria, los precios pagados por ellos, empezando nada menos que por la existencia de
los pobladores nativos” (p.238).

En linea con lo anterior, si bien la superposicién de dominios pareceria resolverse
a favor del contenido convencional, no es sin tensiones en la mente de los entrevistados.
Incluso, en los entrevistados del segundo grupo, la inversion de la prioridad de dominios
es menos conflictiva en tanto el desplazamiento forzado no representa el mismo dafio que
la muerte. Incluso, para ponderar el fin perseguido no utilizan argumentos de
relativizacion del dafio, ni suponen que en ese periodo historico las acciones no eran
concebidas como dafio a otro, es decir, argumentos vinculados a una mentalidad de época.
En cambio, proponen cumplir los objetivos a través de una forma que no implique el dafio
a otro, como la realizacion de acuerdos, la emision de decretos o la compra de las tierras.
De este modo, proponen formas legales que convierten un dafio, propio del dominio
moral, en acuerdos basados en convenciones. En este sentido, la no inclusion de las
dimensiones politicas, econdmicas y sociales en las que surgieron las campafas militares,
ni la apelacion a las relaciones previas entre los pueblos indigenas de la frontera y el
Estado argentino, da cuenta de una interpretacion atravesada por el posicionamiento
identitario de los entrevistados. Es decir, proponen una solucion que les permite conciliar
0 neutralizar las representaciones en conflicto pero que se acercan mas a una solucién
romantizada de la historia nacional mas que a un analisis historico del proceso.

En este sentido, es importante sefialar que plantear la posibilidad de considerar las

multiples perspectivas de un proceso histérico, no implica justificarlo moralmente o caer
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en un relativismo que imposibilite juzgarlo. Ciertos procesos histéricos involucran
necesariamente juicios morales por parte de los individuos, que no pueden eludirse en la
ensefianza de la historia. De acuerdo con la evidencia brindada por la psicologia del
desarrollo moral, los acontecimientos que implican una transgresion a la justicia, al
bienestar de las personas y a sus derechos, son condenados enfaticamente por los
individuos en tanto involucran un dafo a otro. Por lo tanto, es inevitable que las personas
juzguen moralmente las acciones del pasado. De esta manera, seria importante poder
trabajar a partir de los juicios morales, problematizarlos, para evitar que obturen la
comprension historica. Ademas, para el desarrollo del pensamiento historico, es necesario
considerar su dimension ética (Seixas, 2012) referida a la posibilidad de analizar, con
respecto a los procesos histdricos que se intentan comprender, como juzgar a cada uno de
los agentes histdricos, considerando sus circunstancias especificas, asi como también
identificar las connotaciones morales de las diferentes interpretaciones del pasado v,
sobre todo, cuando y como las injusticias del pasado tienen consecuencias en el presente.
La comprension historica del pasado permitiria el analisis critico y complejo de los
procesos historicos y disminuiria los sentimientos de orgullo, vergiienza o culpa, como
emociones que estan basadas en una continuidad esencialista del grupo nacional (L6pez,
2021).

En este sentido, el desarrollo del pensamiento histérico puede potenciarse con
practicas de ensefianza que permitan el analisis critico de los procesos nacionales
conflictivos moralmente -en este caso se trata de un genocidio-. De este modo, resultara
atil trabajar en el establecimiento de nexos causales con la situacion actual de los grupos
indigenas, las politicas de inclusion y exclusién que han promovido distintos gobiernos,
y el andlisis de las justificaciones histdricas que tuvo la clase dominante nacional para

utilizar los métodos mas sangrientos con el fin de sostener un ncleo econémico y politico
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(Lenton, 2010). En este sentido, el conocimiento histérico sobre procesos de estas
caracteristicas, pone en juego la identidad nacional en tanto su construccion, como
entidad homogénea, funciona como barrera a la posibilidad de concebir una pluralidad de
voces en pugna. Trabajar con fuentes que alumbren interpretaciones y posicionamientos
diversos y contrapuestos de los gobiernos, de la sociedad civil, y de la historiografia, le
permitiria al estudiante tomar conciencia del carécter relativo del conocimiento histérico
(Carretero y Limon, 1994). Consecuentemente, este modo de abordar el conocimiento
histérico de procesos moralmente conflictivos, tiene potencia también en la consolidacion
de una perspectiva sobre los procesos de construccion de la nacion que permitiria
pluralizar la representacion naturalizada de una nacion blanca y europea, no sin efectos
en la invisibilizacion o exclusion solapada de grupos en el presente (Todorov, 1982).

El analisis de los resultados y las discusiones que de alli se desprenden, podrian
complejizarse en futuras investigaciones que aborden las limitaciones que se fueron
presentando en esta indagacion: a. la pregunta inicial del guion del segundo grupo incluy6
a uno de los agentes historicos, los indigenas, lo que imposibilitd indagar con mayor
precision qué grupos nombran los entrevistados. Si bien esta decision en el guion se tomé
en base a los resultados del piloto y de las entrevistas del primer grupo, no se considera
que haya sido una decision acertada, en tanto fue un elemento que no pudo incluirse en
el analisis de los resultados. De todos modos, la uniformidad en las respuestas del piloto
y de las entrevistas del grupo de estudiantes de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
permite inferir que hay acuerdo en sostener que los indigenas fueron uno de los agentes
involucrados. b. el desbalance en la muestra en relacion a la carrera de estudio de la
Universidad Tecnoldgica Nacional se considera una limitacion de la indagacion en tanto
podria arrojar resultados diferentes. ¢. una limitacion importante de la indagacion

presentada es que los resultados encontrados y el analisis realizado podria deberse al
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contexto en el que habitan los participantes- como se plantea en las discusiones- o bien al
perfil de la carrera en la que estan inscriptos los participantes, es decir, la diferencia entre
una carrera humanistica -como es Psicologia- y las carreras tecnoldgicas. d. el analisis de
la dimension de Identificacién podria complejizarse en futuras investigaciones utilizando
una nueva técnica de indagacion que permita profundizar la recoleccién de datos.
Asimismo, la inclusion de preguntas especificas sobre los indigenas en el presente
permitiria acceder a las representaciones sobre este grupo.

Los hallazgos presentados en esta tesis podrian tener una eventual transferencia y
contribuir a las practicas de ensefianza para el desarrollo de una educacion historica critica
y empatica, que analice diversas perspectivas y que transforme los modos en que se
construye la identidad nacional en funcidn de una perspectiva de lo diverso, que no solo
lo incluya, sino que lo considere constitutivo (Carretero et al., 2012). Ademas, las
reflexiones aqui presentadas estan guiadas por el interés de cuestionar los imaginarios
instalados y naturalizados de una identidad nacional homogénea, blanca y europea, que
se configura como origen y horizonte comdn, y que interviene en los modos en que los
individuos juzgan, se posicionan y actdan, frente a los grupos sociales en el presente

(Roediger, y Wertsch, 2015).
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