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Justicia Social en la Escuela Publica: entre la
redistribucion y el reconocimiento!

J. Félix Angulo Rasco?

Introduccioén

En una conferencia pronunciada en 1976 vy fitulada,
aviesamente, “El atavismo de la Justicia Social”, von Hayek
(1978) el padre austriaco del neoliberalismo, aseveraba que la
expresion justicia social, era una ‘férmula vacia, usada para
afirmar que una demanda particular se justificaba sin dar
ninguna razoén’. Quizds Hayek no repard, a pesar de ser
economista, en los datos econdmicos que tenemos a nuestra
disposicion. Quisiera poner unos cuanfos ejemplos de la
situacidn de mi pais, comenzando con datos macro-
econdmicos. Entre 2007 y 2015 (periodo que abarca esta Ultima
legislatura 2012-2015, regida por un partido conservador vy
neoliberal, que podemos denominar sin exageracion alguna, de
obscuridad), el Banco de Santander ha aumentado su beneficio
en un 47%, pasando de 913.000 millones de € a la asombrosa
cantidad de 1.339.000 millones de €, al igual que el BBVA con un
aumento del 33%, la Caixa un 39% y el Banco de Sabadell con
un 176% (pasando en este Ultimo caso de 76.000 a 203.000
millones de Euros). Todas estas cifras nos dicen que durante un
periodo que abarca cuatro anos de recortes, de paro y de
dolor en muchos de nuestros conciudadanos, la Banca
Espanola ha ampliado implacablemente sus ganancias. Pero

1 Este trabajo ha sido posible gracias al Proyecto de Excelencia “Riesgo de Fracaso y
Abandono Escolar en Secundaria Obligatoria. Los contextos Educativos, Familiares y
Socioculturales. Un estudio Cudlitativo. Financiado por la Consejeria de Innovacion,
Ciencia y Empresa. Junta de Andalucia. Reference: SEJ 2664. Proyecto de Excelencia.
Ha sido presentado por primera vez como Conferencia Inaugural del Master de
Educacién de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Cdadiz.-
Octubre 2015.

2 Universidad de Cddiz
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podemos incluso ajustar los datos: sélo en el primer frimestre de
2015, los beneficios sumados de los fres bancos citados, son
mayores que 1os presupuestos del Estado para todo este ano
(2015) en infraestructuras, triplica al de sanidad y quintuplica al
de educacién. Con los beneficios de estos cuatro bancos antes
mencionados se podria cubrir los recortes acumulados desde
2010 hasta la fecha en Desempleo 24.724M€, en Educacion
4.546 (M€) y en Sanidad 3.775 (M€) (33.045 en recortes versus
54.706M€ en beneficios). No olvidemos tampoco, en estas cifras
macroecondémicas que la Banca Espanola ha recibido —segun
datos elaborados por Lorente y Capella 2014- unos 130.000
millones de euros, millones que por lo que se ha visto hasta
ahora, no devolverd. El indice o coeficiente Gini, que mide la
desigualdad en la distribucion de la rentq, sitba a Espana entre
los paises mas desiguales de la Unidn Europea, y al mismo nivel
que Suddn y con mds desigualdad que en la India, Nicaragua,
Niger, Portugal, y Albania por ejemplo.

Dejemos estas cifras y datos y centrémonos un momento en la
microeconomia. sQué enconframos? Enconframos que un
27,2% de menores en Espana estdn por debajo del umbral de la
pobreza (mds de 2 millones), que Espana es el 9° pais con la
peor tasa de poblacidn en riesgo de pobreza. Evolutivamente
hemos pasado de tener 18,4% de adolescentes en 2013 en
riesgo de exclusion social a un 21% en 2014 (segun datos de la
Fundacion Adsis. 2015). Dicho de ofra manera 1 de cada 5
adolescentes sufre privacion material severa. Lo que significa
qgue un 82% no disfruta de vacaciones, un 77% pasan frio en su
casa en invierno, un 69% no come carne o pescado al menos 3
veces por semana y un 66% vive en familias que fienen
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Lista [editar]
— S —

s Territorio s | CoeficienteGinl &
1 Noruega 0,226
2 sam Eslovenia 0,237
3 Islandia 0,240
4 3= Suecia 0,248
5 hm Repiblica Checa 0,249
6 yam Eslovaquia 0,253
7 == Paises Bajos 0,254
9 o= Finlandia 0,254
B ™= Ucrania 0,256

10 == Bielorrusia 0,265

11 ] J] Bélgica 0,266

12 == Hungria 0,269

13 * | Malta 0,272

14 = Austria 0,276

15 g Afganistén 0,278

16 == Luxemburgo 0,280

17 B Dinamarca 0,281

18 =M Alemania 0,283

19 mm Montenegro 0,286

20 Suiza 0,287

21 mm Kazajistan 0,290

22 rm Serbia 0,296

23§ § Irlanda 0,208

24 g Pakistan 0,300

25 3 Australia 0,305

25 == Croacia 0,305

25 | | Francia 0,305

R
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49 g Bulgaria 0,336
49 == Eticpia 0,336
51 g8 Azerbaiyan 0,337
52 == India 0,339
53 == Micaragua 0,340
53 = Niger 0,340
b4 2= Uruguay 0,342
05 = Grecia 0,343
56 ] Albania 0,345
56 Portugal 0,345
58 T Espafia 0,350
o0 B Suaan Ooaon
59 [ | Argelia [3ctuatzar 0,353
61 = Jordania 0,354
61 == Sierra Leona 0,354
63 E= Palestina 0,355
64 === | ctonia 0,359
65 g Camboya 0,360
66 [ Tinez 0,361

Fig. 1 Tomadas de http://spaincrisis.blogspot.com/2015/03/espana-con-el-
peor-coeficiente-en.htmi3

3 Véase también Diez Grafcos que muestra la extrema pobreza y desigualdad en Espana.
Tomado de http://www.lamarea.com/2015/06/16/diez-graficos-que-muestran-lo-
extrema-pobreza-y-desigualdad-en-espana/
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dificultades para pagar el alquiler o la hipoteca. Segun el VI
Informe del Observatorio de la Realidad Social de Cdritas (2013),
la pobreza severa (menos de 307 euros al mes) alcanzaba a 3
millones y el informe de 2013 (Caritas 2013) senala que la
poblacién excluida en Espana asciende ya al 25% y afecta a
mds de 11.746.000 personas. De ellas, 5 millones se encuentran
en exclusidon severa. Ademds Espana sufre el Efecto Mateo, con
una movilidad atascada. El 50% de hijos e hijas de padres con
formacién baja, repite la formacién de sus padres; sélo un 27%
de ellos llega a tener formacion universitaria, frente a un 52% de
los que tienen padres con educacidn media, y un 75% con
superior. (“Dar mds al que mds tiene™: Mateo, cap. 25, vers. 14-
30). Podriamos seguir asi ofreciendo datos tras dato, para llegar
a la conclusiéon, creo que inapelable, que vivimos un momento
de una tremenda injusticia social. Asi que apelar a la Justicia
Social, al contrario de lo que pensaba von Hayek, tiene mucho
sentido ahora a principio del siglo XXI, tal y como lo ha tenido
siempre. Pero a qué llamamos Justicia Social. Permitanme que
en lugar de plantearles simplemente una definicidn, utilice un
par de distinciones de la mano de Nancy Fraser, una de las
politélogas feministas mds interesantes (Fraser, 2000, 2008; Fraser
& Honnett 2006).

Fraser en un frabajo de 2008 afirmaba que las reivindicaciones
de la justicia social se podrian dividir en dos grandes tipos: una
justicia que apela a la redistribucion y otra al reconocimiento.
Mientras la primera pretende una ‘distribucion’ mds justa de los
recursos y de la rigueza, la segunda, mds reciente como
perspectiva politica, reivindica un mundo que ha de aceptar las
diferencias, y el ‘reconocimiento’ (valga la redundancia) de las
perspectivas de las minorias étnicas, sociales y sexuales, asi
como las diferencias de género. Fraser defiende en su trabajo,
dicho de modo sucinto, que no podemos reivindicar y luchar
por la justicia redistributiva sin hacerlo por el reconocimiento. La
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redistrioucion requiere reconocimiento y el reconocimiento
redistribuciéon. Puesto en ofros términos: la justicia social implica
la existencia de una justicia sobre la redistribucion de bienes
recursos y riquezas asi como el reconocimiento del ofro
(especialmente el distinto y diferente), de todos y cada uno de
los ciudadanos vy, por extensidon de los seres humanos.

Si recordamos los datos que acabamos de exponer, Ia escuela
puUblica puede alentar la justicia social siempre que se
constituya en un espacio publico comuin para todos, en un
terreno de redistribucion de conocimientos, habilidades y
saberes; al mismo tiempo, el reconocimiento en la escuela ha
de afectar individualmente a los sujetos/ciudadanos; es decir,
reconocer al alumnado como sujeto de derechos, como seres
que en el proceso educativo han de desarrollar su capacidad
de decision, eleccion y compromiso social. Teniendo presenta
estas ideas me propongo en lo que sigue presentar tres formas
de justicia mds cercanas a nuestro frabajo docente cotidiano,
justicias que oscilan entre la redistribucién y el reconocimiento.
Yo las denomino: justicia cognitiva, justicia afectiva y justicia
ecoldgica (o medioambiental).

Justicia Cognitiva

La idea de justicia cognitiva posee bdsicamente dos
perspectivas. La primera estd relacionada con la activa
aceptaciéon del derecho que diversas formas de conocimiento -
de epistemes segun De Sousa Santos (2009)- tienen a coexistir.
AqQui se trata de algo mds que de tolerancia, se trata de dar
importancia tanto a dicha diversidad de conocimientos, como
a la igualdad de los conocedores (van der Velden, 2006;
Coleman & Dionisio, 2009; de Sousa Santos, 2009, 2010). La
justicia cognitiva, en este sentido, enfatfiza el valor de ‘la
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imaginacion democrdtica en una situaciéon de no mercado y en
una vision del mundo no competitiva, en donde la conversacion,
la reciprocidad crean un conocimiento que surge de la
colaboracion de memorias, legados, herencias y heuristicas
variadas de solucidn de problemas’ (Visvanathan, 2009).

La segunda perspectiva, tal como ha senalado Michael Young
(2008; 2014, p. 10)4, parte del derecho de todo ciudadano a
acceder al conocimiento: “El propdsito de las escuelas es
posibilitar que todos los estudiantes adquieran conocimiento
que les lleve mds alld de sus experiencias inmediatas. Es un
conocimiento al que probablemente no puede acceder en sus
hogares, entre sus amigos o en las comunidades en las que vive.
Como tal, acceder a este conocimiento es un derecho de
todos los estudiantes en tanto futuros ciudadanos”. A este
conocimiento lo denomina ‘conocimiento poderoso’ (powerful
knowledge) (Ibid., p. 18). Para explicar mejor a qué se estd
refiriendo, Young (2014), distingue ftres tipos, por asi decir, de
conocimiento. El tipo 15, es el conocimiento academicista y
tradicional (lbid., p. 59) “un conocimiento dado y establecido
por la fradicién, y el necesario para acceder a las universidad...
que suele estar asociado con la trasmision unidireccional
(recitativa)”. El conocimiento de tipo 2, es un conocimiento
cercano a la experiencia del alumnado y distanciado de las
disciplinas tradicionales, no elitista; es este tipo de conocimiento
el que surgié desde las corrientes del constructivismo social. En
contraste, Young (2014, p. 74) afirma que el conocimiento fipo 3,
es un conocimiento —-realmente- poderoso, no por quien lo
defina o lo cree, sino porque nos permite “predecir, explicar y
posibilitar alternativas”. Young anade las tres caracteristicas

4 Michael Young publico en 1971 un notable libro denominado Knowledge and Control:
new directions in the sociology of education. Sus publicaciones actuales suponen una
revision en profundidad de las ideas defendidas en aquélla temprana publicacion.

5 Young (2014) los denomina, Futuro 1, Futuro 2 y Futuro 3, respectivamente. Para
simplificar los hemos reducido a conocimiento 1, 2 y 3 respectivamente.
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siguientes a dicho conocimiento (lbid., pp. 74-75): a. es un
conocimiento distinto al de sentido comuUn que adquirimos en
nuestra experiencia cotidiana; b. es sistemdtico de tal manera
que se constituye como el fundamento de las generalizaciones
y del pensamiento mds alld de constextos o casos particulares; y
C. €s un conocimiento especializado, desarrollado por grupos
claramente distinguibles como novelistas o fisicos.

El primer problema con el que nos encontramos al aceptar la
idea de conocimiento poderoso (0 conocimiento 3), es que no
parece distinguirse claramente del conocimiento academicista
(0 conocimiento 1). Mds bien parece una ampliacion o
actualizacion del mismo. No obstante, no podemos descartar la
importancia que dicho conocimiento tiene para la justicia
cognitiva. En nuestra ayuda podemos recurrir a la anfigua idea
de saber realmente Ufil (MNCN, 2014/2015). Dicho saber surgié a
comienzos del siglo XIX, cuando los obreros tomaron conciencia
de sus necesidades de autoformaciéon. Mdas alld del dominio
técnico de sus oficios, los obreros reclamaron un saber que fuera
especialmente Ufil para su formacidon como ciudadanos. El
corpus de conocimientos -reclamados- abarcd disciplinas como
la politica, la economia, la filosofia y la historia; disciplinas
complementarias a las que constituion las competencias
bdsicas del oficios. El movimiento obrero era consciente de que
el saber Util en el que se les queria especializar, no era ofra cosa
gue una herramienta de reproducciéon social y de proteccion
del status quo. Para salir de dicha trampa, resultaba necesario
un conocimiento que les permitiera comprender mds alld de la
prdctica de su oficio, la situacidn politica, social y econdmica en
la que vivia. Ese y no otro era el sentido del saber realmente Util.

Ahora podemos ir mds alld de la idea originaria de Young, sin
perder el sentido y la fuerza que tiene su idea de conocimiento

¢ Sobre este tema véase Angulo & Redon (2011).
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poderoso. Definido en conjunto, con el saber realmente Util que
acabamos de exponer, dicho conocimiento no es otro que el
que nos permita comprender nuestro mundo en profundidad vy
elaborar y encontrar vias alternativas de actuacion racional.

Pero si cerramos aqui la argumentacion, colocariamos en un
lugar marginal la primera acepcion de justicia cognitiva que
apuntdbamos antes; acepcidon que enfatiza el derecho a la
coexistencia de conocimientos diversos y a la igualdad de los
conocedores. Para resituar este desplazamiento tenemos que
encontrar el lugar que le corresponde al asi denominado por
Young conocimiento 2. Dicho de otra manera, sélo si buscamos
la manera de reivindicar el conocimiento cultural de los sujetos,
podremos cumplir con la idea de justicia cognitiva. En nuestra
ayuda podemos invocar ofra idea clave: la de fondos de
conocimiento (Funds of Knowledge) (Moll et al., 1992; Gonzdlez
& Moll 2002; Moje et al., 2004; Gonzdlez et al., 2005; Hogg, 2011;
Rodriguez, 2013). Fondos de conocimiento hacen referencia a
las fuentes de conocimiento disponibles al alumnado, distintas a
las fuentes proporcionadas por la educaciéon formal: la familia,
los grupos de amigos, el vecindario, la comunidad, las
tradiciones y culturas étnicas, etc. (Gonzdlez & Moll, 2002; Moje
et al, 2004)7. Es un conocimiento incrustado en las experiencias
de vida del alumnado y sus familias (Gonzdlez & Moll, 2002, p.
625; Rios -Aguilar et al., 2011, p. 164).

No se trata aqui de un conocimiento vulgars; es, en realidad, un
conocimiento cultural cotidiano, que los sujetos aprenden fuera
de la escuela en su vida diaria y en contacto con sus pares. Los
fondos de conocimiento son claves para muchos grupos
sociales puesto que son parte de su identidad cultural, de sus

7 Originalmente la idea de Fondos de Conocimiento hacia mencién a cuerpos de
conocimiento y habilidades histéricamente acumulados, esenciales para la casa y para
el funcionamiento y el bienestar individual (Gonzdlez, Moll, & Amanti, 2005, p. 72).

8 Segun la acepcién de Pérez Gémez (1991).
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tradiciones e incluso de su idioma materno. Por ello, enfatizar el
valor del conocimiento poderoso, no deberia eliminar el valor
de este conocimiento. Dicho de otra manera, la justicia
cognitiva, el derecho a acceso al conocimiento, no puede
hacerse sin partir o conjugar dichos fondos de conocimiento.
Desatenderlo, fransformarlo en materia desechable en la
escuela, no haria otra cosa que convertir al conocimiento
poderoso de Young en conocimiento elitista. La justicia
cognitiva requiere este conocimiento como puente para
adquirir  un conocimiento que vaya mds alld de su
cofidianeidad, pero que le sirva para analizarla, criticarla y
superarla si fuera necesario. Como ha afimado Visvanathan
(2009), de lo que se trata es de que los ciudadanos tomen el
conocimiento ‘en sus propias manos'.

Justicia Afectiva

En los Ultimos 20 anos, la psicologia de la auto-ayuda y la asi
denominada inteligencia emocional, han dominado el discurso
de la afectividad y de cuidado (to care) hasta el punto, como
han senalado Lacroix (2005) e lllouz (2007) de que la emocion y
el afecto se han convertido en objetos de mercado. La
consecuencia mds clara es que —como afirma enfdticamente
Lacroix (2005)- nos excitamos mucho (efervescencia emocional),
pero somos incapaces de senfi, anestesiando nuestra
sensibilidad?. Se produce, entfonces, una desconexion afectiva
del ofro y de los otros, promoviéndose un culto individualista, un
culto al yo. Como tal, nos encontramos con lo que podria

? Lynch, Baker & Lyons (2014, p.36) lo denominan ‘trivializacién del amor, la asistencia y la
solidaridad, el sentimiento y la emocién’.

32



Voces de la Inclusién. Interpelaciones y criticas a la idea de “Inclusion” escolar

denominarse un profundo desenganche emocional 19, una
prolongacion del desenganche moral de Bandura (Bandura et
alii., 1996) o lo que en su Ultimo libro Zygmunt Bauman (Bauman
& Donskis 2015: Ceguera Moral) ha denominado adiaforia, que
son las estrategias a través de las cuales situamos los actos o su
omision respecto a otros seres humanos, o los ofros, fuera del eje
moral-inmoral, fuera del universo de obligaciones morales.
Mostrar indiferencia hacia el padecimiento de los otros no es
entonces una carga moral que sobrellevar. La adiaforizacion, el
desenganche emocional, permite que no nos afecte, que no
nos importe no sélo el padecimiento (del ofro) sino que ademds
nuestra indiferencia no sea sentida como culpa. La indiferencia
o nuestros actos mds deleznables, los convertimos en
moralmente neutros o irrelevantes. No puedo entender de ofra
manera algunos de los acontecimientos que estdn ocurriendo
en Europa con respecto al pueblo sirio y palestino y la conducta
prevaleciente en muchos de nuestros politicos. Recordemos dos
casos manifiestos.  En 2014, los concejales del PP en el
ayuntamiento de Toledo abandonan el pleno para no tener
que escuchar la queja de padres y madres con hijos e hijas con
cdncer (y su necesidades oncoldgicas). Las palabras del
Concejal de Empleo del ayuntamiento de Villarobledo a una
vecina con un bebé de seis meses cuando acudid al
ayuntamiento pidiendo trabagjo: “o la das en adopcidon o te
metes a puta”.

Sin embargo, la afectividad y su expresion en la afinidad
empdtica (de Waal 2009), son elementos bdsicos de nuestras
relaciones y, por lo tanto, cauces por los que desplegar nuestras
emociones como vinculo con el otro. Como han senalado de
Waal (2009) y Tomasello (2003, 2010), nos encontramos aqui con

10 El desenganche emocional, lo entendemos aqui como la despreocupaciéon
emocional por el bienestar del ofro y de los ofros; una manera diferente a como la
fratan, por ejemplo, Rice, Levine, & Pizarro (2007).
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la base del altruismo. Desde el primer ano de vida, ninos y ninas,
“muestran inclinacién por cooperar y hacerse Utiles en muchas
situaciones” (Tomasello, 2010, p. 17). Los homo sapiens, estdn
adaptados para actuar y pensar cooperativamente en grupos
culturales ‘hasta un grado desconocido en otras especies’. Y de
Waal enfatiza una caracteristica en nuestra especie: nuestro
compromiso con los otros, nuestra sensibilidad emocional hacia
su situacion y la comprensidon de la clase de ayuda que puede
ser efectiva. “Nuestra especie es ciertamente especial en
cuanto al grado con que se pone en la piel del ofro. Captamos
lo que oftros sienten y pueden necesitar de manera mds
completa que cualquier otro animal” (2009, p. 144)'. Slote (2014:
16), desde ofra perspectiva, reafirma esta idea: “los individuos
que demuestran la virtud del cuidado, de manera que muestran
o estdn preocupados por los otros y su conectividad con otros,
no tienen por qué recordarse asi mismos ideales y obligaciones
morales para ayudar a los que estdn a su cuidado. Ayudan
porque ejercen el cuidado, no por una consciencia o alguna
clase de amor abstracto a un bien que les diga qué virtuosos u
obedientes serian haciéndolo asi”'2. Estas ideas se refuerzan por
la filésofa y feminista norteamericana Nel Noddings (1984) en lo
qgque ha denominado ética del cuidado; una ética que
probablemente hunde sus raices en el altruismo hereditario de
nuestra especie. Noddings ademds de hace hincapié en que el
cuidado es bdsico en la vida humana y que todas las personas
quieren ser atendidos/cuidadas, plantea una distincidbn muy
importante entre caring-for y caring-about. La primera
representa el encuentro de cuidado cara a cara en donde una
persona cuida a ofra. La segunda, fiene una dimension mayor y
es cuando nos preocupamos por los que no vemos o con los
que no tenemos mdas que una relacidén vicaria. Pero

1" Tenemos que tener en cuenta la existencia de las asi denominadas ‘neuronas espejo’.
Véase especialmente Rizzolatti y Sinigaglia (2006).
12 Contrdstese esta idea de Slote (2014) con las reflexiones de Puig Rovira (2010).
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preocuparse por los otros ‘ajenos’, por asi decir, exige cultivar la
preocupacion inmediata y cercanag; y al preocuparnos por los
otros estamos a su vez revalorizando la preocupacion por el ofro
cercano, el pariente, el amigo, el ‘conocido’. Caring-about da
un senfido nuevo y relevante al caring-for. Pero vayamos
concluyendo este apartado.

La desconexién afectiva —no deberiamos olvidarlo- con el y los
otros, es un acontecimiento cultural, un artificio que el
capitalismo neoliberal ha acentuado. Por ello, la justicia afectiva
reclama un derecho que es, de alguna manera, parte de
nuestra propia naturaleza's. Desarrollar el vinculo con los otros, el
cuidado hacia los demds, posee una extraordinaria fuerza
afectiva y emocional. Si como pretende la economia del bien
comun (Felber 2012, p. 18), necesitamos apoyarnos en la
honestidad, la empatia, la confianza, la estima, la cooperacion,
la solidaridad y la voluntad de compartir, defender la justicia
afectiva se convierte no sélo en una pretension fundamental,
sino en el sentido mismo de la escuela publica. El derecho all
amor, al sentirse cuidado y protegido (Lunch, Baker & Lyons,
2009), es decir, el vivir en una ecologia social (el nicho cultural)
en la que la justicia afectiva sea una prdctica esencial, prepara
a las nuevas generaciones para actuar con mayor justicia,
generosidad y altruismo; fines esenciales de la escuela publica.

13 El Homo Antecesor, hace medio milldn de anos, como muestran los restos fosiles,
ayudaba a sus semejantes incapacitados de modo altruista (Bonmati et alli 2010). Véase
también Cozolino (2013).
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Justicia Ecolégica

“Nuestra casa comun es también como una hermana,
con la cual compartimos la existencia,

y como una madre bella

gue nos acoge entre sus brazos”

Enciclica Ludatio si” 2015

Vivimos en lo que algunos investigadores han denominado ‘Era
Antropocena’ (Crutzen y Stoermer, 2000; Zalawiewicz et dlii.,
2008), es decir, una era post-Holocénica'# caracterizada por el
enorme impacto (geoldgico, bidtico y climdtico) del Homo
Sapiens en el planeta. Este impacto es el que estd ocasionando
un profundo y probablemente irreversible deterioro del planeta
(Klein 2015). Desde el desarrollo de la energia atdmica
(recordemos a Petra Kelly (1992)) los movimientos ecologistas
han advertido constantemente sobre este problema. El dano
que estamos causando al planeta, es ofra forma de
desconectar con y del ofro. Pero en este caso, el otro es la
naturaleza de la que muchos de nuestros ninos son apartados
completamente. Louv nos recuerda que "aungque a menudo Nos
vemos a nosofros mismos separados de la naturaleza, los seres
humanos también forman parte de ella (wildness)" (2005, p. 9).

La importancia de esta relacion o, dicho de ofra manera, de
recobrar el lugar del ser humano en ella, es una cuestion que no
solo afecta a la naturaleza en si misma, lo que no es poco; los
efectos son mutuos, pero especialmente remarcables en el
desarrollo de los infantes. Por ejemplo, las interacciones con los
paisajes que nos rodean dan lugar tanto a experiencias

“Una reviﬂsic’m del concepto de ‘Antropoceno’ se encuentra en Steffen et alii. (2011);
Neimaris, Asberg, & Hedrén (2015). Para una revision de estudios empiricos sobre la ‘Era
Antropocena’ véase Rahmstorf (2008).
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estéticas, como a cambios que afectan a los seres humanos, al
paisaje mismo y a los ecosistemas (Gobster, Nassauer, Daniel, &
Fry, 2007). Wells (2000) ha demostrado que cuando los ninos y
ninas viven en ambientes con mds naturaleza, su
funcionamiento cognitivo y su capacidad de atencidon se
benefician. Faber Taylor y Kwo (2006), también han senalado
que el contacto con la naturaleza vegetal y animal es tan
importante para los escolares como una nutricidon adecuada. En
un trabajo recientemente publicado Dadvand y colaboradores
(Dadvand et alii., 2015), encontraron una considerable mejora
en el desarrollo cognitivo de ninos y ninas asociado a vivir en
ambientes verdes y, especialmente, cuando es la escuela la
que ofrecia espacios de naturaleza.

Heike Freire (2011, p.19) ha denominado pedagogia verde, a la
pedagogia que utiliza la naturaleza “como un medio de
entender y acercarse al mundo”. Y anade —recreando la idea
de Gaia (Lovelock, 1985) que “la tierra y todo lo que abarca
(atmdsfera, biosfera, océanos...) es nuestro espacio de vida, de
cobijo y cuidado, no un simple almacén de provisiones o una
materia inerte sobre la que actuar, mediante la ciencia y la
tecnologia” "(Freire 2011, p. 13)'5. No se frata pues de una vision
edénica, como si fuera posible y aln deseable volver a un
estado primitivo y anterior a cualquier estado de civilizaciéon. Se
trata de asumir el derecho a que los seres humanos
encontremos de nuevo nuestro lugar, aqui y ahora, con y en la
naturaleza. Un lugar que como recuerda Singer (1999) y el
mismo Proyecto Gran Simio'¢ (personas no humanas), nos lleva
iremediablemente a reconsiderar también los derechos de los
animales y a la postre resituar nuestra convivencia e interaccion.

15 Un trabajo absolutamente fundamental aqui es el de Mancuso y Viola (2015).
16 Véase http://proyectogransimio.org/
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La justicia ecolégica (i.e. medioambiental) se centra en
asegurar una relacion equilibrada y justa con la naturaleza; en
el derecho, tal como lo expresaba Petra Kelly (1992), a una
convivencia tierna con las plantas y los animales.

“Ser tierno y al mismo tiempo subversivo: eso es lo que significa
para mi, a nivel politico, ser "verde" y actuar como tal. Entiendo
el concepto de ternura en sentido amplio. Este concepto, para
mi también politico, incluye una relacion tierna con los animales
y las plantas, con la naturaleza, con las ideas, con el arte, con la
lengua, con la Tierra.... Y, por supuesto, la relaciéon con los
humanos”. (1992, p. 23)

Si queremos que nuestra especie tenga un futuro y que lo tenga
aqui en Gaia (Motesharrei, 2014), hemos de asegurarnos, que la
justicia ecoldgica se convierta en un elemento clave de la
prdctica educativa en la escuela publica.

Propongo pues que la escuela publica sea un espacio de
justicia: de justicia cognitiva (el derecho de todo nino o nina de
acceso al conocimiento y al saber); de justicia afectiva (el
derecho de todo nino o nina a ser cuidado, querido y
protegido); y de justicia ecoldgica (el derecho de fodo nino o
nina a encontrar su lugar en la naturaleza y a una relacion tierna
con el mundo vegetal y el mundo animal). Estoy convencido
que con estas tres sdlidas bases estaremos en disposicion como
sociedad de desterrar la injusticia social que tanto dano y dolor
nos sigue provocando. No ofro sentido tiene la escuela publica.
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