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Resumen

Summary

Esta investigacion explora la relacion entre microracismos y deseo en
una escuela publica del conourbano bonaerense. Los sujetos de inves-
tigacion son estudiantes del ultimo grado del nivel primario y la pers-
pectiva tedrica con la cual se aborda este trabajo es la comprension
sobre deseo en Félix Guattari. Las dimensiones sobre las cuales se
aborda el deseo en la escuela en contexto de microracismos son el
arte, los juegos, la semidtica y lo relacional. La pregunta central de
esta investigacion estd relacionada con el tipo de agenciamiento de
deseo que aparece entre estudiantes de ultimo afo del nivel primario
en contextos de violencia microracista en la escuela publica numero

65 de Don Orione, Claypole.

Palabras claves: deseo, agenciamiento, microracismo, blanquitud,
racismo, relaciones, escuela, violencias, nifos, infancia, juegos, se-

midtica, arte, relaciones.

This research explores the relationship between microracisms and de-
sire in a public school in the Buenos Aires metropolitan area. The sub-
jects of the research are students in the last year of primary school and
the theoretical perspective with which this work is approached is the
understanding of desire in Félix Guattari. The dimensions through
which desire is addressed in school in the context of microracisms are
art, games, semiotics and relational. The central question of this re-
search is related to the type of agency of desire that appears among
students in the last year of primary school in contexts of microracist

violence in public school number 65 of Don Orione, Claypole.



Keywords: desire, agency, microracism, whiteness, racism, relation-
ships, school, violence, children, childhood, games, semiotics, art, re-

lationships.
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INTRODUCCION

El racismo en la escuela publica en sectores vulnerables del conour-
bano bonaerense es un tema que merece ser estudiado, ya que a me-
nudo pasa desapercibido como una violencia mas que se desarrolla en
la escuela. Identificar las caracteristicas del racismo ejercido entre es-
tudiantes, puede permitir comprender otras violencias que se asocian a
este comportamiento. Fendmenos como la xenofobia, el nacionalismo,
clasismo, entre otras, tienen al racismo como uno de sus fundamentos
importantes. Sin embargo, para estudiar el racismo hoy, es necesario
buscar nuevos enfoques o perspectivas que permitan explorar en su

comprension.

Racismo y deseo no es un binomio comun en los estudios sobre ra-
cismo, asi como en estudios sobre el deseo, el racismo no es un tema
que aparezca con mucha frecuencia. No obstante, desde perspectivas
criticas de las ciencias sociales y la filosofia, estos dos temas pueden
arrojar resultados interesantes para estudiar el problema del racismo y
el deseo en la escuela publica en sectores vulnerables. Ante la comple-
jidad de las relaciones en la escuela, asi como en la sutiliza de las vio-
lencias que alli se ejerce, es necesario buscar posibilidades de investi-
gacion que contribuyan en identificar la red que entreteje comporta-

mientos violentos en los estudiantes.

Este trabajo se concentrard en el agenciamiento como una herramienta
util para pensar la relacién entre microracismos y deseo en la escuela.
En un agenciamiento, segin Guattari, pueden producirse las condicio-
nes para generar multiples formas de relacionamiento. El agencia-
miento es un vinculo, el nervio que permite, en la dimension del de-
seo, crear libremente. Siempre nos agenciamos con otros para crear,
sofar, jugar, etc., hace parte de nuestra vida, y de modo particular de

la vida de los nifios y nifias en la escuela. Sin embargo, el agencia-



miento que permite la liberacion del deseo como produccion creativa

es afectada por violencias como los microracismos en la escuela.

La estructura de esta tesis estd compuesta por cinco capitulos. El capi-
tulo primero es la contextualizacion del problema. El segundo capitulo
es la delimitacion del problema. En el tercer capitulo se expondra la
metodologia para el abordaje del problema en la escuela. El cuarto
capitulo obedece al marco conceptual, donde se define la comprension
de deseo y agenciamiento, ademas de algunos conceptos para su pro-
fundizacion. El quinto capitulo es el marco de antecedentes, alli se
relevan algunas investigaciones importantes en relaciéon con las bus-
quedas de este trabajo. El capitulo seis, es el ejercicio de interpreta-
cion en donde se da respuesta al problema planteado en la investiga-
cion. Por altimo, las conclusiones, ademas de la bibliografia organiza-

da segun los capitulos del trabajo y anexos.



CAPITULO 1: CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

El deseo puede ser una herramienta importante para comprender la
violencia en la escuela. Desde un enfoque lacaniano y pos-estructura-
lista, el deseo no es represion, es mas bien creacion individual y colec-
tiva (Guattari, 2021). El deseo es la fuerza que hace posible el mundo
de relaciones en las cuales el ser humano se comprende a si mismo y
a los demads (Guattari & Deleuze, 1973). En las multiples investiga-
ciones sobre violencia en la escuela, el deseo contintia siendo un tema
marginal. Algunos investigadores sostienen que la escuela se especia-
liz6 en procesos de disciplinamiento y adiestramiento, asi como en
controlar el comportamiento de nifios y nifias. La deuda de la escuela,
segun estos trabajos, es explorar nuevas posibilidades para compren-
der las violencias escolares, a partir de diferentes métodos y temas de

investigacion.

Una de las violencias que sobresale en la escuela en sectores popula-
res es el racismo (Adamovsky, 2021). Como en el caso del deseo, los
trabajos académicos sobre racismo en la escuela son marginales en
Argentina, y mucho més cuando, deseo y racismo se cruzan para in-
tentar re-pensar la escuela como un conjunto de relaciones donde la
violencia es normalizada a partir de multiples mecanismos. El racismo
en Argentina hace parte de una larga tradicion sobre la cual se fundé la
republica (Gordillo, 2020). Un racismo del cual tampoco escapan las
demas naciones en la region, y continlia actualizdndose de multiples
maneras, reproduciéndose también en sectores populares, y configu-
randose en micropracticas en la cotidianidad de la escuela (Orellana,

Schirado & Soria, 2022).

La particularidad del racismo en Argentina estd relacionada con la
blanquitud (Adamovsky, 2021; Grimson, 2017). No es un racismo an-
clado tinicamente al color de piel, o a cuestiones fenotipicas. Su carac-

teristica fundamental es su relacién con la clase social. Raza y clase



constituyen un binomio inseparable, y es la caracteristica principal del
racismo argentino, diferente a los demads racismos en la region consti-
tuidos a partir de diferenciaciones somaticas, de colorismo o étnicas
(Gordillo, 2020). Los trabajos sobre esta comprension racializadora en
Argentina son nuevos, y arrojan posibilidades novedosas para com-
prender la constitucion de este fendmeno en diferentes espacios de la
sociedad. En el caso de la escuela publica en sectores vulnerables, este
racismo opera de manera sutil y camuflada, tornandose en un modo
particular de violencia y fundamentando diferentes formas de relacio-

namiento.

Algunas de las caracteristicas de este racismo de la blanquitud (Eche-
verria, 2010), ademas del entrecruzamiento entre clase y raza, aparece
la cuestion del ser-blanco como horizonte de sentido o ethos. Ser
blanco significa mas que un color de piel (aunque a veces lo hace) la
asuncion de ciertos comportamientos, formas de relacionarse, accio-
nes, gestos, términos, gustos, etc., que tradicionalmente han constitui-
do el ethos de la blanquitud (Echeverria, 2010). Este racismo a partir
de acciones cotidianas, construye clasificaciones y jerarquizaciones
entre chicos y chicas en la escuela. Como evidencian los pocos traba-
jos que han desarrollado el tema del racismo de la blanquitud en Ar-
gentina, este tipo de violencia desprecia a aquellas personas o grupos
sociales que configura otros horizontes o modelos de sentido como el

caso de la cultura popular o villera.

La clasificacion de las personas mas pobres de la sociedad por su co-
lor de piel, la designacion de estos como negros, sumado a calificati-
vos de desprecio social por su condicion de pobreza, configura un
modo complejo de clasificacion social a través de la racializacion
(Grimson, 2017). En los estudios sobre racismo actualmente, se define
al racismo como la inferiorizacion y deshumanizacion por la esencia-
lizacion de la diferencia a determinados grupos sociales (Schaub,

2021). En la escuela publica del Gran Buenos Aires, este racismo de la
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blanquitud se manifiesta no solo en el disefio curricular, adaptado para
ensefar la blanquitud sino que, las relaciones de los estudiantes se
desarrollan a partir de modos racializadores, y lo paraddjico: siendo

estos estudiantes miembros de un mismo grupo social racializado.

El logro del racismo de la blanquitud, en el caso de la escuela publica
en sectores populares, es constituir modos o particulas sobre el cual
los estudiantes interaccionan en la cotidianidad. Este logro puede ex-
plicarse desde los estudios que se han realizado sobre racismo, si se
comprende que una de las caracteristicas mas importantes de este fe-
ndémeno, ademas de inferiorizar poblaciones, es lograr que dentro de la
poblacion inferiorizada se rompan los vinculos (Fanon, 2004). El ra-
cismo, cual sea su forma de desarrollarse, rompe vinculos y desperso-
naliza, aliena, diria Fanon, permitiendo que entre los racializados surja
el desprecio. En esta perspectiva, la escuela publica en sectores vulne-
rables aparece como un escenario de relaciones racializadas. En este
proceso, la produccion de deseo, comprendida como creacion libre y

colectiva entre los estudiantes es interrumpida.

La interrupcion de la produccion deseante entre estudiantes en la es-
cuela publica en sectores marginados-racializados, se da sobre un as-
pecto central que impide al deseo ser una construccion colectiva. Den-
tro de la perspectiva pos-estructuralista del deseo, el agenciamiento es
el modo por el cual, diferentes individuos pueden constituirse en co-
lectivo. Este tipo de vinculacion no se constituye a partir de normas,
planes o adiestramientos predeterminados. Para que sea una vincula-
cion desde el deseo, este debe ser libre y heterogéneo, una mezcla,
producto de experimentar diversas formas de relacionamiento que
permita la creacidon libre entre los estudiantes (Guattari, 2024). Sin
embargo, como se ha mencionado, al ser la escuela un lugar donde la
racializacion se reproduce entre los mismos estudiantes, se abre el in-

terrogante sobre el tipo de agenciamiento que se construye en medio
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de esta violencia racista que configura las relaciones entre los estu-

diantes.

Como en el caso del deseo y el racismo en la escuela, tampoco el
agenciamiento ha sido un tema suficientemente estudiado en la escue-
la publica del Gran Buenos Aires, al menos no desde la comprension
pos-estructuralista. En Deleuze y Guattari, el agenciamiento esta rela-
cionado con el deseo, como se ha dicho, y no puede realizarse produc-
cion de deseo colectiva sin procesos de agenciamientos. Para estos
autores, la creacion libre y colectiva necesita articularse desde accio-
nes o elementos microfisicos como palabras, suefios, canciones, etc.
Estas acciones aparentemente insignificantes, y sobre las cuales ope-
ran los microracismos, pueden agenciar, esto es vincular a chicos y

chicas en procesos de creacion libre en la escuela.

Hemos elegido la escuela publica de Don Orione, porque es una es-
cuela que cuenta con las condiciones para indagar sobre el problema
hasta ahora planteado: estd ubicada en un sector vulnerable del Gran
Buenos Aires, su personal no recibe capacitacion por parte del Estado
para el abordaje de diferentes violencias entre los estudiantes. En el
momento en que fue realizado este trabajo, aun existia el Institucion
Nacional contra la Discriminacion, la Xenofobia y el Racismo
(INADI), cuya tarea, entre otras, era la prevencion del racismo. No
obstante, directivos y docentes manifiestan nunca haber recibido ca-
pacitacién o acompafiamiento sobre el racismo en la escuela publica.
Asimismo, los estudiantes en esta escuela manifiestan comportamien-
tos violentos en su relacionamiento cotidiano y confluyen en ella es-

tudiantes de diferentes nacionalidades.

Durante las sesiones de investigacion en esta escuela, se pudo verifi-
car como el tratamiento de lo racial es realizado solo en las efemérides
como el 25 de mayo o el 12 de octubre, dia de la diversidad. Una ca-

racteristica en estas celebraciones fue pasar por alto el uso del término
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raza, y asignar el racismo o algunas manifestaciones racistas a cues-
tiones del pasado. Para realizar estas fiestas, los pasillos de la escuela
estuvieron decorados con imagenes de pueblos originarios, asi como
la foto de Maria Remedios del Valle, capitana afrodescendiente del
ejéreito libertador argentino, aunque brillé por su ausencia alguna re-
flexion profunda con los estudiantes sobre los pueblos étnicos en Ar-

gentina.

En la escuela, el racismo es un tema del pasado, y en algunos casos un
problema superado. Asimismo, el deseo parece ser un tema ignorado.
No obstante, tanto deseo como racismo son realidades que existen y
continian confeccionando las relaciones en la escuela. Para Guattari,
estos fendmenos de racializacion y deseo son dimensiones que perma-
necen a escala molecular o microfisica. Aun en sociedades democrati-
cas, las particulas que constituyen el racismo “evidente a nuestros
0jos”, permanece solapado en circuitos relacionales que interrumpen
los agenciamientos de deseo (Guattari, 2013). Estas particulas racis-
toides continua reproduciendo la desigual organizacion y jerarquiza-
cion social. Los procesos de racializacion microfisicos son sutiles, y a

veces invisibles.

Por ultimo, en las ciencias sociales, el racismo necesita ser re-signifi-
cado. En el AntiEdipo, la primera obra que trabajaron en conjunto o
en agenciamiento, Gilles Deleuze y Felix Guattari a finales de 1968,
demostraron que fendmenos como este, mutan en sociedades demo-
craticas, e inmovilizan la produccion creativa o deseante de sus socie-
dades. Los hilos invisibles de las relaciones interpersonales en la di-
versidad son amenazadas por moléculas o elementos microfisicos que
constituyen al racismo: diferenciar, separar y jerarquizar esenciali-
zando diferencias y estableciendo valores sobre los cuerpos. Esta
comprension del racismo puede revitalizar el ejercicio de la Filosofia

dentro de las ciencias sociales.
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CAPITULO 2: DELIMITACION DEL PROBLEMA

Introduccion

En este capitulo expondremos el problema del microracismo en la es-
cuela, como puede comprenderse y su afectacion en el campo del de-
seo en los estudiantes. Asimismo, propondremos los objetivos, escena-
rios para llevar a cabo esta investigacion. Se comenzara la exploracion
del problema a partir de la experiencia personal del investigador pa-
sando por diferentes estadios, hasta llegar finalmente a la formulacion

del problema y definicion de objetivos.

2.1. La experiencia personal

En 2018 trabajé por medio de la Fundacion Ensefid por Argentina en
algunas escuelas en sectores marginados de Lanus, Claypole y Quil-
mes. La propuesta era apoyar escuelas publicas en el fortalecimiento
de capacidades académicas en los chicos y las chicas mediante activi-
dades ludicas y didécticas. Mi sorpresa fue encontrar que las escuelas
eran verdaderas confluencias de diversidad, pues acudian estudiantes
de diferentes nacionalidades y costumbres, especialmente paraguayos,

bolivianos y venezolanos.

Las actividades ludicas y didacticas disenadas para trabajar en la “jor-
nada extendida”, implicaba por parte de los estudiantes trabajos en
grupo, y fue ahi donde los problemas emergieron. Discriminaciones
por parte de estudiantes nombrando a sus compafieros con términos:
“paraguayo de mierda”, “negro”. Consignas como: “volvete a tu pais”
0 “los negros son brutos”. Asi como la creacion de pequeios grupos
que se resistian a trabajar con los estudiantes discriminados, era una

de las caracteristicas mas impactantes.
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Ante la no-aceptacion de las normas por parte de estos estudiantes con
conductas violentas para llevar a cabo las actividades de fortaleci-
miento académico, las profesoras, y en muchos casos las directivas de
la institucion intervenian con fuertes castigos: ponerlos de pie en la
rectoria, o en el patio del colegio, negarles el recreo. Sin embargo, los
castigos no parecian surtir efecto, pues la discriminacion seguia siendo
la misma, cuando no peor: burlas por la forma como los estudiantes
considerados “no-blancos”, “no-argentinos” procedentes de otros pai-
ses, hacian uso del lenguaje pronto se sumo a la violencia ya ejercida

por la discriminacion.

Debido a esta situacion, en una de las escuelas donde la problematica
era mas fuerte que en las demas, decidimos, desde la fundacién, tener
algunas reuniones con los directivos para explorar posibilidades de
intervencion. Al poco tiempo nos dimos cuenta la falta de herramien-
tas que tenian las escuelas para abordar estos casos de discriminacioén
racial y xenofobia. La problematica pareci6 tocar fondo cuando fui
interrogado por una de las directivas, y al preguntar por mi nacionali-
dad y reparar mi color de piel morena, dijo: “en Argentina no hay es-
pacio para mas gente’’. La expresion de esta directiva del colegio de-
mostrd como la discriminacién continuaba fundamentandose en la di-

ferencia cultural y color de piel.

A pesar de todo, esta escuela fue reconocida por el Ministerio de Edu-
cacion de la Provincia de Buenos Aires por su labor educativa en el
sector marginado del Conourbano donde estd ubicada. La razon del
reconocimiento era ser “soporte para la escolarizacion de nifios y ni-
fias en sectores vulnerables”. De hecho, las directivas cuentan con
buena fama dentro de su gremio por el trabajo que realizan en ese sec-
tor social. Al terminar los talleres de apoyo a esta institucion, mis
compafieras y yo salimos realmente decepcionados. Luego las pregun-

tas no se dejaron esperar.
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Una pregunta que me asaltd todo el tiempo fue: ;por qué ante la vio-
lencia que manifiestan los estudiantes entre si, la respuesta de los pro-
fesores es mas violencia como instrumento de correccion?, ;jcomo era
posible las violencias observadas si la escuela publica hace parte del
Estado argentino, y este tiene instituciones de lucha y prevencion con-
tra el racismo y la discriminacion? Y una ultima inquietud: ;jpor qué
en estas escuelas no se habla de racismo y xenofobia mediante activi-
dades pedagogicas que ayuden a superar estas problemdaticas?, ;de
que manera trabajar el racismo y la discriminacion en la escuela con
los nifios y nifias cuando esta problematica es normalizada en la in-
teraccion cotidiana, incluso pasando desapercibido por las directivas

de la institucion?

2.2 Sujetos y escenario de la investigacion

De las tres escuelas con las cuales realizamos el trabajo desde esta
fundacion en educacion, decidi elegir la escuela nimero 65 de Don
Orione, Claypole, como objeto de investigacion. Esta escuela publica
cuenta con décadas de funcionamiento y a ella asisten chicas y chicos
de diferentes nacionalidades y clases sociales, y sobre todo, estudian-

tes de familias vulnerables.

Las familias de las chicas y chicos que estudian en esta escuela son
personas que trabajan en oficios varios: cartoneros, obreros, y demas
actividades laborales hoy consideradas precarizadas. El edificio de la
escuela es una infraestructura que, aunque pequefia y vieja, es cuidada
al detalle por su directora. En esta escuela hay espacios suficientes
para que los estudiantes puedan jugar o hacer actividades ludico-pe-
dagogicas, la sala de audiovisuales funciona regularmente, y la biblio-
teca, aunque tiene buenos libros es de poco acceso por parte de los

estudiantes.
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En el marco del desarrollo de las actividades de reforzamiento acadé-
mico con la fundacion en educacion, los nifios y nifias con quienes
pudimos trabajar hacian parte del ultimo afio del nivel primario y te-
nian problemas con la escritura y lectura (algunos no podian escribir
con claridad y leian con mala diccion). La forma de comunicarse era
fundamentalmente a través de apodos, poco utilizaban los nombres
propios. La violencia, tanto de hombres con mujeres, como de hom-
bres con hombres era la forma de generar algtn tipo de vinculo o ex-

presion.

Los insultos asociados al color de piel y nacionalidad como en las
otras escuelas, el no querer jugar con otros compafieros por su aspecto
fisico, era proferido por estudiantes ni siquiera “fenotipicamente blan-
cos”, sino entre cuerpos que pudiéramos categorizar dentro de “la es-
cala racial”: “no-blancos”. La burla como descalificacion también era
constante entre los estudiantes y el grupo se solia separar en bandos

que muchas veces terminaban en peleas.

A pesar de todo, habia un aspecto en los sujetos de esta investigacion
bastante llamativo: el juego del UNO, el micro-futbol (partidos que
improvisamos en una pequefia cancha de cemento), ejercicios de Yoga
o diferentes actividades ludicas y creativas hacian que la violencia
fuera tramitada de otra manera y desescalada. A veces los partidos
terminaban mal, pero la violencia en el desarrollo del juego disminuia,

también la agresividad y el uso de términos racistas.

Contradictoriamente las autoridades de la escuela solian generar difi-
cultades por el tipo de intervencidon que haciamos a través del juego
denominando nuestros espacios como “no académicos”. Lo académico
parecia ser el trabajo en aula y no las actividades que haciamos en los
precarios patios y espacios de la escuela. Importaba el reforzamiento

escolar en términos tedricos y abstractos mas no aprender a gestionar
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las emociones. Los espacios donde sucedian nuestras actividades “no

académicas” eran mal vistas.

Otro detalle que llamo6 mi atencion era el no nombramiento de este
tipo de violencias como racismo, o algin otro titulo similar. También
la estrategia de subvertir las situaciones violentas mediante el castigo.
Nunca un espacio alternativo fue propuesto en esta escuela por parte
de directivas y docentes para abordar la problemadtica, ni siquiera el
acompafiamiento psicopedagdgico existid, aunque siempre fue una
promesa que “remediaria todo”. Era como si la escuela no dispusiera
de la suficiente comprension, ni de las herramientas para intervenir

estas problematicas.

2.3 La inquietud académica

En las lecturas de la maestria en educacion, descubri que la escuela no
solo es lugar de encuentro, al cual llegan subjetividades moldeadas
por el contexto social y familiar, sino que la escuela es maquina pro-
ductora de subjetividades. Encontré en la teoria social critica de Guat-
tari a la escuela como uno de los equipamientos colectivos en el
desarrollo capitalista de la modernidad. Comprendi, leyendo estudios
sobre problematicas parecidas, que la escuela estd dotada de un con-
junto de instrumentos para mantener el orden violento de la realidad.
Aun mas, para mi sorpresa, pude concluir que la escuela es espacio de
adoctrinamiento, disciplinamiento de los cuerpos, adiestramiento de la
mente y percepciones (Di Napoli, 2019). No en vano, los estados mo-
dernos utilizaron a la escuela como dispositivo de saber/poder para su

construccion y consolidacion (Castro-Goémez, 2000).

Tales indagaciones sobre la escuela como maquina productora de sub-
jetividades, me permitié comprender que las practicas violentas que se
dan en la escuela estan asociadas al orden violento que esta misma

reproduce. La discriminacion, el bullying son frecuentes y recurrentes
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en la escuela, como lo demuestran algunas investigaciones (Garcia,
2017; D' Angelo & Fernandez, 2011). Incluso, muchos de estos com-
portamientos son fortalecidos por algunos docentes en sus modos de
corregir y ensefiar (Kaplan & Llomovatte, 2004). Se me hacia cada
vez mas claro que en la escuela la violencia no solo pasa por los chi-
cos y chicas, también pasa por directivos, y son violencias que po-

driamos definir como microracismos.

Los microracismos son discriminaciones asociadas al color de piel,
diferencias culturales y por nacionalidad mediante prejuicios, térmi-
nos, gestos hacia las personas inferiorizadas (Szapu, 2021). Estas dis-
criminaciones a veces pasan desapercibidas o se normalizan mediante
el chiste, el silencio complice, o la negacion de quien comete la dis-
criminacion (Martinez & Rodriguez, 2018). En la escuela, los micro-
racismos operan mediante la normalizacién de la discriminacion: es
“normal” que los estudiantes se digan “negros”, “negros de mierda”, o
que tal o cual estudiante no puede realizar una u otra actividad porque
es “paraguayo” o “boliviano”. A este tejido de relaciones fundamenta-

das sobre la discriminacién de la diferencia corporal en la escuela, po-

demos llamar microracismos.

Las preguntas son situadas, ubicadas en espacio-tiempo determinados
(Ribeiro, 2018), por esto comencé a trasladar las preguntas al Estado
argentino sobre esta problematica de microracismos, ya que Argentina
viene desarrollando politicas contra la discriminacion racial hace afios.
Este pais contiene un circuito de leyes, organismos e instituciones
para prevenir el racismo. Incluso en Buenos Aires se han construido
herramientas como cartillas y dispositivos con nimeros telefonicos de
emergencia que permiten la prevencion de discriminacion. Hasta es
“normal” escuchar a funcionarios de gobierno manifestarse a favor de
una sociedad tolerante de la diversidad. Sin embargo, no sucedia esto
en estos espacios como la escuela publica en sectores marginados del

Gran Buenos Aires, jpor qué?
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Segun la cartografia en rizoma esbozada por Guattari en sus estudios
sobre el fascismo en el capitalismo, el caso argentino se ubicaria en
una relacion interesante. Las grandes politicas a favor de la diversidad,
producto de largos procesos de lucha social (el caso de tener institu-
ciones en el Estado como la INADI), no se traduce en micro-agencia-
mientos en la escuela publica en sectores marginados para construir
nuevas subjetividades. Segun este autor, no siempre las grandes politi-
cas de Estado a favor de la lucha social, en este caso contra el racismo,
se traduce en transformaciones en micro-espacios como la escuela pu-
blica (Guattari, 2013), ;significaria la ruptura entre lo macro y micro,
ineficacia en la intervencion del Estado?, & ;era todo un engranaje

funcional en la reproduccion de un orden violento?

Una de las caracteristicas de la violencia microracista ejercida en la
escuela, y de la cual fui testigo era su invisibilidad, su no-nombra-
miento, si acaso existe alguna caracterizacion de las violencias en la
escuela, pero la del microracismo no. Microfascismo es la definicion
que Guattari da al racismo en su fase microfisica (Guattari, 2013), y es
uno de los flujos que se arrastra desde la configuracion de la Nacion
Argentina hasta nuestros dias (Echeverria, 2021). Segun algunos estu-
diosos, en el siglo XIX, la escuela argentina fue construida como una
herramienta para civilizar la poblacidén, y garantizar la entrada de
aquella en la modernidad. Ser parte de la modernidad consistiria en
mejorar la raza a partir de la asuncion de la blanquitud europea como

modelo (Adamovsky, 2021).

Indagando en esta relacion y consultando la historia argentina, pude
identificar a la escuela publica como uno de los equipamientos fun-
damentales para construir la Nacion (Finocchio, 2009; Ocoro, 2016).
La escuela, segiin Sarmiento, deberia ser el equipamiento mediante el
cual lo noblanco accediese a la civilizacién, no ya por el exterminio

sino por la tecnologia del disciplinamiento (Arias, 2011). Desde la
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perspectiva guattariana, la escuela ayudaria en la re-territorializacion
capitalista también en Argentina (Guattari, 2013). Debe aclararse que
la escuela publica argentina tuvo grandes transformaciones a lo largo
del siglo XX, gracias a cambio de politicas, enfoques pedagogicos y

campaifias por la diversidad (Palamidessi, 2006).

Por todo lo anterior, pensé en primer momento que era necesario exa-
minar el tipo de técnicas escolares que moldean la subjetividad de los
estudiantes en la escuela y verificar si esto tenia alguna relacion en la
reproduccion de los microracismos que apenas son detectables y nor-
malizados en la escuela, llamados desde el analisis de Guattari: micro-
racismos en dimension molecular o del deseo. ;Como afectan los mi-
croracismos la creacion libre de los estudiantes en la escuela?, era
este el interrogante que tal vez podria guia en un primer momento

nuestra indagacion.

Segun el analisis del tedrico francés, los vestigios de la configuracion
violenta del Estado subsisten como residuos moleculares en diferentes
instituciones, entre estas la escuela: “flujos”, diria Guattari, “flujos”
que se arrastran (Guattari & Rolnik, 2021) y condicionan la produc-
cion deseante o creacion libre en los estudiantes. Uno de estos “flu-
jos” podria ser el racismo en su fase microfisica. Es importante subra-
yar que el microracismo en la dimension del deseo impide la creacion
libre de los estudiantes, establecer relaciones sanas de prejuicios, asi
como la capacidad de invencion colectiva (Guattari & Rolnik, 2021).
La configuracion de estos microracismos atrapa la produccion de de-

seo en ninos y nifias en la escuela, como lo hace?

2.4 El problema y objetivos de investigacion

Una vez detectado el problema de la discriminacion en la escuela ba-
sada en diferentes factores, entre estos el color de piel, esencializacion

negativa de la procedencia cultural, formas de expresarse, etc., ademas



de caracterizar el uso de técnicas de invisibilizacion por parte de la
escuela sobre este fenomeno: corregir usando la violencia sin nombrar
la violencia ejercida; no generar espacios de interaccion libre aunque
haya espacios en la escuela; promover la identidad nacional sin incluir
relatos de identidades-otras, la cuestion estaba en encontrar enfoques
teoricos que permitieran profundizar en el andlisis y comprension del

problema desde la perspectiva del deseo.

Ante todas estas inquietudes, otro problema surgid: jcomo estudiar el
microracismo y su afectacion en la dimension del deseo en la escuela?
Partir desde el curriculo, normas, celebraciones, etc., era una opcion,
pero quiza desde los sujetos de investigacion podria ofrecer nuevas
perspectivas en los efectos que genera este problema en la dimension
del deseo. En este sentido, la pregunta-problema deberia girar en el
ambito de identificar en los estudiantes de ltimo afio del nivel prima-
rio, con los cuales tuve la experiencia de trabajar desde la fundacion
en educacion, la forma en que el microracismo condiciona su produc-

cion deseante, esto es, la creacion libre y colectiva.

Como ideas preliminares considerariamos que el microracismo al
igual que otras violencias en la escuela es una interrupcion en la pro-
duccion deseante de los estudiantes, y la produccion deseante es la
capacidad de crear libre y colectivamente. A esto debe agregarse que,
el microracismo como interrupcion en la creacion libre entre los estu-
diantes toma diversas apariencias, por esto era necesario descubrir los
hilos invisibles que confecciona los sujetos racistas y racializados.
Deberiamos examinar /a afectacion del microracismo en la agencia de

deseo, esto es, a la capacidad de creacion colectiva de los estudiantes.

Por todo lo que venimos desarrollando, el problema de investigacion
se formulo de la siguiente manera: ;Qué tipo de agenciamiento de de-

seo aparece entre estudiantes de ultimo arnio del nivel primario en con-
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textos de microracismo en la escuela publica numero 65 de Don

Orione?

El objetivo general para llevar a cabo este estudio es el siguiente:
examinar los tipos de agenciamiento de deseo que aparecen entre es-
tudiantes del ultimo ano del nivel primario en contextos de microra-

cismo en la escuela publica numero 65 de Don Orione.

Los objetivos especificos en funcion de realizar el objetivo general, y

dar respuesta al problema de investigacion:

* Caracterizar el tipo de estrategias semioticas que aparecen en los
estudiantes en la produccion de agenciamiento de deseo en contex-
tos de microracismos.

* Observar como aparece los agenciamientos de deseo en los estu-
diantes mediante la creacion artistica y de juegos en contextos de
microracismos.

* Identificar cudles son las relaciones que los estudiantes tejen a
modo de hilos invisibles para agenciar deseo en contextos de micro-

racismos.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA

Introduccion

En este capitulo expondremos el disefio metodoldgico y las herra-
mientas para la recoleccion de informacion. El enfoque metodologico
a seguir sera el cualitativo y su abordaje tendra a la observacion parti-
cipativa como aspecto central. Finalmente se definird el sujeto de in-
vestigacion de cara el plan de trabajo en la Escuela Publica nimero 65

de Don Orione.

3.1 Enfoque de Investigacion Cualitativo

Para alcanzar los objetivos propuestos en este trabajo, se eligié la me-
todologia de investigacion cualitativa. El enfoque de investigacion
cualitativa permite que la indagacion se mueva de manera dindmica
entre los hechos y la interpretacion, como si hicieran un proceso circu-
lar. Esto hace que esta investigacion sea flexible y a su vez compleja,
por tanto, las preguntas son permanentes durante todo el proceso in-
vestigativo aun después de la recoleccion y analisis de los datos obte-
nidos (Hernandez, 2014). Del mismo modo, la recoleccion de datos
dentro de este enfoque son métodos no estandarizados ni predetermi-
nados completamente, por tanto, este ejercicio consiste en obtener

perspectivas y puntos de vista de los participantes (Hernandez, 2014).

3.1.2 Método de investigacion

El método implementado en esta investigacion es el fenomenologico,
este busca obtener la perspectiva de los participantes, asi como explo-
rar, describir y comprender lo que los sujetos de investigacion tienen
en comun, de acuerdo con sus experiencias en relacion con un deter-
minado fenomeno (Pérez & Santamaria, 2019; Maturo 2012). De esta

manera se trabaja directamente con lo obtenido de los participantes
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antes que abstraer, sin negar la abstraccidn como un momento impor-

tante en el analisis, si asi el trabajo lo requiere (Hernandez, 2014).

En este método el objetivo de investigacion estd orientado a “exami-
nar los agenciamientos de deseo” de los participantes en relacion con
el fenomeno que se ha planteado como problema, microracismos en la
escuela. Por tanto, “las herramientas de recoleccion de informacion
pueden ser desde la observacion, hasta entrevistas personales, o gru-
pos de enfoque con preguntas abiertas, semi-estructuradas y estructu-
radas, artefactos, documentos de todo tipo, grabaciones en audio y vi-
deos e incluso instrumentos estandarizados” (Hernandez, 2014.

p.493).

Veamos lo que Sampieri explica sobre lo que se pretende en la inves-

tigacion fenomenologica (Hernandez, 2014. p. 494):
a) Describir y entender los fendémenos desde los participantes
b) Analizar discursos y temas para hallar significados

¢) Utilizar la intuicidon, imaginacion y estructuras universales para

aprehender la experiencia de los participantes.

De manera especifica, la fenomenologia hermenéutica, cuyo enfo-
que se pretende seguir en esta investigacion, se concentra en la expe-
riencia humana y los textos de la vida, como lo llama Sampieri. Este
enfoque hermenéutico dentro de la investigacion fenomenoldgica se
diferencia del enfoque empirico, ya que este se concentra menos en la
interpretacion del investigador, precisando de manera especial las ex-
periencias de los participantes (Hernandez, 2014; Mendoza & Celina,
2010). AGn mas, se sugiere que para evitar sesgos del investigador se
debe describir la experiencia junto con los participantes utilizando al
menos dos instrumentos. De esta manera, este enfoque empirico dife-
rente al hermenéutico intenta distanciarse del punto de vista del inves-

tigador. Sin embargo, ambos enfoques deben lograr que los participan-
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tes de la investigacion entiendan mejor lo que les sucede, lo que pasa,

lo que significa el problema investigado (Aguirre & Jaramillo, 2012).

3.2 Instrumentos de Investigacion

Los instrumentos para la recoleccion de informacion hacen parte del
enfoque cualitativo elegido para esta investigacion. Estos instrumen-
tos se ubican dentro de la observacion indirecta y directa (Herndndez,
2014), y levantaran informacién para examinar el agenciamiento de
deseo en los estudiantes en contextos de microracismos en la escuela.
Los instrumentos que a continuacion se presentan son el Grupo Focal,
el Registro Anecdético, ademads de la Ficha de Observacion, transver-

sal a todo el proceso investigativo.

3.2.1 Grupo Focal

El grupo focal es un instrumento de investigacion cualitativa que po-
sibilita problematizar, discutir y analizar entre los sujetos de investi-
gacion las problematicas planteadas, al tiempo que permite al investi-
gador observar la interaccion entre los investigados y ahondar en deta-
lles que pueden ser relevantes en el andlisis e interpretacion (Hernan-
dez, 2014). En este caso, esta herramienta permitird establecer interro-
gantes para la discusion entre los participantes en el desarrollo de es-
trategias semioticas en la escuela para examinar el tipo de agencia-

miento de deseo que aparece en contextos de microracismo.

3.2.2 Registro Anecddtico

El registro anecddtico es un instrumento de investigacion cualitativa
con el cual se pueden detallar aspectos relevantes en los sujetos de in-
vestigacion (Herndndez, 2014). Tiene como objeto este instrumento:
brindar la secuencia de los hechos més importantes que acontecen en
el proceso investigativo a través de las diferentes actividades (Her-

nandez, 2014). En este caso, esta herramienta ayudard a examinar el
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tipo de agenciamiento de deseo que crean los estudiantes a través del

arte y el juego en contextos de microracismo en la escuela.

3.2.3 Ficha de Observacion

La ficha de observacion es un instrumento de investigacion cualitativa
que sirve para construir un registro detallado del proceso investigati-
vo. En esta ficha se trata de resaltar los detalles relevantes para com-
prender el fendémeno sobre el cual se intenta indagar (Hernandez,
2014). Este instrumento, diferente al anecddtico, se concentra en los
elementos que emergen de los sujetos de investigacion, y no en la sub-
jetividad del investigador. Esta herramienta sirvid para examinar el
tipo de agenciamiento de deseo que crean los estudiantes a través de
relaciones como “hilos invisibles” durante todas las actividades de la

investigacion.

3.3 Sesiones de trabajo y sujetos de investigacion

ACTIVI- Tiempo Semiotica Obras de Juegos

DADES de sesion arte colectivos
Sesion 1 1 hora Video Pintura Collage:
imagenes de
revista
Sesion 2 1 hora Historieta Cancion Juego-pelota
Sesion 3 1 hora Invencion de Danza Bolsa de
términos letras
Sesion 4 1 hora Video se- Movimiento Papeles,
lecc. Futbol  Libre colores, mu-
sica

Los sujetos de investigacion corresponde a estudiantes de ltimo afio
del nivel primario de la escuela nimero 65 de Don Orione, Zona Sur
del Gran Buenos Aires. La muestra representativa es el 10% del total
de estudiantes para el grado, y sus caracteristicas de participacion en

la investigacion se establecen de acuerdo con los intereses de este tra-
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bajo: estudiantes que manifiestan rechazo, violencia o discriminacion
hacia comparieros y comparieras con rasgos fisicos u origenes dife-
rentes al estereotipo blanco. La muestra también estara compuesta
por estos estudiantes violentados y violentadas, o que sufren alguna
de estas discriminaciones consideradas dentro de este proceso inves-
tigativo como microracistas. Estos estudiantes fueron seleccionados

en dialogo con la directora y las docentes del curso.
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CAPITULO 4: MARCO CONCEPTUAL

Introduccion

Este marco conceptual funciona como cartografia para identificar al-
gunos conceptos claves en la obra de Guattari en torno al problema de
investigacion: ;Qué tipo de agenciamiento de deseo aparece entre
estudiantes de ultimo ario del nivel primario en contextos de microra-
cismo en la Escuela Publica numero 65 de Don Orione? Exploraremos
estos conceptos a partir de las dimensiones elegidas en los objetivos
especificos para examinar el agenciamiento de deseo en los estudian-
tes en contextos de microracismo: semiodtica, arte, juego y lo relacio-

nal.

4.1 Microracismos en dimension molecular o del deseo

Los microracismos en dimension molecular en la escuela son inter-
ruptores en la produccion colectiva de deseo entre los estudiantes. El
racismo no solo separa cuerpos y clasifica en funcién de un orden so-
cial establecido, sino que ademaés determina la produccion de deseo de
los cuerpos inferiorizados (Guattari & Rolnik, 2021). El deseo es
creacion libre, y los microracismos en la escuela impiden la creacion
libre y colectiva. El microracismo en dimension molecular sujeta a los
estudiantes condicionando la agencia de deseo; los “racializados" no
pueden crear libremente, tienen un limite impuesto, y los “racistas” se
inhiben de producir deseo con aquellos estudiantes diferenciados

(Guattari, 2013).

Cuando Guattari menciona lo molecular habla en referencia a modos
de singularizacion donde la subjetividad es atrapada mediante proce-
sos de moldeamiento que puede utilizar diferentes equipamientos co-
lectivos como la escuela, y en ella diferentes mecanismos para este
proposito: “hay mecanismos de interiorizacion de los valores capita-

listicos, algo que conduce a la afirmacion de valores, a un registro par-
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ticular independiente de la escala de valores que nos acechan por to-
dos lados” (Guattari & Rolnik, 2021. Pag. 66). Entonces la asignacion
de significados a determinados cuerpos es también una asignacion de
valores y jerarquizacion social, y sucede en la escuela como en otros

equipamientos colectivos.

Los microracismos, como violencias sutiles que normalizan practicas
de discriminacion e inferiorizacion en la escuela, condiciona la pro-
duccion de deseo entre estudiantes. En la escuela no solo suceden pro-
cesos cognitivos y de disciplinamiento, también se realizan multiples
producciones no registradas por la misma institucion escolar, y una
de estas producciones es la deseante. Sobre el deseo, Guattari no tiene
una definicion exacta en términos de agotar su significado, por el con-
trario, el deseo es realmente una dimension que habla de la absoluta
libertad creativa de la vida, donde se mezclan procesos de inconscien-
cia y consciencia, moldeadas a su vez por elementos de la realidad

social que viven las personas.

Desear es construir agenciamiento, y el agenciamiento pasa
por lo colectivo. En el arte se manifiesta el deseo de la vida,
la vida es liberada alli. El artista libera una vida encerrada,
potente. Crear y jugar es resistirse a que la potencia de la
vida sea encarcelada, controlada. Los agenciamientos no se
interpretan, se experimentan. De lo que se trata es siempre de

liberar la vida, el deseo (entrevista a Deleuze).

Con la obra El Anti-Edipo de 1968, Deleuze y Guattari, retoman un
campo olvidado en la historia del conocimiento, /a ontologia del de-
seo. Para los autores franceses, el mundo, las relaciones del hombre
entre si y con las cosas, podria explicarse no solo por la razén sino
también por el deseo. El deseo deberia tener un significado diferente
al asociado por la tradicion cristiana y psicoanalitica como represion

inconsciente, y por el contrario ser realmente una dimension que libe-
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ra y desencadena fuerzas profundas de la vida. En este sentido, para
estos dos pensadores, la invencidn de sistemas, normas y regulaciones
no ha tenido otro objetivo sino controlar la produccion deseante de los
individuos, ya que esta genera procesos de articulacion colectiva po-

tencialmente peligrosos para cualquier orden represor.

4.2 La semiotica en la dimension del deseo

En la teoria critica construida por Guattari, el lenguaje es fundamental
para comprender el inconsciente como productor del deseo (Berti,
2010). Sin embargo, el inconsciente para Guattari no es algo “oscuro”
guardado, sino que se produce también en la realidad por medio de
sus diferentes instituciones. Este autor considera que es el lenguaje el
encargado no solo de estructurar ese inconsciente sino de producir in-
consciente (Guattari, 2013). En Guattari, e/ inconsciente es una pro-
duccion que se produce todo el tiempo (Deleuze & Guattari, 1968), y
en este proceso el lenguaje es un instrumento que podria ayudar a li-
berar la produccion de inconsciencia que administra la escuela y de-
termina en la produccion de inconsciente en los nifios. La escuela, se-
gun Guattari, en este sentido, impone significantes y significados a los
niflos, y captura su proceso de creacion libre (Guattari & Rolnik,

2021).

Es imposible para Guattari romper el proceso de captura del deseo en
la escuela sin romper “la grilla” del lenguaje (Guattari, 2013). El
lenguaje transmite no solo palabras sino una relacion con el mundo,
las personas y las cosas (Duréan, 2011). En la 16gica significante-signi-
ficado se impone una relacion con el mundo y el significado es redu-
cido a la representacion de un objeto perdiendo potencia de multipli-
cidad, o sea de tener muchos significados a la vez. Segun Guattari, es
como si se le enseniara al nifio que las cosas pueden ser nombradas de
una sola manera, y por consiguiente, su significado solo puede ser

aquel. En tal sentido, las palabras se convertirian, segiin el autor fran-
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cés, en el simple vehiculo para la representacion y no para la produc-

cion creativa (Guattari, 2013).

Una de las caracteristicas de las formaciones capitalisticas es
su recurso a un tipo particular de mdquinas semioticas que
sobrecodifica las otras componentes semioticas y les permi-
ten manipular..., y funciona como maquina de sujecioén de
poder, por ejemplo la maquina escolar. (Guattari, 2013. Pag.

23).

Si al nifio solo se le permite interactuar con las palabras que la escue-
la le ofrece, este se limitara a reproducir y no a crear (Guattari &
Rolnik, 2021). Para este autor, el nifio necesita romper el lenguaje, y
el adulto deberia permitir ese rompimiento de la “grilla semiotica”
impuesta en la escuela, y con mayor razon si el lenguaje aprendido en
la escuela no alcanza a nombrar las diferencias (Guattari & Rolnik,
2021). En tal sentido, Guattari rescata el habla (contrario al lenguaje)
como la construccion que pasa por el cuerpo, por relaciones comuni-
cativas no solo verbales (Guattari, 2019). Hay que construir hablas
donde el cuerpo ocupe un lugar central, sera parte de la consigna por

la que abogara Guattari en su obra.

4.3 La pragmatica como dimension olvidada de la semidtica

Guattari rescata la importancia de la pragmdtica como un campo olvi-
dado y poco explorado en la semidtica (Guattari, 2013). En su com-
prension, las lenguas modernas pertenecen a la semiologia, y por su
parte el habla pertenece a la pragmatica. La pragmadtica es el ambito
en donde se desarrollan las relaciones de la vida. Deberia ser este
campo, la pragmatica, la condicién de posibilidad para que el lengua-
je, otro-lenguaje, construya sus propias normas (Guattari, 2019). La

pragmatica, en la comprension de Guattari pertenece al ambito de la
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liberacion del deseo, y el deseo es la construccion de lo colectivo a

partir de la creacion libre (Deleuze & Guattari, 1968).

De cualquier forma, que se le considere, la lingiiistica actual
continua modelando los campos pragmaticos y semanticos
sobre el campo sintagmatico..., nosotros consideramos que
las coacciones generativas (de una lengua o de un dialecto)
estan siempre ligadas de manera intrinseca a la genealogia de

una formacién de poder (Guattari, 2013, pag. 157).

4.4 Qué lugar ocupa lo artistico en la dimension del deseo

Para Guattari, procesos creativos como el arte, permiten que el deseo
transite libremente (Guattari, 2013). En tal sentido, los nifios en la es-
cuela necesitan espacios y adultos no-adultos, o procesos anti-pedago-
gicos que permitan al nifio crear sin planes, ni conceptos o normas
pre-establecidas (Guattari, 2013). El nifio como el “loco” en su com-
prension, es una maquina deseante de creacion (Deleuze & Guattari,
1980). La escuela debe ser un “lugar seguro” para la re-invencion del
mundo, donde los nifios y nifias puedan construir sus propias formas
de nombrar las diferencias que componen ese mundo, y de relacionar-
se con los otros sin intervencién del mundo adulto, o de adultos, en

todo caso que renuncien a su adultez (Guattari, 2023).

La practica artistica tiene a su vez un impacto en el dominio
de lo sensible, en el campo de los preceptos y de los afectos y
al mismo tiempo un contacto con el universo de produccion
de valores de universos de referencia y focos de subjetivacion

(Guattari, 2015, Pag. 117).

Diferente a la escuela como lugar de transmision de conocimientos,
disciplinamiento y adoctrinamiento, para este pensador frances, la es-

cuela, pensada desde una perspectiva critica y contrahegemonica, ten-
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dria que liberar el deseo de los nifios y acompafiar sus procesos de
creacion. El espacio como libertad para el encuentro y la produccion

deseante (Guattari & Rolnik, 2021).

4.5. ;Qué lugar ocupa el juego en la dimension del deseo?

Segin Guattari, el juego es la posibilidad que los nifios tienen para
romper y establecer sus propios limites (Cardenas, 2018; Berti, 2010;
Guattari & Rolnik, 2021). Un instrumento para crear y re-inventar el
mundo. En el juego, el nifio experimenta otras posibilidades de inter-
accion, intercambia maneras de ver la realidad y relacionarse con
ella. El juego es el instrumento creador de la nifiez que la escuela ha

olvidado (Guattari & Rolnik, 2021).

La potencia del juego esta en la posibilidad de la creacion colectiva
(Guattari, 2013). El juego puede ser utilizado para la construccion de
vinculos (Deleuze & Guattari, 1968). Una pragmatica del juego podria
ser la posibilidad de que los nifios sin la mediacion del mundo adulto
(Guattari & Rolnik, 2021), rompan las grillas del lenguaje para propo-
ner de suyo, formas-otras de comunicacion y relacionamiento (Guatta-

ri, 2019).

El acontecimiento educativo puede ser entendido como un juego
solo a condicién de no ser confundido con un simple esparci-
miento ludico. En el juego ideal es posible inventar juegos
o transformar las reglas del juego ya conocidos (Peralta,

2020, Pég. 10).

Un nuevo relacionamiento permitiendo la liberacion del deseo en los
estudiantes podria romper la clasificacion de diferencias y jerarquiza-
cion, asignacion de roles, imaginarios, palabras, etc., todas particulas
en la construccion de la dimension ludica en los nifos, violencias in-

cluso como los microracismos, sostiene Guattari, podrian ser supera-
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das en la invencion de nuevos juegos por los mismos nifios y nifias

(Guattari, 2019).

4.6. Lo relacional en la dimension del deseo

Las relaciones para Guattari son producciones que pueden ser libres o
determinadas por los equipamientos colectivos como la escuela (Guat-
tari, 2019). Las relaciones no surgen como acontecimientos esponta-
neos sino que tienen un origen y un fin; es un entramado, un producto.
De ahi que descodificar las relaciones sea una tarea tan compleja
como crearlas (Guattari & Rolnik, 2021). En las relaciones se entre-
cruzan particulas de inconsciente, conductas aprendidas -aprehendi-
das, y represiones. Las relaciones implican un salto cualitativo de
auto-afirmacion personal y colectiva. En las relaciones hay algo laten-
te siempre por darse, en busqueda de realizacion, hay un vacio, una

incompletud (Guattari, 2019).

Por otro lado, para Guattari la dimension relacional implica la produc-
cion de lenguajes no codificados que van mas all4 de la expresion ver-
bal. Lo relacional implica la comunicacion, y esta a su vez puede ser
creada y re-significada. E/ campo de la pragmatica amplia la com-
prension de la semiotica: la interaccion se inscribe también en la
creacion (Guattari & Rolnik, 2021). Una nueva comunicacion en el
campo del deseo se teje por liberar la interaccion entre nuevos codi-
gos, palabras, signos, formas, performance. En el analisis de Guattari,
también en el campo de la dimension relacional aparece la multiplici-
dad como perspectiva para reconstruir los vinculos interpersonales y

colectivos.

4.7 Caracteristicas del agenciamiento en Guattari

El agenciamiento es la capacidad de vincularse con otros en sus dife-

rencias a partir de elementos heterogéneos. En la perspectiva de Guat-



tari y Deleuze, agenciar es crear multitud, construir relaciones. Estas
relaciones estan mediadas por aspectos conscientes o inconscientes.
Incluso, por lineas o particulas muy pequeiias que aparentemente no
deberian tener relacion entre si. Un buen ejemplo puede ser la frase de
que el “aleteo de una mariposa en un lugar de la tierra podria generar
un huracan en otro punto del planeta”. Dos acciones aparentemente
imposibles pueden tener relacion e incluso desencadenar una accion.
En el plano interpersonal y comunitario, las relaciones podrian incluir
elementos diversos o aparentemente inconexos entre las personas, y

sin embargo, desencadenar importantes acciones (Guattari, 2023).

Esta dimension de heterogeneidad en las relaciones y vinculos para
crear un agenciamiento, necesita de otro aspecto: la expresion. El
modo en que estos vinculos interpersonales y colectivos se articulan,
necesitan de la expresion para llevarse a cabo. Un tercer elemento es
la desterritorializacion: un agenciamiento que se compone de elemen-
tos-relaciones heterogéneas entre personas y construye modos de ex-
presion necesita ademas salir de la territorialidad, esto es, de la reali-
dad inmediata en la cual sucede, y proponer otro modo de relaciones,
de expresion y significados a partir de algunos elementos que puedan
servir de esa ‘“realidad anterior”, para la nueva realidad o territorio

que pretende establecer (Guattari, 2023).

En este sentido, un agenciamiento crea condiciones de posibilidad o
los elementos necesarios para construir nuevas relaciones, nuevas
formas de vinculos, nuevos significados, etc. En esta nueva territoria-
lidad que crea el agenciamiento se producen nuevos codigos, desde
pequetias situaciones aparentemente insignificantes como el silbido de
estudiantes, a usar de determinadas maneras la voz (por ejemplo) para
“marcar” ese territorio. El uso de palabras, términos, e incluso la in-
vencion de nuevas palabras, codigos de relacionamiento, logicas y
maneras de hacer las cosas. Un agenciamiento como territorialidad

tiene una temporalidad: puede durar minutos, horas, dias y después
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desaparece. Los agenciamientos en esta perspectiva se desarrollan

para cumplir tareas especificas y concretas.
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CAPITULO 5 : MARCO DE ANTECEDENTES

Introduccion

Los antecedentes se componen de investigaciones realizadas en la re-
gion, y se desarrolla a partir de las dimensiones contenidas en los ob-
jetivos especificos. Cada una de estas dimensiones desarrolla lineas de
investigacion que hemos estimado convenientes en relacion con el
tema de este trabajo. La dimension semidtica, profundiza sobre la im-
portancia del lenguaje para respetar la diferencia en la escuela. Por su
parte, la dimension artistica explora la construccion de vinculos en la
escuela. El juego, indaga por prejuicios, interacciones y nuevo signifi-
cados en los estudiantes. Por ultimo, la dimension del deseo, transver-
sal a esta investigacion, estudia las relaciones y el lenguaje que este

puede crear entre los estudiantes.

5.1 Investigaciones sobre lo semiotico en la escuela

En los trabajos referenciados para este tema en especifico, el lenguaje
contiene diferentes caracteristicas: un lenguaje verbal del cual la nifiez
es depositaria y narra su atravesamiento por la realidad social (Santa
Maria, 2002; Vogliotti & Vizzio, 2014; Palacios & Pedragosa, 2019).
La escuela como constructora de lenguajes a partir de las diferencias
que la atraviesan (Neuman & Quevedo, 2004; Pérez, 2010; Skliar,
2008) para abrirse a la diversidad curricular (Mora, 2019; Anijovich &
Cappelletti, 2014). Estas investigaciones coinciden en una critica a la
escuela como re-productora de desigualdad teniendo al lenguaje como
un componente fundamental tanto en Chile como en Colombia y Ar-

gentina.

Estas investigaciones demuestran que sin la construccion de nuevos
lenguajes con los cuales los nifios puedan representar sus relaciones,

la inclusion de la diversidad es problematica (Mora, 2019; Lopreto &
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Rosboch, 2006; Zanfardini & Vercellino, 2020; Castedo & Broitman,
2021). En el caso chileno, tanto estudiantes de origen étnico diferente,
como el Mapuche con estudiantes no-Mapuches, como de estudiantes
chilenos con estudiantes migrantes, las investigaciones demuestran la
necesidad de que la escuela potencie desde los mismos estudiantes
formas diferentes de nombrar la realidad (Nolfa, 2002; Navarro,

2013; Dubin, 2017; Castro, 2016).

La propuesta que estos trabajos contienen para fortalecer la aceptacion
de la diferencia en la escuela a partir del lenguaje, es permitir que los
estudiantes hagan sus construcciones semidticas de manera libre
(Skliar, 2008; Branda & Rimoldi, 2020; Césaro & Viiies, 2009). Estos
trabajos insisten en la articulacion entre lenguaje y experiencia; nom-
brar las cosas nace de un contexto experiencial. El nifio aprende a
construir palabras por un vinculo emocional y ludico (Castillo & Flo-
res, 2010; Ramirez & Ruetti, 2021; Martin, 2020), por experiencias
amables y hospitalarias (Skliar, 2008; Dussel & Southwell, 2005;
Agtliero & Vegona, 2005). La escuela como lugar para habitar en la
diferencia requiere re-inventarse como lugar que vincule lo emocional
y afectivo para la construccion de nuevos lenguajes (Castillo & Flo-

res, 2010; Mutchinick & Kaplan, 2016; Kaplan, 2019).

La categoria usada por estas investigaciones en la comunicacion cor-
poral es el lenguaje no-verbal, asumiendo que, sin este tipo de lengua-
je en la escuela, el respeto a la diferencia es incompleto (Quifiones &
Romero, 2019; Garcia, 2018; Ferreira, 2022; Calero, 2021; Saravi,
2013). Asimismo, estos trabajos resaltan la importancia del cuerpo en
los procesos de aprendizaje de los estudiantes (Quifiones & Romero,
2019; Moreno, 2009; Vaca, 2007; Pérez, 2012; Milstein & Mendes,
2013). El cuerpo, desde nuevas comprensiones pedagdgicas, es re-va-
lorizado como un instrumento eficaz para adquirir nuevos formas de
comunicarse, en campos incluso como el musical (Mendoza & Go-

mez, 2014; Rodriguez, 2015; Lopez, 2005; Alvarez & Vera, 2021).
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Estas investigaciones demuestran que el conocimiento y la comunica-
cion no solo pasa por procesos racionales y de acumulacion de infor-
macion, sino que implica la interaccion de los cuerpos en un profundo
desarrollo de la dimension relacional (Mendoza & Gomez, 2014; Pe-
draza, 2010; Viloria, 2005; Granados & Sanchez, 2020; Lopez, 2005).
Esta dimension de lo relacional es impensable sin la diversidad de los
cuerpos, o en otras palabras: la comunicacion no-verbal en la escuela
implica la convivencia de cuerpos diferentes entre si. En las escuelas
donde confluyen diversas culturas este tipo de comunicacion es fun-
damental (Quinones & Romero, 2019; Paez, 2009; Ospina & Rivera,
2008; Bermudez, 2022; Pedraza, 2010).

Pensar la diferencia en la escuela, como sugieren estos trabajos, supo-
ne crear mecanismos, estrategias € instrumentos para que los cuerpos
de los estudiantes construyan procesos de interaccion (Quifiones &
Romero, 2019; Mendoza & Goémez, 2014; Pedraza, 2010; Viloria,
2005; Granados & Sanchez, 2020; Lopez, 2005). Escuelas pensadas
para la democracia, en momentos donde la migracion, la mezcla de
culturas, lenguas y razas parece ser realidades condicionantes y trans-
versales al proceso educativo en todo el mundo, exige fortalecer espa-
cios escolares para construir conocimientos que pasen por la interac-
cion de sus cuerpos y no solo por fortalecer la capacidad racional de
los estudiantes (Pedraza, 2010; Jiménez & Fardella, 2015; Stang &
Riedemann, 2021; Tijoux, 2013).

5.2 Investigaciones que desarrollan el arte en la escuela

En los trabajos referenciados para este tema en especifico, aparece el
arte en la escuela como algo problematico. Su problema consiste en
que la escuela ensefia arte, pero algunos investigadores definen que
aquello no es realmente arte (Rivera, 2005; Palacios, 2006; Rivera,

1999; Aguirre, 2012). El arte, sostienen estos trabajos, no consiste en
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la reproduccion de bailes folcloricos o la repeticion de algunas técni-
cas que se ensefian en la educacion artistica escolar sino en cuestiones
mas profundas (Paris, 2019; Arcila, 2015; Hernandez, 2012; Cabedo
& Diaz, 2015). Lo artistico seria una dimension que deberia llevar al
estudiante a experiencias perceptuales a partir de la experimentacion

(Jimenez, 2010; Delval, 2012; Monroy, 2003; Bolivar, 2016).

Segun los trabajos consultados, e/ arte en la escuela deberia implicar
en los estudiantes el desarrollo de diferentes dimensiones. Esta nueva
dimensionalidad que proporcionaria el arte en los estudiantes, les lle-
varia a construir otro tipo de conocimiento no-teorético y menos indi-
vidual (Palacios, 2006; Sanchez, 2010; Bernaschina, 2023; Pinilla &
Gonzalez, 2012). El arte seria un instrumento para la construccion de
conocimientos-otros por parte de los estudiantes, potenciando su di-
mension de trabajo colectivo (Jimenez, 2010; Biancioti & Villata,
2020; Cabrera & Prieto, 2015; Garcia, 2012). Por su parte, otras inves-
tigaciones coinciden en establecer al arte como una herramienta fun-
damental en la produccion individual y colectiva de experiencias sen-
soriales en los estudiantes (Palacios, 2006; Gongalves, 2013; Mariuc-

cia, 2023; Ruiz, 2016).

Otro de los resultados coincidentes en estas investigaciones es la re-
significacion del nifio como creador-artista y productor de conoci-
miento (Paris, 2019; Elchiry & Regatky, 2010; Chaparro & Chaparro,
2018; Osorio, 2021). Desde esta perspectiva del arte en la escuela, la
nifiez es vista no como portadores de un saber que solo se alcanza por
la experimentacion libre, individual y colectiva (Sanchez, 2010; Jime-
nez, 2010; Biancioti & Villata, 2020; Cabrera & Prieto, 2015; Garcia,
2012). Todo estos trabajos refuerzan nuestra idea preliminar de que e/
arte abre un campo de produccion en el cual el nifio se auto-descubre

en tanto descubre a los otros y su entorno en la escuela.
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Las formas alternativas de construir relaciones en la escuela a partir
del arte, implica asumir nuevas logicas en el proceso educativo y en la
reformulacion de la escuela como institucion moderna (Arboleda,
2015; Novoa, 2013; Jové & Villas, 2012; Giraldez & Pimentel, 2021).
Algunas de las categorias de anélisis que aparecen con mas fuerza en
estos trabajos es la complejidad y el hombre no solo como sapiens
sino como homo ludens, ambas categorias son centrales en el proceso
educativo en la escuela (Hernandez, 2013; Fernandez, 2010; Castro &

Duran, 2013; Pavia, 2009; Posso & Sepulveda, 2015).

Otras de las dimensiones que aparecen en estos trabajos en relacion
con nuestro problema de investigacion, es la correspondencia entre
arte y lenguaje como posibilidad para construir sentido (Arboleda,
2015; Abramoff & Regatky, 2010; Barberousse & Vargas, 2019; Caba-
llero 2021; Linero & Maceo, 2018). El sentido es también, desde este
enfoque, una forma de conocimiento que implica no solo la experien-
cia individual sino colectiva (Hernandez, 2013; Fernandez, 2010; Mo-
rales, 2019; Barbosa, 2021; Abad, 2009). Esta forma de conocimiento,
segun estos trabajos, pasa por abrir campo a la duda, lo subjetivo, re-

nunciar a la posesion de la verdad.

Otras investigaciones proponen que el arte en la escuela también debe
ser un factor de disrupcion y replanteamiento del quehacer en la pro-
duccidn de conocimiento escolar (Abramoff & Regatky, 2010; Barbe-
rousse & Vargas, 2019; Caballero 2021; Linero & Maceo, 2018 ). El
arte tendria que ser la posibilidad para que, modificando la ensefianza
escolar, la escuela construya nuevas subjetividades cargadas de senti-
do (Hernandez, 2013; Fernandez, 2010; Arboleda, 2015; Torres, 2017,
Ospina, 2017). Renunciar a relaciones sostenidas por discursos, defi-
niciones y categorizaciones de verdad. Todo en la escuela desde esta
comprension del arte estaria por hacer. La escuela podria verse a si

misma como constructora de metdforas y de nuevos lenguajes.
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5.3 Investigaciones que desarrollan el juego en la escuela

En los trabajos consultados, el juego aparece como una estrategia
fundamental en la escuela para prevenir y solucionar conflictos (De
Ocariz & Lavega, 2018; Benitez, 2009; Grau & Soler, 2002; Montafiés
& Parra, 2000). En particular, el tema de los prejuicios aparece aso-
ciado a violencias relacionadas con discriminacion y su tratamiento no
tiene un desarrollo suficientemente marcado (Patierno, 2016; Usuga &
Davila, 2023; Boggino, 2008; Torres & Padron, 2007; Guzman, 2022).
En este tipo de violencia escolar, e/ prejuicio, segin estos trabajos,
aparece también en relacion con el lenguaje. Superar los prejuicios
implicara construir juegos que tengan al lenguaje como protagonista
(D1 Napoli, 2018; Ortega, 2002; Morillo, 2008; Padial & Saenz, 2013;
Borja & Martin, 2006).

Otras de las categorias mas sobresalientes de estos trabajos referen-
ciados son: cooperacion, cuerpo y redes como mecanismos para supe-
rar la violencia escolar entre los estudiantes (Di Napoli, 2018; Ortega,
2002; Morillo, 2008; Padial & Sédenz, 2013; Borja & Martin, 2006). E/
juego debe potenciar la cooperacion fundamentandose en la solidari-
dad (De Ocariz & Lavega, 2018; Grau & Soler, 2002; Montanés &
Parra, 2000), e implicar el involucramiento de los cuerpos en su diver-
sidad, y por ultimo generar redes, entendidas en forma de tejido donde
se vincule lo emocional (Ortega, 2002; Patierno, 2016; Morillo, 2008;
Padial & Séenz, 2013). Estas investigaciones concluyen que el juego

es fundamental para “desterrar” de la escuela la violencia.

Para las investigaciones consultadas y en relaciéon con nuestro pro-
blema de investigacion, el juego es relevante en la medida que permite
re-pensar la escuela. La dimension ludica, sostienen estos trabajos,
estaria en funcion de permitir en los estudiantes mejorar su dimension

no solo cognitiva sino convivencial. La escuela, desde el juego puede
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ser lugar de encuentro (Di Napoli, 2018; Ortega, 2002; Morillo, 2008;
Padial & Saenz, 2013; Borja & Martin, 2006), y no solo reproducir
contenidos y conocimientos (De Ocariz & Lavega, 2018; Zambrano &
Aparicio, 2015). La dimension ludica es una posibilidad para superar

violencias y discriminaciones que niegan la diversidad en la escuela.

El juego es la posibilidad de construir nuevos significados en la escue-
la (Bellon & Talei, 2010; Nardacchione, 2016; Trigueros, 2000; Abad
& Ruiz de Velasco, 2012; Bustamante, 2022). En esta perspectiva, la
primera relacién que se establece en la escuela con el juego, es el sig-
nificado de fortalecer la diversidad como nuevas territorialidades a
pesar de la normatividad de la escuela (Pavia, 2009; Césaro & Viiies,
2009; Monroy, 2003; Rojas & Silva, 2018). Otros trabajos que vale la
pena resaltar proponen que asignaturas como artistica, matematica,
danza, educacién fisica, teatro, literatura, etc., debe re-significar su
dimension ludica (Rojas & Silva, 2018; Pavia, 2009; Oliveira & Mar-
tinez, 2007; Franco & Martinez, 2012; Valvuena & Padilla, 2018).

5.4 Investigaciones que desarrollan el deseo en la escuela

Desde los enfoques de pedagogia critica asumidos por estas investiga-
ciones, la escuela es un lugar para el encuentro, no solo un espacio
para la reproduccion de conocimiento (Lopez, 2015; Benejam, 2002;
Jaramillo & Cortes, 2020; Dussan, 2017; Beltran, 2018; Faur, 2020).
Desde esta perspectiva, la escuela como lugar de encuentro debe
priorizar el trabajo con la diferencia. Este trabajo con la heterogenei-
dad, debe, sin embargo, saber organizarse, u establecerse de acuerdo
con un bien comun construido a partir del deseo entendido como mo-
tivacion en los estudiantes (Casado, 2020; Olivencia, 2010; Cuesta &
Maniner, 2005; Herrera & Cortés, 2014; Garcés & Orozco, 2018 ). En
estos trabajos el deseo aparece como motivacion en la escuela para

trabajar la diversidad de confluencias.
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En algunos de estos trabajos, el deseo es apenas mencionado en la
escuela, y reconocido para trabajar temas de violencia. El deseo es
entendido como motivacion (Casado, 2020; Faur, 2020; Marquez &
Abundez, 2015; Garcés & Orozco, 2018 ). El deseo, seglin estos traba-
jos, asociado a la motivacion es un instrumento utilizado para que las
diferencias coexistan (Garcés & Orozco, 2018; Jaramillo & Cortes,
2020; Dussan, 2017; Beltran, 2018). Otra de las vias por donde se
aborda el tema del deseo en la escuela en los trabajos consultados es la
del interrelacionamiento y la heterogeneidad (Garcés & Orozco,

2018; Graziano, 2016; Casado, 2020; Faur, 2020; Lopez, 2015).

Estas investigaciones también tratan el tema del deseo en la escuela a
través del lenguaje (Vasco & Castano, 2018; Dussan, 2020; Galizzi &
Giménez, 2022; Pinto, 2019; Ibafiez, 2010; Lopez, 2015; Rodriguez &
Herrera, 2018). Algunos de estos trabajos se enfocan en la convivencia
como el ambito donde se desarrolla diversos formas del lenguaje
(Ibaniez, 2010; Galizzi & Giménez, 2022). Estos trabajos tratan al de-
seo entendido como motivacion, y su relacion con el lenguaje para ob-
tener una sana convivencia escolar (Lopez, 2015; Vasco & Castafo,
2018; Pinto, 2019). Sobre esto tltimo, uno de los trabajos citados, ar-
gumenta que no es la violencia, ni las intervenciones psicosociales las
que pueden superar las conflictos en la escuela (Rodriguez & Herrera,

2018).

Otro de los aspectos importantes que desarrollan estos trabajos, esta
en relacion con la dimension del lenguaje como algo que se aprende
por vinculos emocionales donde aparece el deseo (Rodriguez & He-
rrera, 2018; Vasco & Castafio, 2018; Ibaniez, 2010 ). El deseo, lo emo-
cional y dimensiones sicologicas profundas también son desarrolladas
por estas investigaciones como fundamentales en la construccion de
nuevas formas de comunicacion en la escuela para solucionar pro-

blemas de relacionamiento.
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CAPITULO 6: AGENCIAMIENTO EN CONTEXTOS DE MI-
CRORACISMO

Introduccion

Este capitulo responde a la pregunta planteada para este trabajo: ;Qué
tipo de agenciamiento de deseo aparece entre estudiantes de ultimo
ano del nivel primario en contextos de microracismo en la Escuela
Publica numero 65 de Don Orione? La respuesta se dard como pro-
fundizacion de las dimensiones semidtica, juego, arte y lo relacional,
dimensiones desarrolladas en los objetivos especificos, a partir de la
triangulacidén entre marco conceptual, marco de antecedentes y datos

obtenidos de la observacion.

6.1 Estrategias semioticas que aparecen en el agenciamiento

Cuando se propuso la actividad sobre “discriminacion en la escuela”,
entre los estudiantes aparecio el silencio, asi como gestos, risas, mira-
das. Comenzar con la actividad requiri6 llamar varias veces la aten-
cion y pedirle a algunos estudiantes que se cambiaran de puesto.
Cuando algunos estudiantes intentaron hacer uso de la palabra, otros
estudiantes se lo impedian. Era interesante apreciar como, si bien, el
uso de la palabra era interrumpido constantemente, también el uso del
lenguaje no-verbal aparecia no con la suficiente fuerza de constituirse
en un lenguaje alternativo. Como sostienen las investigaciones de
Quifiones & Romero, 2019; Garcia, 2018; Ferreira, 2022; Calero,
2021; Saravi, 2013, sin el buen uso del lenguaje no-verbal en la es-

cuela el respeto es incompleto.

Otra de las dimensiones afectadas por la imposibilidad de comunicar-
se ante una actividad libre que pretendia trabajar la discriminacion en

la escuela, era la pragmatica. Si bien, Guattari sostiene que el agen-
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ciamiento de deseo se produce en condiciones de libertad para la crea-
cion, en este caso, en condiciones de libertad ante una propuesta de
trabajo, la produccion deseante estaria siendo interrumpida por una
incapacidad comunicativa: risas aparentemente irracionales, se or-
ganizaban en parejas o trios unos separados de otros, sefialamientos y
gritos: “vos callate”. Las mujeres se sentaban en un lugar y los hom-
bres en otro. Como sefiala Guattari, estos nifios entre 10-11 afios, ma-
nifestaban comportamientos moldeados por una produccion incons-

ciente de casa-barrio-escuela.

En este primer trabajo colectivo, las estrategias semidticas podrian
traducirse de la siguiente manera: un lenguaje no-verbal manifiesto
aunque impotente para generar vinculos, el uso de la palabra inter-
rumpido, asi como parejas, trios y grupos del mismo sexo separados
del sexo opuesto y distribuidos por todo el aula. A su vez, cada uno de
estos pequefios grupos generando interacciones entre si, diferente a las
demas interacciones. Un contexto de comunicacion roto por pequernos
agenciamientos de deseo. Si imaginaramos al grupo como un circulo
seria un circulo compuesto por fragmentos irreconciliables unos de
otros y construidos por condiciones pre-establecidas moldeadas en

casa, barrio y escuela.

Una caracteristica fundamental y contrario a lo propuesto por Guat-
tari, es la aparicion del agenciamiento de deseo generdndose entre
nifios y ninas, por la intervencion del mundo adulto (profesor). La pa-
labra del docente aparece como autorizada por los mismos estudian-
tes para encausar su produccion deseante. En adelante, las palabras
“correctas” volvieron a entablar la interaccion del grupo, asi como sus
gestos, /podria hablarse de al menos, para estas edades de los parti-
cipantes de un “adiestramiento inconsciente” como condicion para
agenciar deseo en la escuela? La estrategia semidtica no emerge de

los estudiantes sino que proviene del docente.

Una de las caracteristicas mds importantes es que los nifios y nifias

responden a las intervenciones por la diferencia y la discriminacion
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de manera “racional” cuando son interpelados por los docentes, pero
cuando ellos y ellas mismas tienen que dar “razon” de esto, como en
el inicio de la actividad, aparece la dispersion, fragmentacion, la no-
respuesta y el silenciamiento a veces agresivo entre expresiones como:
“vos cadllate”, risas descalificadoras sobre la intervencion de algun
compariero o compariera. Otro de los aspectos que sobresalen es el no
cuestionamiento a la institucion escolar ni a las medidas para tratar
la problematica de la discriminacion en la escuela. Asimismo, apare-
ce las palabras: olvido y reflexion como herramientas para “superar”

ellos mismos la discriminacion.

Como sostiene Guattari, es evidente que el mundo adulto logré repro-
ducir, en este caso, por el equipamiento colectivo escolar, logicas rela-
cionales del sistema capitalistico: jerarquizacion, clasificacion e infe-
riorizacion. La discriminacion se manifiesta como la negacion del
otro. La discriminacion en tal sentido, es funcional a la tarea del equi-
pamiento escolar imponiendo a los nifios y nifias el silenciamiento

ante la diversidad y la conduccion docente.

El lenguaje de los estudiantes es pobre para nombrar la diferencia, al
punto que aun inmersos en ella no pueden reconocerla. Sin embargo,
los estudiantes manifiestan potencia para hacerlo: “querer que se les
hable en otra lengua, escuchar palabras diferentes a las suyas, cons-
truir representaciones artisticas abstractas sobre la diversidad en me-
dio de la sesion de trabajo”. Estos son elementos que permiten pensar
a los estudiantes como capaces y con suficiente disposicion para cons-

truir lenguajes o formas, incluso para imaginar y renombrar la diversi-

dad.

Los términos: “respeto”, “cultura”, “igualdad” y “diversidad", apare-
cen nombrados en una clase especifica y por orientacioén del docente,

y no en la sesion de trabajo libre de esta investigacion. En este senti-

48



do, se observa de nuevo, como e/ mundo adulto impone términos para
nombrar la diferencia en las efemérides que celebra la escuela y que
hace parte del curriculo, pero cuando los estudiantes deben nombrar
“ellos mismos” lo diverso (como en el ejercicio de esta investigacion)
aparecen acciones disruptivas que rompen la sesion. La fuga se con-

vierte en evasion. Una desterritorilizacion que no reterritorializa.

A medida que avanzan las sesiones de trabajo aparecen conceptos o
definiciones no solo verbales, también experienciales, aunque por
momentos parecen no contener ninguna logica aparente. Guattari,
llama a esto: “lineas esquizas”, que trabajadas podrian ser potentes
para proponer nuevas formas de interaccion. No obstante, cuando in-
tentan nombrar lo diverso aparecen definiciones relacionadas con la
clase social y su contexto sociofamiliar: “Gauchos”, “Morochos”,
“Gil”, “Pobres”, significantes asociados a la clase baja dentro del mo-
delo social argentino. El marcador de piel emerge de esta manera
dentro de las estrategias semioticas, normalizando con palabras dis-

criminatorias vinculos de relacionamiento.

En las palabras que aparecen en la confeccion de las estrategias se-
midticas aparece también “paraguayo amigo y hermano” como califi-
cacion positiva sobre personas de esta nacionalidad, en un barrio don-
de los paraguayos tienen una valoracion importante. Las relaciones
del barrio aparecen en la escuela. La escuela en la definicion de los
estudiantes se relaciona con el compartir, aunque en la practica el
compartir es opacado por comportamientos sectarios. Sin embargo,
una palabra que aparece reiterada es compartir. El compartir aparece
como intencion-motivacion, como los sostienen las investigaciones de
Casado, 2020; Olivencia, 2010; Cuesta & Maniner, 2005; Herrera &
Cortés, 2014; Garcés & Orozco, 2018, para construir relaciones dife-

rentes a la violencia cotidiana y vehiculizar otro tipo de practicas.
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Otro aspecto que demuestra como lo inconsciente es producido por la
escuela segun Guattari es la consigna que los estudiantes desarrollan
en una de las sesiones de trabajo: en argentina no hay blancos ni ne-
gros, el fundamento del crisol de razas, premisa racista y fundacional
de la republica. Asimismo, los estudiantes asignan valores negativos al
marcador de piel: “un morocho es pobre”. El marcador de piel (heren-
cia del racismo), aparece como diferenciador importante. El “somos
diferentes pero amigos”. Aparece una ruptura entre discurso y prdcti-
ca. El caso que ilustra bien esta situacion es uno de los chicos que re-
pite: somos diferentes pero amigos, y sin embargo, maltrata a otro de
los chicos con autismo, y a uno de sus “amigos” por juntarse con chi-

cas y por ser “Morocho”.

Otra de las situaciones que evidencia la ruptura entre el deseo como
motivacion-intencioén, segun algunas de las investigaciones en este
trabajo, por ser iguales en la escuela, y lo que esta “ensefia” verdade-
ramente para lograrlo, son las diferentes conceptualizaciones de los
estudiantes: algunos definen la nacionalidad en relacion con elementos
fisicos como el habla. Otros sostienen que la nacionalidad no depende
del color de piel. Segun un grupo de estudiantes, basta con ser parte
de un lugar o un pais y sentirse bien para pertenecer a esa comunidad
nacional. Otros estudiantes sostienen que la nacionalidad se arraiga
en cuestiones culturales: creencias, manifestaciones genéticas ligadas

al fenotipo.

Cuando los estudiantes en una de las sesiones de trabajo analizan el

caso de jugadores africanos en Francia, establecen que no importa ser
“negro”, lo que importa es que “juegue bien” aunque dejan claro que
los africanos son africanos porque sus raices son “de alla”. Esta vi-
sion “esencialista” de la diferencia, no mediada por el “color de piel”

sino por las raices es establecida a partir de la relacion familiar. Los
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Jjugadores africanos serian de Africa, no por su “raza” sino por

“cuestiones familiares” .

Otro aspecto importante que aparece en la estrategia semidtica para
agenciar deseo es el asimilacionismo en la escuela. Al respecto, en
otras sesiones de trabajo, algunos dicen: “un estudiante de otra nacio-
nalidad puede estar en la escuela, lo que importa es que quiera ser
argentino”. Otro sector considera que una persona de otra nacionali-
dad puede representar la seleccion argentina de futbol sin ninguna
exigencia a cambio. Que los estudiantes establezcan condiciones y en
otros casos no, podria condicionar la interaccion en la escuela y el

agenciamiento libre de deseo.

6.2 Agenciamiento en los estudiantes en la dimension del arte

Una caracteristica importante que aparece en las sesiones de trabajo
es, “cuando mas aumenta el tiempo de interaccion libre, la dispersion
v el descontrol aumenta”. Sin un adulto que coordine el espacio y el
tiempo, los estudiantes se dispersan absolutamente. Para los trabajos
en grupo opera la misma logica sefialada en la dimension semiotica: si
no hay un adulto-profesor, los estudiantes mantienen un vinculo dis-
perso y dividido incluso a la hora de realizar construcciones artisticas
colectivas. El deseo que transita en estas condiciones, si bien puede

ser libre, no agencia, no une colectivamente a los estudiantes.

En el caso de la relacion de los estudiantes con diferencias por disca-
pacidad, no solo no hay agenciamiento de deseo, sino que hay violen-
cia. En este sentido, la violencia continua imponiendo significados
universales e identidades, incluso en espacios artisticos donde, como
demuestran las investigaciones de Jimenez, 2010; Biancioti & Villata,
2020; Cabrera & Prieto, 2015; Garcia, 2012, podria ser un espacio
propicio para el descubrimiento del ofro y potenciar la dimension co-

lectiva en la escuela. La irracionalidad como aquello que “se fuga”
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de las estructuras semioticas impuestas en la escuela, podria ser po-
tencia desde la perspectiva de Guattari para que los estudiantes
agencien deseo, sin embargo, en este caso no estaria funcionando. Si
lo “irracional” no agencia (como en este caso) la “fuga descontrolada”

lleva al individualismo y no a la construccion colectiva.

El “habla” que los estudiantes traen del barrio aparece como una
forma de vinculo en la construccion artistica. Es la posibilidad que
tienen los sujetos de esta investigacion para replantear la imposicion
semiotica de la escuela. Sus propios “hablas” son particulas que cons-
truyen vinculos y agencian deseo sin intervencion del mundo adulto.
En este sentido, esta dimension podria aportar a la escuela, como sos-
tienen algunos trabajos, en tanto puede ser el presupuesto para cons-
truir nuevos lenguajes: Hernandez, 2013; Ferndndez, 2010; Arboleda,
2015; Torres, 2017; Ospina, 2017. No obstante, la “violencia” en los
estudiantes es el ambito en el cual construyen sus logicas de relacio-
namiento. Paradojicamente, el vinculo de “amistad” tiene a la vio-

lencia como centro.

Algunos de los términos mas importantes que los estudiantes utilizan
mientras realizan su obra de arte colectiva, estin relacionados con
situaciones problematicas de sus historias familiares o de experien-
cias que estan relacionadas con sentimientos que hacen parte de ex-
periencias traumaticas en sus historias personales. En general, este
pasado aparece en relacion con abandono, maltrato, situaciones irre-
sueltas con la figura paterna o materna. En algunos casos aparecen

situaciones ligadas a otros familiares como abuelos, tios o primos.

En la construccion colectiva de la obra de arte, cuerpo y movimiento
son el eje de la interaccidn interpersonal. La interaccion de los cuer-
pos sucede constantemente desplazandose por el aula. Esta forma de
interaccidon produce inventivas dentro del trabajo en aula, a través de

risas y gritos. El arte se confunde con el juego. El juego aparece como
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fuga en la actividad artistica dentro de las actividades propuestas. En
el espacio aulico, el juego como fuga en la actividad artistica es crea-
cion pura, que sale del limite racional, comprendiendo “lo racional”
como algo establecido, “lo normal”. En estas circunstancias lo rela-

cional interpersonal es espontaneo y diverso.

A medida que pasa el tiempo de la sesion, esas fugas que a través del
movimiento de los cuerpos aparece, toma al juego como micro-espa-
cio creativo y desplaza la actividad artistica, hasta que comienza a
ser “auto-delimitado” por la violencia: aparecen golpes, términos
ofensivos, gritos, y el individualismo como eje sobre el cual los estu-
diantes comienzan a determinar su construccion colectiva de deseo.
En esta “auto-delimitacion” aparece la “emulacion” de la figura do-
cente, entonces imponen sus normas y cortan el agenciamiento violen-
to. Contradictoriamente, la exclusion, amenaza y uso violento del len-
guaje determina algunos comportamientos de los compafieros que

rompieron las normas de interaccion.

La musica es una de las herramientas que genera interaccion libre de
los cuerpos en un relacionamiento espontaneo sin violencia. Sin em-
bargo, este tipo de musica es la del barrio: cumbia, trap, rap, regue-
ton, que aunque contiene términos (en algunos casos violentos), a los
estudiantes parece en lo inmediato no interpelarles. Un dato inter-
esante es cuando la musica es impuesta por el mundo adulto: clasica,
Opera, o géneros urbanos desconocidos, alli el agenciamiento de deseo
se corta y aparece el relacionamiento descontrolado y violento, o in-
cluso la dispersion individual. En estos casos el cuerpo se mueve con

vergiienza y no baila.

La musica que los estudiantes eligen, potencia la produccion desean-
te: conversan, inventan juegos, se rien, algunos pintan, pero se olvi-
dan de la actividad artistica. Sin un plan determinado sino como fuga

de la actividad artistica, o la actividad artistica como potencia para
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generar diferentes tipos de interaccion entre los estudiantes, estos in-
teraccionan a través de la musica y el cuerpo y se extinguen las rela-
ciones violentas. En algunas canciones los estudiantes imitan coreo-
grafias de Tik-Tok, como si fuera una forma de baile. Aunque desde
Guattari, en este caso, se impone un significado que determina la for-
ma en que “se debe bailar y “administrar el cuerpo”, la violencia como

forma de establecer vinculos relacionales desaparece.

6.3 Agenciamiento en los estudiantes en la dimension del juego

En la dimension del juego, el dialogo aparece como herramienta para
superar diferencias y conflictos entre los estudiantes. El uso del len-
guaje surge en situaciones limites, sobre todo cuando el mundo adulto
interviene en el conflicto. Ante un juego con imagenes y ciertos con-
flictos en el aula, el grupo prefiere dialogar sobre la situacion pro-
blematica que realizar el juego. En tal sentido, la experiencia limite
del conflicto surte cierto efecto en los estudiantes para buscar racio-
nalmente soluciones, utilizando lenguaje y conceptos aprendidos en
casa y escuela. El problema como limite es una posibilidad para la

“racionalidad” en el uso del lenguaje.

Esta situacion limite o problematica en el aula, instaura cierta nece-
sidad de racionalidad en los estudiantes para buscar en el lenguaje:
palabras, conceptos para la solucion de la problematica. Es como si
ante el limite que impone el problema y sus consecuencias (castigo,
correccion del mundo adulto, etc), los chicos jugaran o accedieran a la
racionalidad en el lenguaje para intentar “frenar” la situacion y auto-
imponerse un “limite” que no es ya el limite del juego como interac-
cion “irracional” o sin limites. Emerge un “islote de racionalidad”, en

el cual se interacciona en el borde, en la frontera del problema.

En esta perspectiva el juego aparece como potencia para construir

dialogos. El juego hace posible una territorialidad donde el didlogo,
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la palabra, el lenguaje recobra importancia y protagonismo. El juego
manifiesta en los estudiantes una posibilidad de construir vinculos a
través de la palabra. Lejos de ser algo mecdanico, el juego aparece
como “algo” que estd en permanente construccion. El diadlogo que
aparece a través del juego denota profundidad, interrogantes por las

formas en que se relacionan y su funcionamiento.

Uno de los aspectos mas importantes que se resalta en la interaccion
en el juego, es la del “analisis” entre los estudiantes, en tanto capaci-
dad para discutir sobre el sentido de determinadas normas y logicas.
El analisis aparece como desmembramiento del juego que puede re-
construirse por los participantes; es la caracteristica mas importante
que sobre sale en el grupo. De esta manera, y siguiendo a Guattari, el
juego es una posibilidad de construir inconsciente colectivo a medida

que se deconstruye lo racionalmente impuesto y establecido.

Otro de los aspectos que sobre sale en el grupo es la construccion de
reglas. Una vez se realiza el andlisis, establecen reglas como forma de
proceder. Es importante resaltar que son “sus propias reglas”, la de
los estudiantes, y no las reglas del mundo adulto. Las reglas nacen
como forma de organizacion colectiva. Estas reglas tienen la caracte-
ristica de no ser “camisa de fuerza”, se modifican segun el juego y
aparecen como “algo necesario”. A veces pueden ser reglas ilogicas
(si se miran desde el mundo adulto) pero son pautas que organizan el

desarrollo del juego.

En el uso de conceptos, los estudiantes no tienen un vocabulario am-
plio para nombrar la diversidad en su grupo. Cuesta establecer el sig-
nificado de la palabra diversidad. Para lograr definir esta palabra, ape-
lan a definiciones del mundo adulto (profesores) o al diccionario, o al
celular. Intentan definirlo entre ellos mismos, pero no se ponen de

acuerdo ni logran la construccion de una definicion. Los estudiantes
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tampoco logran definir términos como cultura, racismo y familia,
aunque tratan de establecer alguna relacion entre estos. También inten-
tan buscar el significado en el diccionario o en el teléfono pero no se

ponen de acuerdo en una definicion.

En las discusiones entre los estudiantes, el género femenino aparece
relacionado como violento. Tanto para estudiantes varomnes, como
para algunas nifias, las mujeres son quienes arman problemas en el
aula de clases. En esta definicion las chicas reconocen que se pelean
por chicos, o por cuestiones territoriales: quiénes pertenecen a su
grupo de amigas, y quiénes no. La construccion de lo territorial en las
mujeres, aparece como una construccion fundamentada sobre prejui-

cios machistas asumidos por ellas mismas.

La relacion de los estudiantes aparece a través del cuerpo: tocarse,
empujarse, abrazarse, sentarse al lado, irse a otra mesa, etc. Movi-
miento y cuerpo son formas de construir agenciamiento de deseo.
Juntarse con otros carece de proposito, a veces se pierde el sentido u
objetivo de la actividad, pero lo importante para los estudiantes es-
estar-cerca del otro. La voz aparece sin control: gritos, llantos, cantos,
malas palabras, indicaciones, risas. La voz marca territorio, relaciones
grupales. La voz construye formas de relacionamiento que expresan

irracionalidades que marcan el espacio grupal o personal.

En la interaccion aparecen formas de diferenciacion entre los estu-
diantes de manera espontanea y libre. Es una diferenciacién que causa
risa entre los estudiantes, pero no separaciones violentas, al menos no
dentro de una dindmica ludica. Sin embargo, la necesidad de marcar
diferencias es reiterativa. Dentro de los rasgos con los cuales estable-
cen sus diferencias aparece el color del cuerpo, los rasgos fisicos, el
cabello, el maquillaje, el barrio y hasta la clase social. En este aspec-

to, sobre sale que pueden continuar jugando a pesar de las diferencia-
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ciones que establecen. La diferencia a partir de microracializaciones

en el juego es asumida como normal.

6.4 Agenciamiento en las relaciones de los estudiantes

Las relaciones que aparecen estan mediadas por la irracionalidad (si se
mira desde el mundo adulto), pero también relaciones racionales desde
el mundo de los nifios y nifias. Son relaciones que por momentos per-
miten la fuga, como escape de normas e imposiciones de la escuela y
del docente. En esa fuga hay una interaccion profunda de los estu-
diantes utilizando las palabras que el mundo del barrio, casa y escue-
la le ha dotado para nombrar e interpretar la diferencia. En este sen-
tido, se evidencia un limite en lo relacional, en tanto los estudiantes al
interaccionar con la diferencia no tienen suficientes herramientas con-
ceptuales ni lingiiisticas para nombrar y profundizar con la diferencia

en la escuela mas que las provistas por el mundo adulto.

En la invencion de normas para convivir en la escuela por ellos mis-
mos, aparecen terminos relacionados con el maltrato. Incluso, cuando
la necesidad de construir nuevos espacios en la escuela son racionali-
zados como lugares para la convivencia, los términos violentos reapa-
recen como forma de demostracion de afectos en lo que seria imaginar

€SS0S NuUevos espacios.

Desde esta perspectiva, los estudiantes manifiestan que es necesario,
para tener nuevas relaciones, ocupar nuevos espacios en la escuela, y
que la institucion sea vigilada y controlada por el mundo adulto. Es-
tablecen relacion entre lo que significa: escuela-casa, y esta ultima,
segun dicen, debe ser vigilada también para garantizar la sana convi-
vencia. Algunos estudiantes creen que, ser muy “liberales” en casa
trae problemas en la escuela, por lo cual los nuevos espacios cons-

truidos en la escuela se verian afectados.
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En estos nuevos espacios en la escuela, seglin los estudiantes, lo rela-
cional, en perspectiva de fuga, debera ser controlado, asimismo e/ /i-
derazgo femenino, considerado por las mismas nifias como violento y
negativo. Esta comprension, evidencia el prejuicio de género sobre las
mujeres. Agenciar deseo aparece condicionado por el machismo y los

prejuicios de género también.

La logica de relacionamiento que aparece en los estudiantes es el tra-
bajo en grupo combinado con el trabajo individual. El trabajo indivi-
dual aparece marcado por el silencio. Aun dentro del trabajo en grupo
aparecen individualidades; unos trabajan, otros no. Y algunos migran
a otros grupos. El relacionamiento no parece tener ninguna logica, al
menos no estrictamente. El agenciamiento de deseo es interrumpido
por la division sexual: nifios trabajan con nifios, y nifias trabajan con
nifias. Esto es una de las lo6gicas que la escuela determina sobre el re-
lacionamiento de los nifios y que se ve a lo largo de todas las sesiones

de trabajo.

Mientras trabajan individual y colectivamente se escuchan reflexiones
de los mismos sujetos de investigacion sobre discriminacion, ademas
de planteamientos como: “quién discrimina no es del todo consciente,
no sabe lo que hace”. Aparecen elementos que son importantes en la
discriminacion en las diferentes sesiones: color de piel, cuerpo, for-
mas de hablar, clase social, discapacidad..., particulas que aparecen
en los estudiantes mientras trabajan de manera espontanea. En tal
sentido, agenciar deseo aparece condicionado por formas de micro-
violencias en el relacionamiento interpersonal que van mas alla, in-

cluso, de microracializaciones.

Mientras trabajan, aparecen palabras en relacion con el bienestar de
los cuerpos, segun los estudiantes, el cuerpo debe ocupar un lugar
tranquilo: comodo, dispuesto al dialogo, a la escucha y el compartir.

También proponen a través de diversas reflexiones que /as nuevas re-
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laciones en la escuela deben realizarse a través del arte y el juego.
Los estudiantes manifiestan la necesidad de lugares, en los cuales

puedan actuar libremente. Esta “actuacion libre” necesita “lugares-

otros”.

Una caracteristica especial que aparecen en los nuevos espacios como
lugares para otro tipo de relaciones, es la ocupacion de estos con el
Jjuego. Si una definicion podria darse, es la de “locus ludens” como
lugar para el agenciamiento de deseo en la escuela, que permita la
produccion deseante entre nifios y nifias. Diferente al establecimiento
de las relaciones en la escuela, donde las relaciones son mediadas por
el mundo adulto, construir espacios para nuevas relaciones deberia
prescindir de la mediacion adulta después de largos trabajos procesos

escolares sobre la diferencia y su importancia en la escuela.
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CONCLUSIONES

Las estrategias semidticas que aparecen en los estudiantes de ultimo
afio del nivel primario en la produccion de agenciamiento de deseo en
contextos de microracismos en la escuela son variadas y problemati-
cas entre si. En primer lugar, diferente a lo propuesto por Guattari, el
agenciamiento como creacion libre entre estudiantes aparece determi-
nado por el mundo adulto-docente. Es en la palabra y organizacion del
espacio por parte del docente que apenas si pueden, los estudiantes,
agenciar deseo en la diversidad, e interactuar a partir de ello. En tal
sentido, cuando los estudiantes actian en espacios sin el mundo adulto
y donde disponen de sus propias palabras, se manifiesta reiteradamen-
te interrupciones en el uso de la palabra, asi como el lenguaje no-ver-
bal no genera ningun tipo de vinculos. Aun mas, las acciones que
rompen limites establecidos, lejos de ser procesos que articulen rela-
ciones, aparece en estos casos como interruptores. No aparece un
“Onico” agenciamiento de deseo sino varios, dispersos y confrontados
entre si. El silencio sobresale en el proceso de construir agenciamiento
de deseo desde la perspectiva semiotica, silencio ante lo diferente y
diverso. Solo cuando el mundo adulto-docente nombra lo diferente en
los limites de ser aceptado, recién los estudiantes pueden asumirlo.
Por el contrario, el olvido y la reflexion aparece como intentos para
superar la discriminacion. Por ultimo, el marcador de piel emerge
como una de las estrategias semioticas para normalizar relaciones y
producir agenciamiento de deseo. Las palabras usadas para asignar
valores negativos también son usadas para construir relaciones en la
diferencia. Estas diferencias son relativizadas por propuestas asimila-
cionistas: exigir que la diversidad sea anulada para ser parte de la

identidad nacional en la escuela.

En la dimensién del arte, el agenciamiento de deseo aparece de mane-
ra complejo y con importantes caracteristicas. Si bien, aparece vincu-

lado al uso de palabras y “hablas” cotidianas que los estudiantes traen
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del barrio y la familia. Debe destacarse que algunas de las palabras
utilizadas provienen de situaciones problematicas como rechazo y
abandono. Mientras realizan diferentes obras de arte, la violencia ver-
bal aparece como una forma de establecer relaciones y vinculos con-
dicionando la creatividad. Asimismo, mientras mas aumenta el tiempo
de trabajo es mayor la dispersion. Sin embargo, cuando la produccion
de obras de arte introduce la musica, el juego y el movimiento de los
cuerpos manifiesta posibilidades de fuga en los estudiantes, haciendo
que la violencia desaparezca. En este sentido, otra de las caracteristi-
cas en este agenciamiento de deseo, es el juego como un islote o fuga,
en la cual, mientras realizan procesos de creacion artistica, se realiza
la invencidn en la creacion de obras de arte y en el uso de palabras,
risas y bromas. No obstante, esta invencidon aparece interrumpida
cuando la musica y lo ludico es separado de la creacion artistica. En
esta perspectiva, es importante destacar que el arte se confunde con el
juego, y lo primero (el arte) no puede realizarse sin la segundo (el jue-
go). El agenciamiento de deseo aparece suficientemente claro, si la
dimension ladica, y en especial la musica, se permite dentro de la di-
mension artistica. De hecho, la irracionalidad que suele aparecer en las
actividades colectivas y son promovidas por violencias traidas de casa
y barrio, y reproducidas en la escuela, puede mitigarse si se permite
agenciar deseo a través del arte, la musica y el movimiento libre de los
cuerpos, de lo contrario, no solo la dimension artistica es incapaz de
agenciar deseo sino que ademas, potencia, inversamente, la construc-
cion de vinculos a partir de la violencia, desperdiciandose la fuga

como posibilidad de explorar formas relacionales que agencien deseo.

En la dimension del juego, el agenciamiento de deseo que aparece esta
marcado por el didlogo como herramienta para superar las diferencias
y conflictos. Asimismo, el lenguaje se manifiesta en situaciones limi-
tes para explorar sentidos de racionalidad que impongan un limite. El
juego crea un agenciamiento de deseo que potencia al didlogo entre

diferentes. Mientras se desarrolla el juego, el andlisis aparece como
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herramienta entre los estudiantes, para construir reglas que a su vez se
modifican constantemente. El vocabulario que aparece es reducido y
no alcanza para nombrar la diferencia o experiencias interpersonales
nuevas a partir de la interaccion en el juego, en este caso puede ubi-
carse el lugar de inferioridad que los hombres dan a las mujeres cuan-
do se relacionan libremente con ellas, y el lugar de inferioridad que la
mismas mujeres se dan dentro del grupo a través de las sesiones de
trabajo. A pesar de todo, a medida que los juegos son desarrollados
por los estudiantes, la interaccion corporal y el movimiento de los
cuerpos genera vinculos y formas de comunicacién, creando, desde la
perspectiva de Guattari territorialidades delimitadas por particulas
como la voz. Sin embargo, en estas interacciones libres que genera el
juego, también reaparece la necesidad de establecer diferencias y de-
limitacion de sus territorialidades a partir de microracializaciones que
existen en la escuela: color de piel, tipo de cabello, forma de hablar,
diferencia cultural, etc. En este sentido, si bien el agenciamiento de
deseo a través del juego es posible en la escuela, violencias como el
microracismo no es extinguido completamente, y antes bien, reubica-
do estableciendo fronteras y delimitacion de las pequefias territoriali-

dades y agenciamientos de deseo.

En la dimensién relacional, el agenciamiento de deseo aparece carac-
terizado por relaciones con altos niveles de irracionalidad: correr, gri-
tar, saltar, reir (cuando no habria que reir), incluso fingir llantos o ser
agredido (cuando no hay condiciones reales que justifiquen esa con-
ducta), golpes o empujones porque si. Esto hace que el agenciamiento
de deseo parezca cadtico, a partir de esos elementos de irracionalidad
que Guattari establece como indices o moléculas que bien aprovecha-
das podria establecer fugas, y construir nuevos tipos de relacionamien-
to que devengan en agenciamientos de deseo. Sin embargo, todo este
proceso de irracionalidad que podria ser “aprovechado” es limitado
por el uso de un lenguaje pobre y violento para nombrar la diferencia

en los nifios y nifias. Lenguaje que proviene de experiencias como el
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maltrato o realidades violentas del barrio y la casa. Asimismo, para los
estudiantes, establecer relaciones implica crear nuevos espacios atra-
vesados por el juego donde el cuerpo ocupe un lugar especial. Sin em-
bargo, en estos espacios, las relaciones, segun los estudiantes, deben
ser mediadas por adultos-docentes y la fuga, en sus indices de irracio-
nalidad, controlada. El liderazgo femenino aparece incluso como un
problema a la hora de establecer relaciones entre los estudiantes, y por
consiguiente, como inconveniente en el agenciamiento de deseo. Otro
aspecto caracteristico son los microracismos como determinantes en
tanto imponen el limite o la norma en la dimension relacional. De esta
manera, el agenciamiento de deseo entre los estudiantes en lo relacio-
nal es interrumpido constantemente por el uso de un lenguaje incapaz
de profundizar la diferencia en los estudiantes y llevar sus manifesta-
ciones irracionales a momentos realmente creativos o de invencion,
por el contrario, ante procesos de irracionalidad o caos, piden la inter-
vencion del mundo adulto, o imponen la violencia como limite “racio-

nal” en sus interacciones.

El agenciamiento de deseo en estudiantes de ultimo afo del nivel pri-
mario es un proceso que aparece marcado por la violencia, y donde las
diversas manifestaciones de violencia verbal y relacional, constituyen
vinculos. Al menos para esta edad, y contrario a lo formulado por
Guattari en los agenciamientos de deseo en la escuela, los nifios y ni-
fias en espacios liberados del mundo adulto-docente son autoregulados
por la violencia que traen de sus casas y barrios y es reproducida por
ellos mismos como “normal” ante el silenciamiento de la institucion
escolar. La creacion libre sin limites exigiria, desde lo hallado en esta
investigacion, procesos previos donde los niveles de violencia que
atraviesa a los estudiantes sean desescalados para lograr agenciar el
deseo sin determinaciones. En palabras de Guattari, “el inconsciente”
o la produccion maquinica para la edad del ultimo afio del nivel pri-
mario, al menos en contextos vulnerables como en el del conourbano

donde est4 ubicada esta escuela, los nifios y nifias contienen una marca
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bastante profunda de la violencia como modo relacional. Asimismo,
estos hallazgos permiten pensar desde una perspectiva de la esquizoa-
nalitica de Guattari, si la violencia no es acaso una forma de agenciar
deseo funcional, en ltimo término, al sistema violento que la escuela
reproduce. También la violencia agencia deseo, es una de las afirma-
ciones que puede respaldar esta investigacion. Deseo agenciado por la
violencia y usado para mantener el orden clasificatorio social, como
en el caso de los microracismos en la escuela, y otras violencias, como
la de género reproduciendo la violencia estructural. En cualquier caso,
es necesario pensar las violencias escolares en funcion de dispositivos,
y en diferentes niveles: macro y micro, y caracterizar los posibles in-
tereses que estas violencias tienen al normalizarse en contextos vulne-
rables que son diferenciados y marginados del sistema econdmico y

social donde operan violencias como los microracismos.

Algunas lineas de investigacion que se desprenden a partir de este tra-
bajo pueden ser: la importancia del deseo como posibilidad o potencia
en la construccion de nuevas relaciones en la escuela publica en secto-
res vulnerables. Debe explorarse, desde etapas tempranas la dimension
del deseo en los estudiantes. Otra linea importante de investigacion,
son las dimensiones ludicas y artisticas para aprender a nombrar ¢ in-
teractuar con la diferencia. Es necesario ver a la escuela como un terri-
torio ludico, artistico donde confluye la heterogeneidad. No solo vio-
lencias microracistas se reproducen en la escuela, también conviene
indagar por otro tipo de violencias a escala muchas veces impercepti-
bles pero existentes como el sexismo, clasismo, xenofobia. Asimismo,
establecer que otras dimensiones ademds del deseo, pueden ayudar a
comprender las relaciones entre estudiantes como producciones afec-
tadas por estas violencias, u otras violencias que pudieran existir en la
escuela. Una pauta desde este trabajo para futuras investigaciones so-
bre violencias en la escuela, es abordar desde las ciencias sociales cri-
ticas el mundo de las relaciones interpersonales en la escuela a partir

de la interdisciplinariedad y creatividad teorica.
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ANEXOS

Anexo | : Carta de autorizacion para ir a la escuela por parte de la Facul-
tad

Facultad
Latmoamericana de
Ciencias Sociales.

FLACSO Sede Argentina

ARGENTINA

Ciudad Autonoma de Buenos Aires, martes 29 de septiembre de 2023

Para ser presentado ante la directora de la Escuela mimero 65 de Almirante Brown, Lorena Lidano

El motivo de esta carta es presentar al estudiante Lic. Christian Rodriguez, DNI 95.907.584, el
mismo ha cursado la Maestria en Ciencias Sociales con Orientacion en Educacion en la FLACSO/Sede
Argentina y se encuentra elaborando su trabajo de tesis. Su investigacion se titula: “Micro-racismos en
dimension molecular y agenciamiento de deseo en estudiantes de Gltimo grado del nivel primario en una
escuela publica del Gran Buenos Aires", bajo la direccion de la Dra. Anny Ocord Loango.

Para el desarrollo de su trabajo de campo necesita que se le permita el acceso y la disponibilidad
de los entrevistados -tanto docentes como estudiantes. El Lic. Rodriguez asume el compromiso de no

obstaculizar las actividades vy a tratar los datos con total confidencialidad.

Cordialmente,

N /
7 §7
; iv J //Zj;%éuﬂ Joct £—

Daniel Altamiranda
Secretaria Técnica

Maestria en Ciencias Sociales
con Orientacion en Educacion
FLACSO/ Sede Argentina

Tucurndn 1966 (C1050AAN). Gudad Autdnoma de Buenos Aires, Argentina,
« 5411 52328 9300 / wwwillacsoorg st
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Anexo II: Carta de autorizacion para la jefa distrital por parte de la

Facultad

Facultad
Latmoamencana de
Cencias Sociales

FLACSO S

ARGEN

Ciudad Autdénoma de Buenos Aires, martes 29 de septiembre de 2023

Para ser presentado ante la directora de la la Jefatura Distrital de Almirante Brown, Maria Inés

Centurion

El motivo de esta carta es presentar al estudiante Lic. Christian Rodriguez, DNI 95.907.584, el

mismo ha cursado la Maestria en Ciencias Sociales con Orientacion en Educacion en la FLACSO/Sede

Argentina y se encuentra elaborando su trabajo de tesis. Su investigacion se titula: “Micro-racismos en

dimensién molecular y agenciamiento de deseo en estudiantes de Gltimo grado del nivel primario en una

escuela pablica del Gran Buenos Aires”, bajo la direccion de la Dra. Anny Ocord Loango.

Para el desarrollo de su trabajo de campo necesita que se le permita el acceso y la disponibilidad

de los entrevistados -tanto docentes como estudiantes. El Lic. Rodriguez asume el compromiso de no

obstaculizar las actividades y a tratar los datos con total confidencialidad.

Cordialmente,

s\ >/
S
2 sem N

Daniel Altamiranda
Secretaria Técnica

Maestria en Ciencias Sociales
con Orientacioén en Educacién
FLACSO/ Sede Argentina

Tucurmin 1966 (C1050AAN). Cradad Autonoma de Buenos Ares, Argentea.

* S4 11 523289300/ www Racsoongae

85



Anexo III: Respuesta de habilitacion para el trabajo Jefatura Distrital

Facultad
Lstncamericans 0o
Cercas Sociales

FLACSO e

ARGENTINA

Ciudad Auténoma de Buenos Aires, martes 29 de septiembre de 2023

Para ser presentado ante la directora de la la Jefatura Distrital de Almirante Brown, Maria Inés
Centuridn

El motive de esta carta es presentar al estudiante Lic. Christian Rodriguez, DNI 95.907.584, ¢l
mismo ha cursado la Maestria en Ciencias Sociales con Orientacion en Educacion en la FLACSO/Sede
Argentina y se encuentra claborando su trabajo de tesis. Su investigacién se titula: “Micro-racismos en
dimension molecular y agenciamiento de deseo en estudiantes de Gltimo grado del nivel primario en una
escuela pablica del Gran Buenos Aires", bajo la direccién de la Dra. Anny Ocord Loango.

Para ¢l desarrollo de su trabajo de campo necesita que se le permita el acceso y la disponibilidad
de los entrevistados —tanto docentes como estudiantes. El Lic. Rodriguez asume ¢l compromiso de no
obstaculizar las actividades y a tratar los datos con total confidencialidad.

Cordialmente,

= 7H £
“Der A ot 100 =

Daniel Altamiranda

Secretaria Técnica

Maestria en Ciencias Sociales
con Orientacion en Educacion
FLACSO/ Sede Argentina

Se avalan préclicas d tes. 04 de ochubre de 2023

Tucumin | 966 1K1 250AAN) Caudad Atonoma de Buenos Aves, Argentina
* 5S4 S2020 9000/ www R voong ot
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Anexo IV: cuadros de categorizacion

Categoria: Semiotica

Sub catego-

rias

Diversidad

Polisemia

Habla

Relacion corpo-
ral

Categoria: Arte

Subcategorias

Relacionamiento

Términos

Consenso

Baile

Indicadores

Segun la interac-
cion

Segtin el uso
variado de con-
ceptos

Segun la inven-
cion de palabras

Segun como
aparece el cuer-
po en relacion
con la nacionali-
dad

Indicador de
sistematiza-
cion

Segun el grado
de vinculo

Segn la impor-
tancia dada a las
palabras

Segun la forma
para ponerse de
acuerdo

Seglin como apa-
rece el cuerpo

Recurso

Video sobre vio-
lencia racista.

Construccion de
una historieta.

Concurso en
parejas de hip-
hop.

Video sobre fut-
bolistas y diver-
sas nacionalida-
des

Recurso

Realizar pintura
libre

Realizar cancion
libre

Realizar una his-
toria

Movimiento libre

Pregunta cen-
tral de obser-
vacion

(Como es la re-
lacion de los
participantes?

{Coémo son los
dialogos para
hablar de lo dife-
rente?

(Cuales son los
términos para
hablar de lo dife-
rente?

(Cuales es el
analisis que esta-
blecen entre
cuerpo y nacio-
nalidad?

Pregunta cen-
tral de obser-
vacion

(Como es la pro-

fundizacion del
vinculo interper-
sonal?

(Cuales son las
palabras para
nombrar la diver-
sidad?

(Como es el mé-
todo usado para
ponerse de
acuerdo?

(Como aparece
el significado del
cuerpo?
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Categoria: Juegos

Sub Catego-

rias

Formas de inter-
accion

Vinculos

Conceptos

Cuerpo

Indicadores

Segun el respeto a
la diversidad

Segun el grado de
profundidad

Segutin los térmi-
nos usados para
lo diverso

Segun su impor-
tancia

Categoria: Relacionamiento

Sub-categorias Indicadores

Materiales

Imagenes de re-
vistas

Una pelota

Bolsa con letras
recortadas

Papeles, colores,
musica

Recurso

Pregunta cen-
tral de obser-
vacion

(Como son las
reacciones en los
estudiantes?

(,Como es el gra-
do de profundidad
en la relacion de
los estudiantes?

(Cémo es el pro-
ceso en la cons-
truccion de térmi-
nos?

(,Como aparece el
cuerpo?

Pregunta cen-
tral de obser-
vacion

Procesos de fuga

Relaciones

Expresiones

Logicas

Segun la critica a
la escuela

Segun lo innova-
dor

Segln la inven-
cion de palabras

Segun formas de
relacionamiento

Mapa de la escue-
la

Normas de convi-
vencia de la es-
cuela

Hacer un mapa
nuevo

Hacer un nuevo
Manual de convi-
vencia

(Qué le falta al
mapa de la escue-
la?, ;por qué?

(Qué tipo rela-
ciones falta nom-
brar en la escue-
la?, ;por qué?

(Coémo aparecen
las palabras en un
mapa nuevo de la
escuela?

(Coémo aparecen
las relaciones en
nuevas normas de
convivencia?,
(por qué?
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Anexo V: Matriz de Triangulacién

Objetivo Especifico:

Categoria:
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