LA ENSENANZA DE LA EXPLICACION Y LOS GENEROS ACADEMICO-
EXPLICATIVOS

Capitulo 5

Hasta el momento esta investigacion da cuenta del tratamiento didactico en los textos
de Lengua que analizamos, de los dos primeros capitulos del marco tedrico: escritura y texto.
Consideraremos seguidamente el tercer capitulo, La explicacion discurso de razonamiento y
tipo textual paradigmadtico, por lo cual analizaremos los capitulos especificos de los libros de
Lengua dedicados a su ensefianza.

5.1. LA AVENTURA DE LA PALABRA. LENGUA Y LITERATURA POLIMODAL 1
Delgado, M., Ferrero de Ellena, 1., Peldez, A., (2007) 1.Cérdoba,Comunicarte.

Modulo 5
En Busca Del Porqué

Los Textos Expositivos 34

El contenido del modulo, como ya sefialamos, se introduce con una historieta
perteneciente a Nick (se utiliza también como ilustracion de tapa), que alude indirectamente al
reconocimiento, por parte del alumno, de preguntas propias del discurso explicativo-
expositivo.

Las cuatro preguntas de las vifietas aparecen con relacion a una situacion socio-
histdrica: a la Prehistoria le corresponde la pregunta, ;De Donde?, a la Antigiiedad, ;Como?,
al Renacimiento, jPor qué? y ala época actual: ;;Cudnto!? Es evidente que la finalidad de la
historieta no es la de revelar las preguntas propias del género explicativo-expositivo, sino el
reconocimiento a través de estas parafrasis interrogativas y por analogia, de los valores

sociales en distintos momentos de la humanidad. De alli que la utilizacion de la historieta

** El capitulo completo se incluye en el Anexo II.
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(descrito en 4.2.) como recurso didactico para introducir el estudio del tema los textos
expositivos y los textos de divulgacion cientifica, resulte ambiguo.

La secuenciacidn didéctica para el estudio de dichos tipos de textos se plantea a partir
de las actividades que analizamos a continuacidon, y que recordamos pueden consultarse
completas en el Anexo II, Modulo 5.

Actividades pagina 68

Después de leer la tira humoristica de Nick, respondan:

a) (Para qué le sirvio a la humanidad formularse preguntas?

b) (Como logra Nick el toque humoristico?

¢) (Qué preguntas podrian hacerse ustedes? Planteen al compaiiero una pregunta que apunte a

una respuesta basada en la ciencia y otra humoristica

Las preguntas remiten directamente a la dimension pragmatico-comunicativa del texto-
historieta. El empleo de la preposicion “para” refuerza la busqueda de la intencionalidad
expresada en el discurso, o lo que es lo mismo, propone al alumno reconocer el macro acto de
habla subyacente en el texto.”> Asimismo, las dos preguntas siguientes son preguntas retoricas
destinadas a mantener la comunicacion con el alumno, ya que no se pauta como y donde
explicitar las respuestas.

Actividades pdginas 68, 69,70

Lean solamente el titulo del siguiente texto y hagan preguntas que suponen puede responder
el texto. Luego, léanlo completo:
La biblioteca de la vida: el genoma humano

Un analisis de las estrategias didacticas empleadas en esta actividad nos condujo, en
primer lugar, a interrogarnos acerca de porqué se solicita a los alumnos formular preguntas al
texto a partir del titulo tinicamente y sefialar qué posibles respuestas surgiran de él, cuando

aun no ha sido leido. La respuesta que damos es que didacticamente se apunta a trabajar con

%% La Teoria de los Actos de habla estudia los actos de habla, ilocutivo, locutivo y perlocutivo, y la
intencionalidad que conllevan. El concepto de macro acto de habla, y la ejercitacion correspondiente, se
encuentran en el Modulo 1, p.16.
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procedimientos de lectura comprensiva. El primero de ellos: la formulacion de hipotesis desde
la exploraciéon del texto y los elementos paratextuales. Este procedimiento de lectura
exploratoria o barrido es propio del modelo de comprension lectora fop down, o arriba-abajo,
para el cual el procesamiento esta guiado por el conocimiento conceptual, es decir se trata de
encontrar la informacion que se adecue a los esquemas activados, rellenando sus variables
(Garcia Madruga, 1995). Desde una perspectiva psicoldgica podemos reconocer la impronta
constructivista aplicada directamente como estrategia de enseflanza, activacion de esquemas
previos (ver 1.1.), sin una transposicion didactica adecuada. En consonancia con ello, se
propone la lectura de un texto periodistico de divulgacion cientifica adaptado por las autoras
del manual, quienes dan por supuesto que los estudiantes conocen el género, y por lo tanto
pueden activar sus conocimientos previos.

Sin embargo, en las actividades que se formulan con posterioridad a la lectura del texto
no se corroboran ni registran las hipotetizaciones de los estudiantes y, tampoco las preguntas
y respuestas que las causaron. Esto equivale a evidenciar, nuevamente, la brecha existente
entre las teorias y modelos lingiiisticos, de lectura en este caso, y sus transposiciones
didacticas. Dicho de otro modo, se produce un hiato entre los temas o contenidos disciplinares
y las actividades didécticas que se disefian para su enseflanza y aprendizaje. Ejemplos
(incluimos entre paréntesis las respuestas que no estan en el manual en funcion de nuestros
objetivos e hipotesis de trabajo):

Actividades pdgina 70

a) ;Qué pregunta o duda intenta responder el texto anterior? (Por qué es importante el
Genoma Humano)

b) (Cual es la intencion del autor? ;Qué funcion del lenguaje aparece? (Informar. Funcion del
lenguaje predominante: informativa)

¢) (Qué trama tiene? ;Qué modo verbal predomina? (Trama descriptiva. Modo verbal:
Indicativo, presente)

d) (En qué persona gramatical esta escrito? (Tercera)
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e) (Qué registro se ha utilizado? (Escrito)
f) Con algunas de las respuestas anteriores completen las palabras faltantes en el primer parrafo
del siguiente texto:

Las respuestas a preguntas como las formuladas al comienzo del modulo, u otras, dan lugar
a un texto expositivo o (informativo). Los textos expositivos tienen la intencion de (informar)
acontecimientos diversos, procesos, fenomenos, etc. Siempre responden a preguntas como: (¢,por
qué?, ;como?) Utilizan la (tercera) persona gramatical. Los verbos de las ideas principales
aparecen en modo (indicativo), se evitan expresiones subjetivas, el registro utilizado es el

(escrito) y aparecen vocablos técnicos o cientificos.

Los items a,b,c,d, y e prevén las respuestas consignadas entre paréntesis segun la
informacion proporcionada en el Modulo 1, y tienen por objetivo la inferencia de las
caracteristicas discursivas de los textos expositivos y de divulgacion cientifica descritas en 3.7.
La respuesta del item f) da lugar a la definicion de texto expositivo o informativo, a partir de
su intencionalidad. Esta ultima actividad retoma el eje estructurador de todo el texto: el
abordaje de las tramas textuales por su funcion comunicativa y, lo ratifica al reproducir el
cuadro de Kaufman y Rodriguez con que se inicia el Modulo 1 (ver 2.5). El ejemplo reitera y
refuerza una concepcién de la enseflanza de la escritura centrada en su dimension social —
comunicativa segun fundamentamos en el capitulo 1, punto 1. 3.

Actividades pdgina 70
LOS TEXTOS EXPOSITIVOS

“Estos textos se manifiestan en la oralidad, en la que estan presentes el emisor y el destinatario
(como ocurre entre profesor y alumnos) y en la escritura: textos de estudio, articulos de divulgacion,
informes, etc. en los que los emisores intentan explicar en forma clara y ordenada la informaciéon dada
y presentar la trama de relaciones entre las ideas expuestas.

Las explicaciones pueden ser cientificas, de divulgacion cientifica y didécticas. En los textos
cientificos el emisor es un investigador y el receptor es un lector especializado. (...) Los textos de
divulgacién cientifica son textos periodisticos que actualizan informacion sobre descubrimientos o

avances cientificos (...).”
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A esta caracterizacion que puede leerse completa en el Anexo II, la enunciamos en
3.2. para ejemplificar el tratamiento de la exposiciéon como género discursivo de modalidad
comunicativo-enciclopédica. Dicha modalidad no contempla la dimensiéon logico-cognitiva
de la explicaciéon por lo que no se abordan sus procedimientos lingiiisticos y razonamientos
especifcos que intervienen en los diversos géneros explicativos, entre ellos, el expositivo. Al
respecto, en el punto 2.5. establecimos que el texto como esquema representacional
lingiiistico-cognitivo se materializa en los géneros discursivos. El caso de los géneros
explicativos: articulos de divulgacion, informes, explicaciones cientificas, de divulgacion
cientifica y didactica que presenta la informacién que analizamos, nos sitia frente a un
verdadero problema de ensefianza y aprendizaje. El problema es tal porque al no ensefiarse los
procedimientos y procesos de dominio especifico, no se ensefian estrategias de comprension y
produccién textual que después se requieren para la resolucion de las actividades didacticas.
Pero ademas, porque el dominio de los procesos de lectura y escritura es lo que permite la
adquisicidn de los conocimientos cifrados en los textos académico-explicativos.

En coincidencia entonces, con el enfoque diddctico comunicativo este manual
conceptualiza a los textos expositivos y académicos como un macro acto de habla, segin lo
planteado en el Modulo 1, pagina 16 (ver Anexo II).

Actividades pdgina 71

ESTRUCTURA

“Generalmente, los textos expositivos presentan tres partes:

PRESENTACION: se expone el tema o el problema a desarrollar para centrar en ¢l la atencion
del lector.

DESARROLLO: se amplia el tema y se lo problematiza agregando toda la informacion
necesaria.

CONCLUSION: se sefialan las consecuencias, se resumen las ideas mas importantes.

En algunos casos, como por ejemplo la descripcidon del sistema solar puede no ser necesaria la

conclusion; en cambio, para la explicacion de un experimento es muy importante su presencia.
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Cada parrafo es una unidad de lectura, por lo que suele tener la misma estructura que una
exposicion completa. La primera oracion es un resumen que, ademds, anuncia el orden de la
informacion en las oraciones siguientes (expansion de la oracién inicial). El parrafo final suele terminar
con una oracion que se conecta con la primera”.

Una primera observacion con relacion a esta informacion es que la estructura atribuida
a los textos expositivos no es representativa de ellos, ni de los géneros explicativo-expositivos,
ni de las secuencias explicativas prototipicas que pueden encontrarse en los textos y géneros,
segin lo enunciado en 3.2. La informacion del manual remite a la estructura propia de los
textos expositivos como géneros comunicativos, integrantes de una familia de géneros
(Ciapuscio, 2008), en este caso la familia de los textos narrativos. Por ello, se presenta como
estructura general del texto a la estructura candnica de los textos narrativos: presentacion,
desarrollo y cierre. Asimismo, en el parrafo final donde se explicita este contenido (ver el
ultimo ejemplo), se introducen nociones sobre la organizacidn de los parrafos que no hacen al
contenido que se esta presentando. Al costado derecho de esta informacion sobre Estructura, y
en recuadro destacado figura “Comprender un texto”, (ver contenido completo en Anexo II,
Modulo 5, pagina 71). Esta simultaneidad de las informaciones conecta solo graficamente la
estructura de los textos expositivos con procedimientos de comprension textual, ya que no hay
enunciados lingiiisticos que expliciten esta contigiiidad grafica como continuidad discursivo-
tematica.

Asimismo, en la informacion que se brinda acerca de la estructura de los textos
expositivos y, en la del recuadro “Comprender un texto”, aparecen mencionados
procedimientos y procesos de dominio especifico y general, como el reconocimiento del
orden de la informacion en las oraciones del primer parrafo, el reconocimiento de la
conectividad textual y la funcién de las inferencias. Sin embargo, s6lo se los enuncia como

una caracteristica del discurso ya que no se acometen en tanto conceptos y procedimientos
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susceptibles de ser ensefiados y aprendidos. Consecuentemente no se plantea un abordaje
didactico de la textualidad desde una perspectiva procedural (De Beaugrande y Dressler, 1997)
que facilite al alumno el aprendizaje de los procedimientos y procesos lingiiistico-cognitivos
especificos, habilitantes de reflexion metalingiiistica y metacognitiva.

A ESCRIBIR SE APRENDE... ESCRIBIENDO

Los items a.b.c. proponen actividades con cddigos comunicativos y elementos
partextuales, dibujo, ilustraciones, fotografias, preguntas orales, como una activacion de los
conocimientos previos para la escritura de una historia de vida:

“Esa historia por ejemplo, podria comenzar asi:
Mis bisabuelos llegaron en un barco desde Italia. Escapaban de la guerra y traian en sus valijas
recuerdos, suefios, ilusiones...” (p.71).

Observamos que a lo largo del modulo se suceden en un continuum de igualdad
discursivo- semantica informacion sobre: los textos expositivos, la estructura de textos y
parrafos expositivos, recursos de escritura para un relato autobiografico y procedimientos
explicativos. No queda claro en este continuum, quién y cdmo asume la conexion entre los
temas asi planteados por los autores, ;los alumnos por si mismos?, ;los alumnos guiados por
los docentes? En este ultimo caso qué conocimientos lingiiisticos y didacticos se le atribuyen
al docente?

Recordemos que los textos estan dirigidos al alumno y el estilo de redaccion de las
actividades, especialmente el de las consignas de trabajo, lo confirma. Ademas, al no
diferenciarse en la propuesta didactica actividades que requieren habilidades de dominio
especifico de las que requieren dominio general, se da por supuesto que los alumnos acceden
cognitivamente a todos los conocimientos del mismo modo.

Actividades pdginas 71-72

LOS PROCEDIMIENTOS EXPLICATIVOS
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La funcién y el valor asignados a los elementos paratextuales desde el disefio grafico
(descritos en 4.2), adquiere particulares connotaciones lingiiisticas y didacticas en el caso de
esta actividad. Lo primero que advertimos es que el icono de la mano que sefiala con el indice,
simbolizacién de la actividad de lectura informativa y de estudio, no estd explicitado en
ninguna parte del texto. Se da por supuesto, entonces, que el alumno estudiara cuéles son los
procedimientos explicativos. En segundo lugar, esta informacién aparece sin conexion con la
actividad anterior (escritura de una narracion) y sin ejercitacion especifica que asegure el
conocimiento y la apropiacion por medio de la escritura (ver 1.1.) de cada uno de los
procedimientos explicativos. Se brinda un fragmento ejemplificador de cada procedimiento-
sin indicacion de la fuente bibliografica de donde se extrajeron-, acompafiado de los
marcadores lingiiisticos representativos y sin indicaciones acerca de cudl es la importancia del
estudio del tema. Tampoco queda claro cudl es el sentido que adquiere este conocimiento con
relacidn a los restantes temas y actividades del médulo y del programa.

En el plano lingiiistico el titulo de la actividad es “procedimientos explicativos”
cuando el contenido del mddulo y la informacion presentada hasta este titulo, siempre refiere a
exposicion: “Los textos expositivos, estructura de los textos expositivos” (pp.70-71). Por otra
parte, y sin que medie aclaracion alguna, por parte de las autoras del manual, se yuxtaponen
los términos: exposicion y explicacion, que como ya fundamentamos en 3.2., no son
equiparables. Mediante una analogia lingiiistica, que se logra por elipsis nominal en la
titulacion de las actividades, se genera una analogia conceptual y se identifica
sinonimicamente a dos términos cuyos alcances lingiiistico-cognitivos son diferentes. Esta
equiparacion repercute en el tratamiento didactico que se hace de todos los procedimientos
explicativos ya que las actividades orientan unicamente al reconocimiento discursivo y a su

funciéon comunicativa.
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Se omite el papel que desempefian los procedimientos explicativos en la escritura de
textos y sus funciones especificas segin el género explicativo o las secuencias explicativas
prototipicas. De alli la caracterizacion que se hace respecto de la ejemplificacion, la
definicidn, la reformulacion o la parafrasis y la analogia (pp. 71-72). En todos los casos llama
la atencion la redaccion con que se formulan. En el caso del ejemplo se manifiesta en una
incorreccion semantico- conceptual, ya que las personas “que sufren disminuciones de
capacidad auditiva (no) son los jovenes que utilizan radios con audifonos con altos
volumenes, o estan muchas horas en ambientes ruidosos”, sino personas con problemas
auditivos.

En la redaccion de la analogia se emplea la oracion impersonal, “se hace”, donde no
hay un agente que asuma la realizaciéon de la predicacion del verbo. ;Quién hace la
comparacion? Obviamente, en esta situacion se espera que a la comparacion la realice el
alumno pero esa indicacién no esta explicitada. Tampoco hay claridad acerca de qué es
comparar contextos disciplinares.

En las definiciones se caracteriza a los distintos tipos que éstas pueden adoptar
empleando el gerundio incorrectamente. Esta incorreccion se observa en el inicio de cada
item: a) expresando, b) indicando, c¢) describriendo. El gerundio esta usado en reemplazo del
verbo conjugado, lo que es incorrecto porque el gerundio no puede por si mismo reemplazar al
verbo conjugado y constituir una oracion, puesto que su funcion sintactica es la de adverbio de
modo. La forma correcta de enunciar los items es: a) expresa, b) indica, c) describe.

La incorreccidon sintactica en la expresion de procedimientos como el ejemplo, la
analogia y la definicion, estrategias explicativas fundamentales del discurso didactico, nos
retrotrae a cuestiones ya tratadas: ;como se adquieren y forman las habilidades lingiiisticas- de
dominio especifico, sin la ensefianza explicita que requieren? Sabemos que la respuesta es a

partir del dominio de los procesos lingiiisticos y cognitivos que desencadena la escritura. Sin
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embargo, una vez mds, comprobamos que hasta en situaciones de ensefianza tan puntuales
como ¢sta se recurre a formas expresivas del discurso oral y a procedimientos de
comprension lectora, con una clara finalidad comunicativa.

En sintesis, podemos afirmar que el manual La aventura de la palabra no incorpora
los aspectos cognitivos involucrados en los procedimientos explicativos, tal como lo
establecimos y ejemplificamos en 3.4. Asimismo, bajo el titulo “Marcadores Lingiiisticos” se
consignan los recursos gramaticales sobresalientes de cada procedimiento: verbos, conectores,
signos de puntuacion. La expresion marcadores lingiiisticos refiere, en términos de la
Lingtistica del Texto y el Analisis del Discurso, a los marcadores metadiscursivos u
operadores pragmaticos, es decir, a expresiones transoracionales que organizan la informacion
o contenido del texto. Sin embargo, no se mencionan los marcadores metadiscursivos tipicos
de los géneros explicativos: porque, en consecuencia, la razon que explica, por lo tanto, etc.

Si retomamos los recursos gramaticales descritos en 2.3. y 3.5., comprobaremos que
los mismos no forman parte de los marcadores lingliisticos que se asignan a los
procedimientos explicativos, por lo que no se plantea su ensefianza en tanto procedimientos de

dominio especifico.

Actividades pdgina 72
LOS ELEMENTOS PARATEXTUALES:

ilustraciones, infografias, notas al pie y glosarios

Tampoco en esta actividad media explicacion alguna con relacion a la temadtica del
modulo que justifique la inclusion de la informaciéon sobre la funcién de estos cuatro
elementos paratextuales. Particularmente, la infografia y las notas al pie son descritas en forma

3

general e imprecisa. De la primera se dice “ (...) Para que sea operativa son necesarias

claridad, precision y sintesis. La hace un periodista grdfico” (p.72). Desde una perspectiva
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didactico- procedimental cabe interrogarse acerca de ;como se logran la claridad, la precision
y la sintesis?, ¢la infografia es s6lo un recurso del periodismo grafico? Si es asi, nuevamente y
por analogia se estd homologando el género periodistico de divulgacion cientifica con los

textos y géneros expositivos y explicativos.

“Las notas al pie se indican por medio de una llamada en el texto (un nimero o un asterisco) y
se usan para aclarar el significado de algiin vocablo, para indicar el autor y la obra a la que pertenece

determinada opinidn, etc.”(p.72).

Segun Atorresi (2007), las notas al pie se emplean para: agregar informacion
complementaria, no principal, que no se incluye en el cuerpo para no interrumpir la lectura; o,
agregar algiin punto de vista diferente del que se sostiene en el texto central.

La comparaciéon entre ambas definiciones permite detectar que la primera, la que
proporciona el manual La Aventura de la palabra, es una aclaracion o complemento opcional
para el lector. La nota al pie como recurso paratextual demuestra los conocimientos del autor-
periodista sobre un tema. Al especificarse que facilita la identificacion de opiniones se alude a
la argumentacion, no a los géneros expositivos y explicativos, en el marco de los cuales el
concepto que deberia emplearse, en lugar de opiniones, es el de cita o referencias. Por tercera
vez en tres actividades diferentes se homologa discursivamente a tres géneros que no son
equivalentes: exposicidn, explicacion y argumentacion.

Para Atorresi (2007), las notas al pie cumplen la funciéon de profundizacion de la
informacidn. Asi resulta que la diferencia central entre ambas definiciones es el tratamiento de
la informacidn: omitida en el primer caso y jerarquizada en el segundo.

En este manual que estamos analizando, las notas al pie y las infografias son
consideradas un recurso mas del producto texto, un paratexto o complemento de la edicion que
facilita la tarea del lector. En cambio, desde la perspectiva lingiiistico-cognitiva de Atorresi las

notas al pie forman parte del texto como proceso y de la interrelacion propia de las normas de
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la textualidad (ver 2.2.). Asimismo, esta autora nos brinda a través de una actividad didactica,
un ejemplo acerca de cémo pueden ensefiarse los procedimientos especificos de escritura
desde el campo de la produccién textual.
“Agregue al siguiente texto una nota al pie de profundizacion y otra que aporte un
punto de vista diferente:
Segun Bruner, existen dos maneras diferentes de conocer y pensar, vale decir, dos
modalidades de funcionamiento cognitivo, cada una de las cuales proporciona un
modo caracteristico de construir la realidad. Estas modalidades no pueden
reducirse la una a la otra sin que se pierda la riqueza que encierra la diversidad
del pensamiento. Por el contrario, se complementan en el funcionamiento mental.
Por ejemplo, explicamos racionalmente y con argumentos logicos como resolver
determinado problema matemdtico, pero recurrimos a otro tipo de explicaciones
para dar cuenta de la experiencia emocional que nos produjo una pelicula, que,
por otra parte, a nuestro acompariante le provocé una experiencia diferente. Las
modalidades que Bruner distingue son la logico-cientifica y la narrativa.”
(Atorresi, 2007; p.14).
Actividades pdgina 73
A la primera actividad de esta pagina, la analizamos en 3.7., a proposito del papel
sintactico que desempefian los recursos lingtiisticos. Alli sostenemos que la escritura de textos
o discursos y géneros académico-explicativos requiere del dominio consciente de los
procedimientos sintacticos o gramatica textual (2.3 y 3.5.). Sin embargo, éste no es el
enfoque adoptado por los manuales de Lengua y lo ejemplificamos con los puntos a y b de
esta actividad. El punto ¢, supone como actividad didactica la identificacion de los
procedimientos caracterizados pero no se indica a los alumnos como deben realizar tal

procedimiento.
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“Descubran en el texto 'La biblioteca de la vida: el genoma humano™ los distintos

procedimientos explicativos. A modo de ayuda se han resaltado los marcadores.”

Actividades pagina73

Lean solamente el titulo del siguiente texto y predigan sobre qué trata. Luego, léanlo

comprensivamente:

. . 36
Parentescos sorprendentes: piropo y piromano

A fin de evitar la repeticiones, sélo analizaremos aspectos significativos para nuestra
investigacion, de los items que abarca la actividad de comprension lectora formulada para

este texto.

El texto reconoce autor y adaptador pero no la fuente bibliografica, la ilustracién que lo
acompafia representa una situacion amorosa y no el contenido del texto que refiere a la
etimologia de las palabras piropo y pirdmano. En todo caso, la evocacién de la ilustracion
connota la acepcion corriente de los términos pero no su significado textual. Esta ilustracion
conjuntamente con la ejercitacion de los items a, b, ¢, d, e, f, y g pueden entenderse como
procedimientos didacticos para que el alumno “descubra- de-construya” los recursos
expresivos de los textos cientificos-explicativos y de divulgacion cientifica. A partir del punto
h. se introduce un tema nuevo: familias de palabras y se propone un ejercicio de derivacion de
palabras relacionado con la evolucion historica del castellano. Al respecto, la inica sugerencia
es la consulta del diccionario. Se atribuyen asi, conocimientos previos a los alumnos sobre el
origen y evolucion de la lengua, y se introducen dos actividades mas- i,j- con relacion al tema
pero sin conexidn explicita con los procedimientos explicativos o expositivos. La actividad
final con relacion a este texto, “A ESCRIBIR SE APRENDE ESCRIBIENDO?”, solicita a los

alumnos que “(...) escriban piropos utilizando metaforas, comparaciones, personificaciones,

3% Ver texto completo y actividades en Anexo II.
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enumeraciones, hipérboles, etc. Ej.:;jCon esos ojos, en vez de anteojos tenés que usar
parabrisas!(...)” (p.74). Este ejercicio puede enmarcarse como practica de escritura o de
reproduccion en forma escrita de un género propio de la oralidad, el piropo. No obstante, no se
sefiala donde y para qué debe escribir piropos el alumno. Por lo tanto, este ejercicio aparece
descontextualizado con relacién a la situacion de aprendizaje por dos motivos: 1) solicita un
género discursivo que no requiere el empleo de los procedimientos especificos de los géneros
explicativos o expositivos; y 2) incluye el empleo de recursos estilisticos propios del género
poético: metaforas, comparaciones, etc., que se ensefian recién en el Mddulo 8, penultimo del

libro.

Actividades pdginas 74-75-76

ORGANIZACION DE LOS TEXTOS EXPOSITIVOS

Enunciamos las caracteristicas discursivas de cada uno de estos tipos de textos en 3.3., y
las presentamos como un ejemplo de reproduccion del libro de Sanchez Miguel (1986) Los
textos expositivos, aunque no se lo mencione. Seguidamente revisamos la ejercitacion que
acompafia a cada tipo de texto expositivo. La informacion, los textos y las consignas
completas que contiene el manual bajo este titulo recordamos que se encuentran en el Anexo
1L

SECUENCIAL:

Lean el siguiente texto secuencial: “E/ cuento es tan antiguo como la cultura humana y durante...”
(p.74)

No hay indicaciones acerca de como y con qué objetivos realizar la lectura de este ejemplo.
DESCRIPTIVA:

Lean el siguiente texto descriptivo y subrayen la idea principal: “La literatura del romanticismo
presenta una serie de contradicciones. (...)"(p.75).

Para resolver esta consigna de trabajo, los alumnos cuentan con la caracterizacion que

antecede a este ejemplo, ver 3.3 o Anexo II (pp.74-75 del Mddulo 5), donde nuevamente no se
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diferencian  procedimientos y habilidades de dominio especifico de procedimientos y
habilidades de dominio general. “Los elementos que desarrollan la idea principal deben
presentarse siguiendo un orden determinado: segun su importancia, segun sus dimensiones,
etc.”, esto implica dominio especifico- lingiiistico-cognitivo-; mientras que cuando la
definicion dice “Descriptiva: se construye expresando la idea principal al comienzo o y al
final del parrafo” (p.75), se implican procesos de dominio general. Este ultimo enunciado
refiere a procesos de dominio general porque el alumno debe relacionar y conceptualizar la
relacion sintaxis-semantica (ver 2.3 ), proceso cognitivo de un alto grado de reflexion
metalingiiistica y metacognitiva. Por otra parte, hasta el momento no hay informacion en el
texto- y mas adelante tampoco- acerca de qué se considera la idea principal del parrafo, tanto
en los textos y géneros descriptivos como  explicativo- expositivos. La idea principal del
parrafo es para Van Dijk (1983) una oracidn tematica que se retoma y crece parrafo a parrafo
con distintas expresiones sintdcticas. Estas oraciones constituirdn el tema del texto. Para
reconocerlas, cuando no se poseen conocimientos tematicos acerca del contenido del texto, es
indispensable el dominio de la sintaxis. Ya lo expresamos en varios apartados, es en la
construccion sintactica que adoptan las oraciones que se cifra el contenido del texto. Estas a su
vez, se conectan entre si mediante conectores entre parrafos o conectores metadiscursivos.
(Como encuentra un alumno la idea principal si no sabe reconocer sintacticamente la oracion
que la contiene? Emilio Sanchez Miguel (1986) propone una técnica que consiste en que el
alumno le pregunte a cada parrafo del texto, ;de qué trata? La respuesta a esta pregunta pasa a
ser intuitiva y depende de los conocimientos tematicos previos del alumno. Si en lugar de esta
técnica de pregunta-respuesta se apelara a la reflexion metalingliistica para arribar a la
organizacion de la informacion, a las ideas principales que contienen los parrafos del texto,

no podra obviarse el reconocimiento sintactico de las oraciones. En el reconocimiento
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sintdctico intervienen los procesos cognitivos de clasificacion, seleccion y jerarquizacion (ver
1.2.) de las oraciones-proposiciones- cuyas estructuras “predican” las ideas principales.”’

Otro rasgo sobresaliente en la caracterizacion de esta organizacion es que finaliza
diciendo: “Es conveniente realizar previamente un bosquejo”. No alcanzamos a comprender a
qué bosquejo se refieren las autoras, ya que la actividad pide subrayar la idea principal de un
fragmento y antes se refieren a como se construyen las ideas principales. ;El bosquejo es para
escribir un texto y en €l “bosquejar” o delinear las ideas principales? En otras palabras, ;se
espera que libremente docentes y alumnos relacionen plan de lectura con planificacion de la
escritura?

COMPARATIVA
Lean el siguiente texto y determinen el modo de construccion de la comparacion: (p.75)

“La novela corta se define fundamentalmente como la representacion de un acontecimiento, sin

la variedad de sucesos ni la amplitud de la novela normal en el tratamiento de los personajes y de la

trama. Si imaginamos la trama novelesca como un drbol grande y frondoso, podemos considerar la

trama de la novela corta como_una rama desgajada de un drbol. Esta analogia expresa el cardcter

condensado de la accion, del tiempo y del espacio en la novela corta, asi como el ritmo acelerado

del desarrollo de su trama. Las largas digresiones y descripciones propias de la novela desaparecen
en la novela corta, asi como los exhaustivos andlisis psicologicos de los personajes.”

Victor Manuel de Aguiar e Silva, Teoria de la literatura, Madrid, Gredos.

Las autoras han adaptado especialmente este texto agregandole el nexo comparativo
como. La actividad de aprendizaje consiste en que el alumno identifique dicho nexo, y
observe las dos partes que se comparan dentro de cada una de las oraciones que forman el
texto: la novela corta con un acontecimiento, la trama novelesca con un arbol grande y
frondoso, y la trama de la novela corta como una rama desgajada de un arbol. Se presenta a la

comparaciéon como un recurso lingiistico cuando en los textos y géneros explicativo-

37 Al respecto conviene revisar el papel del verbo como categoria sintactica, segtin lo describimos en 2.3. y 3.5.
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expositivos la comparacion se establece entre temas o conceptos que se comparan por
similitud o diferencia (Sanchez Miguel, 1986; p.193).

Nuevamente, corroboramos que so6lo se aborda a la dimensidn social de la escritura
porque se enfatiza el reconocimiento de un recurso lingiiistico-discursivo- como- que hace a
la forma de comunicacion del contenido textual. Abordar las dimensiones epistémica y
cognitiva de la escritura, en el caso de esta actividad, implica la consideracion de la
comparaciéon como analogia porque establece relaciones de similitud o diferencia entre los
temas- conceptos- representados en la superficie textual, tal como lo explicitamos en el punto
3.4.

CAUSA-CONSECUENCIA:

Lean el siguiente texto y sefialen, con distinto color, causas y consecuencias (p. 75)

En el fragmento adaptado para esta ejemplificacion las dos primeras oraciones
contienen las causas que provocan como consecuencia la actitud romantica, la que también se
enuncia en forma de subordinaciéon en la segunda oracion. La actividad didactica se torna
sumamente limitada y confusa porque se propone un fragmento textual adaptado, y no un
texto completo. Solo el texto completo puede evidenciar la organizacion de la informacion
que se desarrolla parrafo a parrafo, y lo hace a partir de la ubicacion de los conectores
metadiscursivos o conectores especificos: por lo tanto, en consecuencia, en primer lugar, etc.
Observemos que no se hace mencion a los conectores metadiscursivos que son procedimientos
lingtiisticos de dominio especifico y por lo tanto, habilitantes de reflexion metalingliistica y

metacognitiva.

PROBLEMA-SOLUCION:

Lean el siguiente texto y marquen el problema y su solucion (p.76)
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El ejemplo presenta en el primer parrafo, el texto tiene dos parrafos, el problema y se
utiliza la palabra problema para que se lo identifique como tipo de organizacion expositiva. En
el segundo parrafo se enuncian las soluciones para distinguir el discurso literario del no
literario.

Al final del ejemplo aparece este cuadro:

Las causas y consecuencias y los problemas y soluciones que se presentan en estos tipos de

organizacion textual pueden ser también dos o mas.

Al igual que en el caso de la organizacion anterior no aparecen mencionados los
conectores metadiscursivos especificos, ni se distingue la funcidn especifica de los
procedimientos lingliisticos para la organizacién de la informacion. El recuadro final reafirma
esta concepcion porque se refiere a la organizacion textual como estructura o formato
superestructural que puede evidenciar en su superficie mas de una causa y mas de una
consecuencia, o mas de un problema y varias soluciones. Recordemos, la organizacion textual
que en términos de la Lingiistica del Texto (De Beaugrande y Dressler, 1997; Zamudio y
Atorresi, 2000) significa distribucidn y jerarquizacion de la informacion en el texto, aqui se
toma como organizacidon de la superestructura, trama textual o formato exterior del texto.
Nos explayamos sobre este aspecto en 3.8., donde destacamos que el texto explicativo como
tipo textual es una configuracion o esquema definido por las caracteristicas internas: el modo
de organizar la informacion, estructura de los textos explicativos, y los procedimientos
cognitivos o tipos de razonamiento que conlleva esta organizaciéon. En este manual la
presentacion que se hace de la organizacion de los textos expositivos, aunque se los considere
como géneros, no es representativa de su estructura interna u organizacion de la informacion.

En los dos ultimos ejemplos la evidencia es mayor ya que no se formula la macroproposicién
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explicativa con un interrogante especifico, (por qué? o ;coémo?, que desencadene
explicaciones causales o soluciones a los problemas planteados.

Actividades pagina76

Después de haber leido los textos anteriores, seleccionen el esquema mds adecuado para
sintetizar la informacion de cada uno y completen. Indiquen el tipo de organizacion en la linea de

puntos:

El esquema que aparece en la pagina 76 del Modulo 5, reproduce la grafica de la
organizacion de los diferentes tipos de textos expositivos elaborada por Sanchez Miguel
(1986; pp.193 a 198). En las lineas de puntos suspensivos, actividad que se solicita al alumno,
corresponden los siguientes nombres de organizaciones expositivas: primera linea:
Descriptiva; segunda linea: Secucencial; tercera linea: Causa-consecuencia,; cuarta linea:
Comparacion; quinta y ultima linea: Problema-solucion. Es importante rever la redaccion de
la consigna con que se inicia la actividad. Es su redaccion la que nos conduce inmediatamente
a interrogarnos acerca de qué es lo que debera completar el alumno, ;el contenido de cada
uno de los cuadros de cada tipo textual graficado? La consigna no sé6lo no lo dice, sino que se
formula mediante una construccion sintactica incompleta, ya que completar es un verbo
transitivo y requiere de un objeto directo, en este caso, qué es lo que hay que completar. Pero
ademas, y desde el punto de vista didactico la siguiente es una interrogacion central, ;cdmo
procede el alumno para sintetizar la informacion de los ejemplos anteriores? Si no se ensefian
los procedimientos y estrategias de dominio especifico y general, cémo puede cualquier
sujeto cognitivo reelaborar y conceptualizar por escrito nuevos conocimientos?

Por otra parte, al revisar exhaustivamente los ejemplos que se dan para cada una las
organizaciones, advertimos que resulta practicamente imposible ubicar en los cuadros una

sintesis de la informacion de acuerdo con la cantidad de espacios asignados a cada tipo de
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organizacion. Por ejemplo, en la organizacion descriptiva hay tres cuadros para exponer los
rasgos sobresalientes de la literatura del romanticismo y en el texto se alude a mas de tres
rasgos que muestran, especificamente, las contradicciones estéticas del movimiento. Inferimos
que se trata de una consigna formulada inadecuadamente para el objetivo que persigue esta
actividad: mostrar la organizacion grafica de los textos expositivos como una técnica o
herramienta que permite sintetizar el contenido de los textos.

Actividades pdgina 77

RECUERDEN
LOS PASOS PARA LA ESCRITURA

A esta actividad que aparece en recuadro informativo la comentamos en 3.8., dado
que es un claro ejemplo donde no se explicitan los procedimientos requeridos para
implementar los pasos de la escritura. Se desprende de ello que no se ensefian modelos de
composicion escrita (ver 2.3., 2.4.), y se reafirma la concepcion didactica de la escritura como
producto y no como proceso que establecimos en /.5. Alli sostenemos que tal concepcidon
focaliza en la dimensidn social de la escritura y funcional del lenguaje, y plantea la ensefianza
y el aprendizaje de la escritura como codigo de comunicacidon, como producto y tecnologia
socio-cultural, pero no como herramienta y estrategia lingtiistico- cognitiva y metalingiiistica.
De alli que los procesos de dominio especifico que demanda la escritura para promover la
reflexidn metalingiiistica y metacognitiva no son explicitados, se los da por supuestos.

Actividades pdagina77

¢ALGUNA VEZ USARON MASCARAS?
¢EN QUE CIRCUNSTANCIAS?

Lean solamente el primer parrafo del siguiente texto e hipoteticen qué aspectos del tema
trata. Anotenlos en el pizarron. Una vez leido completo y realizadas las actividades que se
indican abajo, comparen si han sabido predecir. (Fragmento adaptado del sitio

www.bilbao.edu.mx)
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A continuacion del texto, al igual que en “La biblioteca de la Vida: el genoma
humano” y “Parentescos sorprendentes: piropos y piromano”, se formulan los items
a,b,c,d,e,f,g,h, como actividades de comprension lectora que se complementan con la
informacion del cuadro “Para leer un texto comprensivamente” (p.78). Alli las autoras
delimitan los pasos de la lectura comprensiva y observamos algunos puntos criticos: 1) la
primera lectura exploratoria que se propone es con relacion a la lectura “rdpida,
exploratoria, del titulo, subtitulos, palabras destacadas, imdgenes, infografias, etc.”, y no de
todo el texto; 2) Lectura de parrafos y reconocimiento en ellos de la ida principal. La
continuidad de la lectura por parrafos del texto, sin una lectura global del mismo, desencadena
que el reconocimiento de las ideas principales no pueda realizarse a partir del contenido o
totalidad de la tematica del texto. Este punto no es menor, ya que se considera a las ideas de
cada parrafo independientemente, cuando estas ideas son principales por el modo en que se
conectan y relacionan entre si para develar adecuadamente la tematica del texto. 3) En
consonancia con ello se propone en el punto 5. “Envolver en un circulo los conectores”,
equivale a identificarlos sin atender a la funcién clave que desempefian en los textos para el
logro de la conectividad de las ideas. 4) Los dos tultimos pasos: “Subtitular los pdrrafos.
Determinar la organizacion del texto y graficar la informacion o realizar un resumen”,
implican actividades de escritura. No obstante, no hay ninguna precision acerca de como
subtitular los parrafos y cdmo realizar los graficos o el resumen. Pero sobre todo, en esta
consigna es importante observar que se toman como actividades equivalentes graficar y
resumir, cuando cognitivamente involucran procesos diferentes. Suponemos que graficar la
informacion implica la representacion grafica de la organizacion de los textos expositivos,
actividad anterior, ya que ademas se lo solicita puntualmente en el item g de las actividades
para el texto sobre las mascaras. Sin embargo, sintetizar graficamente la informacion de un

texto- independientemente de la representacion grafica que se adopte para la exposicion-
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puede hacerse mediante varios procedimientos como por ejemplo: esquema de llaves, cuadros
comparativos, o redes conceptuales.
Actividades pagina78

A ESCRIBIR SE APRENDE... ESCRIBIENDO

a. Dibujen o recoten de revistas dos mdscaras y hdganlas dialogar. Respeten las convenciones del
didlogo.

b. Imaginen un relato fantdstico entre una mdscara y su mascarero.

Las dos actividades propuestas no se relacionan con los contenidos del modulo, ni con
los textos expositivos ni el aprendizaje de la escritura, porque no habilitan reflexion
metalingiiistica y metacognitiva. En otros términos, no se establecen relaciones conceptuales
ni didacticas entre procedimientos y procesos especificos de la explicacidon o de los géneros
explicativo- expositivos, y el desarrollo de estrategias metalingiiisticas y metacognitivas que
demandan la lectura y la escritura de cualquier tipo textual.

Actividades pdginas 78-79

Lean solamente el titulo del siguiente texto y predigan, entre todos, el tema que trata. Anoten
en el pizarron las respuestas y luego de realizadas las actividades, comparen los resultados.

El dia de los mensajes de amor

Se reitera el planteo de la actividad anterior, con la diferencia que en los items que
aluden a la comprension del texto se incluyen dos referidos a la cohesion textual que son: e.
Jqué relacion hay en el texto entre ‘ritos de iniciacion” y ‘“‘ceremonia”? Subrayen lo
correcto: sinonimia-hiperonimia-antonimia”. Este item aunque se enuncie como recurso de
cohesidn Iéxica, tal como estd planteado es un ejercicio de semantica léxica, o asignacion de
significados a términos léxicos. f ;Qué recurso de cohesion aparece subrayado? ;A qué
palabras sustituye? ;jQué tipo de palabras son? Clasifiquenlas. Aqui se apunta al
reconocimiento del pronombre como categoria sintdctica y a su clasificacion semantica

(personales, demostrativos, relativos y posesivos) y, no se trabaja la sustitucion pronominal
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como recurso de cohesion. En este ultimo caso, deberia guiarse hacia el reconocimiento y
reflexion de la funcidn co-referencial del pronombre en el texto. Dicha funcion remite a
referencias nominales, adjetivas, pronominales o adverbiales, que en el campo del discurso
permiten circunscribir las reformulaciones y, determinar el modo en que un mismo dato o
informacidn resulta construido por el discurso.

En las actividades que analizamos, a pesar de enmarcarse en un modelo
comunicacional, no se apela a la comprension pragmatica de los actos discursivos, ya que no
se observa el tratamiento de los procedimientos de cohesion discursivo-textuales que permiten
reconstruir la informacion e intencionalidad ocultas en el entramado del discurso-texto.

Actividades pdgina79
A ESCRIBIR SE APRENDE... ESCRIBIENDO

Aunque no sea el dia de San Valentin, escriban mensajes de amor para publicar en la revista

del colegio en el diario local. Trabajen los recursos expresivos. Ej.:
Silvia: Tu amor me hace navegar en el mar de los sueiios hechos realidad. Juan.
Claudia: Sos mi anestesia en mi época de dolor. Te amo. Santi.

Guille: Vivo subida en tu nube y cada dia contigo puedo volar un poco mds alto. Besos. Rosa.

A esta actividad de escritura la interpretamos como un ejercicio de escritura mecéanica
o motivadora del hecho de escribir, porque no guarda relacidon alguna con el tema del capitulo
ni con la aplicacion de los procedimientos explicativo-expositivos.
Actividades pdgina79

EL RESUMEN

“Resumir es recuperar las ideas o datos clave de un texto y también las relaciones que se
establecen entre ellos. Se obtiene asi un nuevo texto que se crea reformulando el texto fuente, en una
situacion comunicativa concreta, con un proposito (por ejemplo para un destinatario que desconoce
el tema y necesita informarse, para escribir un copete, para contar el argumento de una novela o

una pelicula, etc.).
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Resumir no es recortar y pegar las ideas principales sino reescribir el texto. Para ello es

conveniente realizar las siguientes operaciones...” (p.79).

Esta caracterizacion aparece con la sefializacion de lectura de estudio e
inmediatamente se aclara que todo resumen surge de la reelaboracion de un texto fuente para
cumplir con diferentes propositos. La definiciéon no expresa claramente que el resumen es un
texto escrito y que como tal puede abordarse como un proceso de comprension y produccion
textual. Es, ademas, uno de los pocos ejemplos que desde la perspectiva de Van Dijk (1983;
1998) permite sistematizar procesos cognitivos comunes a la producciéon y comprension
textual, lo que redunda en una economia del procesamiento textual y por tanto, en un beneficio
para su enseflanza y aprendizaje. Este autor establece cuatro macrorreglas a las que denomina:
omision, seleccion, generalizacion y construccion (Van Dijk, 1998; p.48), que permiten
reconstruir la macroestructura o informacién semantica del texto. Funcionan como estrategias
de construccidon y deconstruccion del sentido textual, segun se trate de la produccion o la
comprension de distintos esquemas, o superestructuras. Las macrorreglas son, por lo tanto,
procesos cognitivos de dominio general sustentadas en procesos de dominio especifico. Sin
embargo, en esta actividad aparecen confundidas con instrucciones para leer
comprensivamente, tal como las describimos seguidamente:

- Hacer una lectura exploratoria y répida del texto base (texto completo), cuando
anteriormente siempre se solicito al alumno que leyera unicamente el titulo del texto e
hipotetizara a partir del él.

-Realizar una lectura analitica (no se aclara en qué consiste) y subrayar las ideas
principales, sin recurrir a la lectura por parrafos y al subrayado de la idea principal en cada
uno de ellos, que era lo que se venia indicando.

- Omitir informacion accesoria, y generalizar (ambos términos se mencionan por

primera vez) sustituyendo una serie de conceptos por otro que los englobe, a partir del uso de
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hiperonimos. Recordamos que en el modulo 1 se mencionan los hiperénimos como recursos
de sustitucion léxica para evitar la repeticion de términos, mientras que aqui el empleo de
hiperénimos remite a una nominacién conceptual abarctiva y, por tanto, a un proceso de
reformulacion conceptual.

- Reconstruir la informacion. Para ello, se aconseja: “ a. Usar sinonimos, hiperéonimos
y parafrasis. b. Reordenar sintdcticamente las oraciones. ¢. Cambiar conectores o agregar los
necesarios”.

Segun estas sugerencias para reconstruir la informacion del texto, ;por qué y para qué
deben reordenarse sintacticamente las oraciones o cambiarse los conectores? La tnica razon
posible es si se las considera en el marco de la propuestas textualistas (Van Dijk, 1983, 1998;
De Beaugrande y Dressler, 1997), que no se implementan en este manual, por ser los
procedimientos y procesos especificos de la textualidad (ver 2.3.) los que permiten
reconstruir la coherencia de la informacioén a través de los procedimientos de cohesion
gramatical .

Es necesario aclarar que en la caracterizacidon del resumen, que aparece en el inicio de
la actividad, se identifica a las macrorreglas con operaciones convenientes para realizar un
resumen y, la tltima operacion es reescribir el texto teniendo en cuenta las correcciones:

“...evitar los adjetivos y expresiones subjetivas; emplear la tercera persona del singular
y un registro formal; y corregir el resumen atendiendo a la pertinencia de la informacidn,
brevedad, coherencia y cohesidn, objetividad, ortografia y puntuacién. ” (p.79).

En términos de Van Dijk (1983, 1998), esta operacion connota la aplicacion de la
macrorregla de construccion o reconstruccion, resumen, de la macroestructura semantica del
texto.

El andlisis realizado nos permite sefialar, una vez mads, el hiato existente entre la

concepcion del lenguaje escrito que sostienen las perspectivas socio-cognitivas, a las que
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adherimos, y los enfoques comunicativos para su ensefianza. Fundamentamos esta afirmacion
en que:

1) No se ensefian los procedimientos que habilitan la escritura del resumen, o de la
macroestructura semantica de los textos.

2) Se focaliza en el resumen como el paso final de la comprension lectora y no se lo
aborda como un género discursivo explicativo-expositivo.

3) Tampoco se especifican los procedimientos lingiiistico- explicativos que
intervienen en la construccion de este género, definiciones, parafrasis, ejemplos, analogias,
que sustentan los procesos metacognitivos de omision, seleccion, generalizacion y
reconstruccion, denominados macrorreglas por Van Dijk (1998).

4) En tanto género explicativo-expositivo el resumen es un texto de divulgacion
cientifica o disciplinar cuyo propdsito es la comunicacién de conocimientos mediante un
discurso accesible, lo que no aparece explicitado a lo largo de este médulo.

Se reafirma asi la concepcion del resumen como un procedimiento de lectura de
estudio para el que se formulan como actividades didécticas la realizacién del resumen del
contenido de textos de diversos géneros discursivos, cuando la tematica del modulo es la
ensefianza de los textos expositivos y de divulgacion cientifica. Las siguientes actividades son
ejemplos representativos de ello:

- “La quimica del amor” (p.80), articulo periodistico aparecido en una revista de
opinion publica que comenta temas de divulgacion cientifica de repercusion social, solicita al
alumno que después de una lectura predictiva del titulo, lea el texto y responda los items a.
hasta m. En f, g, y h, aparecen las primeras consignas relacionadas con el resumen y los
textos de divulgacidn cientifica: identificar en el texto los procedimientos explicativos y la
funcion de los conectores oracionales y textuales. Los items i, j, y k indican actividades de

escritura con procedimientos explicativos que transponen las operaciones de correccion,
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generalizacion y reconstruccion, dadas en la en la pagina.79, de manera autonoma e
independientemente, sin relacion con la comprension del texto que se esta analizando ni con
los procesos de produccidon escrita. Asimismo, i. “Subrayen las ideas principales de cada
parrafo y subtitulenlos”, y m. “Determinen cual es el mejor resumen del texto y fundamenten
su eleccion”, retoman las operaciones de generalizacion y reconstruccion o integracion con el
proposito de ratificar o rectificar las predicciones iniciales acerca de esta lectura.

La revision critica de estos ultimos ejercicios ejemplifica y ratifica los fundamentos,
seflalados en la péagina anterior, diferenciadores de los enfoques comunicativos y socio-
cognitivos para la ensefianza de la escritura de textos y géneros académico-explicativos.

Actividades pdgina 81

A ESCRIBIR SE APRENDE... ESCRIBIENDO

Escriban un texto instructivo para enamorar a una chica o a un chico.

La logica didactica por la cual se solicita la escritura de un texto instructivo obedece a
la concatenacidon de los temas con relaciéon al eje estructurador del libro: tipos y géneros
textuales. No obstante, los textos instruccionales conforman un género discursivo que

cognitivamente promueve procesos de dominio especifico diferentes a los de la explicacion.

“Se trata de un discurso que intenta regular la actividad del interlocutor, el
transito a la accion. La accion prescripta puede ser tanto practica (“alcanzame el

salero”) como mental (“trata de recordarlo”).” ( Silvestri,1995; p.14).

El discurso instructivo, procedural, para Adam (1992) es una subclase de la descripcion
porque describe acciones, y no constituye un tipo textual prototipico. De acuerdo con ello, y
con nuestra perspectiva de analisis, esta actividad de escritura simboliza la incongruencia

conceptual de las actividades didacticas de este manual con relacion a la ensefianza de la
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escritura. Dicha incongruencia se reafirma en las restantes actividades del modulo, a las que
describimos seguidamente.
Actividades pagina 82

“Un lugar en el mundo”

Los ejercicios de lectura comprensiva que se proponen para este articulo periodistico

repiten el tipo de ejercicios ya analizados, y seguidamente aparece en recuadro:

A ESCRIBIR SE APRENDE ...ESCRIBIENDO

Escriban un cuento titulado “Montescos y capuletos” en que se narre el enfrentamiento de dos
tribus “juveniles”. (Primero preparen un esquema pensando cudl va a ser el marco, qué complicacidon-
con su correspondiente secuencia de acciones- va a ocurrir y qué resolucion va a tener).

Si bien el mdédulo anterior tiene como tema los textos narrativos, lo que permitiria al
alumno desarrollar aqui los conocimientos adquiridos, los procedimientos que involucra la
escritura de narraciones no son transferibles a la escritura de textos o géneros explicativo-
expositivos. Ello en funcion de que la explicacion requiere el dominio consciente y explicito
de sus procedimientos y procesos especificos (ver 3.4, 3.5), a diferencia del esquema
narrativo. Este ultimo no requiere la conscientizacion de sus procedimientos y procesos
especificos por ser un esquema y género discursivo-textual basico o primario que manejamos
inconscientemente (Adam,1999, 2006; Bronckart, 2007).

El moédulo se cierra con actividades de lectura y escritura orientadas a la
profundizacion de la narracion como tipo textual: lectura y comentario oral de una historieta
de Nick sobre el dia del amigo (p.83); lectura comprensiva de “La amistad”, texto de
divulgacioén cientifica; lectura de informaciones y opiniones acerca del dia del amigo y de los
amigos (p.83 y 84); escritura de definiciones personales sobre la amistad; fundamentacion
acerca de las opiniones transcriptas del libro de Jaime Barylko (p.84); y la escritura de

anécdotas reales o ficticias.
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Actividades pdgina 84
A ESCRIBIR SE APRENDE... ESCRIBIENDO

Escriban anécdotas reales o ficticias en las que la amistad se haya puesto en riesgo o se haya
destruido por alguno de los aspectos antes mencionados en el texto. (Respeten la estructura narrativa y

realicen previamente un esquema)

Esta actividad pone en descubierto la progresiva oclusion hasta su eclipse total del
tema del modulo: los textos expositivos, y la ensefianza de los procedimientos lingiiisticos y
discursivos que intervienen en la produccion y comprension de este tipo de textos.

La ultima actividad de la pagina y de este mddulo, PARA AFILAR LAS NEURONAS
oficia de actividad de cierre o integracion. Sin embargo, no hay indicaciones acerca de

porqué y para qué deberd responder el alumno a los siguientes interrogantes:

° (Por qué es importante determinar la organizacion de las ideas en un texto y hacer los
esquemas?

° (Cual es la utilidad de los procedimientos explicativos?

° (Para qué sirve el resumen?(p.84)

A modo de reflexiéon final, el analisis de la propuesta didactica de este manual nos
permite corroborar nuestra hipdtesis de investigacion por las siguientes razones:

El tratamiento del tema reafirma la adopcion del enfoque comunicativo para la
ensefianza de la exposicion, es decir, se aborda a los textos expositivos en tanto géneros
discursivos resultantes de situaciones de comunicacion. Este enfoque, segiin lo describimos,
focaliza en la dimension social del lenguaje y la escritura y no contempla a sus dimensiones
epistémica y cognitiva. En consecuencia, los géneros discursivo- expositivos son considerados
unicamente productos o macro-actos de habla intencionales y no se contemplan los procesos
socio-cognitivos que intervienen en la génesis de tales productos. Esta posicion también

justifica la indiferenciacion terminoldgico-conceptual, a lo largo del médulo, entre exposicidon
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y explicacion cuando no son conceptos equivalentes. Un ejemplo representativo lo constituye
la actividad de lectura: Los procedimientos explicativos. En su andlisis sefialamos que se los
presenta como recursos discursivos con funciones comunicativas, y no se alude a su papel
como procedimientos lingiiisticos y procesos cognitivos especificos, necesarios para la
produccién y comprension de textos y géneros expositivo-explicativos.

En otras palabras, el manual La aventura de la palabra no contempla la ensefianza de
la explicacion como tipo textual y tipo de razonamiento que conlleva procedimientos y
procesos especificos habilitantes de reflexion metalingliistica y metacognitiva. De alli que
tampoco se formulen actividades didacticas que planteen la escritura completa de distintos
tipos de textos o géneros académico- explicativos, como articulos de divulgacion, definiciones
o resumenes, de acuerdo con los procedimientos que involucra dicho proceso: planificacion,
ideacion, desarrollo, expresion y andlisis gramatical (ver 2.3. De Beaugrande y Dressler, 1997;
Belinchon, Igoa y Riviere,1992).

5.2. LENGUA Y LITERATURA Serie Perspectivas
Avendafio,F., Manzini,G., Manrique,L., y otros, (2006), Buenos Aires, Santillana.

Capitulo 5
Los Textos Académicos
Y De Divulgacion®
Este capitulo forma parte de la seccion 1 denominada: Tipos textuales y reflexion
sobre el lenguaje, y lleva su titulo acompafiado de la portada de revistas cientificas y de

divulgacion cientifica. Inmediatamente a continuacién del titulo aparece, sin ninguna

indicacidn, el siguiente texto:

3% El capitulo completo se encuentra en el Anexo II.
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“;Sabian ustedes que, a veces, los cientificos encuentran por casualidad respuestas a problemas
que no se habian planteado? Asi le ocurrio, por ejemplo, a Arquimides, quien concibid su famoso
principio mientras se bafiaba.

El célebre matematico y fisico que vivid en Siracusa en el siglo III a.de C. se dio cuenta de que
podia levantar sus piernas muy facilmente cuando éstas se encontraban debajo del agua. Entonces
pensd: “;Qué provoca esta aparente pérdida de peso?”. La respuesta a esa pregunta revelo los secretos
de la flotacion.

Este y otros descubrimientos se han popularizado entre el publico en general y entre los
estudiantes a través de la divulgacion cientifica y de los textos académicos. La primera publicacion
general de caracter divulgativo fue la revista norteamericana Popular Science, fundada en 1872. En la
actualidad, esta tarea se realiza en diferentes soportes y formatos, incluyendo los diversos medios de
comunicacion, como documentales de television, articulos en periodicos o paginas de Internet
dedicadas a esa labor.” (p.79)

El texto oficia de lectura motivadora e informativa acerca del tema a desarrollar en el
capitulo, al que por otra parte se presenta como un género discursivo especificamente
vinculado a la transmision y difusién de conocimientos académico-disciplinares. Las
actividades que siguen a este texto se resuelven a partir de inferencias semanticas y
pragmaticas derivadas de su lectura:

1. Lean los contenidos de estos indices (p.79)

2. Respondan:

a) ;Cudl de los indices corresponde a una revista de divulgacion?
b) ;Cudl, a un libro de texto escolar?

¢) ¢Cudl, a un articulo cientifico?

d) ;A profesionales de qué rama creen que se dirige este ultimo?

3. Anoten al menos dos razones que justifiquen cada una de sus respuestas.
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4. Describan quién piensan que es el emisor en cada caso: ja qué se dedica? ;Qué saberes

tiene sobre el tema?

Las dos ultimas respuestas cumplen también la funcion de hipotetizaciones
anticipadoras de la lectura informativa que aparece a continuacion: La comunicaciéon
cientifica, con la que comienzan a  desarrollarse los contenidos tematicos. Por ello,
procederemos a analizar las actividades que se proponen en este capitulo para el aprendizaje
de dichos temas. Cabe aclarar que cada pagina engloba varias actividades que no se nominan
lingtiisticamente por razones de disefio editorial, segiin fundamentamos en los items 4.1. y 4.2.

Actividades pdgina 80

Actividad comunicativa

La comunicacion cientifica

La actividad, al igual que las restantes del capitulo, se estructura a partir de la lectura
de un texto en torno al cual gira la ejercitacion. Es importante destacar que la lectura se
presenta como actividad comunicativa (titulo del apartado), o acto de habla. Asi desde el
inicio del capitulo queda claro el enfoque con que se trabajaran los textos académico-
explicativos, que es el enfoque discursivo-comunicativo.

El texto en cuestion destaca con letra en negrita los subtitulos: ;Como se comunica la
ciencia?, Textos para expertos o especialistas, Textos académicos, textos de divulgacion
cientifica, ;Quiénes son los emisores de estos textos? En el interior de cada titulo se focaliza
en el modo en que se comunica la informacién a través de los distintos tipos de textos
vinculados con la ciencia y, quiénes son sus destinatarios. Al finalizar el ultimo titulo, en
color azul, y sefializados con una O, en un marco azul que representa una “p” (para observar),

aparecen los conceptos de soporte e intencionalidad, que se definen de este modo:
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“ soporte. Base material de los textos. El papel y los CD son soportes textuales.

intencionalidad. Intencién o propdsito comunicativo. Hay cinco intencionalidades bdsicas:
informativa, expresiva, persuasiva, prescriptiva y estética o literaria”.

A continuacion, se enuncia tipograficamente (ver 4.2.) con la letra a sobre fondo azul,
actividades relacionadas con el contenido del texto La comunicacion cientifica: 1. Completar
de acuerdo con la informacién leida las caracteristicas comunicativas del cuadro que se
presenta seguidamente y, que solicita indicar: Emisor, Destinatario, Ambito de los textos
especializados, académicos y de divulgacion. 2. Dar ejemplos de dos soportes posibles para
cada uno de los textos cientificos que se estudiaron. 3. Indicar el tipo de texto cientifico
adecuado para producir o para consultar en cada una de estas situaciones y explicar por qué:
Congreso, Clase, Investigacion para un trabajo escolar.

Es interesante observar que tanto en el inicio del capitulo como en todas las
informaciones que aparecen a lo largo del mismo, y en los restantes capitulos del libro que
conforman el apartado “Actividad comunicativa”, no hay ningun tipo de indicacion
lingiiistica o grafica (ver 3.7.y 4.2.) acerca de qué se espera que haga el alumno como lector
con este tipo de textos. Se da por sobreentendido que leerd su contenido a fin de informarse,
conocer y aprender. Puede deducirse, entonces, que este manual prevé un lector modelo de
acuerdo con las teorfas sociolingiifsticas y transaccionales de la lectura®, para quienes la
lectura forma parte de un hecho de comunicacion y tiene diferentes funciones.

Actividades pdgina 81

., Cual es la trama de estos textos?

En el punto 3.3. transcribimos la informacidon que aparece bajo este titulo como un
ejemplo de abordaje de la explicacion y los textos académico-explicativos, centrado en la

dimension comunicativa. Alli se caracteriza a los textos cientificos como aquellos que poseen

%% Entre las teorias y perspectivas de esta orientacion se encuentran los modelos de Kenneth Goodman (1996) y
Frank Smith (1983, 1993).
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una trama expositivo explicativa y, que etimoldgicamente connotan ‘“desplegar, plegar hacia
fuera, desarrollar”. Asimismo, los autores asignan como particularidad de esta trama la
respuesta a un interrogante, a una problematizacién del saber, a la que identifican con la
estructura propia de la explicacion. Brindan en “Desarrollo Sostenible” (Ver Anexo II p.81),
un ejemplo de las partes que conforman la estructura de la trama de los textos explicativos
académicos y de divulgacion. Las partes sefialadas en el ejemplo, con diferentes colores, son:
presentacion de un interrogante o problema explicito o implicito, desarrollo de un saber que
intenta dilucidar el interrogante o problema, cierre evaluativo o conclusiones.

Con relacion a esta informacion si bien se incluye el interrogante o problema inicial y
el desarrollo de un problema a dilucidar, la estructura atribuida a los textos expositivo-
explicativos no es enunciada de acuerdo con su estructura representativa, ni con la de los
géneros explicativo-expositivos, o secuencias explicativas prototipicas segin lo describimos
en 3.2. En este punto coinciden los dos manuales investigados porque refieren a la
estructura propia de los textos expositivo- explicativos como géneros comunicativos
integrantes de la familia del género narrativo (Ciapuscio, 2008). Por ello, en este caso, aunque
se empleen discursivamente expresiones como interrogante inicial, desarrollo de un saber que
intenta dilucidar el problema y cierre evaluativo, se esta describiendo la estructura canonica
de los textos narrativos: presentacion, desarrollo y cierre.

Convenciones sociales y lingiiisticas

Bajo este titulo se describen y destacan los rasgos lingiiistico-discursivos que definen
al estilo comunicativo de los textos expositivo explicativos: “/a precision, la claridad, y la
objetividad. En consecuencia:

Brindan informacion objetiva que afirman con hechos, datos y citas de autores reconocidos;

explican con rigurosidad experimentos, aportan precisiones numeéricas, (...) etc.; exponen con fluidez
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los contenidos que pretenden transmitir, incluyen solo la informacion pertinente al contenido del
tema; ...aspiran a la univocidad mediante un vocabulario preciso” (p.81).%

Esta informacién reafirma, didacticamente, la ensefianza de la explicacion y de los
géneros explicativos desde su dimension comunicativa en forma excluyente. Se enuncian y
adjetivan sin especificidad, las particularidades estilisticas de los enunciados de los textos y
géneros expositivo- explicativos. ;A qué se alude especificamente con precision, claridad,
univocidad, y rigurosidad, por nombrar solo alguno de los términos anteriores?, ;como se
logran la precision, la claridad y la objetividad en el discurso, sin explicitar en qué consisten
los rasgos especificos del objeto conceptual o tema? Esta es una de las limitaciones mas
significativas, a nuestro criterio, del enfoque comunicativo para la ensefianza de la Lengua,
porque al abordar unicamente la dimension social del lenguaje y la escritura, se eclipsan las
dimensiones estructural- epistémica y cognitivo- comportamental del lenguaje y la escritura
(ver 1.3.).

En tal sentido, en este manual no se describen los procedimientos y recursos
lingtiisticos especificos de la explicacion y los géneros explicativos: la definicion, la analogia,
la parafrasis, el ejemplo, los conectores, y los conectores metadiscursivos, entre otros (ver 3.4.
y 3.5).

Nuevamente, en color azul y sefializado con una O, como en la pagina anterior (para
observar), aparecen definidos conceptos:

“Trama. Organizacion de un texto. Hay cinco tipos bdsicos: narrativa, descriptiva, expositivo
explicativa, argumentativa y conversacional.
Implicito. No dicho pero que puede inferirse. Se opone a lo explicito (dicho, mencionado).”

(p-81)

Inmediatamente a continuacion de estas definiciones se enuncian dos actividades:

0 Reproducimos el destacado en negrita del original.
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2.Un editor de una revista de divulgacion cientifica daba estas recomendaciones a los

redactores. ;Por qué tomaba tales precauciones?

° Exprese sus ideas con precision y claridad.

o Sea breve y conciso.

° No abuse de las construcciones negativas.

° No rompa la unidad incluyendo informacion no pertinente.
° No use voz pasiva.

o Presente informacion sin rodeos, directamente.

° No escriba oraciones muy largas y complejas.

° Revise el contenido y reelaborelo.

2. Relean el apartado: “Como se comunica la ciencia?” de la pdagina anterior. Determinen
si se estructura segun los componentes de la trama explicativa. ;Qué componente falta? ;Por qué
ocurre esto?

Tanto las definiciones de trama e implicito, como las dos actividades nos permiten
reiterar aspectos descritos en 3.8., con relacion a la ensefianza de la explicacion y los géneros
explicativos. La definicion de trama no refiere a esquema o estructura cognitiva que contiene
informacidon organizada secuencialmente, aspecto que particularizamos en 2.6., sino al
producto texto, que como tal presenta una superficie organizada lingliisticamente segun la
intencionalidad comunicativa que persigue el texto. El enfoque comunicativo adoptado no
contempla la ensefianza del esquema o estructura textual prototipica de la explicacion, con
sus razonamientos, procedimientos y estrategias lingiiisticas y discursivas especificas,
habilitantes de estrategias metalingiiisticas y metacognitivas. Concretamente, en la actividad 1.
no se guia la ensefianza y el aprendizaje de la escritura de textos explicativos de acuerdo con
su estructura tipica o secuencia prototipica: problema, explicacion y evaluacion-conclusion.

Tampoco se ensefian los procedimientos lingiiisticos o gramaticales (ver 3.5.)- procesos de
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dominio especifico- y las estrategias discursivas, parafrasis, analogia, ejemplos, definiciones
-procesos de dominio general-, en funcion de la organizacion de la informacion que implica la
estructura explicativa prototipica. Se los presenta como recursos estilisticos que debe tener en
su superficie el “producto” texto que se solicita al alumno.

La respuesta a la actividad 2. consiste en un ejercicio de reconocimiento del formato
externo de la trama explicativa, segiin la informacion “;Cudl es la trama de estos textos?” 'y,
la representacion grafica del ya comentado ejemplo “Desarrollo Sostenible”. De acuerdo con
ello, el componente faltante propio de la estructura explicativa es el interrogante o problema
explicito o implicito; ya que en el texto “Como se comunica la ciencia”, se reconoce
claramente el desarrollo de un saber y un cierre, pero no en los términos que corresponden a
las partes o componentes de la explicacion. Esto ocurre (tltima parte de la respuesta) porque
se trata de un texto de trama descriptiva cuya intencionalidad es informativa. La respuesta
pone de manifiesto en el plano didéctico, una contradiccion tedrico-epistemologica acerca del
texto como objeto lingiiistico-cognitivo, de acuerdo con las teorias de la textualidad (ver 2.1. y
2.2).

En la pagina 80, recordemos, se enuncian cinco intencionalidades basicas:
“informativa, expresiva, persuasiva, prescriptiva y estética o literaria”, y en la pagina 81 se
establecen cinco tipos basicos de tramas: “narrativa, descriptiva, expositivo explicativa,
argumentativa y conversacional”. Entonces, ;de acuerdo con qué informacion fundamenta el
alumno su respuesta?, ;es lo mismo intencionalidad que trama? Por supuesto que
conceptualmente no son lo mismo por eso el manual define, aunque escuetamente, a cada
término. Sin embargo, la actividad didactica presenta ambos conceptos solapados,
superpuestos, y reproduce, sin mencionar, la propuesta de Kaufman y Rodriguez (1993) que
combina funciones del lenguaje y las tramas textuales, tal como lo analizamos en el caso del

manual anterior (ver 5.1., actividad p.70, y ver 2.5).
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También la contradiccion se advierte en que si bien este capitulo integra la seccion del
manual titulada tipologias textuales y reflexion sobre el lenguaje, sus actividades no remiten a
procesos que involucren reflexién sobre el lenguaje. Establecer en la actividad 1 por qué el
editor de una revista toma determinadas precauciones y, en la actividad 2. la ausencia del
problema inicial en el texto Como comunica la ciencia, conllevan reflexion metalingiiistica y
metacognitiva. No obstante, estos dos procesos de dominio general no son abordados como
partes de la reflexion sobre el lenguaje. Las actividades focalizan unicamente en las tipologia
textuales entendidas como envase o producto textual, dimension social del lenguaje y la
escritura, y no integran los procesos lingiiistico- cognitivos que requiere la puesta en texto
de cada tipologia.

En otras palabras, se apela a la reflexion metalingiiistica y metacognitiva sin una previa
conscientizacién de los procedimientos y procesos lingiiistico- cognitivos de dominio
especifico que requieren la produccién y comprension textual. La respuesta a la actividad 2.
corrobora esta afirmacién porque el alumno debe reflexionar acerca de la trama textual en la
que aparece la informacidon que se le solicita revisar, determinar el componente faltante en
dicha trama y fundamentar tal ausencia. Esta ultima actividad, la fundamentacion, involucra
reflexion acerca del proposito comunicativo o intencionalidad textual, que desde la perspectiva
de la Lingiiistica del texto de orientacion cognitiva, equivale a poner en juego los procesos de
dominio especifico constitutivos de la textualidad (ver 2.2.y 4.3.).

Actividades pdginas 82-83 (ver textos completos en Anexo II)

Lecturas

Los raros habitantes del océano: fantasias y realidades

Actividades pdagina 84
Lecturas

La vida en las aguas oceanicas
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Actividades pdgina 85

PARA TRABAJAR CON LAS LECTURAS

Graficamente se destaca la sefializacion de estas actividades a las que se presenta
combinando disefio grafico con titulos lingiiisticos que permiten leer en coordenadas:
“Actividades para trabajar con las lecturas”. Asi queda claro que el objetivo central de las
mismas es promover el aprendizaje de contenidos disciplinares, como los textos académico-
explicativos, a través de procedimientos y estrategias de lectura. Incluso, las actividades de
escrituras se presentan como subsidiarias de las actividades de comprension lectora. Veamos
la materializacién de este objetivo en las actividades puntuales:

L Enuncien el tema central que aborda cada uno de los textos que leyeron y digan

si estd explicito o implicito.

2. Escriban las preguntas que los autores intentan responder en uno y otro caso.

3. JEn qué texto se mencionan otros autores o investigadores?;Para qué se los
incluye?

4. ¢ Qué texto les parecio mds interesante? ;Por qué?

5. Mencionen globalmente qué nuevos saberes sobre los animales marinos miticos o

reales les aporto la lectura.
Las respuestas a estos cinco puntos apuntan al reconocimiento de dos tramas textuales
y sus aspectos discursivos caracteristicos: la trama de los textos de divulgacién cientifica, el
primer texto, y la trama de los textos académicos- explicativos, el segundo. El item 2 remite a
la informacion brindada en el ultimo parrafo de ;Cudl es la trama de estos textos? (p.81), el
item 3 refiere a Convenciones sociales y lingiiisticas (p.81), y los items 4 y 5 inducen a
fundamentar y sistematizar conceptos e ideas a partir de la reflexion sobre lo leido.
De acuerdo con las perspectivas sociolingiiisticas y transaccionales de la lectura, que

adopta este manual (ver andlisis de las actividades de la pagina 80), las cinco primeras
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actividades enunciadas apuntan a reconstruir la intencionalidad comunicativa de los textos, el
reconocimiento de las convenciones sociales y lingiiisticas que los caracterizan y, el papel
reflexivo asignado al lector-estudiante.

Los raros habitantes del océano: fantasias y realidades

1. Propongan una explicacion cientifica para la salinidad del mar y confrontenla con la
que aporta el texto.

2. Lean el fragmento de La Odisea en el que se menciona la leyenda de Caribdis y Escila.
Ubiquen en un mapa el estrecho de Mesina y aporten la explicacion cientifica para los remolinos y
corrientes que en él se producen. Pueden consultar la siguiente pdgina: http://www.odisea.com.mx/

3. (Por qué éste es un texto de divulgacion cientifica? Justifiquen sus respuestas con
ejemplos.

El primero de estos tres puntos no precisa el tipo de explicacion cientifica y el modo
en que deberdn proponer los alumnos una explicacidon cientifica para contrastar con la del
texto fuente. ;Se acepta como explicacion cientifica la reproduccion de la formula quimica de
la salinidad?, la explicacion de dicha formula? , ;la definicion de salinidad?, en qué forma se
la explica, ;en forma oral colectiva?, o, ;en forma escrita individual?, por citar algunas de las
posibles respuestas.

El segundo punto también presenta imprecisiones conceptuales y procedimentales:
lectura de un texto narrativo ficcional, La Odisea, sin que se aclare que esta lectura es para
relacionar con la informacion del texto, Los raros habitantes del océano: fantasias y
realidades, cuya comprension se estd evaluando. Tal evaluacion estd implicita en la consigna
cuando se solicita a los alumnos que ubiquen en un mapa el estrecho de Mesina, al que
menciona el texto, y que aporten una explicacion cientifica para los remolinos y corrientes que
en €l se producen, informacién que aparece en el penultimo parrafo del texto. Lo mismo

ocurre con la respuesta para el punto 3, que de acuerdo con la caracterizacion de los textos de
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divulgacién cientifica dada en la pagina 80, el alumno encontrara sin dificultad, ejemplos,
anécdotas, narraciones y curiosidades.

Aqui surgen nuevamente las limitaciones de las perspectivas comunicativas con
relacion a la ensefianza de la lectura, la escritura y, de ambas como parte de la disciplina
Lengua, ya que si se consideraran los aportes de la Psicolingiiistica, las consignas podrian
explicitar los procedimientos lingiiisticos y procesos cognitivos que se solicitan: inferencias
Iéxicas, locativas, elaborativas, evaluativas, y valorativas (Ledon 1999; Parodi, 2005).

La vida en las aguas ocednicas

1. Respondan a partir de la lectura:

a) ¢Qué estudia la biologia marina?

b) ;A4 qué obedecen las diferencias en la distribucion de las especies?

2. ;Por qué éste es un texto académico? Justifiquen sus respuestas con ejemplos.

La diferencia de estas actividades con relacion a las anteriores radica en que apelan a la
dimensién 16gico-cognitiva de la explicacidon, ya que solicitan la puesta en texto de los
procedimientos y razonamientos del discurso explicativo: a) la definicion ; b) la explicitacion
de causas. Es decir, nuevamente la ambigiiedad conceptual y metodologica se plasma en la
transposicion didéactica, porque conceptualmente se trabaja con géneros discursivos pero
procedimentalmente se incorporan procedimientos lingiiistico-cognitivos especificos de la
explicacion como tipo textual.

La respuesta al punto 2 amerita el mismo andlisis que el punto 3 de la actividad
anterior, con la diferencia de las caracteristicas discursivas propias del género académico.
Ademas, reforzando el enfoque comunicativo centrado en los géneros discursivos, la siguiente
actividad “Lecturas en cadena” recomienda enfaticamente la lectura de la novela de Julio

Verne, Veinte mil leguas de viaje submarino.

159



Taller de produccion Tip

Describimos en 4.2. la carga semantica de la expresion inglesa tip, que se emplea para
sefializar las actividades de produccidon. En esta ocasion, el taller de produccion incluye dos
actividades de escritura, b) y ¢) de las tres que propone:

a) En grupos, seleccionen de los manuales, de Internet o de revistas de divulgacion un
fenomeno natural que les interese (el origen de los vocablos, la gestacion de los tornados, por ejemplo)
e investiguenlo. Pueden consultar en: http://www.cienciateca.com

b) Tmaginen y escriban un nuevo episodio de las aventuras de Ulises, a la manera del
fragmento de La Odisea que leyeron, para explicar de un modo legendario ese fenomeno.

¢) Pongan en comun las producciones y realicen todos los ajustes necesarios a partir de las
correcciones de los docentes y de sus compafieros.

En el caso del item b) el género discursivo propuesto para escribir es el narrativo y no
el de divulgacion cientifica o académico, que son los abordados en el capitulo hasta el
momento. Tampoco se vincula este ejercicio con el punto a) donde el alumno debe buscar en
Internet o revistas de divulgacién un fendmeno natural que le interese. Es decir, si
consideramos los modelos de composicidon escrita descritos en 2.3., la investigacion
bibliogréafica sobre un fenémeno natural corresponderia a las fases de planificacion e ideacion
de la escritura, mientras que la escritura del texto deberia plantearse en b) como el desarrollo
del tema investigado. A su vez, el ejercicio ¢) solicita la puesta en comun de las producciones
y la realizacion de los ajustes necesarios a partir de las correcciones de los docentes y
compaifieros. Segun el modelo de De Beaugrande y Dressler (1997), 2.3, el ejercicio refiere a
las fases finales del proceso de escritura: expresion y analisis gramatical.

Sin embargo, los ejercicios no pueden considerarse parte de un plan de escritura ya que
no hay precisiones acerca de cdmo proceder. En ese sentido el ejercicio ¢) es elocuente

porque, ;la puesta en comun de las producciones en base a qué modelo de escritura, tipologia
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textual o género discursivo, se realizard? Lo mismo en el caso de las correcciones que
sugeriran los docentes y los alumnos, jen base a qué perspectivas, modelos o teorias se
estructuraran?

Igual que en el manual anterior, no se ensefian explicitamente los modelos de
composicion escrita (ver 2.3.y 2.4.). Se aborda la ensefianza de los géneros discursivos en
tanto productos escritos comunicativos (ver 1.5.), y no se contempla el papel de la escritura
como herramienta y estrategia lingiiistico- cognitiva y metalingiiistica. De alli que los
procesos de dominio especifico que demanda la escritura para promover la reflexion
metalingiiistica y metacognitiva no son explicitados, se los da por supuestos.

Actividades pdgina 86

Procedimientos textuales

Campo semantico

En el Anexo II, capitulo 5, puede leerse la informaciéon completa referida al tema
campo semantico y el cuadro descriptivo que lo acompafia, referido a los rasgos semanticos de
los elementos que componen el campo semantico de los moluscos. No se indica ninguna
actividad con relacion a dicha informacién. Tanto la estructuraciéon temdtica como la
secuenciacion didactica de los contenidos que caracterizan a este manual, permite deducir
que la actividad del alumno con relacion al tema campo semantico consiste en su aprendizaje
a partir de la lectura informativa de esta pagina.

Actividades pagina 87

Relaciones semanticas entre palabras

Hiperonimia, hiponimia y cohiponimia

Aqui se definen y representan graficamente cada uno de estos términos y se da el

siguiente Consejito:
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Cuando redactamos un texto conviene que utilicemos hiperénimos para evitar la repeticion de
palabras ya empleadas anteriormente como en el siguiente ejemplo: De pronto, un convertible azul
estaciond frente al edificio. Del auto bajaron dos individuos, mientras otro aguardaba nervioso en el
vehiculo.

Sinonimia

Hay sinonimia cuando dos o mas términos se asocian al mismo significado. Por ejemplo:
biberon y mamadera. Ambos términos significan: “botella pequefia de cristal o plastico, utilizada para
la lactancia artificial”. Esta relacion no siempre es absoluta, pues en determinados contextos ciertos
términos pueden no funcionar como sinénimos.

Veamos algunos ejemplos. Tomemos por caso el adjetivo “listo”. Si digo “Juan es listo”, en
ese caso puedo reemplazar el adjetivo por “sagaz”, “astuto”.En este caso la sinonimia es conceptual,
porque el significado de todos los términos es plenamente coincidente.

En lugar de decir “Juan es listo” puedo afirmar “Juan es despierto”. El significado literal de
“despierto” es otro, pero en ese contexto puede establecerse la sinonimia. Se trata de sinonimia

contextual.

Desde el origen
La palabra hiperénimo proviene del griego y literalmente significa “sobre el nombre”.

La palabra hipénimo también proviene del griego y su significado literal es “bajo el nombre”.

Describimos el procedimiento de sinonimia en 3.4., donde sefialamos que se presenta
a la sinonimia como un recurso de cohesion léxica, equivalente a la parafrasis explicativa vy,
que por tal razén se incluye la referencia a la sinonimia contextual o parafrasis discursiva.

El titulo general de este subindice del capitulo: “Procedimientos textuales” comprende
la caracterizacion de campo semantico, las definiciones de hiperonimia, hiponimia y
cohiponimia, y sinonimia, transcripta precedentemente. La descripcion de estos

procedimientos se realiza en términos de la gramatica tradicional, a partir de sus rasgos
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semanticos y no como procedimientos textuales de cohesion léxica, aunque el “consejito” los
presente como procedimientos textuales de sustitucion referencial.

Las actividades que se proponen a continuacion para trabajar a cada uno de estos
procedimientos, evidencian su abordaje como recursos lingiiisticos, sin la correspondiente
reflexion metalingiiistica que habilita su funcionamiento como procedimientos y procesos
lingiiistico-cognitivos. En consecuencia, no se diferencian los procedimientos de cohesion o
sustitucion léxico-referencial, hiperonimos, hipénimos y cohipénimos, de procedimientos de
cohesion gramatical, sinonimia conceptual y contextual. Ambos procedimientos son de
dominio especifico y deberian explicitarse como parte del acceso al conocimiento y dominio
consciente de los diferentes procesos que comprenden la produccion y comprension textual.
En otras palabras, y tal como lo expresamos en el punto 4.3., si bien se presenta a la cohesion
como un recurso de la textualidad, no se la aborda como procedimiento especifico, o sintaxis
textual (ver 2.3. 2.7). Las siguientes actividades corroboran estas observaciones.

a)l. Escriban hipénimos para los siguientes hiperénimos: VIVIENDA, INSTITUCION,
COLOR.

2. Elijan uno de los campos semdnticos que armaron y escriban un breve texto expositivo en
el que los empleen.

3. Ahora, anoten los hiperonimos correspondientes.

Mercurio, Venus, Tierra, Marte.

Villa Gesel, Necochea, Mar del Plata, San Bernardo.

Obelisco, Piramide de Mayo, Fuente de las Nereidas, Floralis Genérica.

4. Propongan una serie de términos para que sus compaiieros identifiquen el hiperonimo.

5. Reescriban el siguiente texto reemplazando los términos subrayados por sinonimos o

expresiones equivalentes. Realicen los cambios que necesiten y seiialen el tipo de sinonimia que

emplearon en cada caso.
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El mamifero mds grande que ha pisado el planeta es un_antepasado del Rinoceronte que se

conoce con el nombre cientifico de Indiocotherium. Se estima que el peso de este animal que vivio en
Asia durante el oligoceno- hace 38 millones de arios-era de entre 20 y30 toneladas, el doble que el del

mamut y cuatro veces mds pesado que cualquier elefante moderno.

Fuente: Revista Muy Interesante. Numero 178, agosto 2000. Fragmento.

Las actividades tienen por objetivos: el reconocimiento de recursos 1éxicos- que como
ya expresamos no remiten a su funcionamiento textual- y, la practica de escritura mediante
dos ejercicios. El primero de estos ejercicios consiste en la escritura de un breve texto
expositivo a partir de uno de los campos semanticos conformados en el punto anterior. Hasta
este ejercicio, y después tampoco, no aparece en el manual la caracterizacion de los textos
expositivos como tales, es mas, so6lo se emplea el término expositivo como parte de la
definicion de la trama expositivo- explicativa, en la pagina 81. Se atribuyen al alumno, igual
que en el manual analizado anteriormente, competencias lingiiistico-comunicativas (dominio
del sistema de la lengua) adquiridas a lo largo de su escolaridad, con las que se supone podra
resolver la consigna sin mayores explicitaciones. Tampoco hay indicaciones acerca de como
debe proceder el alumno para escribir y revisar su produccion; ni del soporte material donde
ejecutard la actividad, ;en su carpeta? o jen el pizarron en forma conjunta con el docente?

El segundo ejercicio, de reescritura, se torna un ejercicio mecanico de escritura ya que
al reemplazar los términos subrayados por sindnimos se apela a una sustitucion léxica de facil
resolucion para alumnos de este nivel. Ademas, en el inico caso en que podria producirse un
cambio a nivel morfo- sintactico es si se reemplazara el planeta por la tierra, pero no es una
exigencia del texto, porque se puede emplear la expresion el universo y tal cambio no se
necesita. Se reitera asi lo enunciado en 4.3. , porque si bien las actividades requieren la

escritura de palabras, conceptos o categorias lingiiisticas, son actividades de ejercicio motor de
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la escritura y no actividades representativas de los procesos de escritura segun los
caracterizamos en 2.3. y 2.4.

Finalmente con relacion a las dos actividades de escritura que presenta este apartado
podemos sefialar que tanto en la escritura del texto expositivo como en la reescritura del
ultimo fragmento, no se necesita de la intervencidn o puesta en texto de los procesos
lingiiistico- cognitivos- de dominio especifico- desencadenantes de reflexion metalingiiistica y
metacognitiva: analisis, sintesis, generalizacion y abastraccion ( verl.2).

Actividades pagina 88

Tratamiento de la informacion

El esquema de contenido

El contenido al que refiere el titulo expresa:

“Ya vimos que desde el punto de vista de la informacion, los contenidos de un texto se
organizan de diferentes modos en torno a un tema base que va expandiéndose en los
diferentes parrafos. La representacion del ordenamiento jerarquico de los contenidos de un
texto se denomina esquema de contenido. Este ordenamiento jerdrquico representa
grdficamente las ideas y las relaciones mds significativas del texto. En él se combinan
palabras y signos grdficos, por ejemplo en el siguiente texto: ENERGIA VERDE PARA UN
PLANETA AZUL (...)”

El “Ya vimos” con que se inicia el enunciado alude a informacion dada en el Capitulo 1
sobre coherencia textual (ver Anexo II, capitulo 1, p.16), donde se afirma que:

“Ademas no siempre un texto aborda un solo tema. Puede presentar subtemas,
aspectos del tema central que se van ampliando y desarrollando en los diversos pdarrafos. La
forma en que van encadendndose los diferentes aspectos del tema central de un texto

constituye la progresion temdtica”

La comparacién entre ambos enunciados muestra que en el primero se define esquema

de contenido aludiendo elipticamente a la  nocion de progresion tematica, segun la
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caracterizacion que se hace de ella en el segundo. De este cotejo se desprenden dos
reflexiones:

1) Se aplica un procedimiento de elipsis conceptual, al homologar esquema de
contenido con progresion tematica, que didacticamente presupone que el alumno cuenta con
conocimientos previos que le permiten establecer esta homologacidon conceptual.

2) La equiparacion conceptual entre progresion tematica y esquema de contenido,
yuxtapone distintas perspectivas lingliisticas y enfoques acerca de la lectura y la escritura.
Esta yuxtaposiciéon que podria articularse complementariamente durante los procesos de
transposicion didactica, lo que no ocurre en este manual, reitera el ya descrito hiato entre las
perspectivas lingiiisticas y didacticas. Como ya sefialamos en 1.5. la puja entre las teorias y
perspectivas que conforman la Didactica de la Lengua por ocupar la posicion hegemodnica del
campo recontextualizador, se patentiza en las actividades didacticas .

Desde la Lingiiistica del Texto Cognitiva, segin lo describimos en 2.3., la progresion
tematica, la coherencia textual, es posible en la medida en que el productor textual
proporciona las pistas para la activacion de esquemas previos-situacionalidad-y conocimientos
especificos- intertextualidad-. Estas pistas tienen que encontrarse en la superficie textual, en la
expresion, y se logran a partir del dominio de los procedimientos de cohesiéon o gramatica
textual.

Desde los enfoques sociales de las practicas de lectura y escritura, el esquema de
contenido es presentado como un procedimiento de estudio que permite dar cuenta del
contenido del texto, no del tratamiento de la informacion. Por lo tanto, este manual nombra
como esquema de contenido al resumen y es aqui donde se produce la yuxtaposicion solapada

de teorias y enfoques. El “consejito” de la pagina siguiente, 89, lo ratifica:
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Consejito
Los esquemas de contenido son muy utiles
a la hora de estudiar un texto y para planificar

previamente un trabajo de escritura.

Si tenemos en cuenta el marco tedrico desarrollado en la primera parte de esta
investigacion, particularmente los puntos 2.3. y 2.6., podemos sefialar que aunque el apartado
que analizamos lleve por titulo Tratamiento de la informacion, el texto y los procedimientos
textuales no son abordados desde las teorias de la textualidad . Consecuentemente, no se
induce a la reflexién metalingiiistica y metacognitiva que demanda el “tratamiento” de la
informacién textual. El término tratamiento aparece como una palabra generalizadora,
ambigiia, que alude a la consideracion de la informacién o contenido del texto sin precisar
coémo hacerlo. El término que deberia emplearse en lugar de “tratamiento”, de acuerdo con las
perspectivas psicolingiiisticas y textualistas, es “procesamiento”. El procesamiento de la
informacidn textual connota los procesos de dominio especifico y general que intervienen en

la produccion y comprension textual.

Actividades pdgina 89
La primera mitad de la pdgina contiene informacién acerca de los operadores
pragmaticos léxicos y graficos, que son de utilidad para establecer las ideas de un texto y el
esquema de contenido del texto Energia verde para un planeta azul. En la segunda mitad de

la pagina aparecen las actividades para resolver:
1. Copien el siguiente texto, incluyendo operadores léxicos y grdficos: titulo palabras en
negrita, ilustraciones o fotos, cuadros, etcétera.

“Los dragones son monstruos imaginarios que los antiguos suponian de talla gigante, con
cuerpo de serpiente cubierto de escamas, alados, capaces de lanzar fuego desde su boca...”

(Ver texto completo en Anexo II, p.89).
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2. Elaboren el esquema de contenido del texto anterior.

Ambas consignas hacen hincapié en situar al alumno en un papel activo por el solo
hecho de llevar adelante las tareas propuestas y se convierten en un claro ejemplo de las
perspectivas comunicacionales adoptadas, entre 1980-1990, para la ensefianza de la escritura
en nuestro pais. De acuerdo con la descripcion que hacemos de dicha etapa en 1.5., Ia
ensefianza de “la escritura” se vincula con las propuestas de los talleres de escritura y la
modalidad pedagdgica del aula taller o aprender haciendo. Especificamente, los ejercicios que
analizamos al adoptar la perspectiva comunicativa focalizan en la dimensién social de la
escritura (ver 1.3.), y no contemplan la importancia de la actividad metalingiiistica 'y
metacognitiva que implicita o explicitamente intervienen en la produccion y comprension
textual, aunque estas actividades conformen el apartado Tratamiento de la informacion. Por
ejemplo, el conocimiento de los conectores metadiscursivos o conectores entre parrafos
permite articular distintos tipos de conocimientos, conceptual, lingiiistico y metalingiiistico,
mientras que el reconocimiento de titulos o dispositivos graficos, como se solicita en estas
actividades, solo permite observar el formato externo, o la adecuacion del género discursivo
adoptado con relacion a la situaciéon comunicativa.

El modo en que los alumnos pueden elaborar un esquema de contenido a partir del
punto 1, es imitando el esquema que se proporciona sobre Energia verde para un planeta
azul. Es decir, deberan consignar el titulo como inicio del esquema vy, a partir del sustantivo
dragdn buscar los sustantivos y adjetivos que refieren a él. Sin embargo, no hay explicitacion
alguna a lo largo del capitulo para resolver este tipo de ejercicio ya que no indica cdmo
proceder con los elementos lingliisticos y discursivos que requiere la elaboracion escrita del

esquema de contenido.
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A la ultima actividad de la pagina 89, Lecturas en cadena, la interpretamos como una
sugerencia de lecturas interesantes para profundizar el conocimiento de los textos de
divulgacion cientifica, ya que no hay otro tipo de indicaciones.

También en este manual, igual que en el anterior, observamos una sucesion
ininterrumpida de contenidos y actividades sin que quede claro quién asume la articulacion
entre los temas asi planteados. Por esta razdn repetimos las preguntas que nos hicimos al
analizar las actividades del manual La aventura de la palabra: jasumen los alumnos por si
mismos la conexién entre los temas?, ;los alumnos guiados por los docentes? En este ultimo
caso qué conocimientos lingtiisticos y didacticos se le atribuyen al docente?

Actividades pdgina 90

Lengua y sociedad
Préstamos, tecnicismos y acronimos

La informacion desarrollada bajo el subtitulo Lengua y sociedad, puede leerse

completa en el Anexo II. Las actividades que se proponen para trabajarla son:

2. Subrayen en el siguiente texto los tecnicismos e indiquen a qué disciplina pertenecen.

El actual concepto de fotosintesis no es el mismo que acuiiado en 1893, ya que
en ese entonces se lo aplicaba a la botanica y se referia exclusivamente a la fotosintesis
de las plantas. Los vegetales son organismos generalmente de ambientes oxicos y tienen
una fotosintesis oxigena. Pero ahora se sabe hay muchas bacterias propias de ambientes

anoxicos capaces de llevar a cabo fotosintesis anoxigena.

3. Investiguen y den otros ejemplos de acronimos de uso frecuente en nuestra lengua.

Pueden consultar en : http://www.rae.es
4. Imaginen y propongan nuevos acronimos y siglas que puedan aplicarse para hablar:
a. Sobre ustedes. Por ejemplo: SUC (““Soy un capo”); SUDO (“Soy una idola”).

b. Sobre el colegio. Por ejemplo: Otravepru (“Otra vez prueba”).
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Analizamos este tipo de ejercicios en 3.7. como ejemplo de abordaje de un contenido
lingiiistico especifico en forma independiente, sin articulacion y sin reflexion acerca de su
funciéon como procedimiento léxico- sintdctico en los textos y géneros explicativos. Esta
afirmacion deviene de la informacion que precede a las actividades, donde los préstamos y
tecnicismos son considerados variedades del lenguaje cientifico y técnico, que se “matizan
segun sean los destinatarios o el medio en el cual se publican”. Asimismo, se define a ambos
como términos provenientes de otra lengua y, términos especificos de cada ciencia, profesion
u oficio, para designar oficios y operaciones propias, respectivamente. Las definiciones se
establecen a partir de los significados literales y etimologicos de las palabras:

“ Los tecnicismos se caracterizan por una Serie de rasgos, entre ellos su valor monosémico: a
cada palabra le corresponde un unico significado. Este cardcter se debe a la necesidad de la ciencia

de buscar la precision y de evitar las ambigiiedades (...)

Los tecnicismos procedentes de las lenguas cldsicas pueden ser palabras homogéneas o

palabras hibridas (...)” (p.90).

Los tecnicismos y los préstamos son sustantivos e independientemente de su funcion
Iéxica, representan conceptos. No obstante, en esta actividad se considera sélo la funcion
Iéxica y se omite el papel que cumplen como referentes conceptuales en los textos y géneros
expositivo-explicativos. Al respecto, también destacamos en 3.7., su valor como huella
cognitiva o0 marca conceptual puesto que remite a objetos o entidades referenciales abstractas:
conceptos, abstracciones y reflexiones cognitivas. Segin resefiamos en 1.2., este ultimo
aspecto vincula al sustantivo con los procesos de escritura y la formacion de los conceptos
cientificos, formulada por Vigotsky.

Por otra parte, como procedimiento de cohesion Iéxica el sustantivo activa la
formacion de campos semanticos, la clasificacion, el agrupamiento y la generalizacion
(hiperénimos, hipénimos, sindnimos, antonimos, expresiones equivalentes); y como
procedimiento de cohesion sintactica conforma oraciones y estrategias discursivas propias del
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género: definiciones, parafrasis, ejemplos, analogias. Ninguno de estos procedimientos se
plantea como parte de las actividades con préstamos, tecnicismos y acronimos, cuando en este
mismo capitulo en la paginas 86, 87 y 89 se trabajan como procedimientos textuales: campo
semantico, relaciones semanticas entre palabras, hiperonimia, hiponimia, cohiponimia vy, el
esquema de contenido como reelaboracion conceptual que incluye definiciones y ejemplos.

Ante esta realidad cabe preguntarse, ;a qué obedece que el manual no proponga
actividades de integracion conceptual?

A nuestro criterio, obedece al enfoque sociolingiiistico y comunicativo adoptado que
reduce la ejercitacion a un reconocimiento de variedades lingiiisticas empleadas por los
hablantes en situaciones comunicativas técnicas, cientificas y académicas.

En suma, si tenemos en cuenta las perspectivas socio-cognitivas con relacion a la
escritura y los textos, las actividades referidas a préstamos, tecnicismos y acrénimos no
promueven la escritura ni  su empleo como procedimientos especificos en los textos
explicativos y académicos.

Actividades pdginas 91-92

Reflexion Gramatical
Proposiciones incluidas sustantivas

Lo primero que aparece en la pagina 91 es la descripcion de las proposiciones
subordinadas sustantivas segun la gramatica estructural-funcional. Desde esta perspectiva se
analizan sintacticamente oraciones y proposiciones a manera de ejemplo, y se caracteriza a los
nexos subordinantes y relacionantes en la pagina 92. Queda claro, entonces, que la reflexién y
analisis gramatical refieren a la oracion y que se entiende a la gramatica como gramatica
oracional. Es en funcion de esta gramatica oracional que se formulan las siguientes
actividades:

a)l. Identifiquen las proposiciones incluidas sustantivas en las siguientes oraciones y

determinen su funcion sintdctica.
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Quienes no estan de acuerdo deben levantar la mano.

Mis hermanas son las que estan asomadas a la ventana.

JEscuchaste a los que estaban detras de nosotros?

Me desperté y vi que era una broma.

Lo comunico a cuantos estaban en la reunion.

Desconocemos quién estad detras de este asunto.

Esa mujer, la que se asomaba a la ventana, tenia un paiiuelo azul en el sombrero.

2. Completen con proposiciones incluidas sustantivas referidas a los textos presentados en

esta unidad y analicen las oraciones resultantes en sus carpetas.

La noticia de - ---sorprendio a todos.

Para esos investigadores el problema es -

—————————————————— son teorias no comprobadas.

Expuso

El reconocimiento y completamiento sintdctico de oraciones se presenta como una
actividad autonoma con relacion a los restantes contenidos del capitulo y sin vinculacion con
la funcién clave que desempefia la oracion en el texto. La justificacion de este modelo de
enseflanza gramatical se halla en la adopcion de la perspectiva estructural, cuya categoria
superior de analisis lingiiistico es la oracidn, propia de los estudios lingiiistico- funcionalistas
(1970- 1980), y de las tipologias textuales del mismo caracter (ver en 1.5. el cuadro
“Perspectivas y enfoques representativos de la Didactica de la Lengua y la Escritura en
nuestro pais, desde 1970 a la actualidad” y 2.5.).

Esta posicion reactiva el conflicto epistemoldgico y didactico subyacente en la
ensefianza de la disciplina Lengua, al yuxtaponer teorias lingiiisticas que difieren en el
abordaje del lenguaje en tanto objeto gnoseoldgico. En las actividades anteriores tales
diferencias se materializan en presentar desarticuladamente a la gramatica oracional del texto.

Por otra parte, cuando se toma en cuenta al texto como categoria lingiiistica, categoria de
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analisis superior para los estudios psicolingiiisticos y textualistas, se lo hace como un

producto cuya superficie contiene oraciones estructuradas sintactica, semantica y

morfologicamente, independientemente de los procedimientos y procesos que conlleva.

Consecuentemente, la gramatica textual entendida como parte de las normas lingiiisticas de

cohesidn y coherencia, de acuerdo con el modelo de De Beaugrande y Dressler (1997), y otras

propuestas textualistas tratadas en 2.2. y 2.3., no aparece didactizada en este manual.
Actividades paginas 93

El discurso referido

El discurso referido es definido a partir de perspectivas pragmatico-comunicativas, ya
que se enuncia explicitamente que este discurso permite al emisor mostrar solvencia
académica en el tratamiento de los temas. Por esta Ultima razon, el manual sostiene que en
dicho discurso se recurre al estilo directo reproduciendo “palabras de otra persona
manteniéndolas aparentemente idénticas a como fueron pronunciadas o escritas, Yy
anunciandolas con signos grdficos dos puntos, raya de didlogo, comillas; o, al estilo indirecto
que es cuando “las palabras citadas sufren modificaciones porque quien cita las incluye en su
discurso, mediante una proposicion sustantiva. Se trata de una pardfrasis de un discurso
ajeno” (p.93).

Zamudio y Atorresi (2000) destacan el uso del discurso referido como caracteristico de
los enunciados de los discursos de divulgacion (ver 3.4.). En ellos son frecuentes las citas
textuales como procedimientos discursivos que acercan a la ciencia y el estilo indirecto o
discurso referido que se emplea para reformular el discurso cientifico, adaptado a las supuestas
posibilidades de los destinatarios.

De la comparacion entre ambas caracterizaciones se desprende que en el manual

editado por Santillana, se alude a estilo directo, indirecto y a la parafrasis como recursos

173



estilistico- retéricos del discurso. También se infiere que se considera al estilo directo como
sinébnimo de citas o referencias textuales y, al estilo indirecto como un estilo del discurso
referido. En otras palabras, no se considera al discurso referido como un procedimiento de
dominio especifico de los géneros explicativos y académicos, que implica reformulacién
conceptual. Las actividades didacticas que se proponen para el tema son las siguientes:

a) 1. En los siguientes fragmentos, reconstruyan el estilo directo.

.El escritor afirmo que la ciencia ficcion era alegorica porque sus conflictos imaginarios
reflejaban los conflictos actuales de los hombres.
.En su conferencia Rosnay explico que muchos libros de divulgacion solian caer dentro de dos

categorias: los que eran muy claros y didacticos, pero demasiado elementales, o profundos y

realistas pero incomprensibles.

.No todos los expertos habian estado de acuerdo en que podia mejorarse la velocidad del
artefacto, dijeron los industriales.
.Los cientificos predicen que el proceso de fusion volveria a producirse en medio de altas

temperaturas que envolverian a todo el sistema.

3. Analicen los cambios que se produjeron en el pasaje del estilo indirecto al directo que

realizaron en la actividad anterior y completen un cuadro como éste:

Cambios Estilo directo Estilo indirecto

En las marcas introductorias

En los pronombres

En las formas verbales

Como puede observarse las actividades revisan y ejercitan estilo directo e indirecto en
oraciones. No se trabaja el discurso referido, tema de este apartado, ni la escritura o
reformulaciéon de textos como parte de las estrategias discursivas de los géneros académico-
explicativos. Asimismo, este contenido no se articula con los restantes contenidos del capitulo

y su tratamiento desde la gramatica oracional -estructural, al igual que en el caso de las
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proposiciones incluidas y nexos, inhibe su aprendizaje y dominio como procedimiento
lingliistico- discursivos especificos. En palabras de Zamudio y Atorresi (2000), Ia
enunciacion discursiva de este manual une discurso de divulgacion cientifica, discurso
cientifico y discurso didactico mediante una equivalencia metalingiiistica cuando no son
equivalentes.
Actividades pdginas 94
Trabajo practico Tip

Es la ultima actividad y oficia de trabajo integrador o cierre del capitulo.

1. Lean detenidamente el texto (ver en Anexo 11, pdgina 94, el texto acerca del
Universo).

2. Coloquen un titulo que refleje claramente su tema.

3. Elaboren un esquema de contenido que represente grdficamente la
organizacion informativa. Expliquen como los ayudan los operadores grdficos (palabras
en negrita) en esta tarea.

4. Busquen en sitios de Internet y en enciclopedias otras posibles
ilustraciones o grdficos para complementar la informacion.

5. Ayudados por un diccionario establezcan la etimologia de estas palabras y
reconozcan si son homogéneas o hibridas: galaxia, cosmico, protoestrella. Pueden

consultar el Diccionario de la Real Academia Espariiola en: http://www.rae.es./

6. Reconozcan los hiperonimos que aparecen y sus correspondientes
hipénimos.
7. Analicen la primera oracion del fragmento y expliquen por qué se trata de

una proposicion sustantiva.

Estos siete items asumen la representacion lingtiistica de las figuras de la sinécdoque y
la metonimia que describimos en 4.2., ya que cada uno de ellos considera disociadamente
algunos de los aspectos que conforman el objeto lengua: 1, 2, 3 y 4, refieren a la lectura

comprensiva y a la representacion semantica del contenido del texto como procedimientos de
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comprension lectora; 5 y 6 abordan el trabajo con el I1éxico, la etimologia y los términos
especificos; y el punto 7 remite al analisis sintactico oracional.

Esta disociacion representa una disociacion conceptual y metodologica que atraviesa a
todo el capitulo y sobre la que ya reflexionamos al analizar las actividades de la pagina 90.
Alli decimos que esta disociacion responde a la adopcion de las perspectivas sociolingliisticas
y comunicacionales sin articulacién con otras perspectivas lingiiisticas y didacticas. Las
actividades pasan a ser subsidiarias de los contenidos que se transmiten expositivamente para
que el alumno aprenda y aprehenda, de acuerdo con las capacidades cognitivas que les
atribuyen autores y editores del manual (ver 4.2.). Concretamente, siendo ésta la ultima
actividad del capitulo no se induce a la reflexidon acerca de la importancia del conocimiento y
dominio de los textos y géneros académico-explicativos y de divulgacion. Se reitera el
trabajo con el 1éxico y la oracidn, sin que se plantee su funcion clave para la comprension y
produccion textual. EI 1éxico, la oracion, el texto, los recursos de cohesion textual, y la
comprension lectora, por citar algunos de los temas que comprenden los items de esta ultima
actividad del capitulo, se trabajan taxondmicamente y dependen de la intuicién y de los
conocimientos previos que el estudiante logre por su cuenta.

Otro ejemplo elocuente sobre esta disociacion, lo constituye la falta de aplicacion en
este capitulo de las caracteristicas de la trama explicativa dadas en el capitulo 1, pagina 18,y
que comentamos en 2.2., ya que en ninguna de las actividades se requiere al alumno que
escriba o reelabore definiciones, comparaciones, estadisticas o emplee discursivamente los
conectores 16gicos propios de este tipo de géneros.

A modo de reflexion final, el analisis de las actividades didacticas del capitulo 5 “Los
textos académicos y de divulgacion”, nos muestra que la superposicion de teorias lingiiisticas
como la Sociolingtiistica, la Pragmatica, el Estructuralismo, y los Enfoques Sociolingiiisticos y

Transaccionales acerca de la lectura, torna inespecificas y poco significativas- en términos
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socio-cognitivos- a dichas actividades. El eclecticismo tedrico se traslada al campo didactico
donde se formulan actividades para cada uno de los temas sin proponer luego una integracion
de temas y actividades y sin que ambos se articulen con el papel que cumplen en los textos.

El texto como categoria lingiiistico-cognitiva es el gran ausente del capitulo, a partir de
lo cual emerge nuevamente el hiato entre concepciones lingiiisticas y transposicion didactica,
o mas precisamente el hiato constitutivo de la didactica de la Lengua., porque no hay
articulacion entre los contenidos de este capitulo con el eje estructurador del libro y de los
C.B.C,, las tipologias textuales. ;Como se puede ensefiar a realizar el esquema de contenido
de un texto explicativo o de divulgacién, sin ensefiar el esquema prototipico del texto
explicativo?, ;cdmo puede un alumno reconocer la funcidn de los procedimientos lingiiisticos
y sintdcticos en un texto de divulgacidn cientifica o académica, si no forman parte de los
contenidos a aprender? Estas observaciones ratifican lo sefialado en 4.3. acerca de que los
manuales didactizan la ensefianza de la gramatica, textos, ortografia, lectura y escritura como
herramientas comunicativas que permiten formar alumnos competentes comunicacionalmente
(proposito formulado en los C.B.C.), y no didactizan la ensefianza de los procedimientos
lingliisticos y los procesos cognitivos que tales actividades demandan.

El analisis de esta ultima actividad del capitulo se torna representativa del modelo de
propuesta didactica que plantea este manual con relacion a la ensefianza y el aprendizaje de la
textualidad, y los procesos de comprension y produccion textual. Solo dos de los items (2 y 3)
se vinculan con el texto como unidad conceptual, el resto no apunta al trabajo con el texto ni
con operaciones de comprension y, menos aun, de produccion.

En sintesis, el manual Lengua y Literatura, Serie Perspectivas, no contempla la
enseflanza de la explicaciéon como tipo textual y tipo de razonamiento que conlleva
procedimientos y procesos especificos habilitantes de reflexion metalingliistica y

metacognitiva. Tampoco presenta actividades didéacticas que planteen la escritura completa de
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distintos tipos de textos o géneros académico- explicativos como articulos de divulgacion,
definiciones o resiimenes, de acuerdo con los procedimientos que involucra dicho proceso:
planificacion, ideacion, desarrollo, expresion y analisis gramatical (ver 2.3. De Beaugrande y
Dressler, 1997; Belinchon, Igoa y Riviere,1992).

Observamos, nuevamente, que las actividades cognitivas con que se interpela al
alumno apuntan al reconocimiento mas que al analisis. Ambas actividades involucran procesos
cognitivos de diferente grado de complejidad ya que el reconocimiento es un proceso de
identificacidon que forma parte del andlisis pero no lo agota, en todo caso lo inicia. En las
actividades de este manual el reconocimiento se limita a la identificacion de los recursos
lingiiistico-discursivos que presentan los textos y géneros discursivos, y no al analisis de su
funcionamiento como procedimientos especificos habilitantes de reflexion metalingiiistica y

metacognitiva.

178



