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RESUMEN

Esta investigacion parte de la tematica La construccion del saber didactico en Ciencias de
la Naturaleza (CC.NN) vy la articulacion teoria y préactica en Formacién Docente y la Escuela
de Préctica. El problema radica en torno al trabajo de los docentes de didactica de primaria en
Ciencias de la Naturaleza (CCNN) del interior del pais, en las horas de departamento académico
en un Instituto de Formacién Docente(IFD) y su valoracién en las practicas aulicas de la escuela,
asi como en el trabajo de los estudiantes en formacion de 3er. afio. Este trabajo es un intento de
didlogo con las dimensiones involucradas (el saber didactico en CCNN, la departamentalizacién
y la articulacién de saberes en la practica), en franca interpelacion con la realidad.

Se aborda esta investigacion con la finalidad de propiciar nuevas miradas al enfoque de
la didéactica de CCNN, asi como también de la teoria y la practica; propiciando espacios de
reflexion y metarreflexion sobre la departamentalizacion en Formacion Docente y articular la
realidad del saber tedrico con el saber préactico.

El objetivo general que se plantea es:
e comprender la relacion dialéctica teoria y practica de los docentes y estudiantes de un

IFD vy la articulacion en la practica aulica.

Los objetivos especificos son:

e Describir las actividades de los profesores de didactica en ciencias naturales para
primaria

e Precisar los saberes didacticos que circulan en el aula

e Analizar la articulacion teoria y practica escolar

e Comprender si el trabajo de los profesores de didactica en el IFD ha incidido en el aula
escolar

En base a los marcos conceptuales y a la problematica planteada surgen las siguientes
hipotesis: los saberes didacticos en el departamento de didactica en el area de CCNN se
articulan en las practicas aulicas de los estudiantes de tercer afio magisterio; existe articulacion y
conexion entre el saber tedrico y el saber practico en las aulas escolares; el trabajo en el
departamento de didactica ha generado cuestionamiento y movilizacion en los docentes y
estudiantes; existe puente académico entre el IFD y la escuela, asi como también el trabajo de

coordinacion de los docentes del IFD y su incidencia en las practicas de aula.



La investigacion es cualitativa en base a la realizacion en el campo de entrevistas,
observaciones y analisis de documentos oficiales y no oficiales.

A modo de cierre, en este transito a una nueva institucionalidad, con avances Yy
retrocesos, este enfoque de cambio y articulacion entre la teoria y la préactica, entre la institucion
de formacion inicial (IFD) y la escuela donde se realiza la practica, coopera y colabora con la
nueva mirada a las CC, NN, ensefianza y aprendizaje, potenciando la formacion inicial y
permanente del docente, mediando en el camino hacia la investigacion y produccion de
conocimiento.

Palabras claves: didactica de CCNN, departamentalizacion, articulacion teoria y préactica.



ABSTRACT

This research is based on the theme “The construction of didactic knowledge in Nature Sciences
(NNSS) and the articulation of theory and practice in Teacher Training and in the School of

Practice”.

The problem lies in the work of teachers of didacticism of primary education in Nature Sciences
(NNSS) inboard the country, in the hours of the Academic Department in a Teacher Training
Institute (IFD) and its assessment in the classroom practices of the school, as well as in the work
of the students of 3rd year formation. This work is an attempt of dialoguing between different
dimensions (didactic knowledge in NNSS, departmentalization and the articulation of knowledge
in practice), in an open interpellation with reality.

The aim of this research is to promote new approaches to didactics of NNSS, as well as its theory
and practice; propitiating spaces for thought and metareflection on the departmentalization in

Teacher Training and articulation the reality of theoretical knowledge with practical knowledge.

The general objective is: understanding the dialectics relationship between theory and practice of
teachers and students of a Teacher Training Institute and the articulation in classroom practice.

The specific objectives are:

* Describing the activities of teachers of didactics in NNSS for primary school

* Specifying the didactic knowledge that go round in the classroom

* Analyzing the articulation of school theory and practice

 Understanding if the work of the teachers of didactics in the IFD has influenced the school

classroom.

Based on the conceptual frameworks and the problems raised, the following hypotheses arise: the
didactic knowledge in the Didacticism Department in the NNSS area is articulated in the

classroom practices of the third year students; there is articulation and connection between



theoretical knowledge and practical knowledge in school classrooms; the work in the Didactic
Department has generated questioning and mobilization in teachers and students; there is an
academic bridge between the IFD and the school, as well as the coordination work of the IFD
teachers and their impact on the classroom practices.

The research is qualitative, based on performing interviews, observations and analysis of official

and unofficial documents.

As a closure, in the transition to a new institutionality, with progresses and regressions, this
approach of change and articulation between theory and practice, between the initial training
institution (IFD) and the school where the practice is carried out, cooperates and collaborates
with the new look at the NNSS, teaching and learning, enhancing the initial and permanent

teacher training, mediating on the way to research and knowledge production.

Keywords: NNSS didactics, departmentalization, articulation theory and practice.
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INTRODUCCION

La tematica de la investigacion es “La construccion del saber didactico en CCNN, su
articulacion teoria y practica en formacion docente y en las escuelas de practica de los
estudiantes de 3er. afio de magisterio, en el afio 2017 de un IFD”.

El problema es ¢Cudles son los efectos que genero el trabajo coordinado de los docentes
del departamento de didactica en CCNN de primaria en las aulas escolares con los estudiantes de
3er. afio maestros?

Esta toma de decisiones se fundamenta en los siguientes argumentos: los tiempos de
cambio que esta experimentando formacién docente en esta transicion hacia una nueva
institucionalidad, la universidad de la educacion; las transformaciones estructurales en ese
camino, como las ya vivenciadas, de una Direccion de Formacion y Perfeccionamiento Docente
al sistema actual, el Consejo de Formacion de Educacién (CFE), medida transitoria en la
coyuntura hacia la Universidad (esta aspiracion parte de la propia Ley de Educacion N.° 18437,
la que establece la Comision de Implementacion del Instituto Universitario de Educacion
(IUDE).La departamentalizacion es una estructura académica pensada en los cambios para esta
transicion (2008); reflexionar en el funcionamiento de un departamento especifico en un area
determinada y su impacto en las aulas escolares, es otro de nuestros fundamentos; asi como la
real articulacion y circulacion de saberes tedricos y saberes practicos; los puentes entre dos
instituciones formadoras en educacion:, una de caracter superior, puesto que es formadora de
formadores, en este caso IFD; y otra, formadora de nifios/as, es decir, la escuela. La didactica de
las CCNN es una ciencia comprometida con la realidad y la accion social, que se sustenta en
investigaciones, cientifica, hermenéutica y con caracter proyectivo. Desde esta propuesta se
orienta a los futuros docentes desde la ensefianza para aprendizajes significativos ,que permitan
la resolucion de problemas contextuales, donde el docente aprenda a encarar en forma autentica
la ensefianza y el aprendizaje y sobre todo la resolucion de situaciones problemas de la vida
cotidiana y de su desarrollo profesional. Al tratar el saber didactico en CC.NN, se aprecia que la
didactica de las ciencias naturales se ha ido desarrollando en un proceso historico,
consolidandose en su especificidad, hasta la actualidad, siendo un saber auténomo, que se
distingue de otros saberes didacticos, lo que hace a su identidad como tal. Este proceso ha pasado

por etapas, como las que propone Aduriz — Bravo(1999-2000):-etapa adisciplinar ( fines siglo xix
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hasta mediados siglo xx) caracterizada por intentos aislados en este campo de estudio:-etapa
tecnoldgica ,en las décadas del 50 al 70, con marcado acento en lo metodoldgico y caracterizado
por su eficiencia; -etapa protodisciplinar ,de los 70 a los 80,donde los problemas de investigacion
didacticos estan ligados al aprendizaje de los contenidos especificos de cada disciplina de esta
area; - etapa de disciplina emergente , a partir de la década de los 80, donde los didactas de las
ciencias empiezan a debatir sobre los contenidos disciplinares, sus problematicas y metodologias
, realizdndose una autoevaluacién de lo existente para avanzar, llegando a un acuerdo de que el
constructivismo es un modelo tedrico que guia el nuevo paradigma de la didéctica de las CC.NN
y por supuesto del saber; -etapa de la disciplina en si, a partir de los 90 y consolidandose hasta la
actualidad en la comunidad cientifica y continuando su desarrollo como cuerpo teorico . En este
transito de su evolucion, se aprecia la consolidacion de la especificidad del saber didéctico de
las CCNN, complejidad que ain es mas cuando este saber académico .cientifico, se articula en
la realizacion de la transposicién didactica (Chevallard 2005),la transformacién del saber sabio al
saber escolar, del saber académico al saber a ensefiar en el aula, con las adecuaciones necesarias
al proceso de aprendizaje de los nifios.(Chevellard, pag45, 2005)“Un contenido de saber que ha
sido designado como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces un conjunto de transformaciones
adaptativas que van hacerlo apto para ocupar un saber entre los objetos de ensefianza. El trabajo
que transforma un objeto de saber a ensefiar en un objeto de ensefianza es denominado
transposicion didactica”.

El problema a investigar, en este marco, es una problematica tan compleja como la
tematica que lo comprende, pero igual o mas atrapante por los desafios que supone.
La complejidad radica en que el problema supone las siguientes dimensiones:-el trabajo
coordinado de los docentes de didactica en el area de ciencias naturales con los estudiantes de
tercer afio de magisterio (IFD), -la articulacion entre la teoria y la practica (IFD y Escuela),-la
mejora de las practicas aulicas de los estudiantes en formacion con estas intervenciones. Para el
abordaje de estas dimensiones, se comienza con un planteo que ubica a las practicas sustentadas
en diversas explicaciones acerca del ensefiar y aprender, asi como en el reconocimiento de la
practica como generadora de interrogantes conceptuales, analisis y reflexion. Es un hecho que
teoria y préctica estan relacionadas; la separacion de la que tanto se habla, en realidad seria el
divorcio entre practica y malas teorias. En realidad, lo ausente serian las practicas reflexionadas;

aqui surge otra cuestion: ¢hablamos de préacticas de ensefianza o de practicas docentes?
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Desde otra mirada, en las practicas cobra fuerza la matriz escolar de cada uno; asimismo se

establece que préctica tiene una légica que la define y otorga singularidad.
Como manifiesta Bourdieu (1980, p 109)

“Practica se define por la incertidumbre y la vaguedad resultantes del
hecho de que tienen como principios no reglas conscientes y constantes
sino principios practicos... sujetos a variacion segun la logica de la
situacidn, el punto de vista, casi siempre parcial, que este impone...asi
los pasos de la l6gica practica rara vez son coherentes por entero y
raramente incoherentes por entero”.

Coherencia sin intencion aparente y unidad sin principio unificador; las practicas son resultado
de la aplicacién de principios de percepcion y de accion nunca explicitos. La ambiguedad es su

resultado, lo que las aproximaria a la obra de arte.

Toda practica supone un tiempo; porque toda préctica se vincula a un tiempo, juega con el
tiempo y en un tiempo; estructura temporal que la dotaria de ritmo, tempo, orientacion, el tiempo

practico es distinto del tiempo lineal.

Junto a la categoria tiempo, en la experiencia practica aparece la aprehension del mundo social,
donde es fundamental el concepto de habitus, que constituye un articulador o bisagra en el
sistema de relaciones teoricas planteado por Bourdieu, ya que permite “articular lo individual y
lo social, las estructuras internas y las estructuras externas, y comprender que... son dos estados
de la misma realidad, de la misma historia colectiva, que se deposita y se inscribe a la vez en

indisociables en los cuerpos y las cosas”.

Las practicas son particulares, estdn formuladas intencionalmente, se construyen y argumentan
desde diferentes enfoques que las orientan, y principios practicos que las constituyen; entonces
se desearia hablar de metapréacticas desde un enfoque estratégico de progresiva reconstruccion

de las practicas.

No existe practica reflexiva sin dos procesos mentales fundamentales a la hora de la
construccion de los saberes, de la confrontacion y la reelaboracion: - no existe accion compleja
sin reflexion durante el proceso, reflexionar en el proceso; - un poco mas complejo y esencial es
la reflexion sobre la accidn, es tomar la propia accién practica como objeto de reflexion, en este

sentido reflexionar significa critica, analisis, relacionamiento de teorias, construccion de
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teoria... un ensefante reflexivo no cesa de reflexionar porque es una postura frente a si mismo y
los demas, donde la reflexion se convierte en una forma de identidad y de profesionalismo. Por
lo expuesto, es importante que la formacion desarrolle las capacidades de auto socio
construccion del habitus, del saber, del saber hacer, de las representaciones y conocimientos
profesionales. Este planteo, conduce a que uno de los aspectos esenciales de la
profesionalizacion del docente, asi como de la resolucién del conflicto planteado con respecto a
los saberes didacticos y su articulacion con la practica escolar, es la relacion sustancial con la
produccion del saber, la accidn, la libertad y la responsabilidad.

Se atiende a la dimensién departamentos academicos comenzado con la historizacién de los
mismos a nivel mundial. Los departamentos surgen en 1767 en Estados Unidos, se consolidan a
nivel universitario en 1890 en Vermont y Wisconsin (1950), se extienden a Europa y en 1960 se
instalan en América Latina, en especial por la influencia tedrica de D. Ribeiro en la Universidad.
de Brasilia. En Uruguay, en la Universidad de la Republica, siendo pionero al respecto el Plan
Maggiolo (1967), que no llegd a implementarse, pero abrié caminos. En Formacion Docente
hubo una experiencia acotada en la década de los 90 en IPA; en el 2008 se generaliza con el

nuevo Plan de Formacion.

Segun Anderson (1968) los departamentos son una unidad béasica que retne a profesores

autébnomos en la investigacion y la docencia en un campo especializado del conocimiento.

Ribeiro (1978) expresa es un centro en el cual se identifican los profesores como lugar de

trabajo y ndcleo de sus preocupaciones cientificas y profesionales.

La ATD Nacional de Formacion Docente, en 2007, establecia: que los departamentos son
unidades académicas constituidas por el colectivo docente en un area, disciplina o especialidad
que tendra como fines fundamentales la docencia, la investigacion y la extension. (Asamblea
Nacional Ordinaria de Formacion Docente ,2007). El problema que se plantea en la investigacion
es ¢cuales son los efectos que genero el trabajo coordinado de los docentes del departamento de
didactica en CCNN de primaria en las aulas escolares con estudiantes de 3er afio de maestros en
el 20172 , relaciona departamento académico, didactica de CCNN en primaria, articulacion
teoria y préactica, saberes didacticos, repercusion en las practicas aulicas. Antes del afio 2008 los

profesores de didactica, directores de las escuelas de préacticas, trabajaban en las aulas pero sin
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tiempos para coordinar con otros, si lo hacian era en base a esfuerzos personales, espontaneos y
auténomos. A partir del afio 2008, en el Plan del Sistema Unico de Formacion Docente, se crean
estas estructuras académicas que facilitaron normativamente la organizacion de horas de
docencia indirecta presupuestadas para el encuentro académico de los docentes. Esta tendencia,
un avance hacia el cambio a la nueva institucionalidad en formacion docente, posibilita
incursionar con otros en propuestas de docencia, investigacion y extension, potenciando un
nuevo enfoque y una nueva forma de concebir el encuentro docente en el aula, con articulaciones
entre teoria y practica mas cuestionadoras, mas autonomas y reflexivas, desde un enfoque
disciplinador, interdisciplinador e integral. Por lo expresado en la tesis el problema se aborda en
diferentes dimensiones, una relacionada a las actividades de docentes y estudiantes en el
departamento de didactica en CCNN, y otra que se refiere a la construccion del saber didactico
en este campo junto al saber hacer en las aulas escolares de los estudiantes de IFD de 3er afio de

Maestros.

Con respecto a la primera dimension si los departamentos académicos han mejorado las
practicas aulicas de los estudiantes de Formacion Docente aln no se encontraron antecedentes,
complejidad, que ocupa la presente tesis. La segunda dimension se ocupa de las practicas aulicas
de los estudiantes en formacion y como se articulan los saberes tedricos y préacticos, en el
entendido que en primaria ,los estudiantes realizan las practicas en Escuelas de Practicas o
Habilitadas de Préactica , distribuidos por clases , segun el numero de alumnos ,en un maximo de
dos por clase, también segln el grado que cursen, segin las normas organizativas y académicas
establecidas a cumplir ,trabajando todas las areas del conocimiento, comenzando con medias
jornadas y finalizando con jornadas completas. La evaluacidn se realiza en el proceso de sus
actividades y propuestas, con la mediacién de maestros adscriptores y el director, profesor de
didactica, con parciales y al finalizar el afio defensa de su parcial practico y examen final. .Los
estudiantes de 3er afio de maestros se distribuyen en los grupos, con 3 rotaciones en el afio por

niveles

Cuando se aborda la tematica departamento, y en especifico de didactica se abre un abanico de
problematicas, enfoques y miradas. Aqui aparecen dimensiones como didactica, departamento,
practicas, conocimiento a ser ensefiado. Desde el Plan 2008 se implementaron las estructuras

para los docentes de departamentos académicos; en nuestra investigacion que es en un IFD, para
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maestros, es otra realidad, existe la didactica general, a diferencia de los institutos formadores de

profesores, que la formacidon es en didacticas especificas de la especialidad elegida.

En los institutos de formacion de maestros, los profesores de didactica son los directores de las
Escuelas de Practica y son los que constituyen los departamentos académicos en didactica. En el
Plan 2008, las salas de didactica de la formacion de profesores, plantearon la propuesta de pareja
pedagdgica, solo en aquellos casos en que los estudiantes precisaran para realizar sus practicas

aulicas.

Esta propuesta de investigacion articula campos aparentemente tan distantes y a la vez tan
unidos, como las vivencias del departamento de didactica y las vivencias aulicas. Tal propuesta
de investigacion implica todo un desafio, una aventura, en si misma, y un acercamiento al saber
de aquellos que estan en los espacios pedagogicos, pero que pertenecen a dos realidades, una en

el IFD y otra en la escuela, en una busqueda de articulacién y coordinacion.

En este marco, esta temaética elegida pretende investigar sobre un saber especifico y complejo,
que no es otro que el saber didactico en el area de CCNN., en el entendido que el maestro para
ensefiar tiene que tener el saber disciplinar, en este caso contenidos de CCNN y el saber
didactico del area, que comprende las estrategias para ensefiar, en este caso los estudiantes en
formacion docente y los nifios en el aula escolar. El dispositivo de departamentos esta
estructurado para trabajar colaborativamente los profesores y los estudiantes (tutorias, por ej.),
sobre propuestas participativas, de profundizacion y reflexion sobre los marcos tedricos y las
practicas a desarrollar, propiciando la autonomia y docentes pensantes de sus propias practicas

aulicas.

Es el saber a ser ensefiado, a ser investigado, en la pretension de ensefiar didactica, de hacer
didactica. Es un desafio que pretende que los profesores, estudiantes y maestros sean
estudiosos de sus practicas de ensefianza, y que se planteen la reflexién y la interpretacion, y
comprendan sus saberes sobre lo que significan conceptos tan basicos como ‘escuela’, ‘clase’,
‘ensenar’, ‘aprender’.; pensar un proceso donde los docentes argumenten y expliquen el qué, el
por qué, Yy el para qué; situar, contextualizar y evaluar en consecuencia; en una palabra,

docentes que sean constructores y productores de saberes sobre la ensefianza de CCNN.
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Esta propuesta de investigacion tiene sentido también en tanto es una propuesta original que
pretende ensamblar dos realidades para un unico constructo: el saber ensefiar a los futuros
maestros en formacion y el saber ensefiar CCNN a nifios; asi como también analizar los avances
de la estructura académica nueva, esencial en el cambio hacia una nueva institucion universitaria,

la que potencia un cambio en la formacion docente.

La reflexion sobre las préacticas, basica en el proceso de anélisis, conduce a una nueva postura
frente al acto de ensefiar, una postura comprensiva y analitica, junto a pares para crear. Y todo
esto es muy Util en estos tiempos de cambios de la formacion inicial y permanente de los
docentes, tiempos en los que el ensefiar y el aprender son la especificidad del ser docente. Con
esta investigacion se contribuye a reflexionar sobre la construccion de teoria en la praxis puesto
que los profesores de didactica del IFD son los directores de las escuelas de préactica, lo que
supone una integracion efectiva interinstitucional desde un enfoque holistico de teoria y practica
docente y a su vez, son ellos los que componen el departamento de didactica. La
‘departamentalizacion’, es una estructura académica que se instal en formacion docente a partir
del afio 2008, y constituye un tiempo y espacio de trabajo y la construccion de los docentes con
otros docentes. Se trata de una estructura que es una innovacion, en el camino hacia la nueva
institucion universitaria de la formacion inicial y permanente de los docentes. La teoria y
practica, dos fundamentos, que en la formacién docente se interrelacionan y construyen dia a dia,

con la reflexion continua de las practicas para interpelar a la teoria, para construir teoria.

Se trata de poner en foco saberes teoricos, saberes practicos, articulaciones entre ellos, asi como
la produccién de saberes en el departamento académico; cuestiones que hacen al ser docente,

complejidades, pero en ese entretejido, van apareciendo luces y sombras.

Entre las luces, hay antecedentes de investigaciones sobre los saberes en CCNN, la didactica en
CCNN, postura docente. Entre las sombras hay grandes cuestionamientos respecto a si son
realmente departamentos académicos en didactica de primaria o salas de didactica (en los IFD).
En este sentido aparecen las dudas y los malestares que se destacan: en los IFD los directores de
las escuelas de préactica son los profesores de didactica, y atienden a la didactica de las
especialidades matematica, lengua, ciencias sociales (CCSS), CCNN vy artes visuales. En esta
investigacion se atiende solamente a una de ellas, las CCNN. Hay posturas en este sentido, donde
se aborda que la didactica en formacion docente deben trabajarla profesores de didactica de las
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especialidades en el campo disciplinar que corresponda y no los directores de las escuelas de

practicas, coordinando estos docentes entre si.
El abordaje de esta problematica se encamina en base a los siguientes objetivos:

Objetivo general; - comprender la relacion dialéctica teoria y practica de los docentes y

estudiantes de un IFD y su articulacion en la practica docente.

Obijetivos especificos: - describir las actividades del departamento de didactica en CCNN para
primaria; - precisar los saberes didacticos que circulan en el aula; - analizar la articulacion
teoria y practica en el aula escolar; - comprender si la departamentalizacion en IFD ha mejorado

los aprendizajes en las aulas.

En base a los argumentos tedricos de las cuestiones que inquietan y preocupan, surgen

interrogantes que median y guian esta propuesta, con preguntas como las siguientes:

. ¢Qué cambios en la conceptualizacion teoria y practica ha generado en los estudiantes de
3er. afio la departamentalizacion de didactica de primaria en CCNN en tiempos de transicion a

otra institucionalidad, en formacion docente?
. ¢Cbémo se visualiza en la practica escolar la construccion del saber didactico en CCNN?

. ¢Donde se aprecia esta circulacion de los saberes en el proceso de ensefianza en el aula:
¢En la planificacion? ¢En la propuesta integrada? ¢En las estrategias metodolégicas? ¢En las

consignas? ¢En el uso de los recursos?

. ¢Qué contribucién han realizado los docentes de didactica de CCNN desde esta nueva

estructura a éste replanteamiento de la teoria y la practica?

. ¢Se han producido cambios en las practicas escolares a partir del trabajo conjunto de los

docentes en las horas de departamentos académicos?
. ¢Como se visualiza en la practica escolar la construccion del saber didactico en CCNN?

. ¢Indicen en las aulas escolares el trabajo de los docentes en los departamentos

académicos?
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. ¢EXxisten conexiones entre las dos instituciones formadoras?

Los argumentos tedricos y conceptuales que sustentan la investigacion, son en base a grandes
tematicas que se desarrollan en el capitulo uno, qué se entiende por saber didactico, didactica de
CCNN, departamentos académicos, articulacion teoria y practica, cambio hacia una nueva

institucionalidad en formacién docente.

Las grandes dimensiones por las cuales se pretende transitar, parten del saber didactico en el
entendido que es el saber a ensefiar, es decir saber tedrico y saber practico, saberes sobre la
enseflanza y sus practicas, saberes de la escuela, de las clases, saberes de los métodos y
estrategias de la ensefianza y del aprendizaje. Saberes de la realidad escolar, saber con los sujetos
y el contexto, saberes que dialogan, interpelan y reflexionan sobre la realidad &ulica; la didactica
de las CCNN, es una ciencia con fundamentos epistemoldgicos, sociologicos, historicos,
pedagdgicos. Esta didactica de las CCNN es una disciplina centrada en los contenidos de
ciencias desde la mirada del ensefiar, del aprender, nutrida por los hallazgos de otras disciplinas;
la didactica de las CCNN tiene un caracter propio, con perspectiva tedrica autbnoma, que se
construye con el tiempo, y esta conectada a otros saberes que relacionan otras disciplinas. En el
capitulo dos se explican la toma de decision con respecto a la metodologia cualitativa, técnicas y

estrategias.

El anélisis de la informacidn se presenta en el capitulo tres, dialogando y tendiendo puentes entre
los datos para arribar a reflexiones primarias en el capitulo de conclusiones o cierre al trabajo de
tesis. Las categorias de analisis planteadas para la interpretacion de la informacion son: saber
didactico en ciencias naturales; articulacion teoria y préactica; departamentalizacion: su actividad
e incidencia en las aulas escolares. Es por lo antes expuesto, que esta tesis se perfila como muy
relevante, para que una vez indagada la situacion problema se pueda pensar con otros

procedimientos, caminos que faciliten estas conexiones, si son necesarias.

En base a los marcos trabajados y las preguntas planteadas surgen, en consecuencia, hipotesis

como:

. Los saberes didacticos en CCNN para primaria se articulan en las practicas aulicas de los

estudiantes de 3er. afio de magisterio en un IFD.
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. Existe real articulacion entre el saber tedrico y el saber practico en el aula.

. El trabajo conjunto de los docentes de didactica, en departamento académico en IFD, ha

generado cuestionamiento y movilizacion en los saberes de docentes y estudiantes.

. Existe puente académico entre el IFD y la escuela.
. No existe articulacion entre la actividad aulica escolar y la del departamento de didactica
de primaria.

El trabajo de los docentes en el departamento académico no ha mejorado la practica.

La presente tesis parte de argumentos tedricos conceptuales sobre el saber didactico en CCNN, la
articulacion teoria y préactica, la departamentalizacion, el hacer en las aulas. La investigacion es
cualitativa, donde se emplean estrategias metodoldgicas como la entrevista, la observacion y el
analisis de documentacion oficial y no oficial; con la informacion recolectada se analiza, se tejen
redes, construyendo categorias de analisis, que conducen a reflexiones primarias en el cierre, con

acuerdos y tensiones, y planteos de nuevos desafios.
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CAPITULO 1: TEORICO CONCEPTUAL

PRACTICAS DE ENSENANZA...

“Escenarios que marcan diferencias...
heterogeneidad de visiones,

de formas de percepcion y apreciacion de lo real,
hechas cuerpo y lenguaje.

Ritos y rituales;

transparencias y opacidades...

hacerse cargo,

desafiar la imaginacion.

Aprender de la urgencia de la préctica,
del tiempo,

de la inmediatez.

Gloria Edelstein (abril, 2007)

Antecedentes- Estado de la cuestiéon

Se buscan antecedentes; en este camino se encuentran sobre la relacion teoria y practica,
maltiples aportes de diversos autores; sobre la historia de los departamentos acAdemicos como
también sobre las précticas aulicas. Al hablar de teoria y practica aparecen antecedentes desde el
enfoque de la didactica critica, que focalizan la nocién de curriculum como praxis, 0 como
investigador de la préctica. Con respecto a la didactica de las CCNN existen antecedentes,
investigaciones, estudios a nivel nacional y a nivel internacional. Sobre donde y cuando surgen
los departamentos academicos, hay antecedentes, no asi con respecto a la existencia del
departamento de didactica de primaria, que constituye un campo a crear y producir en nuestra
realidad. Con respecto a algunas de las tematicas que se abordan en la tesis se consultan
articulos, documentos oficiales, libros, tesis. Las tesis de maestria en educacion a nivel nacional

consultadas fueron:
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1-La ensefianza de las CCNN en los primeros afios de la escolaridad: sentidos, ausencias y
obstaculos. Autora Mtra. Lilian Sosa Casuriaga (ORT 2008). En la misma se investigan las
practicas de ensefianza de las CCNN en el primer ciclo escolar, con un enfoque didactico y
psicoldgico de la ensefianza en esta area del conocimiento.

2-Las practicas de ensefianza de las CCNN en primaria inicial: estudio de tres instituciones
privadas. Autora Mtra. Esther Nande Machado (ORT 2017), donde se muestra una nueva mirada

a la ensefianza en esta area para mejorar las practicas, enfatizando el qué se ensefia y como.

Con respecto a la tematica departamentalizacion, objetivos, funciones y gestion de los mismos se
consulta el documento oficial a nivel nacional Sistema Unico Nacional de Formacion Docente de
Direccion de Formacion y Perfeccionamiento Docente en el afio 2008; los departamentos
académicos se consideran dispositivos innovadores en formacién docente constituyendo un
soporte muy valioso para el desarrollo permanente de la institucién formadora de docentes a

nivel nacional, institucion en transito a otra de caracter universitario.

El saber didactico, otra de las tematicas importantes en la tesis es estudiado por Alicia R. W. de
Camilloni y otros en 2007, en su libro “El Saber Didactico”; donde aparecen cuestiones que
desatan retos y desacuerdos como didactica general versus didacticas especificas, que se entiende
por saber didactico y los profesores y este saber.

Otro antecedente a nivel internacional, es el de Maria Cristina Davini y su libro “La Formacion
en la Practica Docente” (2015) propiciando aportes de formacion a los docentes en las précticas,
también en teoria y practica, y la articulacion. Gloria Edelstein y Adela Coria(2014) en su obra
“Imagenes e imaginacion. Iniciacion a la docencia”, trata la teoria y la practica, y su articulacion

como eje central de la ensefianza.

Universidad de la Educacion: un horizonte posible

La presente investigacion se encuadra en un momento historico clave de un proceso que
se viene realizando hacia la consolidacion del Proyecto Universidad Nacional de la Educacién
para Formacion Docente, proyecto que viene siendo tematica de trabajo, produccién y reflexion

de la ATD de formacion docente, idea que fuera aprobada desde la ATD Nacional 2006,
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comenzando a caminar paso a paso hasta nuestros dias. La XXV Asamblea Nacional
Extraordinaria de formacion en Educacion (del 5 al 7 de setiembre 2018), establece en su
ANEXO 3 un documento que explica la historia en este proceso; donde en esta transformacion
adoptan papel esencial los departamentos y la creacion de las CNC (Comisiones Nacionales de
Carreras), resaltando los pilares de formacion docente: formacion disciplinar, formaciéon en
ciencias de la educacion y didactica- practica- docente (este trayecto se extiende desde el 2012 al
2018).

El Grupo de Reflexion sobre Educacion (GRE) sostiene en sus publicaciones la
necesidad de jerarquizar la carrera docente, siendo necesario que la carrera del profesional de la
educacion tenga una solida formacién de grado y de posgrado, para garantizar un maestro o
profesor solido desde el aspecto cultural, del conocimiento, como persona y éticamente.

La propuesta de Universidad de la Educacién, en estudio a nivel parlamentario
actualmente, pero de interés en la Politica Educativa del Quinguenio y aspiracion de los propios
actores, los docentes y alumnos desde hace tiempo, se fundamenta poniendo énfasis tanto en la
ensefianza como en la investigacion y la extension, articulando estas dimensiones en las practicas
profesionales, de forma de propiciar una mirada reflexiva y critica del contexto educativo en el
cual se encuentran acciones y participacion reflexiva en la realidad, que permitira avanzar en la
comprension y reflexion de la realidad cultural- econémica- social y de politica educativa. Desde
este enfoque universitario se busca la autonomia de los actores todos y la participacion, como
también la libertad para la toma de decisiones con respecto a la formacién continua y permanente
del docente, como profesionales de la educacion, de su tiempo y su espacio.

La Ley de Educacion N.°18437 en los art 84 y 85 establece la instalacion del Instituto
Universitario de Educacion (IUDE), denominacion no clara y confusa, “créase el Instituto de
Educacion (IUDE)” donde el término instituto es polisémico y no cubriria la jerarquia de
universidad. Universidad del latin universitas, institucion de ensefianza superior que encierra dos
acepciones que se implican, universitas literarum, como tendencia a la universidad del
conocimiento y universitas magistrorum, haciendo referencia a su origen medieval. Universidad
del conocimiento con libertad intelectual plural, abierta y participativa.

A nivel nacional existen treinta y dos IFD por lo cual en los &mbitos académicos se
propone el nombre de Universidad, pues este vocablo significa superior, donde su organizacion a

nivel gobierno es con todos los actores y cogobernada con énfasis en las funciones ya sefialadas,
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de ensefianza, extension, aportando al desarrollo de los departamentos académicos, al trabajo
colectivo y con otros, para el desarrollo profesional de cada uno e institucional. Departamentos
académicos que suponen una innovacion en formacion docente desde el afio 2008, como se
destacd antes. La nueva universidad propuesta seria publica, y referida a la educacion, asi como
la nueva Universidad Tecnologica, que se refiere a una dimension especifica. .En este transitar
hasta el Proyecto Universidad Nacional de Educacion, se cred el Consejo de Formacion en
Educacion(CFE), compuesto por tres integrantes elegidos por el poder politico y dos consejeros
elegibles por los oOrdenes: docente y estudiantil. Segun Ferndndez, L (1998, P17 Y
22)”Institucion es sinonimo de regularidad social...El cambio institucional no solo significa
cambio en la organizacién, tareas, espacios, significa también modificacion de relaciones
afectivas, que los sujetos establecen con las instituciones a las que pertenecen”

Cada carrera en formacion docente a nivel pais deberia mantener una sélida formacion en
tres grandes componentes: -formacion disciplinar, -la formacion en CCEE, -y la formacién
didactica- préactica docente; componentes que Se necesitan pensar en cada carrera con la
complejidad que implica en el marco del hacer educativo. Las comisiones de carrera pensadas
cogobernadas con representantes de cada orden.

Estructura de carreras con estructura de cargos docentes, pensados en tres grados para el
actual periodo de transicion: grado 1, grado 2 y grado 3; cada grado con complejidad creciente,
y desemperfio en la gestion del conocimiento. La coordinacion, corresponderia en el grado 3, a
desempefiar en forma colectiva y alterna.

Estructura de cargos con concursos para el perfil de los mismos, aspectos éstos donde son
fundamentales las producciones de los departamentos académicos.

En esta nueva institucionalidad posible, los departamentos académicos son una estructura
esencial desde varios aspectos: - desde la vision organizacional serian cargos docentes por
grados con horas efectivas de aulas y horas de departamentos para realizar las diferentes
funciones de extension, docencia e investigacion; - desde la vision académica, este nuevo
dispositivo temporal y espacial facilita a la formacion continua del docente y sus vinculos hacia

una cultura de colaboracion.
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Didactica

Didactica etimoldgicamente proviene del griego antiguo didaktikds que significa
perteneciente a la ensefianza. La didactica es un campo disciplinar que ayuda a la tarea del
docente. La temadtica se encuentra en el area de la didactica, entendiendo este campo del
conocimiento como muy complejo y diverso. La didactica como ciencia ha evolucionado a través
del tiempo, al decir de Astolfi (2001) hay tres generaciones en su evolucién: La generacion de la
didactica tradicional, que se basa en los contenidos y metodologias conductistas, segunda
generacion la didactica cognitivista, donde continua el predominio de los contenidos de
ensefianza, pero también el aprendizaje como proceso; tercera generacién, la nueva didactica,
que pone énfasis, en la accion didactica y las disciplinas con nuevas estrategias. Litwin (1998)
habla de la nueva agenda de la didactica, donde el énfasis se localiza en la ensefianza y las
practicas, relacion dialéctica entre teoria y préctica, donde se analiza y reflexiona sobre
cuestiones como contrato didactico, transposicion, teoria y practica, nuevas concepciones de
evaluaciones y nuevas estrategias de ensefianza para la resolucion de problemas y para la mejora
de la misma. La didactica es una CCSS, comprometida con su realidad social; es el resultado de
estudios y reflexiones de las situaciones de ensefianza y sus relaciones con el aprendizaje de los
alumnos, maestros, profesores. Se relaciona con otras disciplinas. La didactica comprometida
con la ensefianza y el aprendizaje, significativo, profundo; didactica con un nuevo enfoque
critico — reflexivo. Didactica como teoria acerca de las practicas de la ensefianza en los contextos
socio-histdricos-politicos. Se distingue, entonces, lo didactico de la didactica. Lo didactico
entendido como campo de saberes practicos y evaluables, ubicado en un tiempo y espacio, en
una praxis, desde una disciplina que lo estudia: la didactica. Al hablar, desde este enfoque de
didactica, se habla de reflexion sobre las practicas, desde su propia logica y estructura temporal,
adoptando una postura comprensiva—explicativa—analitica que oriente los procesos de
intervencion didactica.

Por otra parte, didactica es una ciencia comprometida con la ensefianza, en el entendido
que esta es una intervencion de mediacién entre el saber, el alumno y el docente. Ensefianza, es
un proceso situado destinado a un sujeto en un tiempo y espacio especifico. Ensefianza que es

guiada por algunos principios como lo establece Camilloni (2008): orientado al logro de
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finalidades pedagdgicas, accién hacia otros y con otros, actividades mediadoras entre los saberes,

los alumnos y el docente.

En este sentido son propicias las palabras de Stenhouse (1987:31)

...Un profesor es una persona gque ha aprendido a ensefiar y que se ha
capacitado para ello. Esté cualificado en tal sentido, en virtud de su
educacién y su preparacion... Su tarea consiste en ayudarlos a
introducirse en una comunidad de conocimiento y de capacidades, en
proporcionarles algo que otros poseen ya. ..

Proceso que enfrenta al docente a un flujo constante de “situaciones inéditas, complejas
que tienen lugar en escenarios relativamente inciertos”... (Camillioni, 2008; pag. 149); con
docentes que disponen de saberes, creencias, y teorias personales a través de las cuales analizan,
interpretan y comprenden las situaciones diarias.

La ensefianza supone lo visible y lo invisible, es pensar, anticipar, imaginar, interpretar,
valorar, comunicar, toma de decisiones, hacer. Ensefianza como complejidad y reto del dia a dia,
con el entorno propio y de los demas, con lo transmitido y lo por crear, con lo pensado y lo por
actuar, con lo sofiado y lo real.

Los docentes de didactica son los directores de las escuelas de practica, o habilitadas,
esencial puente de integracion interinstitucional y académico en el enfoque holistico teoria y
practica docente.

Al decir de Davini en su cita de Camilloni y otros (2007):

“El discurso didactico habla de y se dirige a determinados sujetos: los
docentes. Destinatarios de la propuesta, son, sin duda individuos reales, y
sobre todo individuos. Con particularidades que devienen de sus historias
personales, y, en especial de su formacion y experiencias profesionales.
Su préctica se desarrolla en lugar geogréafico, un momento histérico, una
determinada institucion, un cierto contenido, un grupo especifico de
alumnos, con nombres, edades, intereses, y necesidades que les son
propias”. (Davini, 2015, p. 45)

La existencia de proyectos compartidos con inspecciones de practica de educacién
primaria, facilita la mirada desde esta vision dialéctica teoria y practica.
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Se entiende ensefianza como complejidad y reto en si mismo del dia a dia, en el entorno
de los demas, con lo que se quiere transmitir y lo que se esta por crear, con lo ya pensado y lo
que se esté por actuar, con lo real y lo sofiado.

La didactica de las CCNN tiene como objeto de estudio fendmenos que ocurren en la
naturaleza, su evolucion, procesos e interacciones, se organizan en disciplinas que investigan
distintos aspectos de la realidad; sus fundamentos, metodologias y estrategias de ensefianza y de
aprendizaje, desde la didéctica. En las escuelas, las CCNN se constituyen como un entramado de
saberes cuyo objeto de estudio debe abordarse desde la necesaria complementariedad de aportes
disciplinarios. La didactica de esta area permite instalar la interrogacion, jerarquizar la duda y
genera curiosidad como herramienta, curiosidad al decir de Freire (1998) que debe transitar
desde la “ingenua” a la “epistemologica”.

Cuando hablamos de ciencia, hablamos de actitud, de problematizacién, cuestionamiento,
postura ante la vida, creacion, construccidén continua, busqueda incesante, importancia de la
desmitificacion la ciencia y de los cientificos, pérdida de certezas, reconocer el error, relacionar
los fendmenos con modelos, dialéctica permanente entre teoria y préctica; provisoria,
incertidumbre.

Desde la teoria, la invitacion es ir al encuentro de pensar juntos una ciencia diferente, una
ciencia gque integre conocimientos, atendiendo a lo individual y a lo colectivo, dentro de un
COSMOS.

Por lo expuesto, la educacion cientifica debe promover y cambiar actitudes en los
estudiantes, porque coinciden varios autores que el conflicto existe a la hora del aprendizaje de la
ciencia, surgiendo la interrogante ¢por qué los alumnos no aprenden la ciencia que se les ensefia?
¢el problema esta en que el curriculo de ciencias apenas ha cambiado, mientras que la sociedad y
las demandas formativas de los alumnos si ha cambiado? ;el desajuste entre la ciencia que se
ensefia y los propios alumnos es cada vez mayor? ¢existe, entonces, una crisis en la cultura
educativa cientifica? Frente a estos interrogantes, se tiene claro que el paradigma cientifico del
Siglo XXI ha cambiado, se abre un nuevo horizonte donde los docentes también han debido
cambiar la actitud y propuestas, en el entendido que debe darse una profunda transformacion de
la educacidn cientifica en cuanto a qué ensefiar, a quiénes y cédmo se debe ensefiar (Mancebo,

2016). Sobre la pregunta cdmo ensefiar es necesario precisar la distincion entre el conocimiento
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del contenido en si (disciplinar)y el conocimiento didactico del contenido a ensefar
(Dibarbourep.42, 2013)

En el enfoque actual, aportamos a la construccion del conocimiento como nueva cultura
educativa cientifica, donde el enfoque constructivista se basa en que el ensefiar y el aprender
implican transformar a quien aprende, que debe construir a nivel personal los procesos y
productos culturales con el fin de apropiarse de ellos. Podemos analizar desde diferentes
categorias este enfoque, por ejemplo, el plano epistemoldgico, estudiando cémo se elabora el
conocimiento cientifico, aspecto estudiado por positivistas, empiristas; en el enfoque
constructivista, el conocimiento no es un producto acumulado en teorias o modelos, ni tampoco
es la verdad; aqui aparece el primer conflicto, el como ensefiar el conocimiento cientifico es
cambiante, construido y reconstruido, provisorio, de naturaleza histérica y cultural; conocimiento
que comprende las relaciones entre el desarrollo de la ciencia, la produccion tecnoldgica y la
organizacion social, y por lo tanto el compromiso de la ciencia con la sociedad, en vez de la
neutralidad y objetividad del supuesto saber positivo de la ciencia (Dibarboure, Rodriguez 2010).
Ensefiar ciencias, supone ensefiar un saber historico y provisional, haciendo participar en el
proceso de elaboracion del conocimiento cientifico con sus dudas e incertidumbres, lo cual
supone de los alumnos, una nueva actitud de abordar el proceso constructivo, de busqueda de
significados e interpretacion.

Este supuesto epistemolégico, supone una concepcion de la ciencia como construccion de
teorias y modelos; y también y también requiere de otra categoria de andlisis, el enfoque
psicoldgico, abordando una tendencia constructivista de la ensefianza y del aprendizaje.

Desde este enfoque psicoldgico, nuestro sistema cognitivo, estructura y categoriza al
aprendizaje en sucesivas adaptaciones a la realidad (Piaget, 1990). La prolongada inmadurez de
la especie humana nos permite adaptarnos lentamente a las demandas culturales (Bruner, 2015).
A nivel humano, la recuperacion de lo que aprendemos, tiene un caracter dinamico y
constructivo, a diferencia de un ordenador. Aprender constructivamente no es repetir ni hacer
“fotocopia mental del mundo, ni es enviar un fax a la mente del alumno para que éste emita una
copia” (Pozo, 1989), porque el conocimiento no es nunca una copia de la realidad que representa.
Pero existen diversas formas de construir, cada individuo, conforme a sus asimilaciones —

acomodaciones, construyen la adaptacion, propia de cada uno, principio de la diversidad.
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Esta forma de concebir la ensefianza y el aprendizaje estan relacionadas con las diferentes
metas de la educacion, que cambia, no solo los planteos epistemologicos o psicoldgicos, sino
sobre todo a la aparicion de nuevas demandas educativas, de cambios de organizaciéon y
distribucion social del conocimiento. Somos parte y formamos parte de una nueva cultura de la
ensefianza y del aprendizaje, que se caracteriza por tres rasgos esenciales: -sociedad de la
informacidn; -sociedad del conocimiento maltiple; -sociedad del aprendizaje continuo (Feldman,
2005).

En esta sociedad posmoderna, o de la nueva modernidad, o modernidad liquida, ¢qué
caracteriza a la educacion cientifica, segun lo planteado? Podriamos establecer: que la ensefianza
cientifica, facilita el aprendizaje de conceptos y la construccion de modelos; -desarrollar
destrezas cognitivas y de razonamiento; desarrollar destrezas de resolucion o enfoque de
problemas y experimentales; desarrollar actitudes y valores; construccién social y cultural de la
ciencia.

Desde esta vision y paradigma actual de la didactica, las propuestas en esta area deben
estar organizadas desde el compromiso ético del maestro para favorecer el posicionamiento del

nifio/a frente a los hechos de la naturaleza y al conocimiento cientifico.

Departamentos Académicos. Una realidad

Los departamentos académicos en el IFD apuestan a trabajar, analizar y producir
conocimientos que promuevan la inquietud, la actitud cuestionadora, la comprension desde el
conocimiento vulgar al conocimiento cientifico, una construccion personal y diversa, analitica
critica y comprometida que permite a nifios/as participar activamente en la sociedad.

La departamentalizacion es una nueva estructura que comienza para todas las carreras en
Formacién Docente, desde el Plan 2008, instalacion muy importante en tiempos de transito a una
nueva institucionalidad. Se fundamenta esta estructura desde el planteo de una educacion
superior, con desarrollo académico al nivel que corresponde. Esta estructura facilita el desarrollo
en calidad de los docentes y de los estudiantes, posibilitando la investigacién y produccion de
conocimiento, teniendo en cuenta de que es necesario el conocimiento de la disciplina, y el
conocimiento de cémo ensefiarlo, el conocimiento didactico. La propuesta del trabajo en
departamentos proporciona una vision de promocion, hacia la coordinacion, la investigacion y la

extension; afianzar los vinculos institucionales e interinstitucionales, y con la comunidad, lo que
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determina un tema a desarrollar y especifico en didactica, la construccion del saber didactico y su
circulacion en la escuela, desafio para el departamento de didactica, estructura que fue pensada
por el orden docente como innovacion en el area, en este transito hacia la nueva
Institucionalidad, la futura Universidad Nacional de Educacién, temética de la agenda politica
actual. Se plantea que a nivel organizativo los docentes de didactica de primaria son los
directores de las Escuelas de Practicas que se retnen en el IFD y en la escuela en las horas
asignadas a la departamentalizacion, esta cuestion esta prevista en el Plan 2008que establece un
Sistema Unico Nacional de Formacion Docente, pero aparece una tension si son departamentos o
son salas de docentes en didactica en los IFD. Sefialamos que tampoco existe coordinador
nacional de este campo disciplinar en primaria.

Con respecto a cuando y como surgen los departamentos académicos ya se establecieron
datos en los antecedentes, a nivel internacional y a nivel nacional. EI departamento de didactica
para educacién primaria continla en el debate y pretende esta investigacion ser un aporte para la
reflexion y construccion colectiva. Este proceso esta en transformacion en camino o transitando
hacia la posible nueva institucionalidad de la Universidad Nacional de Educacion.

Segun Anderson (1968) los departamentos son una unidad basica que reune a profesores
autdnomos en la investigacion y la docencia en un campo especializado del conocimiento.

La departamentalizacion, como estructura académica en formacién docente en el Sistema
Unico Integrado de Formacion Docente, supone tiempo que disponen los profesores para trabajar
juntos en docencia, investigacion o extension. La propuesta focaliza el departamento de
didactica, conformado por los docentes mediadores con los estudiantes en sus practicas, en este
caso, con los estudiantes de 3° afio de magisterio.

Las funciones béasicas de los mismos son la docencia, la investigacion y la extension, las
tres dimensiones fundamentales para el cambio hacia la nueva institucionalidad, en debate, la
Universidad de la Educacion.

Con respecto a la docencia se propone el analisis de planes y programas para sugerir
innovaciones; participar en llamados a concursos y aspiraciones, reflexionar sobre las practicas
aulicas; mediar en el proceso de formacion de los alumnos (tutorias, asesorias); promocionar y
promover eventos académicos, etc.

La investigacion es otro pilar de los departamentos académicos, fortaleciendo la

formacion continua de los docentes, dimension ésta en formacion de los colectivos.
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La extension comprende las actividades que se puedan llevar a cabo con la comunidad
produciendo cambios en la comunidad y en los protagonistas. La extension se entiende como el
proceso educativo transformador donde todos pueden ensefiar y aprender, proceso que vincula el
saber académico que se produce con el saber popular; proceso que promueve formas grupales o
asociadas que facilitan la resolucion de situaciones problemas a nivel social y en el entorno.

La estructura propia de los departamentos se establece a nivel nacional y lo integran todos
los profesores de formacion docente, previéndose la presencia de coordinadores nacionales por
disciplinas; siendo didactica- practica- docente una de las disciplinas sin esta figura a nivel
nacional (Plan 2008 de Direccién de Formacién y Perfeccionamiento Docente, p. 82)

La propuesta de departamentos académicos surge y se fundamenta en la necesidad de
cambiar la estructura organizacional y legal de las instituciones de formacién docente de nivel
superior, en este transito a una nueva institucionalidad, la Universidad Nacional de Educacion.
Esta nueva estructura facilita el apoyo y trabajo conjunto de docentes, de estudiantes y de todos
los actores involucrados, incentiva la investigacion, junto a la docencia y extension, desde una
mirada interinstitucional e interdepartamental; interinstitucional relaciondndose con otras
instituciones publicas o privadas de la educacion o incluso de otra indole; interdepartamental,
tendiendo, en este sentido, puentes entre los centros de formacion docente de la region y del pais.

Dentro de sus objetivos se destacan: el trabajo coordinado, la consolidacion de la

comunidad académica, y propicia propuestas intercontextuales y de descentralizacion.
En ese momento, 2008, se proponen lineas de estructura interna como: departamentos
académicos a nivel nacional, la existencia de un coordinador nacional y coordinadores zonales
por departamento, siendo los departamentos propuestos y en funcionamiento real: area
sociologica, area psicologica, area filosofica, historica, pedagogica;, matematica, historia,
filosofia, ciencias geograficas, lenguas extranjeras, ciencias biologicas, informatica, electrénica 'y
electrotecnia, mecanica industrial y automotriz; fisica, quimica, astronomia, sociologia, derecho,
idioma espafiol, literatura, arte, expresiones didacticas, practica docente, este Ultimo para
primaria aln en espera.

Se buscan antecedentes con respecto a las tematicas que investigamos a nivel nacional y
del mundo encontrando diversas investigaciones y articulos académicos de didactica de las
CCNN, ensefianza a nivel primario de las CCNN, aportes para la ensefianza de las CCNN,

articulos, libros, pero la perspectiva planteada para esta investigacion es una innovacién concreta
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y especifica que se basa en los antecedentes manejados y nos remontamos a los aportes sobre el

saber didactico, las practicas escolares relaciones entre el saber y el saber hacer, en suma, se

detecta un vacio de aspectos no establecidos pero si existentes en la realidad (si bien esta previsto
en el Plan 2008).

Propuesta general de departamentos académicos

Para conformar los departamentos se opt6 por una linea media entre los campos disciplinares

mas especificos y la necesidad de conformar nucleos que cuenten con una cantidad adecuada de

docentes provenientes de las tres carreras, y que por otra parte pudiera ser viable

presupuestalmente.

Se proponen los siguientes departamentos:

Area socioldgica: sociologia, sociologia de la educacion, investigacion educativa y
teoria del conocimiento y epistemologia.

Area psicoldgica: psicologia evolutiva y psicologia de la educacion.

Area filosofico-historico-pedagdgico: pedagogia | y 11, historia de la educacion,
observacion y analisis de instituciones educativas y filosofia de la educacién.
Mecanica industrial y automotriz.

Electrdnica y electrotecnia.

Informatica.

Ciencias biologicas.

Matematica.

Historia.

Filosofia.

Ciencias geograficas.

Lenguas extranjeras.

En el caso de las siguientes disciplinas se consultara en el primer encuentro nacional la

constitucion definitiva de estos departamentos:

Fisico- quimica- astronomia.
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e Sociologia- derecho.

e Idioma espafiol- literatura.

e Artey expresiones.

e Didactica- practica docente.”

En este sentido, con respecto a didacticas especificas hay coordinadores nacionales; un
silencio en este sentido que permite seguir indagando y que abriria otra cuestion problematica,
donde subyace otro debate de mucho tiempo, didactica general versus didactica especifica...
cuestiones gque en esta tesis no discutimos, pero que si, seguramente, puede ser un camino a
nuevas indagaciones.

Hablando de departamentos académicos, esta tematica sigue en la agenda de acuerdos y
desacuerdos, consensos y disensos en plena elaboracién de un nuevo Plan de Formacion, que
vienen planteando las Comisiones de Carreras; sistemas de cargos académicos, propuestas de
concursos, sistema de grados en el departamento académico, ¢cémo acceder a la Comision de
evaluacion, por donde empezar?, etc., aspectos que estan en plena construccion por parte de los
actores en formacion docente.

Se aborda la didactica de las CCNN desde su enfogue en formacion docente, en clases
tedricas y departamentos académicos, y en la escuela, en las propuestas aulicas.

Al decir de Macedo (2016, p 10)

La educacidn cientifica debe cumplir con el mensaje politico y entender
que toda persona tiene derecho formacion a una formacion cientifica.
Para ello, la educacion cientifica en la educacion obligatoria debe ser
accesible a todos, lo que impone saber y poder innovar, en los contenidos,
en la pertinencia de los aprendizajes que se pone a disposiciéon de los
estudiantes, y en los dispositivos y estrategias que se utilizan para
involucrarlos y permitir descubrir el gusto por aprender ciencias.

Las CCNN en la escuela se plantean teniendo en cuenta las siguientes dimensiones:
concepcion de ciencias en continua construccion como cuerpo de conocimientos en dialogo con
la realidad; la transposicion didactica del saber sabio al saber escolar; el aprendizaje de la ciencia
y su ensefianza, ensefianza centrada no solo en el contenido, sino en el camino que permite llegar
aél.

Esta mirada sobre las CCNN se profundiza en el encuentro pedagdgico didactico de los

docentes en un IFD.
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La investigacion tiene como eje el aprendizaje de los estudiantes en formacion a la
docencia y los nifios con el aprendizaje en esta area, asi como también su articulacion teoria y
préctica en la realidad de formacion docente de un IFD, y en las escuelas de practica donde
realizan sus précticas los estudiantes de 3° afio de magisterio en CCNN.

Pretende penetrar en un saber complejo pero especifico, con gran dinamismo como todo
saber, el saber didactico. Saber a ser ensefiado en CCNN, pretendiendo ensefiar didactica,
haciendo did&ctica, buscando que los estudiantes reflexionen, interpreten y comprendan sus
saberes, que sepan lo que significa ‘escuela’, ‘clase’, ‘ensefiar’, ‘aprender’; ‘pensar un proceso’
el que los docentes argumenten, expliquen el qué, el por qué, y el para qué, situando y
contextualizando sus propuestas, para asi evaluar en consecuencia; en pocas palabras, docentes
constructores y productores de saberes sobre las CCNN. Por lo tanto, nuestro proyecto abordara
los siguientes temas: saber didactico en CCNN, articulacion teoria y practica,
departamentalizacion.

Los saberes didacticos constituyen teorias que se estudian y se interpretan, saberes
especificos sobre el como se ensefia y como se aprende, saberes que constituyen un campo
disciplinar pleno, una ciencia, en este caso didactica de CCNN. Estos saberes constituyen la
esencia de las practicas de ensefianza, en una verdadera circulacion dialéctica teoria y practica.
Practicas reflexivas de ensefianza que suponen el ensamblaje de planificar, elaborar estrategias
metodologicas, evaluar, replanificar, analizar cada paso del proceso. En este transito se hace la
precision: ‘saberes didacticos’.

Saberes Didacticos

Esta investigacion trata de los saberes didacticos en ciencias naturales, porque estas ciencias son
el conjunto de disciplinas cientificas que se encargan de estudiar la naturaleza y los fenémenos
naturales. Su finalidad consiste en explicar, describir y descubrir leyes que rigen en la naturaleza
y su comportamiento. La didactica de las CCNN comprende el enfoque de como ensefar esos
contenidos especificos, las metodologias, recursos, actitudes frente al mundo natural,
observando, experimentando, problematizando, planteando hipdtesis, en suma una actitud de
indagacion, de busqueda y creacion de conocimiento junto a otros y con las mediaciones que
sean necesarias. Didactica de ciencias de la naturaleza como ciencia en si misma, con su propia

especificad, que se encarga del estudio de los procesos cognitivos relacionados con la ensefianza
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y el aprendizaje de las grandes cuestiones del mundo natural. En educacién primaria el area de
ciencias naturales comprende las siguientes disciplinas; biologia, quimica, fisica, astronomia y
geologia. Los estudiantes de 3er afio maestros aprenden a secuenciar planes de acciones
didacticas, elaboran y recrean situaciones de aprendizaje , planifican, analizan fortalezas y
debilidades , fomentan el trabajo con pares y con otros, evalian , incorporan las nuevas
tecnologias ,comunican y socializan lo aprendido desde una actitud de busqueda, anélisis,
sintesis, reflexion cientifica. La ensefianza de las ciencias parte desde lo epistemolédgico del
concepto de modelo, modelos cambiantes, dindmicos y modificables.

Al hablar de saberes, se evoca Yves Chevallard (1980) que plantea el concepto de
transposicion didactica que se sustenta en la existencia de tres tipos de saberes:-saber sabio, que
es el saber disciplinar, en este caso de las ciencias naturales;-el saber ensefiar, que es el saber
seleccionado del saber sabio;-el saber ensefiado, que se refiere a como se ensefia el saber

disciplinar.

L. Responsables
Académicos P ) Docentes
educacionales
Ciencia Erudita Ciencia Escolar
oo . Conocimiento
Conocimiento Conocimiento a oot
ciencia ensefiado
Saber sabio Saber ensefiado

Fuente: Dibarboure, “Formar parte, ser parte, tomar parte” (2014, p 104).
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En el abordaje de las CCNN y su didéctica es importante plantear que se necesitan innovaciones
en la enseflanza de las ciencias en la escuela, cambios en los docentes para constituirse en
verdaderos agentes de cambio. El reto consiste en repensar la ensefianza en CCNN, para
reacomodarse a la convivencia responsable en el mundo actual, atendiendo a la significatividad
de los estudiantes y a sus necesidades. Atender a ciertas cuestiones en este campo sobre la
concepcion de ciencias desde la mirada epistemologica, y la ciencia a ser ensefiada. Con estos
planteos y retos la didactica de las CCNN resulta compleja y atrapante, porque nos permite desde
el aula interpretar y entender la realidad, para apreciarla como tal y cuidarla.

Se recuerda que los origenes en ciencia se ubican en la actitud de curiosidad del hombre
frente a lo que le rodea, en los planteos a respuestas y explicaciones a los hechos y fenomenos
que observa y vive. Esta actitud de curiosidad y deseo de saber acompafié al ser humano a través
de los tiempos, encontrando conforme a la espacialidad y temporalidad vivenciada, respuestas en
una construccion constante. La mente de los nifios también recorre estos pasos de la humanidad,
con planteos y replanteos, en el afdn de entender y comprender el mundo. Los docentes
mediamos, interactuamos en estos procesos de ensefanza de las CCNN, con diferentes
metodologias de ensefiar y de aprender, aprendiendo a problematizar lo visible, a cuestionar lo
incuestionable, a observar lo que no se aprecia, en suma, a transitar en el camino de la
investigacion e indagacion, de construccion constante.

(Por qué? ;Para qué? La justificacion de su esencialidad parte desde la perspectiva de la
didéactica como una disciplina que se ocupa de un campo complejo, como son las practicas de
ensefianza, teniendo como mision describir, explicar, fundamentar, cuestionar, producir y
enunciar normas para la resolucion de los problemas de la practica.

Saber didactico, saberes que se construyen en la educacion como practica social, que
implican tomar decisiones en cuanto a los fundamentos de la malla curricular, en las estrategias,
en los recursos, en la evaluacion de los procesos de ensefiar y de aprender, en la evaluacion
institucional. Los saberes didacticos en CCNN constituyen un campo disciplinar de produccioén
de conocimientos. Toda construccion didactica implica un desafio para la creatividad en la
ensefanza, para la dedicacion al estudio de los docentes, para su capacidad de transformacion de
las ideas generales y abstractas propias de los planteos tedricos en un programa de practicas

cotidianas
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En las précticas escolares, en la reflexion sobre ellas, debemos preguntarnos por qué se
dice, por qué se hace, qué se piensa, se valora una situacion determinada para la reflexion; estas
preguntas nos permiten tomar la necesaria distancia para analizar y pensar.

Estas reflexiones sobre los saberes y el saber hacer en CCNN, suponen construcciones
sumativas, integradoras, con sus sintesis parciales, que comportan la construccién de una mirada
diferente a la habitual, una mirada desnaturalizada que no se la puede definir, sino que se genera
en un ejercicio permanente de analisis diversos. Tarea compleja y con muchas dificultades, una
tarea supone otra y otra. Tal como lo dice Barco (2007)“...La practica atiende a la polisemia, no
se atiene a reglas de la logica como tal, opera con economia, semejanza global y abstraccion
incierta...” (pag.22)

Siguiendo a Bourdieu (1980), no se puede confundir la vision tedrica de la practica con la
practica en si. El tiempo de practica y el tiempo de la teorizacion son distintos, el esquema
tedrico se construye también después de la practica, después “de la Batalla” (Barco, 2006).
También conviene recordar que la ldgica de los saberes tedricos no es la logica de los saberes
practicos. Quien estd inmerso en la practica opera desde la base de los habitus, que actian como
hipdtesis anticipatorias practicas; son esquemas, no patrones rigidos.

Los saberes didacticos constituyen teorias que los maestros estudian, interpretan, indagan;
concepciones sobre el como se ensefia y como se aprende, principios que se establecen, saberes
especificos que hacen y constituyen un campo disciplinar con todo valer, la didactica (Camilloni,
2008)

Los saberes didacticos constituyen una teoria comprometida con las practicas de
ensenanza, mediando y orientando la produccion e intervencion desde lo conceptual e
instrumental, Gtil para la deliberacion, decision, actuacion de los maestros en el contexto escolar

(Camilloni y otros, 2008)

El hacer en las aulas

El hacer en las aulas se realiza en escuelas pensantes, escuelas que responden a
cuestiones comunes con otras, pero a la vez tienen su propia cultura, su propia vida; escuelas
donde se ensefian a nifios y adultos, futuros docentes. Escuelas donde la préctica aulica
resignifica, potencia, se piensa y repiensa. Escuela donde se problematiza el conocimiento, se

cuestiona y construye; escuela diversa, plural, heterogénea, con certezas pocas, y muchas dudas.
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En esa escuela es que se produce el hacer en el aula. En este marco los docentes buscan potenciar
el transito formativo como fuente inagotable, reveladora de cuestiones y problemas que forman
las practicas docentes y donde estas practicas son sociales de vinculaciones y articulaciones.

Es fundamental el planteo de la circulacion de saberes en la practica escolar desde una
perspectiva dialéctica, que se produzca por la intervencion de la circularidad, por construccion
espiralada, proactiva. Devenir de los saberes tedrico didacticos en praxis transformadora y de
¢ésta en conceptualizaciones y reflexiones tedricas. Conocimiento, saber, en que la articulacion
teoria y practica sea constitutiva del mismo. “Se intenta un conocimiento complejo que se refiera
mas que a un objeto a un area problematica, tomada no como unidad simplificada, sino multiple,
compuesta por una diversidad interna”, (Souto 2007, pag. 30). En este transito del enfoque,
desde la complejidad de estas dos realidades, es que podremos desde este proyecto, analizar esta
articulacion a la luz de las coordinaciones y saberes que circulan en la formacion (IFD) y en las
practicas escolares.

Segun Edelstein y Coria, (2007, pag. 22) “...capitalizando el recorrido formativo como una
fuente reveladora de problematicas constitutivas de las practicas docentes”.

Es una realidad que teoria y préactica son dos complejidades que se implican e
interrelacionan; también son dos realidades en permanente reflexion e indagacion ¢Existe
realmente esa interrelacion? o ¢Significa una real dicotomia?

Desde otra mirada, en las practicas cobra fuerza la matriz escolar de cada uno; ;ofrece resistencia
esta matriz escolar a la hora del hacer? Por lo tanto, se establece que practica tiene una logica
que la define y otorga singularidad.

Hay coincidencia en que teoria y practica tienen una légica propia que las define y les
otorga singularidad.

Toda practica supone un tiempo, el tiempo practico es distinto del tiempo lineal. Toda
practica supone una postura reflexiva sobre la misma: reflexion en la accion, reflexion sobre el
saber y el saber hacer, en suma, una metarreflexion sobre las practicas.

Junto a la categoria tiempo, en la experiencia practica aparece la aprehension del mundo
social, donde es fundamental el concepto de habitus, que constituye un articulador o bisagra en
el sistema de relaciones teoricas planteado por Bourdieu, ya que permite “articular lo individual

y lo social, las estructuras internas y las estructuras externas “(Bourdieu, 1980- pag. 43).
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Los maestros/as se deberian preocupar por articular los saberes y el habitus, para
conectar los saberes didacticos, psicopedagdgicos, psicosociologicos, que han estructurado con
las situaciones reales, exteriores, del mundo escolar, con toda su diversidad y complejidad. Las
practicas son particulares, estan formuladas intencionalmente, se construyen y argumentan desde
diferentes enfoques que las orientan y principios practicos que las constituyen, entonces
deseariamos hablar de metapracticas, desde un enfoque estratégico de progresiva reconstruccion
de las mismas

Se buscan practicas reflexivas de ensefiar, para evolucionar de la reflexion en la accion a
una practica reflexiva (Perrenoud 2007).

El primero plantea que las practicas reflexivas suponen implicancia de los actores, donde
el maestro forma parte y se compromete con el problema; reflexiona sobre su propio saber, las
personas, el entorno, el poder, las instituciones (escuela); intenta superar obstaculos. Vencer
tensiones, buscar caminos de resolucion.

El segundo autor dice que no existe practica reflexiva, sin dos procesos mentales
fundamentales a la hora de la construccion de los saberes: el de la confrontacion y la
reelaboracion; no existe accion compleja sin reflexion durante el proceso; un poco mas complejo,
y esencial es la reflexion sobre la accion, es tomar la propia accidon practica como objeto de
reflexion; en este sentido reflexionar significa critica, anélisis, relacionamiento de teorias,
construccion de teoria, ensefiante reflexivo que no cesa de reflexionar porque es una postura
frente a si mismo y los demads, y asi la reflexion se convierte en una forma de identidad y de
profesionalismo. Por lo expuesto, es importante que la formacion desarrolle, las capacidades de
auto-socio-construccion, del saber, del saber hacer, de las representaciones y conocimientos
profesionales. Este planteo, conduce a que uno de los aspectos esenciales de la
profesionalizacion del docente, asi como de la resolucion del conflicto planteado con respecto a
los saberes didacticos y su articulacion con la practica escolar, es la relacion sustancial con la
produccion del saber. Practica representa el hacer, actividad en el mundo de lo real y visible; las
practicas se limitan a lo que las personas hacen, pensamiento y accidon; en este marco el mundo
practico se constituye a partir del habitus como sistema de estructuras cognitivas y
motivacionales que conducen a un trabajo reflexivo con si mismo y con los otros.

Las practicas de ensefianza son complejas y significativas como practicas sociales; para

interpretarlas y comprenderlas deben abordarse desde multiples dimensiones. Generalmente
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cuando hablamos de précticas, viene a la memoria la clase y la actividad en el aula. Clase y aula,
una realidad unica e irrepetible, diversa, situada, que supone procesos de relaciones con el saber,
de especificidad del saber ensefiar y del saber aprender, secuencias, tiempos, decisiones
didacticas, construcciones que interjuegan, definiciones epistemoldgicas, éticas, pedagogicas,
sociales.

Siguiendo a Edelstein:” Las practicas de ensefianza significan basicamente, segin los docentes,
poner el cuerpo, estar al frente, enfrente, sostener y sostenerse, exponer y exponerse a otros,
rasgo constitutivo del cotidiano escolar...” (2007, pag.191)

La presente investigacion pretende agudizar las miradas sobre las précticas, asi como al
ensamblaje teoria y practica, analizando e interpelando en todos los momentos: antes, durante,
después. En este proceso se destacan diferentes instancias: construir la agenda (pensar la clase),
pensar las estrategias metodologicas, encuentro con la clase y la propuestas, interpelacion y
problematizacion de la propuesta, reescritura de la clase (configuraciones alternativas).

Mirada doble, a la institucion escuela y a la formacion de docentes; mirada a la escuela
como marco, como contexto, como organizacién que ensefia y aprende, como generadora del
saber (departamentos didacticos); mirada al IFD como formadora de los docentes, dentro de esta
integralidad el presente trabajo se centra en los puentes entre una y otra institucion.

La Asamblea Técnico Docente (ATD) Nacional de Formacion Docente de nuestro pais
establecia en 2007 que los departamentos son unidades académicas constituidas por el colectivo
docente de un area, disciplina o especialidad que tendra como fines fundamentales la docencia, la
investigacion y la extension.

Con respecto a teoria y practica, es justo decir que la practica profesional, se conforma a
partir de que se conjugan en una Unica realidad, en una practica autobnoma y responsable.

Teoria y préactica, dos sentidos, dos realidades para un encuentro sobre el que existen
estudios e investigaciones, generando debates, tensiones. Aunque esta dicotomia puede
considerarse en vias de superacion, es necesario profundizar, en la complementariedad y el juego
dialéctico constante entre ambos polos.

Los saberes didacticos sobre la teoria y la practica, han sido objeto de multiples enfoques,
asi como existiendo antecedentes en este campo, lo novedoso esté en la construccion y analisis
de la fuente y articulacion entre la construccion del saber didactico, su ensefianza teérica (IFD) y

la accion (préactica aulica).
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La préactica en el aula supone dominio en conocimiento teérico académico (movilizacion
y concepciones cognitivas), mas habilidades instrumentales y estrategias de construccién en el
hacer. Las précticas implican entonces: organizacion de situaciones de aprendizaje para los
sujetos y contextos; gestion del desarrollo de la ensefianza y de los aprendizajes de los alumnos;
programacion de secuencias de ensefianza y de aprendizaje; utilizacion de nuevas tecnologias;
trabajo en equipo e integracion institucional escolar; afrontar los deberes y dilemas éticos de la
profesion; reflexion sobre las practicas en sus fortalezas y debilidades; proposicién de estrategias
para la mejora del proceso de ensefianza y de aprendizaje; enfoque de las practicas como proceso
social, situado y guiado.

En formacion docente, es momento de profundizar en la estructura de departamentos
académicos, como también en los saberes tedricos y practicas que transitan en las aulas.

El departamento de didactica, necesita e implica, una coordinacion y articulacién muy
fluida con las escuelas de préactica, donde los estudiantes realizan su aterrizaje a la realidad
situada y contextual.

El director de practica media con sus estudiantes y todo el equipo escolar: maestros
adscriptores, profesores, talleristas, funcionarios, etc. El departamento de didactica esta llamado
a ser una estructura académica que puede facilitar la circulacion de saberes en la articulacion
teoria y practica mediando en la formacion didactica de los futuros docentes.

En conformidad con los planteos realizados y las cuestiones visualizadas y las
interrogantes sefialadas, las categorias anélisis en el que se centra nuestra propuesta son: 1) saber
didactico en ciencias naturales; 2) articulacion teoria y préactica; 3) departamentalizacién: su
actividad e incidencia en las aulas escolares.

Los saberes didacticos implican qué ensefiar desde la disciplina (contenidos disciplinares,
en este trabajo del area de CCNN), el como ensefiar (estrategias metodologicas de ensefianza), el
por qué, para qué y con quiénes saberes diversos y complejos, saberes que se constituyen en el
estudio atento de los marcos referenciales, de la reflexién y analisis documental, para construir
en el aula escolar, en el encuentro con los nifios, el saber a ensefiar, fieles a una verdadera y
responsable transposicion didactica.

Al hablar de enseiianza de CCNN, se habla de una nueva forma de comprender esta
ensefianza, otra forma de imaginarla, otra forma de pensarla, sentirla como practica docente,

practica para repensar y re significar. La practica, hemos insistido en su caracter diverso y
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complejo, porque se desarrolla en escenarios particulares y singulares dentro de un contexto
propio y nacional, donde se conjugan la multiplicidad de facetas y simultaneidades, asi como
imprevistos en la diaria; practica que suponen toma de decisiones politicas, éticas, pedagogicas,
disciplinares, didacticas y vinculares que crean tensiones. En este marco se pretende pasar de la
homogeneizacion a la diversidad, de las certezas a las incertidumbres, de los resultados y
procesos claros a los borrosos. En este campo se pretende ampliar el concepto de préactica de
ensefianza a la de préctica docente.

Se piensa que ha roto la dicotomia teoria y practica, potenciando las problematicas como
constitutivas de la préactica.

Ahora bien, lo si necesario son las préacticas reflexionadas que fortalecen esta
articulacion, teoria y préctica.

Es interesante destacar, como se afirmé antes, que los docentes de didactica son los
directores de las escuelas de practica donde asisten los estudiantes, alumnos que ademas son
guiados en el aula, por maestros adscriptores.

En este encuadre, la otra categoria conceptual esencial es de la articulacion teoria y
practica, en la institucion escolar, verdadero laboratorio de la formacion docente. Articulacion se
refiere a enlace o “union entre dos partes de un todo”. En este caso, teoria y practica constituyen
dos especialidades, de realidades, que confluyen e interjuegan a un todo: el ensefiar ;Por qué
articular? Articular para hacer posible la construccién del saber didactico, en CCNN en el aula,
desafio planteado en esta investigacion.

Para terminar, se hara mencién a Paulo Freire con sus ideas de la pedagogia para la
transformacion, donde: “...ensefiar y educar individualmente y colectivamente para interpretar y

transformar la realidad...” (2015, pag. 105).
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CAPITULO 2: METODOLOGICO

“Descubrir consiste en ver lo que todo el mundo ha visto y pensar lo que nadie ha pensado”

Albert VonSzent — Gyong Yi

La investigacion en educacion es la aplicacion de metodologias cientificas al cambio
educativo. Considera las problematicas y cuestiones relativas a la epistemologia, naturaleza,
metodologias, objetivos, en busqueda de resolver y conocer grandes interrogantes del campo
educativo, en una construccion continua.

Hay en su desarrollo historico diferentes perspectivas y posturas a saber, por ejemplo la
empirico analitica, la interpretativa, la critica, etc.; desde la mirada critica —interpretativa, la
investigacion trata de revelar y analizar creencias, valores que existen en las practicas educativas.
Desde esta perspectiva la investigacion educativa se considera una indagacion sistematica,
planificada, critica de la propia practica educativa.

En este entendido, esta investigacion, tiene caracteristicas como:- analiza la realidad
educativa, con toda la complejidad que ello supone; -dificultad epistemoldgica de los fendmenos
educativos, dificultad por su propia complejidad y que son humanos en accidn e interaccion; -
caracter multidisciplinar, pues los fendmenos educativos tienen un caracter plural, amplio,
integral y holistico; -caracter pluriparadigmatico, coexistencia en la realidad de varios
paradigmas y perspectivas; -relacion especial entre indagador y objeto de investigacion; -caracter
plurimetodoldgico, su delimitacion resulta dificil y compleja, lo que hace a ser flexible y abierto
en la indagacion.

En estos tiempos de transicion y cambio en formacion docente, es hora de rehacerse y
recomponerse para los desafios y retos de un nuevo sistema de formarse para formar, en estos

transitos y caminos de la investigacion y construccién con otros.

Una aproximacion al campo

El disefio de esta investigacion sera cualitativo; esta indagacion educativa tiene un
abordaje interpretativo. En los disefios cualitativos se pone énfasis en la construccion o
generacion inductiva de categorias que permitan aportar una identidad a los datos recogidos.

Disenar significa ante todo tomar decisiones a lo largo de todo el proceso de identificacion. Aqui
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surgen interrogantes: ;Qué datos recoger?, ;donde?, ;quiénes seran los informantes?, ;por qué
los elijo?, ;qué instrumentos de investigacion seran los mas pertinentes?, ;por qué los elijo? Se
intenta delinear un disefio metodologico de esta linea para el siguiente proyecto. Tarea nada facil,
por la naturaleza de la tematica, las interpelaciones y cuestionamientos a la misma, todo un reto.

Se trabaja con la metodologia cualitativa con la intencionalidad de interpretar en el
contexto escolar y del IFD el trabajo de docentes y estudiantes en didactica de CCNN. Se busca
recopilar informacion, por diferentes estrategias para analizar e interpretar sin el propodsito de
generalizar, pero si de ser un aporte para la reflexion.

Al hablar de disefio cualitativo importa que recordemos qué significa cualitativo: cualidad
y calidad, provienen del mismo término latino qualitas y esta deriva de quialis (cudl, qué), de
modo que a la interrogante por la naturaleza o esencia de un ser ;Qué es?, ;Como es?; la
respuesta, en estos casos, indaga el conjunto de las cualidades del mismo.

La investigacion cualitativa se caracteriza por varias lineas que la identifican como: - se
define como una actividad continua, guiada por un foco de problemas amplio, que va
delimitdndose y atribuyendo significados; - los resultados de la investigacion evolucionan a
partir del proceso de formacion de categorias de significacion y e interpretacion; - en esta
indagacion aparecen interrogantes que surgen al comienzo y en todo el proceso, generando
posibles o no hipotesis en todo el camino;- se fundamenta en un proceso de exploracion y
descripcion, de andlisis e interpretacion; - se da profundidad a la informacidon recogida,
apostando a un enfoque holistico e integral de los fendmenos o hechos; - el énfasis en esta
investigacion estd en comprension de los fendmenos, no en la medicion ni en la obtencion de
respuestas ultimas.

Por lo tanto, la investigacion cualitativa intenta identificar la naturaleza de las
realidades, su estructura dinamica, sus manifestaciones, como un todo integrado. En nuestro caso
pretendemos interpretar y conocer como circulan los saberes didacticos en la articulacion teoria-
practica escolar y en el departamento académico.

El disefo cualitativo supone una metodologia que se orienta a describir e interpretar los
fenomenos sociales y educativos, interesandose por el estudio de los significados e intenciones
de las acciones humanas desde la perspectiva de los propios agentes sociales.

Denzin y Lincoln (1994; pag. 9) definen la investigacion cualitativa como: “Un

campo disciplinar, transdisciplinar y en ocasiones contra disciplinar. Atraviesa las
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humanidades, las ciencias sociales y fisicas. Es multiparadigmatica en su enfoque. Estan
comprometidos con una mirada naturalista y una interpretativa comprensiva de la
experiencia humana”.

Para Sandin Esteban (2003) la investigacion cualitativa®...es una actividad sistematica orientada
a la comprension en profundidad de fendmenos educativos y sociales, a la transformacion de
practicas y escenarios socio educativos, a la toma de decisiones, al descubrimiento y desarrollo
de un cuerpo organizado de conocimientos” (2003; pag. 122).

Se aprecia que las perspectivas teoricas y epistemologicas son multiples, pero hay rasgos
comunes, como son el cardcter interpretativo constructivista y naturalista que caracterizan a este
tipo de investigacion. Los principios a tener como referencia en esta investigacion son:
concepcion multiple de la realidad, comprension de los fendmenos a estudiar, el investigador y el
objeto de la investigacion se interrelacionan de forma tal que se influyen mutuamente, se
pretende un conocimiento de caracter ideografico, se pretende indagar en lo que es Unico y
especifico en un contexto determinado, criterios de validez que acrediten los procesos.

En este tipo de investigacion se identifica, en el proceso, el criterio de credibilidad, que
tiene como objetivo demostrar que la investigacion se ha realizado de forma pertinente,
garantizando la identificacion del tema para describirlo, como hemos procedido en este proyecto.

Segun lo expresado la investigacion cualitativa tendrd en cuenta: - la induccion; - todas
las perspectivas y miradas son valiosas y se tienen en cuenta.

Se estudiaran situaciones del universo de estudio, con énfasis en los actores (maestros,
directores, profesores, estudiantes) a través de la observacidon, la narrativa, andlisis de
documentacion, facilitando una mirada holistica y compleja desde un disefio flexible, con el
énfasis en la generacion de saberes.

La perspectiva delineada es de exploracion, por lo cual se formulan hipdtesis, que nos
guiaran siendo las estrategias metodologicas: entrevistas focalizadas (semiestructuradas),
revision bibliografica, observacion de reuniones, practicas aulicas, tutorias y actividades, analisis
de producciones del departamento y de memorias anuales de los mismos, narrativas y
testimonios de los egresados del plan 2008, de los estudiantes del Gltimo afio de carrera, y de

maestros a los cuales estan adscriptos.
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La investigacion, entonces, se encuadra en un disefio cualitativo de indagacion educativa
con un abordaje interpretativo, permitiéndonos un abordaje flexible y de construccion personal y
con otros.

Las estrategias y técnicas de recoleccion de informacion: la entrevista, la observacion no
participante de las propuestas de los/as estudiantes, y analisis de documentacion oficial e

institucional.

En el campo

La investigacion se realiza en un marco real, con una muestra de poblacion que encuadra
a los actores involucrados. Los autores conocen la propuesta y expresan su aprobacién a la
investigacion que se realiza, y se acuerda, en los diferentes centros, realizar la socializacién
respectiva una vez aprobada, como aporte muy significativo para la mejora de la ensefianza y de
los aprendizajes de los estudiantes de magisterio y de los nifios. Por lo expresado, se aprecia que
la investigacién pone en juego dos formaciones: la de los estudiantes de magisterio de 3er afio y
los nifios en la escuela, conjugando dos instituciones: el IFD y la escuela de préactica.

El trabajo en el campo se realiza en Instituciones especificas: escuelas de practica,
Instituto de Formacion Docente, especificando los espacios y tiempos académicos: aulas
escolares, reuniones de profesores, departamentos académicos, para el acceso a las mismas se
contd con la autorizacion de las autoridades pertinentes, como también la aprobacion de los
actores involucrados. Al decir de Lovesio (2017, p16) la informacion que se recolecto puede ser
transferida, permitiendo la aplicabilidad en otros contextos de la realidad del pais.

El trabajo de campo ocurrio atendiendo a tres momentos y tres técnicas: - entrevistas a
diferentes actores; - observacion de clases de los practicantes en la escuela en CCNN y de
reunion de profesores de didactica en horas de los departamentos académicos, - y analisis de
documentacion oficial y no oficial. Estas tecnicas significan el soporte que auxilian la
investigacion para la recoleccion de informacion. Los instrumentos o soportes tecnoldgicos que
auxilian a esta indagacion son: grabador, lapiz, boligrafo, fotografia.

Toma de decisiones sobre el muestreo: como contexto relevante para nuestra
investigacion, se seleccionaron escuelas de practica de tercer afio M. y un IFD, el departamento

de didéactica de la institucion (Directores de Practica Escolar), directores de las escuelas donde se
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desempefian los estudiantes, profesores del taller de CCNN, dos maestros adscriptores de la
escuela habilitada de practica y dos alumnos de 3er. afio de magisterio por grupo.

El acceso a las escuelas de practica se da una vez realizadas las gestiones pertinentes para entrar
a las mismas, ante las autoridades correspondientes; el mismo proceder se realiza para el IFD;
también se explicita la intencionalidad y el trabajo de investigacion que se realiza para la
maestria en cuestion. EI mismo proceder se efectla para las entrevistas a los referentes
académicos, con las autorizaciones escritas que corresponden.

Las Escuelas de Préactica a la cual concurren los alumnos de tercer afio funcionan en dos
turnos, pero el turno de los estudiantes es el matutino, con notaciones en diferentes niveles,
trabajando con propuestas en CCNN, medias jornadas y jornadas completas (tres dias a la
semana).

Se focaliza a los actores claves, por donde circulan los procesos de construccion y
comprension de conocimiento en CCNN, también en las escuelas en las que se realizan las
practicas alumnos de tercer afio de magisterio, directores de practica, adscriptores, profesores de
Departamento de Didactica del IFD.

Las entrevistas se presentan agrupadas por los actores, para establecer didlogo entre la
informacidén. Comenzamos por las Ee (entrevista a estudiantes); a continuacion, Ep (entrevista a
los profesores); posteriormente Era (entrevista a los referentes académicos).

Las entrevistas son semiestructuradas, es cuando el entrevistador Ileva una pauta o guia
con los temas a abordar, los términos a usar, y el orden. Frecuentemente ese orden es cambiante
en virtud de que las preguntas, a veces son abiertas, lo que proporciona mas flexibilidad y
libertad. La eleccidén de este tipo de entrevistas se realizd por los siguientes argumentos: -
permiten mas profundidad y aclarar malentendidos; - facilitan la cooperacion y empatia; -
pueden producir respuestas no esperadas.

Estas entrevistas hacen posible mantener una “conversacion sistematizada” con los
actores sobre el tema y problema que investigamos. Las mismas se configuran en un conjunto de
preguntas sobre las cuestiones a explorar con registro textual. Las entrevistas se realizaron en
una ciudad capital del interior del pais, en dos escuelas, siendo elegidas por ser las escuelas de
practica de educacion primaria designadas para la practica de 3er afio de magisterio por
Inspeccion Departamental y Primaria; a directores de las escuelas de préctica de tercer afio

magisterio de una ciudad del interior, en dos escuelas que se eligieron porque son las escuelas
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designadas por Inspeccion Departamental en acuerdo con IFD, para la realizacion de la practica
de 3er afio maestros , que, a su vez, son los profesores de didactica del IFD e integrantes del
departamento ( o Sala) de didactica de Primaria, donde se pretende conocer los enfoques y
dimensiones trabajadas en el encuentro tedrico y el practico en CCNN. La muestra en este
sentido es un total de tres directores- profesores de didactica, al profesor del taller de CCNN de
tercer aflo magisterio, maestros adscriptores, que son los docentes que guian y socializan sus
fundamentos tedricos con sugerencias y devoluciones en el enfoque practico de las CCNN en el
aula, mediadores en la toma de decisiones con los estudiantes (total seis, dos por cada escuela); a
estudiantes de tercer afio de magisterio (dos grupos) que son los sujetos de aprendizaje en su
formacion inicial para su carrera docente; a informantes académicos calificados: magister
especialista en CCNN y relacionada a la formacién docente; Mtra. especialista en la formacion
permanente de los maestros.

Las entrevistas son semiestructuradas para obtener informacion significativa de parte de
los actores de este proceso (directores, estudiantes avanzados y maestros adscriptores). Estas son
guiadas por un conjunto de preguntas y cuestiones basicas a explorar. Con esta estrategia,
podemos comprender los modos de actuar, sentir y pensar de los actores, como también nos
permitird indagar sobre todos esos aspectos que no se dicen, pero igual estan en la practica a la
hora de ensefiar.

La realizacion de las entrevistas se concretd en el primer momento del trabajo de campo
(entre Setiembre y Octubre), por los siguientes argumentos: los cursos de formacion docente
culminan el 27/10, lo que determind apresurar las entrevistas a los estudiantes, directores y
maestros adscriptores; los informantes académicos también se le complicaba mas a fin de afio
por las tareas inherentes a sus cargos.

Las entrevistas pensadas a los directores de practica tienen la intencionalidad de indagar
sobre la profundizacion y enfoque de los grandes temas de la agenda de la didactica actual, de la
metodologia de ensefianza y del seguimiento de practicantes y maestros (planificacion, tipos de
planificacion, coordinaciones, estrategias metodologicas, problematizaciones, consensos y
disensos, practicas modélicas). Las entrevistas a maestros giran en torno a las mismas cuestiones
con planteos de fortalezas, debilidades, sugerencias. Con la misma intencionalidad de las

anteriores se aplicaran entrevistas a estudiantes.
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Las entrevistas a académicas referentes de didactica de CCNN y de la formacion de
docentes también son guiadas con el propdsito de busqueda de informacion en esta area de la

didactica, saber eje de nuestra problematica.

Tabla N° 1
Enfoque Técnica Poblacion Numero
Mtros. Adscriptores 6
Directores 2
Cualitativo Entrevistas Profesor tallerista 2
CCNN
Estudiantes 29

Fuente: Elaboracion propia

El segundo momento del trabajo de campo comprende las observaciones a las propuestas
aulicas en CCNN de los estudiantes, que se pudieron realizar dos por la razén de que culminaban
sus practicas el 27/10.

La observacion “supone instancias prolongadas del investigador en el medio natural...
directamente o0 no, en la vida del aula, registrar acontecimientos, esquemas de actuacion comunes
o singulares, habituales o ins6litos...” (Gimeno y Pérez, 1995, pag.126 y 127).

Segtin Cerda (1991) “...Podemos afirmar que el acto de observar y percibir se constituyen en los
principales vehiculos del conocimiento por medio de observacion, y que es la forma mas directa
e inmediata de conocer los fenémenos y las cosas...” (Pag. 237).

La observacion no es simple mirar, es mirar con intencionalidad y se utilizan todas las
vias gnosticas. Requiere de wuna planificacion que permita captar los momentos Yy
manifestaciones mas trascendentes de los momentos de encuentro.

La observacion es una estrategia fundamental con un objetivo claro que en esta
investigacion se centra en las practicas aulicas de estudiantes, observacion de reuniones de
profesores en el departamento de didactica.

En la realizacion de las observaciones, en la toma de decisiones, se consider6 que: - el

enfoque de esta técnica desde una mirada integral y holistica, focalizando el todo en su contexto;
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- especial atencion en el clima vincular de trabajo, natural y placentero; - especial escucha y
registro fiel de lo observado.

El tipo de observacion a emplear es la no participante en condiciones naturales, ya que es
una de las modalidades adecuadas a nuestro proceso indagatorio, porque la observacion no
participante es la que se observa sin participar, recogiendo informacién en el lugar de los hechos,
en este caso en el aula con el soporte 0 guia de observacion elaborada a tal efecto. Este tipo de
observacion busca la informacién con la mayor objetividad posible. En este caso es observacion
directa, estudiando el objeto en el espacio y lugar, aula o sala.

En la misma, tanto en el aula, como en la reunion, se identifica el clima de trabajo, la
presentacion tematica, estrategias, secuenciacion, abordaje, recursos, documentacion, rol
docente, aspectos grupales e individuales; para estos registros hicimos planilla de anotacion
textual (anexo).

La propuesta es observar practicas aulicas, de alumnos de 3° afio de magisterio, tutorias
de los alumnos de didactica (departamentos) y reuniones de directores en el departamento de
didactica; donde se observaran, por ejemplo, objetivos, propuestas, secuencia de contenidos,
disefio metodologico, proyecto 4aulico, proyecto institucional, atencion a la diversidad,
indagacion de conocimientos previos, agenda diaria y semanal, participacion, discursos 4ulicos,
argumentos, planteos, propuestas, postura docentes.

Mediante estas observaciones se pretende apreciar la coherencia entre el discurso tedrico

y la préctica, asi como se sincronizan los saberes didacticos en el hacer 4ulico e institucional.

Tabla N° 2
Enfoque Técnica Poblacion Numero
Observacion de aula . .
Nifios Nifios: 30
Maestros Maestros: 2
Cualitativo ' ' Estudiantes Estudiantes: 2
Observacion: reunion '
Profesores de Directores: 2
de profesores- didactica y de taller _
de CCNN Profesores: 3
departamentos €

Fuente: Elaboracion propia
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El tercer momento corresponde al andlisis de documentacién, entendiendo documento
que proviene del verbo latino docere que significa “ensefiar”, “instruir”. Los documentos pueden
revestir diferente naturaleza: documentos oficiales, documentos personales, documentos no
oficiales. Segun Sandoval (2002; pag. 138) “...es oportuno sefalar que los documentos son una
fuente fidedigna y préactica para revelar los intereses y las perspectivas de comprension de la
realidad.

El tercer momento se realiza en base a un criterio de: oficial (Programa CEIP y Plan
2008 de CFE) e institucional (Proyecto de Departamento Académico, planificaciones de los

estudiantes).

Tabla N° 3
Enfoque Técnica Documentos Numero
Documentos oficiales:

-Plan de Educacion 1

Inicial y Primaria

2008
Cualitativo Anélisis de -SUNFD 2008 1
documentacion -Planificaciones 10
-Proyecto 2
Departamento
Académico

Actas reuniones 4

Fuente: Elaboracién propia

Se realizaron un andlisis dinamico (conflicto entre lo existente y lo nuevo) trabajando en
“solitario” y con “otros”, entre el deseo de innovar, experimentar y la seguridad que ofrece la
rutina.

Con la informacion obtenida se elaboraron categorias de analisis, que nos permitiran
profundizar, interrelacionar, volver al problema inicial, formular y reformular nuestro planteo

mediante la reflexion continua y el renovado compromiso profesional.
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Las categorias de analisis construidas fueron: 1) saber didactico en ciencias naturales; 2)
articulacion teoria y practica; 3) departamentalizacion: su actividad e incidencia en las aulas
escolares.

Los datos e informacion recolectados fueron sujeto de andlisis segun el siguiente criterio:
primero buscando los nudos de fusién y repulsion por instrumento utilizado (diferentes
entrevistas, observaciones, analisis, documentos); segundo se procede al andlisis buscando
puentes en la informacion y entretejidos de las categorias establecidas.

Se destaca en todo este transito, la apertura, la cordialidad y sinceridad de los
entrevistados, aun sabiendo que sus aportes seran analizados en la presente investigacion.

Esta investigacion cumplié el plan de trabajo previsto y proyectado en tiempo,
actividades y cronograma a cumplir. En el primer trimestre se planificaron las fases de reflexion
con la determinacién del tema problema, buisqueda de informacion, antecedentes y
fundamentacion tedrica que supusieron la utilizacion de las estrategias metodoldgicas de
recoleccion de informacion, consultorias con tutor, seleccion bibliogréfica.

En el segundo trimestre se realizd la fase de disefio y planificacion, con actividades de
consultoria, seleccion y andlisis de documentacion, seleccion de estrategias de investigacion para
el disefio elegido, comienzo de aplicacion de las estrategias metodologicas para recolectar
informacidn: planificaciones de clases de los estudiantes, y de reuniones.

En el tercer trimestre se sigui6 concretando la fase de trabajo en el campo: - entrevistas,
andlisis de documentos, observacion de practicas aulicas, tutorias; para comenzar la fase analitica
con el andlisis de la informacion recolectada, comparacion de la misma y sistematizacion.

La fase de cierre y avance, redaccion de tesis fue en el cuarto semestre con la apoyatura
siempre del tutor asignado, siguiendo las pautas oficiales establecidas.

La defensa y comunicacion de la investigacion se prevé al final del cuarto semestre;

segun los acuerdos y avances con las consultorias con el tutor y director de tesis.
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CAPITULO 3: ANALISIS DE LA INFORMACION

“No es lo que existe, sino lo que podria y deberia existir, lo que tiene necesidad de nosotros”

C. Castoriadis (1975)

El anélisis de la informacion es la tarea mas fructifera de la investigacion ,donde se retorna a los
planteos iniciales confrontando con la informacion recolectada en la investigacion. Se procede al
tejido y entretejido de la informacidn, con la guia de las interrogantes iniciales y las categorias de
andlisis .Desde este encuadre y en el marco de la departamentalizacion, retomamaos el analisis a
la luz de las categorias construidas:-saber didactico en CCNN, articulacién teoria y practica,
departamentalizacion, incidencia del trabajo de los docentes en departamento académico en las
aulas. Se dialoga con la informacion, se aprecia con respecto a la primera categoria que las
concepciones se ubican en el paradigma actual de las CCNN, donde se encuentran respuestas a
algunas de las interrogantes, otras quedan sin respuesta en este sentido, mas aun en transito a la
nueva institucionalidad, la UNED en proceso. Con respecto a esta categoria y a la interrogante
¢Qué cambios se aprecian en la teoria y la préactica? En algunos aspectos todos los actores
involucrados coinciden con el abanico de valores, respeto y aprecio a la naturaleza en si, por ella
misma y por toda la humanidad. En los estudiantes es notoria la preocupacién en las précticas de
efectivizar la articulacién teoria y practica, como también en que nuevas metodologias utilizar.
También manifiestan acuerdo en lo atrapante de la presente investigacion, que le permite pensar
estas cuestiones, reflexionar sobre ellas. Se atiende la interrogante (Dénde se aprecia la
circulacion de los saberes en el proceso de ensefianza en el aula? ¢En la planificacion? (En la
propuesta integrada? ¢En las estrategias metodologicas? ¢En las consignas? ¢En el uso de los
recursos?, se justifica el analisis de documentacion oficial y no oficial, donde estos planteos
aparecen Yy se explicitan en el compromiso asumido por los docentes, al establecer las estrategias
metodoldgicas, recursos, problematizacion. En la dimension teoria y practica es esencial la
articulacion, aspecto que en todos los actores expresan que existe pero esta en proceso de mejora,
en el entendido que articulacion es gestidn, trabajar en red, es unir el conocimiento inter y
extradisciplinar, es juntar y mediar entre los actores y los sucesos, ayudando a superar el
individualismo y la fragmentacion, es una responsabilidad colectiva de todos, es reflexionar

juntos sobre el qué, y el para qué ensefiar. Sobre si se han producido cambios en las practicas

53



escolares, mejorando las mismas debido al trabajo en colaboracion y cooperacion de los
docentes, como se coincide que en algunos aspectos como: planificacién, metodologias de
ensefianza, efectivizar coordinaciones con especialistas o académicos de las tematicas,
elaboracion de calendarios de parciales y defensas (dimension administrativa y de
funcionamiento), enfoque actual de las CCNN, la problematizacion como estrategia de
ensefianza y de aprendizaje, los puentes entre las dos instituciones formadoras el IFD y la
Escuela, la importancia de la presente investigacion que los hace pensar estas cuestiones,
reflexionar sobre ellas, el papel que desempefia hoy la investigacion en la ensefianza para
estudiantes, profesores y nifios.( esquema N 1)

Entretejiendo la informacion se aprecia que se mantienen tensiones y conflictos en otros
aspectos a decir: debilidades en la articulacion teoria y préctica, dificultades en la ensefianza de
las CCNN a la luz de las nuevas tendencias, manteniendo muy arraigadas viejas practicas de otro
modelo didactico, problemas en la transposicion didactica , la transformacion del saber sabio al
saber a ser ensefiado, el trabajo conjunto de los docentes en las horas de departamento
académico no han impactado o incidido aun plenamente en las actividades adlicas, sigue siendo
la investigacion una cuestién en proceso. También aparece la discusion si en los IFD son
departamentos académicos o salas de coordinacion, donde la documentacion oficial nos aclara
que desde la génesis y normativa existente si lo son, pero los cambios no se decretan, se aprende
a transitarlos para avanzar, y en eso se esta caminando. (Esquema N2 p 71).El mapeo de analisis
de la informacion recolectada surge de su realizacién, con la aplicacién de estrategias
metodoldgicas que iluminan la presente investigacion. Por lo expuesto en el presente capitulo se
presenta el anélisis e interpretacion de la informacion para arribar a posibles conclusiones

primarias.

Dialogo con la informacion

Entrevistas a estudiantes:

Los estudiantes manifiestan en su totalidad la importancia de ensefiar CCNN y su nuevo
enfoque tedrico—practico, también senalan que “...la pregunta que habla de la articulacion teoria
y préactica en CCNN, es la que les resulta mas significativa...”; también dicen “... consideramos
gue no existe una articulacion teoria— practica en CCNN. Desde lo tedrico se nos ensefia CCNN,

pero no su metodologia o como debemos ensefiar CCNN...”. Todos coinciden que reciben
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sugerencias para el abordaje de los contenidos y sus propuestas como también agradecen la
posibilidad de pensar estas cuestiones.

Los estudiantes también coinciden en su totalidad que en sus propuestas apuestan a la
problematizacion.

Con respecto a la pregunta que trata de si sus propuestas aplicaban conocimientos,
producian conocimientos o analizaban, la mayoria manifestd que analizaban los conocimientos y
una minoria que habia produccion. Con respecto a la pregunta que considera los registros,
piensan que llevan demasiados registros, si bien le dan mucho valor a las planificaciones.

Como se aprecia, de las similitudes y diferencias entre los alumnos, aparecen “nudos”
comunes como ser: articulacion teoria y practica, produccion del saber en CCNN, si ha mejorado

en su proceso de aprendizaje la departamentalizacion, no lo aprecian

Entrevistas a profesores:

Las entrevistas a los profesores de didactica y directores de escuelas de préctica nos
develan que en el departamento de didactica cumplen funciones de coordinaciones, tutorias,
proyectos, andlisis de documentos, clases presenciales (en IFD); en la escuela talleres de
planificaciones, sugerencias, analisis de propuestas aulicas, clases de andlisis, coordinaciones
con maestros adscriptores hay que sefialar que el total de los encuestados coinciden en estos
aspectos.

De las funciones del departamento las que mas cumplen es docencia y extension de los
documentos que acompafian el proceso, le dan mucha importancia a la bitdcora y las
planificaciones.

La mayoria de los docentes manifiestan la importancia de las horas en IFD de
departamento académico, espacio y tiempo que se esté construyendo, pero que el trabajo haya
impactado en las aulas escolares, este aspecto esta en construccion.

También sefialan que estd en proceso de construccion colectiva el de investigar, hay
aproximaciones, pero se esta caminando hacia esa funcion. Todos también coinciden en que la
funcion que mas se detienen y enfatizan es la docencia.

Del analisis de las entrevistas a los directores de practica y profesores de didactica de los

estudiantes de tercero, aparecen similitudes y también “nudos” como: articulacion teoria y
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practica, produccion de saber en CCNN, impacto del departamento académico en las propuestas

aulicas, no mucho; investigacion: sigue siendo un “debe”.

Entrevistas a maestros adscriptores
Las entrevistas a los maestros adscriptores proporcionan coincidencias y también tensiones,
como coincidencias, aparece que se esta en el nuevo enfoque de la ensefianza de las CCNN, que
las actividades que mas destacan son las sugerencias (escritas), tutorias, consultorias con
profesores de biologia, Docente Orientador de Laboratorio (DOL). Otro de los aspectos en el que
hay coincidencia es que los estudiantes son reflexivos y criticos, pero no muy cuestionadores;
también todos establecen las coordinaciones con los maestros directores, para sus propuestas,
seguimiento y evaluacion.

También destacan las coordinaciones con el DOL para visitar el laboratorio en IFD,
realizando experimentos, dispositivos o préstamo de materiales para la clase en la escuela.
Con respecto a la pregunta que establece si se realizan investigaciones, la mayoria contesta que
ha participado en proyectos de investigacion escolar, dando ejemplos como huerta escolar;
impacto de la fibra éptica, patrimonio natural, etc.

Todos los maestros coinciden en que utilizar el aula ampliada, salon o exterior.
Se aprecia que de esta informacion de los maestros adscriptores, se constatan similitudes y
diferencias, también nudos en la dificultad de articular teoria y practica, investigacion en CCNN,
impacto de cambios a partir de la departamentalizacion: en proceso

Entrevistas a referentes académicos:

Se analiza cada una de las entrevistas, comenzando por la de especialista en CCNN y
conocedora de CFE. Con respecto a si la departamentalizacion ha generado cambios en el aula,
sefiala que, si bien los Departamentos fueron un logro del Plan 2008 y un andar hacia la mirada

universitaria,

...es sabido que no siempre los cambios organizacionales promueven
cambios en las aulas...Hoy sabemos que la influencia que ejerce sobre
los estudiantes la escuela como Institucion es mas profunda que la
influencia que ejerce la formacion en relacion a la practica.
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Con respecto a si los maestros han cambiado el enfoque de las CCNN en las aulas, la
entrevistada nos dice “A nivel de discurso si, no tanto en las aulas...”

Con respecto a cudl de las funciones de los departamentos académicos se desarrolla mas,
sostuvo que la docencia. Sobre si hay real articulacion entre los saberes tedricos a nivel IFD y
las escuelas de préactica, sostuvo: “Para que se dé articulacion es necesario que existan instancias
de discusion amplia sobre diferentes modos de encarar la ensefianza de las ciencias. El hecho de
que el director del IFD participe de los examenes de practica de los estudiantes no es suficiente”.

La pregunta si causd impacto en las practicas &ulicas en CCNN la existencia del
departamento académico en las escuelas, la entrevistada dice:

La departamentalizacién a nivel institucional deberia permitir a los
docentes que forma parte del departamento acciones que contribuyen a la
mejora de la formacion de los estudiantes que estdn formando. Si eso
ocurre, si los estudiantes estan mejor formados seguramente eso
repercutira en los escolares.

Se analiza la informacion recogida y se aprecian nudos como en los anteriores, por
ejemplo: articulacién teoria y practica aulica con dificultades; impacto de la
departamentalizaciéon en las aulas escolares, en proceso, en la realidad aun es ‘un debe’; la
funcién més apreciada en los departamentos académicos resulta: la docencia.

Con respecto a la entrevista realizada a referente de PAEPU (CEIP), las respuestas
fueron: con respecto a si los docentes han cambiado su enfoque de la ensefianza de las CCNN,
manifiesta que no, como también sostiene que los maestros adscriptores no todos han tenido
cursos de actualizacion, asi como que la articulacion entre los saberes tedricos del proceso en
formacion docente y las practicas en las aulas escolares no es tal, manteniendo “que falta generar
mejores procesos de sistematizacion de saberes construidos a nivel de salas y departamentos en
formacion docente y articular ese conocimiento con los conocimientos generados dentro de las
escuelas de practica” , es el decir de la académica .

También manifiesta “...que para que haya impacto se necesita mayor articulacion entre
las acciones de los departamentos académicos y los colectivos en las escuelas...”

De las entrevistas a las informantes calificadas, una del CFE y otra del CEIP, se analizay
se encuentran también similitudes y puntos de inflexion como: la departamentalizacion ha
provocado cambios organizacionales pero en proceso otros tipos de impacto en las aulas, la

influencia que ejerce la institucion educativa en los futuros docentes estudiantes es méas profunda
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que la que ejerce la formacion inicial de formacion docente; si han cambiado realmente las
practicas aulicas en el area de CCNN, a nivel discurso mas gque a nivel praxis aulica; a funcion
del departamento académico mas desarrollada, la docencia y la extension. La investigacion en
proceso; la articulacion teoria y practica en CCNN se presenta con dificultades; falta formacion
permanente y continua en el area de docentes adscriptores.

Se aprecia en este recorrido por las diferentes entrevistas que hay similitudes, nudos no resueltos
y tensiones, como también logros en el area.

Las similitudes que se destacan en este transito son: la estructura de departamentos
académicos de formacion docente estd en vias y proceso de aprendizaje; las propuestas en
didactica de CCNN desvelan y preocupan a los actores, desde el lugar que ocupan y sus
diferentes roles; la fuerza y dominancia que presentan los modelos que vivencian los estudiantes
en el aula escolar; ain no se aprecian impactos significativos en el aula la de produccion
académica de los docentes en sus horas de departamento; la complejidad en el proceso de
articular la teoria y la practica en el aula; la circulacion de saberes de dos Instituciones en juego
en esta construccion de futuros docentes: el IFD y la escuela.

Es decir, a partir del analisis de las entrevistas, dialogando con la informacién de las
diferentes entrevistas, arribamos a un primer acuerdo de encuentros y desencuentros; similitudes
y diferencias en: conciliacion en que articular teoria y practica en CCNN es dificil, hay intentos;
avances organizacionales mas predominante en los departamentos académicos; en proceso la
produccion de conocimiento y el puente con la praxis; potente la docencia y la extension en los
departamentos académicos, en proceso de la investigacidn; impacto de cambios profundos en las
aulas a partir de la departamentalizacidn aun no se visualiza claramente, en proceso.

En la practica aulica, se constata predominancia de los modelos escolares seguidos por
los estudiantes, mas que otras propuestas
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Tabla N° 4

Entrevistas

Artic. Teoriay
Préctica

Departamentalizacion
(Art. Depto. — Escuela)

Incidencia en las Aulas de
la Departamentalizacion

Estudiantes

Con dificultades

No se aprecia influencia

No se constata mucho

Directores y Prof.
DidActica

En su mayoria si
hay articulacion

En proceso con logros y
tensiones

En proceso

Maestros Adscriptores

Con dificultades

Se aprecia poco

En proceso (no mucho)

Prof. Taller CCNN

Con dificultades

Se aprecia poco , en
proceso

En proceso (no mucho)

Referentes Académicos

Con dificultades

Se aprecia poco

En proceso (no mucho)

Fuente: elaboracion propia en base a entrevistas
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Observaciones

Observaciones del aula (Oa)

La mirada se profundiza, en este momento, en las observaciones realizadas, en diferentes
instituciones, en diferentes lugares, pero guiadas por el mismo eje conductor de todo nuestro
trabajo.

Las instituciones visitadas a tal fin, fueron escuelas, mas especificamente el aula, lugar de
la praxis de los estudiantes de 3er. afio, y en IFD, donde se retnen en las horas asignadas a
Departamento Académico los docentes de didactica de CCNN, directores de las escuelas de
practica.

Las observaciones todas tienen puentes de unién, como también caminos de separacion,
nudos y tensiones, encuentros y desencuentros como: en las Oba (observaciones aulicas), los
contenidos son de la disciplina biologia en media jornada escolar. La problematizacién y las
hip6tesis aparecen en ambas; el rol docente es facilitador, se prioriza la participacion y el trabajo
grupal.

Se aprecian propuestas adecuadas al nivel y al grupo, como también un celo muy
marcado en la metodologia cientifica, donde se manifiesta un cuidado muy especial en los
recursos y preparacion. Las sugerencias de los maestros adscriptores, directores, profesores de
didactica, son consideradas y atendidas por el alumnado en formacion docente.

Del recorrido transitado, se establecen reflexiones primarias donde: se evidencia la necesidad de
los estudiantes de apoyatura tedrico disciplinar y tedrico didactica, que se aprecian en sus
fundamentaciones; énfasis de los estudiantes a la hora de planificar, en una detallada
especificacion de contenidos, estrategias metodoldgicas, objetivos; propuestas adecuadas al nivel
etario y al grupo en especial, énfasis en la problematizacion y formulacion de hipétesis, lo que
conduce a pensar que se estd caminando a nuevas concepciones, donde los pasos a seguir para
indagar e investigar son fundamentales; propuestas que apuntan a la participacion de los nifios;
orientaciones actualizadas de los docentes mediadores, como se aprecian en las sugerencias. No
se visualiza el aula expandida; la nueva concepcién de las ciencias en proceso, aln existe

resistencia al cambio, pero los intentos de quiebre estan, se visualizan y aprecian; no asi grandes
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impactos en la préactica del trabajo en colectivo con los docentes del departamento de didactica,
que esta en construccion.
Aparecen obstéaculos, pero los docentes con los estudiantes realizan un trabajo serio y

responsable de superar estas tensiones para transformar las aulas.

Observaciones de reunion de profesores (IFD) -(Or)

La observacion de la reunidn de los docentes de didactica en las horas de departamento
académico en un IFD revela encuentros y desencuentros.

Los docentes de didactica que sefialan que en esta investigacion se toman como foco las
CCNN, pero los profesores trabajan con sus estudiantes todas las disciplinas y sus didacticas:
matematicas, lengua, artes visuales, CCSS y CCNN. Se observa en este encuentro de los
profesores donde se desarrollan teméaticas como la evaluacion semestral de los estudiantes (que
corresponde a la finalizacion del segundo semestre del afio), los acuerdos y criterios a seguir en
los vinculos teoria y practica. También se potencia la presentacion de la documentacion de los
estudiantes, planificacion y bitacora. Lo trabajado en la reunion se documenta en el acta de la
misma; se proporciona al investigador, el Plan del departamento anual.

En la reunion de departamento, las tematicas de discusion fueron: evaluaciones y criterio
de evaluacion calendario.

Son las tematicas focos, porque en este momento del afio se realiza en las Escuelas de
Préctica los parciales, donde los estudiantes de tercer afio trabajan con los nifios jornada
completa enfatizando las areas de Matematica, Lengua, CCNN y CCSS y Arte.

El requisito es trabajar por lo minimo tres areas y jornada completa en estas instancias.
Los alumnos cumplen con este requisito ante un tribunal integrado el maestro adscriptor, el
director y profesor de didactica de la escuela y el tercer miembro puede ser otro profesor de
didactica o el director del IFD.

El resultado obtenido en estos parciales se promedia con la actuacion anual, la
presentacion de la bitacora, carpeta de practica, informes de los maestros adscriptores y de los

directores y profesores de didactica; si obtienen 9 0 mas exoneran en el afio la practica docente.
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Interpretacion primaria: La reunion se caracteriza por su organizacion y cumplimiento de
la agenda de trabajo establecida. Se destaca la coordinacion de los profesores de didactica con la
profesora del taller de CCNN, fijando acuerdos con respecto a la evaluacion de los parciales.

Se destaca énfasis en los contenidos del area fijados por el Programa de Escuelas de
Educacion Primaria, y la presentacion de la documentacion necesaria

Con respecto al area de CCNN la tension se centra en la correspondencia teoria y
practica, el énfasis en la problematizacion, las estrategias metodoldgicas y la modelizacién

cientifica.

Documentacion

Documentacion no oficial

La documentacion no oficial utilizada fue: las planificaciones de las clases visitadas,
planificaciones realizadas en taller con la profesora de didactica, la profesora del taller de CCNN
(profesor del departamento académico) y maestros adscriptores.

Con respecto a la planificacion anual, se visualizan muy claros los objetivos, las acciones,
las estrategias metodoldgicas, los recursos a utilizar.

En este andlisis del apartado, dialogando con las observaciones, se evidencian similitudes
y aspectos ya superados y otros en proceso de cambio. Se vinculan en el énfasis en los
contenidos desde el punto de vista disciplinar y didactico, el saber- saber, y el saber- hacer; las
nuevas concepciones de la didactica de las CCNN, la focalizacion en la metodologia cientifica,
enfatizando la problematizacion real, no pseudo problemas o problemas aparentes, y las hipotesis
y su formulacion; el planteo de la necesidad de experimentar, y de una actitud de indagacion
frente a los diversos planteos. Las tensiones aparecen en las dificultades y desvelos como la
articulacion teoria y practica; la predominancia de los modelos escolares a las actividades en
IFD; el aprendizaje de trabajar juntos en los departamentos académicos, la actitud cientifica
frente al conocimiento y la realizacion de investigaciones.

Tendiendo puentes entre la documentacion no oficial apreciamos coincidencias y
diferencias; lo comun entre ellas son: los prop6sitos claros y precisos; coherencia y minucioso

detalle de los contenidos y estrategias de su abordaje; la preocupacién comun por atender a la
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diversidad; preocupacién comun en una leal transposicion didactica (del saber sabio al saber
escolar); detalladas secuencias didacticas, como también minuciosas unidades y proyectos de
trabajo pedagogico-didactico- disciplinar.

Las tensiones mas frecuentes con que a nivel de alumnos aparecen es la angustia de como
hacer en el aula, la dimensién metodoldgica; a nivel docente hay acuerdo de que el espacio y
tiempo para coordinar entre ellos ha sido de gran relevancia, pero se esta construyendo adn, son
frecuentes las tutorias, apoyaturas desde la dimensidn disciplinar, y didactica, y se reconoce la
colaboracion y cooperacion entre los docentes de las especialidades; aspecto éste también
destacado por los estudiantes. En todo momento se abordan estas temaéticas desde un enfoque
holistico y global, atendiendo a la significacion del estudiante, en este caso del alumno en
formacion docente en 3er. afio y el nifio en etapa escolar en las aulas de primaria; dualidad de
estudiantado, dualidad de propuestas y dualidad de intereses, pero un Unico propésito, lo mejor
por la educacién pablica nacional de los futuros formadores y de los nifios.

Aparece un nudo para resolver, comun, y es que los docentes del IFD consideran aun un
debe la investigacion, asi como que lo producido en el trabajo conjunto cambie las practicas
aulicas; en suspenso hacia una nueva institucionalidad hoy en debate.

En los andlisis de las planificaciones de los estudiantes: son muy claros y precisos los
propdsitos de la propuesta aulica, la especificacion del contenido a ensefiar, asi como del
contenido antecedente y del contenido — proyeccién, metodologia a utilizar (estrategias),
recursos a utilizar, secuencia didactica posible, bibliografia.

En las interpretaciones primarias: del andlisis de estos documentos se aprecian aspectos
comunes con los ya apreciados en otros aportes como el foco en los contenidos (este aspecto
aparece como una recurrencia en todos, su prolijidad y celo en establecerlo, asi como de donde
parte y hacia donde se va)

También se destaca la preocupacion por la secuencia didactica a seguir.

Otro aspecto de preocupacion y nudo de los estudiantes es el ¢Como hacerlo? ¢{Qué recursos
utilizar? ;Como modelizar?

Al estar en una era de enfoque holistico y global, la planificacion del docente desde lo
didactico — pedagdgico también aborda ese aspecto, se presenta como un todo integrado, no
fragmentado, que obedece a la significacion e interés del estudiante.
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Las unidades de trabajo, los centros de interés, los proyectos son modalidades de
planificacion, que estan hace un tiempo ya, pero ahora con una nueva mirada y enfoque,
atendiendo a la significatividad del alumno, a la democratizacién social del conocimiento, donde
el conocimiento conlleva a un saber sobre el mundo para actuar en forma responsable y
participativa, en un mundo de valores construyendo juntos.

Sea cual sea la modalidad de planificacion a utilizar, en el entendido que planificar es
prever, para evitar sobre todo la improvisacion y realizar una toma de decisiones consciente del
actuar docente, en todas ellas aparecen propdésitos, contenidos, estrategias metodoldgicas,
recursos, secuencias didacticas, tiempo pedagogico, bibliografia, aspectos quese aprecian en las
planificaciones analizadas.

Nudos, tensiones, acuerdos, en fin, informacion que se va tejiendo y destejiendo en esta
trama de busqueda de encuentros y desencuentros, hacia la comprension de nuestra problematica
original y desencadenante

Documentacion Oficial:

Programa Oficial de Educacion Primaria 2008

Consta de introduccién, fundamentacion Inicial, general y fines, fundamentaciones por

areas y disciplinas, redes conceptuales por areas y disciplinas, contenidos por areas y disciplinas,
programa del area del conocimiento corporal (E. Fisica), contenidos por grados.
En este documento oficial se dejan muy claros los fundamentos basados en: “La educacion como
praxis liberadora”, “La educacidn es politica y estd siempre sostenida por una opcién ética”, “La
educacion en el marco de los Derechos Humanos”, laicidad como garantia para una cultura
democratica plural, critica, la obligatoriedad y gratuidad como principios basicos de la
educacion, la igualdad, integralidad y libertad para la formacion integral del hombre, la
perspectiva critica ensefianza. ..

Son todos ellos los grandes principios rectores de la educacion de todos los nifios en el
territorio nacional, principios basicos que guian el hacer en las aulas del pais.

Por lo expuesto, la praxis escolar desde la teoria y la documentacién oficial se guia por:

una relacion teoria dialéctica teoria — practica, una relacion dialégica contenido — método,
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investigacion didactica, relacién entre la informacién, conocimiento, el saber, un docente
intelectual transformador.

Se continta ahora con el area de CCNN y los fundamentos de este programa,
considerando la construccion del saber cientifico fundamental para el desarrollo reflexivo del
pensamiento, saber emancipador, que construye un conocimiento de la naturaleza para su
valoracion y cuidado en una cultura democratica, con un proposito de transformar la realidad
desde una metodologia participativa y dialgica, apostando a la investigacién para crecer y

construir.

Plan 2008 de Formacién Docente: Sistema Unico Nacional de Formacion Docente 2008

El plan 2008 de Formacion Docente establece los lineamientos, normativa y
fundamentaciones de la formacion docente a nivel nacional (de maestros y profesores al
comienzo y ahora de Asistente Técnico en primera infancia y maestro de primaria inicial, los
derechos y deberes de los estudiantes, tareas y disciplinas por grados)

La departamentalizacion es una estructura académica que se logro a partir de este plan
2008, a solicitud de los docentes, horas por area y disciplinas para desarrollo académico
atendiendo a tres ejes esenciales: docencia, investigacion, extension.

El plan 2008 de Formacion Docente (Pag. 77 a 82) establece su organizacion, objetivos;
también sus funciones y cual seria su estructura interna. Cuando se proponen los departamentos
académicos se establecen: area socioldgica, area psicoldgica, area filosofico- historico-
pedagdgica, mecanica industrial y automotriz, electrénica y electrotecnia, informatica, ciencias
biologicas, matematicas, historia, filosofia, ciencias geograficas y lenguas extranjeras.

El plan también establece la constitucion de otros departamentos a nivel nacional, como:
fisico, quimico, astronomia; sociologia- derecho; idioma espafiol, literatura; artes y expresiones;
y didactica y practica docente.

Se resalta que el departamento académico a nivel nacional de didactica- practica docente,
que comprenda a primaria, aun es un debe, otros de los propuestos han sido establecidos.

Los coordinadores a nivel nacional existentes, serian de los siguientes departamentos
académicos: Ciencias de la Educacion (area socioldgica, psicoldgica, pedagogica, historia y

filosofica), filosofia, astronomia, ciencias bioldgicas, fisica, quimica, historia, idioma espariol,
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literatura, matematica, departamento de geografia, sociologia, literatura, lenguas extranjeras,
electronica y electrotecnia. (Acta 38 R1- 10/16- CFE).

Atendiendo a nuestra problemética, una guia en el IFD resulta, el Departamento de
Didactica integrado por los directores de escuelas de practica que son los profesores de didactica,
y se integran a trabajar, segun la propuesta junto a docentes de talleres de especialidades, en este
caso el de CCNN.

Reflexiones primarias del andlisis de documentos

Las reflexiones primarias del andlisis de estos documentos aportan datos comunes entre
ellos como: las fundamentaciones corresponden desde la teoria a los paradigmas actuales de la
educacion. La esencia esté en la educacion como un derecho humano fundamental, en un marco
de un principio dialogico, participativo e integral; son documentos oficiales que orientan la
educacion a nivel nacional; la construccion de los dos documentos tienen los aportes de los
actores, maestros, profesores, ATD, gremiales y autoridades; los nudos o tensiones que aparecen
es en el documento de primaria, énfasis en areas y contenidos, asi como de los contenidos por
grados, aspecto éste ya visualizado en otras estrategias de recoleccion de informacion.

También en el Plan 2008 de Formacion Docente el nudo de tension aparece en la
excesiva carga horaria y la cantidad de disciplinas, como ha sido sefialado en diversas
oportunidades los docentes y estudiantes de formacion docente.

También la falta en la dimensién de aprendizaje en investigacién, pensando en la
Universidad de la Educacion, en busqueda de docentes innovadores, investigadores y

transformadores.

Identificando continuidades y rupturas

Las categorias de analisis son: departamentalizacion, articulacion teoria y practica,
incidencia en las aulas escolares de los avances de la departamentalizacion en didactica. Se
dialoga con la informacion recolectada, a través de las diferentes fuentes, y se encuentran
continuidades y rupturas que ahora se explicitan, con respecto a las categorias de analisis

establecidas.
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En el tendido de puentes, se aprecia que, con respecto al saber didactico, es un
conocimiento que a todos cuestiona, problematiza y hace reflexionar. La primera continuidad
encontrada, es que el saber didactico es el saber a ser ensefiado, en el entendido que ensefar es
alentar a la indagacion, a la basqueda y a la conceptualizacién para el progreso en el dominio del
conocimiento; ensefiar es promover al planteamiento de problemas e interrogantes en los sujetos
de aprendizaje. Otra linea comun es que la importancia que se le atribuye a los contenidos en el
proceso de ensefianza, contenidos que provienen de campos disciplinares diversos, con
metodologias que los identifican; dimension que desvela a todos los sujetos involucrados en esta
investigacion.

La preocupacion por la documentacion del proceso de ensefianza, es también un tema
comun, tanto en las secuencias, planificaciones, memorias, actas, proyectos, etc. La didactica y el
saber didactico se reconstruyen cada dia entre todos los involucrados, esto supone una revision
constante de curriculos, de contenidos, de estrategias, de situaciones de aprendizaje, de
evaluaciones, de roles, en suma la accion de ensefiar en continuo desate, sobre la base sélida de
fundamentos tedricos que hacen a su historia y validez; en consecuencia el saber didactico se
construye sobre la toma de decisiones ante los problemas reales y contextuales de la sociedad,
didactica activa y critica en educacion como practica social.

Otra continuidad es el destaqgue de la nueva estructura académica de la
departamentalizacién, en este transito a la nueva institucionalidad, la Universidad de la
Educacion, en la coincidencia de que se trata de una innovacidn, ahora su instrumentacion esta
en el debate comun. Otra coincidencia es que de las funciones del Departamento que mas se
visualiza, son la docencia (a nivel clase, o tutorias) y la extension; otro punto de fusidn es que en
este campo se esta trabajando en construccion permanente; si es una realidad organizativa desde
el afio 2008; pero a nivel normativo existen vacios, como en el caso de didactica de primaria para
estudiantes de magisterio (falta coordinador nacional, por ejemplo), si bien esta previsto en el
Plan 2008, aln esta en espera; hablandose hoy de la construccién o reformulaciéon hacia un
nuevo plan, se sugiere volver a esta cuestion, si se cruza la informacion, apreciamos que los
fundamentos tedricos en la documentacion oficial coinciden en los objetivos y encuadre de que
docente se aspira y a qué sujeto de aprendizaje para la sociedad democratica que se suefia. Los
paradigmas y fundamentos estan explicitos, ¢qué sucede con la realidad?
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Se encuentra una didactica del saber en CCNN de construccion metodoldgica, donde la
problematizacion es la naciente, en una permanente construccion de estrategias y modelos de
indagacion e investigacion.

Los docentes como profesionales de la ensefianza, con una mirada critica y reflexiva para
la comprension e interpelacion de la realidad compleja que presenta la sociedad posmoderna, en
busqueda de la autonomia profesional hoy, una aspiracién mafiana quizas una realidad con la
nueva institucionalidad. Toda la documentacion oficial y no oficial, apunta a la re operacion y
afianzamiento de la vida real de las aulas y su diversidad, en el entendido que el profesional de la
educacion se visualice como un investigador y el aula como campo de investigacién. Es un punto
de fusién en la concepcidn de préactica, no como desarrollo de habilidades para hacer, sino como
la potencialidad de toma de decisiones para el encuentro de la realidad en todas sus dimensiones,
en suma, préacticas reales con problemas reales. Otra coincidencia es que cuando hablamos de
practicas, hablamos desde la teoria de organizar situaciones de aprendizaje a los tramos etarios;
de gestionar la ensefianza como proceso integro, de pensar secuencias de ensefianza y de
aprendizaje; el uso y manejo de nuevas tecnologias; de trabajar junto al otro dentro y fuera del
aula; de reflexionar sobre las situaciones aulicas, enfrentando los obstaculos para buscar las
soluciones, en suma practica como proceso personal y social; practica como proceso académico
y de compartir con el otro, practica como proceso de construccion y creacion, practica como
mediacion en todos los sentidos, con reales puentes con la teoria, con las instituciones, para el
logro de una real articulacion teoria y practica.

En este andlisis, de cruce de informacidn, aparecen encuentros y continuidades, también
estan la discontinuidad, tensién o inflexion.

En este marco, en el encuadre especifico de las CCNN y su ensefianza, aparece como
relevante que los contenidos en el curriculo de primaria son abundantes. Es este aspecto un factor
de tensidn a la hora de ensefiar y de aprender, como también aparece como relevante el papel de
preponderancia que tienen los contenidos; contenidos que desvelan a docentes y a futuros
docentes (los estudiantes).

En este sentido, aparecen incertidumbres, donde en CCNN, una luz es el camino de la
investigacion y la creacion de modelos cientificos como habilidad cognitiva y de innovacion para
la comprension. Los nudos de tension aparecen en la complejidad que supone la articulacion

teoria y practica, por ejemplo, el como ensefiar CCNN, que la teoria si esta y las estrategias
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también; pero en el aula aparecen las dudas o conflictos. Se aprecia el lugar preponderante que
los profesores, directores, maestros y estudiantes le otorgan a la ensefianza de las CCNN, como
también su preocupacion por la alfabetizacion cientifica en el aula, desde una vision critica y
reflexiva como practica, pero se nota la necesidad de modelizacion en su ensefianza. Otro
conflicto evidente es con la departamentalizacion, estructura académica que a nivel organizativo
estd previsto e instalado, pero el trabajar con otros es un aprendizaje, aprendizaje que los
profesores estdn construyendo en su transito. Esta innovacion en formacién docente es
fundamental en la reestructura que se viene desarrollando en el camino a la nueva
institucionalidad: la universidad de la educacion. Otro vacio, en esta dimension, es la figura de
un coordinador nacional para mediar en didactica de primaria, los hay, pero este bloque aun tiene
un gran vacio; el impacto de este tipo de trabajo en la praxis, exige mayor articulacion entre los
departamentos académicos y la escuela con sus equipos docentes; es decir, mayor vehiculizacion
entre las dos instituciones formadoras, IFD y escuelas; proceso siempre en construccion y

transito.
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Esquema 1

Influencia en los estudiantes de la
formacion escolar (Escuela) mas
que del IFD

Articulacion teoria y
practica escolar

Importancia de ensefiar CCNN

Paradigma de didéactica

Trabajo colaborativo interescuela

e interinstitucional con IFD

Nudos de
coincidencias

Concepcién del saber
didactico

Focos en los registros: /

planificaciones,
proyectos, actas,
memoria,...

Importancia de la departamentalizacién en FD

La problematizacion como estrategia de ensefianza en CCNN

Organizativamente y
financieramente

previstos los l
departamentos

académicos en FD Funciones del departamento académico que
prevalecen: docencia y extension

Fuente: andlisis de la informacion recolectada.



Esquema 2

Dificultad de articulacion
teoria y practica

Necesidad de modelizacion
mas frecuente en didactica de
CCNN en el aula escolar

Dificultades en la transposicion
del saber sabio al saber escolar
en CCNN

Dificultades en la
ensefianza de CCNN

A

Funcion de la departamentalizacion a
potenciar: la investigacion.

Nudos de
tension

La departamentalizacion en
didactica de CCNN no ha
impactado en las aulas
escolares.

Falta de normativa para la
departamentalizacion de
didactica de primaria

Falta de coordinador nacional para
didactica de primaria en CCNN

Fuente: andlisis de la informacion recolectada
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TablaN°5

Sintesis de la informacion recogida

Categorias de Teoria y Préctica.

Saber didactico en

Incidencia en las aulas
escolares del trabajo de los

andlisis Articulacion. CCNN docentes en departamentos
académicos.
e Construccion del
e Concepto de saber didactico
didactica * Transposicion e Departamentalizacion
) . actual didactica
Qué preciso - s e Salas docentes
saber e Préctica o Dldacpca g_eneral e Gestion de los
e Articulacion y didacticas departamentos
teoria'y especificas P
practica e Didactica de
CCNN
Conocer las actividades del
Para comprender el o s
~ Distinguir la departamento académico y
proceso de ensefianza o !
. o especificidad del funciones
Por qué y aprendizaje de los

estudiantes en
formacion

conocimiento cientifico y
su metodologia didactica

Apreciar la incidencia en la
praxis de este nuevo
dispositivo

¢Se aprecia
articulacion teoria 'y
practica?
¢Dénde se aprecian la
circulacion de saberes
en las practicas: en las
propuestas, en la
planificacion, en la
metodologia, en las
consignas
problematizadoras, en
los recursos?

Qué preguntas
responden a
esta
informacion

¢Como se visualizaen la
practica escolar la
construccion del saber
didactico en CCNN?

¢ Qué contribucion han
realizado los docentes de
didactica de CCNN desde
esta nueva estructura al
replanteo de la teoria 'y de la
practica?

Fuente: Elaboracion propia
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Mas alla. Tejiendo Redes

El analisis de la informacion recolectada, nos facilita la interpretacion y enfoque en las
categorias de andlisis planteadas; las categorias fueron:1- departamentalizacion; 2 el saber
didactico y propuestas en didactica de CCNN; 3- articulacion teoria y practica; 4- incidencia en
las aulas escolares de los avances de la departamentalizacion en didactica de primaria en CCNN;.

En este momento de la investigacion se nos plantean cuestiones como ¢a qué se llega en
estas dimensiones?, ;Coémo continuar...?

Con respecto a la primera dimension, los departamentos académicos, ya se aprecio que
existe en didactica de primaria un vacio normativo desde formacién docente, que ha quedado
desde la elaboracion del Plan 2008 a continuar su construccién y evaluacion, no sucediendo asi.
En este aspecto, en la realidad de los IFD los profesores de didactica- directores de practica,
vienen trabajando con sus colectivos, asi como entre pares, pero no existio la presencia del
coordinador nacional o regional; por lo expresado, esta realidad en primaria es diferente a la de
formacion de profesores, que constan de coordinadores y docentes en las didacticas especificas,
y en las salas nacionales. Se coincide, que el dispositivo de departamento académico, es un
espacio y tiempo en construyendo, donde los profesores estan aprendiendo a trabajar juntos, con
los otros; aspecto esencial este para abandonar el trabajo en solitario. Esta estructura académica
fue creada a partir del Plan 2008, pensada en la construccion de este proceso hacia la universidad
de la educacion; lo claro de este analisis es que hay cambios que hay que aprender a tenerlos,
proceso que continta en formacién. Otro aspecto que ha quedado claro es que de las funciones
que se cumplen en este espacio son la docencia y la extension, entendida en su sentido amplio.

Queda claro que esta estructura académica lograda en formacion docente hay que seguirla
construyendo, pero valorar su existencia.

La segunda categoria elaborada es la el saber didactico en CCNN y su articulacion
teoria y préactica en el aula en la cual se encuentran escenarios de acuerdo como: - el paradigma
actual de enfoque de las CCNN, asi como del saber didactico, el destaque e importancia de
ensefiar CCNN para comprender la realidad natural y de cada dia, el enfoque desde la
problematizacion y los modelos cientificos desde la didactica de CCNN; el rol docente como
facilitador y mediador en las préacticas. En el escenario de desencuentros aparecen: - la

importancia que los estudiantes le atribuyen con mayor fuerza a la historia escolar que las
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vivencias en IFD; - las propuestas a trabajar y sus aportes a CCNN son sugeridas por los
docentes a cargo, no surgen de las inquietudes de los alumnos; - la investigacion es un proceso
en construccion, no instalado; - en todos los érdenes sostienen que la articulacion real entre
teoria y préctica es con dificultades que aun persisten; - total acuerdo en los actores que la
departamentalizacion es una estructura necesaria y en proceso de construccién desde su creacion
que han sucedido avances, si sobre todo en el aprender a trabajar juntos, si ha impactado en las
aulas escolares, es otra realidad que ain no se aprecia totalmente; - con respecto a la
construccién o generacion de conocimiento cientifico en el departamento, es un aspecto en
camino, €s una cuestion que se esta transitando...

Con respecto a la categoria de propuestas en Didactica de CCNN en Primaria se aprecia y
confirma que didactica de primaria es una dimension muy normalizada y presente en Primaria,
aspecto en debate con posturas en ambos sentidos, conlleva a la esencia de un conflicto genérico,
didactica general versus didactica especifica. Atendiendo a lo especifico de esta categoria, se
aprecia: - enfoque en la metodologia cientifica para la ensefianza de CCNN a la luz de los nuevos
paradigmas; - la problematizacion, fase esencial en este aspecto; - concepcion del saber didactico
como estructuracion muy compleja, diversa, y contextual desde una vision de la ensefianza y del
aprendizaje, multifactorial; - acuerdo en el foco en los registros, es decir, planificaciones,
proyectos, actas, memorias de cursos, etc.

La tercera categoria articulacion teoria y practica supone una real unidn entre estas
dimensiones, entre estos saberes, consolidacién que apuesta a una praxis de calidad.

La practica docente supone un saber, un saber qué, un saber hacer y un para qué hacer. Es
un fendmeno muy complejo, multidimensional y multireferencial.

Teoria y practica no se pueden disociar, al contrario, suponen dos realidades que
confluyen en una unidad de construccion. Teoria supone los marcos académicos que
fundamentan y argumentan la toma de decisiones, con autores que responden a un tiempo,
espacio.

Préctica supone los saberes instrumentales y teoricos, saberes disciplinares y didacticos,
respuestas al qué, con quién, y con qué en las aulas, las practicas. Entre teoria y practica hay una
relacion didactica, en construccién permanente, para crecer y avanzar. Practicas reflexivas que
cambian la relacién con el saber y la accién; practicas que cuestionan, preguntan; donde el

trabajo de ensefiar es un trabajo profesional de responsabilidad, de cambio, y en este caso de
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innovar hacia un posible horizonte universitario, que supone un saber reflexivo autonomo y
comprometido, en una cultura de inclusién y de derechos, en un proceso de continua tension,
hacia una escuela para todos y para cada uno, una escuela para los diferentes ;Somos capaces de
producir conocimientos? ;Somos capaces de producir conocimientos disciplinares o
conocimientos didacticos?

Ser docente hoy es ser docente para todos y para cualquiera, ya las aulas son diversas
desde siempre, es hoy que se tiene que atender a cada uno desde una pedagogia de la diferencia 'y
lo diferente. Ruptura a la homogenizacion prevalente, solo asi atendemos a la diversidad.

Con respecto a los desacuerdos, se aprecia a la ausencia de normativa para el
departamento de didactica de primaria, la falta de coordinador nacional en esta disciplina, y
dificultades en la transposicion del saber sabio al saber escolar. Otro aspecto a insistir es en la
modelizacién en CCNN en el aula escolar.

La incidencia del departamento de didactica de un IFD en las aulas escolares es una.
Categorias de analisis, que junto a las anteriores, presenta su dificultad en su interpretacion,
pero del estudio que se realizd, hay coincidencia en que desde la dimension financiera y de
organizacion, estan previstos los departamentos académicos desde el Plan 2008, no sucede lo
mismo desde la dimensién académica, en la formacion de maestros. El aprender en las aulas
escolares supone una construccion compleja desde la ensefianza, y para nuestros estudiantes en
formacion, supone una actitud frente al conocimiento, actitud de reflexion, de incertidumbre, de
provisionalidad, y de alerta; actitud que tendra que mediar en sus discipulos cuando vayan al
encuentro de las CCNN.

Al ensefiar CCNN se abren dos grandes estructuras, una de los contenidos disciplinares-
cientificos, y otra de los contenidos a ensefiar, aspectos que guian a la investigacion en la
ensefianza, reconstruyendo y construyendo con una actitud de pregunta frente al conocimiento.
Tarea compleja, pero posible.

La departamentalizacion es un logro en estos tiempos de cambio; pero el cambio para
transformar las practicas escolares, supone mas que tiempos y espacios de coordinaciones, salas,

tutorias, consultorias; proceso que se sigue elaborando.
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CAPITULO 4: CONCLUSIONES

RELEXIONES PRIMARIAS

La realizacion del capitulo de las reflexiones finales es una tarea también compleja y

cargada de emotividad por lo significativo de esta instancia, tarea que se hace desde hace mucho
tiempo, transitando, con desvelos, logros y tensiones. En suma, caminado en este sendero; se ha
llegado a reflexiones primarias de nuestra investigacion. Investigacion que al comenzar se nos
planteaba un territorio a explorar; en el transito fueron surgiendo otros dilemas, algunos que se
abordaron, y otros que serian para otro trabajo de tesis.
Interrogante inicial: ¢Cudles son los efectos que genero el trabajo coordinado de los docentes del
departamento de didactica en CCNN de primaria en las aulas escolares con los estudiantes de
3er. afio de magisterio?, abre dimensiones complejas para su indagacion, como, el saber
didactico en CCNN, la articulacion saberes tedricos y saberes practicos en el aula, y si el trabajo
colaborativo de los docentes de didactica en el IFD ha impactado en las practicas aulicas con los
estudiantes de 3er. afio de magisterio.

En la introduccion se plantea la complejidad de la tematica a abordar, entretejido, que con
los puentes fijados y el analisis de la informacion recolectada se fue aclarando algunos aspectos,
otros se complicaron aun mas.

La did4ctica para los estudiantes en formacion docente de Primaria, es ensefiada por los
directores de las escuelas de practica o habilitadas de practica; se destaca que en el presente
trabajo se hizo la opcion del area de CCNN vy las disciplinas que comprende biologia, fisica,
quimica, para primaria.

Los directores de las escuelas de practica son los docentes en el IFD, y constituyen el
departamento de didactica de primaria, que organizativa, administrativa y financieramente esta
previsto en la normativa vigente. Algunos plantean que los docentes de didactica integran salas
de docentes, no departamentos, lo que si ha quedado claro que desde el sistema CFE esta
previsto que los docentes se retnan, coordinen y cumplan con las funciones de docencia,
investigacion y extension; estos departamentos académicos se retinen con docentes de otras
especialidades, como en esta investigacién con los profesores talleristas; en este caso, por
ejemplo, con el profesor del taller de CCNN aspecto este que nos vislumbra la necesidad de los
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docentes de didactica a recurrir a las especialidades disciplinares, en este caso de las ciencias,

aspecto que también queda librado a la impronta y toma de decisiones de los docentes.

El campo de la didactica en la formacion de los docentes para su ensefianza y aprendizaje,
es un campo de tensiones y conflictos. Al hablar de didactica en la investigacion, se habla de
didactica de primaria en la formacion de maestros; no se habla de didactica superior en la
formacion de los formadores de formadores; aspecto que es un debe y un desafio.

Se habla de did4ctica de la ensefianza en primaria en CCNN, un campo especifico del
conocimiento, recorte necesario a los propdsitos de la presente investigacion.

Al intentar volver a la interpretacion de cierre del presente trabajo, regresamos a las
cuestiones de idas y vueltas del mismo, miramos a las categorias de andlisis, analizadas e
interpretadas a la luz de la recoleccion de la informacion. Retomamos las interrogantes del inicio,
a las cuales se recurren; a saber: - ;ha habido cambios en la teoria y practica en los estudiantes de
tercer afio magisterio en CCNN?; - ¢los docentes de didactica en CCNN han logrado que sus
replanteos se visualicen en la practica?; - ;existen reales puentes entre las dos instituciones
formadoras?; - ¢hay impacto en las aulas del trabajo en el area de didactica en CCNN en los
departamentos académicos?

Al volver a las cuestiones del planteo inicial, se vuelve a las categorias de analisis
elaboradas a la luz de la informacion, con este soporte se llega a aproximaciones de cierre, no se
le llaman conclusiones, porque se abren nuevos caminos a transitar; pero en lo planteado, se
puede establecer interpretaciones que justifican y defienden este proyecto.

Se destaca el compromiso, entrega y responsabilidad de los docentes del IFD y de la
escuela en la formacion inicial de los estudiantes como futuros maestros; tanto docentes como
estudiantes coinciden en las nuevas concepciones de la didactica de las ciencias, en las
fundamentaciones de las planificaciones, en las estrategias de ensefianza de las ciencias. Con
respecto si hay articulacion entre la teoria y la préactica, en el plano teérico- académico, coinciden
en que si la hay. No es lo mismo en el hacer aulico, Y aqui siguen el debate y los dilemas,
maéasaln en los estudiantes en formacion. Si el trabajo en el Departamento de Didactica para
CCNN en IFD ha impactado y transformado el hacer en las aulas, se aprecia menos, esta en

proceso de cambio.
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No hay coordinador general nacional para didactica ni para didactica de primaria; ¢se
cubrird ese aspecto? En la normativa del CFE, Plan 2008, estd prevista esta creacion, sin
embargo, atn no ha sucedido. EIl director de practica es fundamental para las dos instituciones,
para el IFD, y la escuela; para mediar con estudiantes, maestros, padres, otros docentes y
comunidad. ¢Sera que los directores de practica tendrian que estar acompafados por un docente
de la didactica de la especialidad? ;O no? Que hay cambios en las aulas, los hay, pero en el
sentido de transformar para innovar hay que seguir trabajando.

Por lo expresado, se encuentran acuerdos con respecto a: el nuevo enfoque de las CCNN;
las fundamentaciones teoricas del aprendizaje de las ciencias; los marcos tedricos y avances
metodoldgicos para la ensefianza de las ciencias; la importancia de la coherencia entre la teoria y
la practica y la articulacion.

También se mantienen conflictos no resueltos y tensiones como: con respecto al
departamento de didactica de primaria, hay un vacio, si funcionan con la realidad; la tradicion
de los modelos escolares inciden méas en las aulas, que la tradicion tedrica de los IFD; la
departamentalizacién es una estructura académica esencial para la transicion a la nueva
institucionalidad en formacion docente, existente en esta area desde 2008, pero aln en proceso
de construccion colectiva; la ensefianza y el aprendizaje de las CCNN en las aulas crea tensiones
y problematiza.

La enseflanza de las CCNN, es necesario repensarla, para seguir produciendo y

transformando.
Todas estas cuestiones cobran su sentido en la construccion de una nueva institucionalidad para
la formacion inicial y continua de los docentes, profesionales de la educacion, con mirada
universitaria. En este planteo surge la necesidad de atender, fortalecer, propiciar, y facilitar el
trabajo de los docentes en los departamentos académicos, jerarquizando su profesion, desde la
complejidad y multifactoriedad de sus campos de accion. Formacién inicial y permanente en la
construccién de un perfil de gran historia y trayectoria, profesional, ético y cultural, donde la
participacion de los involucrados sea una realidad. Universidad de la educacion donde se
produzca conocimiento disciplinar pedagogico y didactico, para distribuirse en la sociedad y en
la cotidianidad diaria.

Se habla de una real articulacion, enlace, puentes, entre las instituciones en una cultura de

creacion y dialogo, en la conviccion y enfoque de una educacion de formacién continua como
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derecho humano y para todos y para cada uno en especial, para todo y el particular; desafios y
retos que los actores deben procesar desde un andlisis critico y ético.

En este transito en que se encuentra la formacion docente, tiempos de debate, avances y

retrocesos, el sistema universitario ayudaria a romper con el enfoque hegemonico, como también
seria atractivo sistema para la profesionalizacion docente y su valoracion. Este aspecto supone un
proceso de fundacion innovador de una nueva institucion, que potenciaria los departamentos
académicos, y a las comunidades de educacion; en este camino se transita.
Posicionados en este encuadre, surgen necesidades que vislumbramos de nuestro analisis, como
ser, este sistema de educacion superior, trae la necesidad de que exista una formacion en
didactica de educacién superior, para los docentes, muchas veces se extrapola lo aprendido en
didactica escolar o liceal a la formacion de adultos, y de futuros docentes. Otro aspecto que
aparece es una nueva concepcién de ensefianza y de aprendizaje desde la mirada universitaria,
ensefiar a pensar, ensefianza cuyo objetivo es ensefiar; aprendizaje tendiente a aprender y
aprender a pensar en forma autbnoma, aprender a hacer con otros, aprender a vivir con otros.

El escenario se va haciendo mas complicado, dentro de esta complejidad ahora se dirige
la mirada a las CCNN y su didéctica, en el entendido que a veces existe una excesiva cantidad de
contenidos, donde este aspecto alejaria de la concepcion de ciencia para todos, ciencia para aqui
y ahora (alfabetizacion cientifica). La ensefianza de las CCNN a nivel primaria presenta
incertidumbres; pero “dichosas” incertidumbres, porque vislumbra que nos seguimos
cuestionando, que se reconoce que existen varios caminos de resolucion de los problemas; que
no hay “verdades” absolutas, que informar no es formar, en suma que ensefiar CCNN no son
unicamente informar sobre contenidos, es construir con otros una actitud frente al conocimiento;
es una nueva concepcion del saber cientifico; en ese sentido se camina problematizando y
contextualizando cambios profundos que corresponden a pensar y repensar desde todas las
dimensiones de la sociedad y niveles de decision de politicas educativas. Estos planteos nos
conducen a asumir la complejidad de escenarios existentes, como también la responsabilidad que
tienen los docentes, y en este caso profesores y alumnos docentes de ayudar a modificar la
cotidianeidad de las instituciones, en especial de las aulas escolares, ;Como? ... quizds con una
nueva relacién con el saber, con los sujetos, con la comunidad toda.

Este nuevo vinculo con el conocimiento, quizas lo facilite un nuevo enfoque del trabajo

conjunto de los profesionales de la educacidn, en este caso profesores de didactica, alumnos y
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docentes maestros. La formacion inicial y permanente de un docente es esencial para el cambio y
la inclusion social.

Nuestros estudiantes, practicantes, se inician cada dia en el enfrentamiento con el aula,
con placeres y miedos muchos; cada “practica” es iniciarse en el hacer 4ulico, cada “practica”
supone un universo novedoso Y cargado de curiosidades a descubrir. Las “practicas”, dia a dia es
un desafio a la creatividad y encuentro; encuentro con si mismo y los demas.

Tiempos de cambio, tiempos de trabajo en multiples Comisiones en Formacion Docente
con representacion de los 6rdenes, siendo las mismas: - las Comisiones de Carreras (magisterio,
profesorado, maestro y profesor técnico, educador social, maestro de primera infancia); -
Comision de Ensefianza y Desarrollo Curricular; - Comisién de Posgrado y Desarrollo
Permanente; - Comisién de sistemas de cargos, grados, concursos; - Grupo de formacion y
titulacion de profesores del CEPT; - Grupo de trabajo sobre evaluacion docente e institucional.

En este camino de transformaciones, se realizaron nuevas elecciones del orden docente y
el orden estudiantil para consejero electo por el orden, llamado a elecciones a partir del
30/11/2018, segun ACTA 53 Resol. 63 del 28/08/2018 de CODICEN; los primeros consejeros de
los  Ordenes  mencionados  culminan  su  periodo en el Consejo  de
Formacién de Educacion, los cuales el jueves 7/3/19 asumen sus cargos en CFE.

Continuando con este caminar, las ATD de F.D., tiene vasta documentacion en referencia
a estos cambios institucionales y académicos; recientemente se realiz6 la mesa ampliada con los
delegados nacionales (12/10/2018), donde se documentaron algunos acuerdos con respecto a:
nucleos formativos, creditizacion por nucleos, mallas y unidades curriculares, curricularizacion
de las actividades de extensidn e investigacidn. Se proponen mecanismos para analizar el nlcleo
profesional equivalente de las diferentes carreras, como también sus componentes y créditos. Los
departamentos académicos con sus coordinadores nacionales son esenciales en este proceso de
cambios en la implementacion académica de los planes y programas, como también son
importantes las voces y aportes de directores, gestores institucionales; en una palabra, de todos
los actores en formacion docente.

En todo este proceso aparecen conflictos, encuentros, tensiones, desafios, pero el planteo
de la problematica e investigacion sigue en debate, y un vacio al respecto, como se planteaba

antes. Se sigue construyendo...
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La estructura de departamentos académicos existe desde el 2008, entonces hay que seguir
trabajando para que estas estructuras impacten en las aulas. Logros, algunos se van visualizando,
pero hay que seguir insistiendo y trabajando. En suma, nuevas concepciones sobre la ensefianza
de las CCNN se aprecian; articulacion teoria y practica aparece con logros y retos a seguir
trabajando; la departamentalizacion en didactica de primaria igual, un desafio y otro reto para
todos.

Con respecto a los objetivos planteados, con el objetivo general, se transito en lo macro
hacia su lineamiento; con respecto a los especificos, el primero, segundo, tercero, de describir,
entender y analizar las actividades aulicas en CCNN, se apreciaron avances y enfoques en este
sentido; con respecto al ultimo objetivo, si la departamentalizacién impactdé o no en el hacer
aulico, este sigue en estudio y andlisis.

Para finalizar, Y pensando en la nueva institucionalidad, la Universidad Nacional de
Educacion, es que se hace imperioso repensar y potenciar los Departamentos Académicos, y
dentro de ellos la funcion de investigacion,

A modo de cierre, se retoma el propio disparador inicial, pero otro fragmento de Edelstein
(2007pag.13)

Sin embargo el desafio, sin embargo, la apuesta... quizas a partir de
asumir la incompletud, desafiar la omnipotencia, admitir que no se trata
de colocar la firma en la obra ;firmar? Seria presuntuoso. Quizas se trata
solo de dejar una sefia, algun dia recordada.

El desafio sigue planteado, la construccion también.
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Entrevistas a Académicos 1

1. Endidéctica de las CCNN los Maestros han cambiado su enfoque en la
transposicion en el aula:
si [ ]
No |:|

Argumenta tu opinion.

2. ¢Los maestros adscriptores se han ido actualizando en el area de CCNN?
si [
No [ ]

Argumenta tu opinion.

3. ¢Existe relacion entre los saberes a nivel de Formacion Docente y la Escuela de
Préctica?
Si |:|
No [ ]

Argumenta tu opinién.

4. ¢Con la formacion teorica los estudiantes magisteriales articulan y cambian las
practicas aulicas?
si [ ]
No |:|

Argumenta tu opinion.

5. ¢Caus6 impacto en las practicas aulicas de CCNN en el aula, la existencia del

Departamento Académico de los docentes?
si [
No []

Argumenta tu opinion.
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1.

Entrevistas a Académicos 2

¢La departamentalizacion a nivel nacional en Formacion Docente ha generado

cambios en el aula?

Argumente su respuesta

2.

¢En Didactica de CCNN los maestros han cambiado su enfoque en el aula?

¢Cudles son las funciones de los Departamentos Académicos que se desarrollan méas a

nivel nacional?

¢Conoce investigaciones en este campo y en CCNN para primaria en Formacion
Docente?

¢ Conoce experiencias de docentes adscriptores de las Escuelas de Practicas que
coordinemos los docentes de Didactica y Profesores del area de CCNN de Formacion

Docente?

¢Existe real articulacion entre los saberes a nivel de Formacion Docente y la Escuela

de Practica?

¢Caus6 impacto en las précticas aulicas en CCNN la existencia del Departamento

Académico en las escuelas?

¢Con la formacion académica los estudiantes articulan y cambian las practicas aulicas
en CCNN?
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Entrevistas a Maestros Adscriptores

Fecha:

Escuela:

1. ¢Cual es el enfoque actual en las propuestas de CCNN?

2. ¢Las propuestas a trabajar con los estudiantes son:

Propuestas por el Maestro Si No
Propuestas por los estudiantes Si No
Propuestas por el Director Si No

3. ¢Qué tipo de apoyatura se les brinda a los estudiantes?

Tutoria [ ]

Sugerencia escritas [ ]

Consultorias con otros profesores (ejemplo: Prof. de Taller de CCNN) [ ]

Etc. ]

4. ¢Las actividades de los estudiantes las realizan siempre en el aula, el escuela o
concurren con los nifios al laboratorio del IFD?

5. ¢Considera que la bitacora es un registro valioso para su proceso de ensefianza y
aprendizaje?

6. Los estudiantes son reflexivos:

a. Reflexivos |:|
b. Criticos I:I
c. Cuestionadores |:|
d. Producen conocimiento |:|
7. ¢Existe comunicacion entre el Departamento de Didactica y las aulas escolares?

Encuentros [ ]

Planificaciones juntas |:|
Consultorias |:|

Visitas de Docentes al aula |:|

Etc. |:|
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8.

¢En el proceso de ensefianza y aprendizaje de las CCNN se realizan investigaciones?
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Entrevistas a los Directores de Practica

(Prof. de Didactica) (Departamento de Didactica)

Entrevista N°....... Fecha: Escuela: I.LE.D.:

1. EIl Departamento de Didactica qué actividades cumple en:

o ~ N

a. LF.D.:

e Coordinaciones

e Propuestas

e Tutorias

e Clases presenciales

e Elaboracién de proyectos

e Andlisis de documentos
b. Escuela:

o Gestion del conocimiento:
e Sugerencias
e Clases de planificaciones

e Clases de analisis

0O

e Analisis de propuestas aulicas
e Actividades con los Maestros Adscriptores I:I
¢Para el afio 2017 qué proyectos se propusieron?
¢ Qué objetivos han orientado sus propuestas?
¢Coordinan y articulan con los Docentes Adscriptores?
¢Coordinan y articulan con los docentes del IFD de otras disciplinas? Pr ejemplo con el
Taller de CCNN?
¢Existe real articulacion entre teoria y practica en las aulas?
De los registros que realizan con los estudiantes, ¢Cual es el que les resulta mas
apropiado a las nuevas propuestas?
¢De las tres lineas de trabajo, cual es la que mas éenfasis le dan en el Departamento?
o Investigacion | |
e Extension |:|
e Docencia |:|

¢Realizan investigaciones en el Departamento Académico?
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a. Si [ ]
b. No |:|

10. Si desea, establecer otras opiniones. Gracias por su colaboracion.
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Entrevistas a estudiantes de tercer afio magisterio
Fecha:

Escuela de préctica:
I.F.D.:

1. ¢Cual es el enfoque teorico actual en la Didactica de las CCNN?

2. ¢Cuales son las fortalezas en estas propuestas aulicas?

3. ¢Cuales son las debilidades?

4. ;Considera que hay una verdadera articulacion entre teoria y practica en CCNN?
Si
No

Argumenta tu opinion.

[

5. Alahora de planificar las propuestas en CCNN:

e Reciben sugerencias de los profesores de didactica?
Si
No

Argumenta tu opinion.

[

e Reciben sugerencias de los Maestros Adscriptores?
Si
No

Argumenta tu opinién.

]

e ;Los contenidos a seleccionar son propuestos por ustedes o se los sugieren?
Si
No

Argumenta tu opinion.

[

e ;Laproblematizacion existe en las propuestas aulicas?
Si
No

Argumenta tu opinion.

]

e En sus propuestas dulicas en CCNN articulan el saber teérico con la praxis?

a. Aplican conocimientos Si No
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b. Producen conocimientos Si No

¢. Analizan conocimientos Si No
6. De los registros que llevan, ¢Cual es el que mas les resulta significativo?
7. ¢Ensefiando CCN, investigan con los nifios?
S [
No [ ]
En caso de ser si, cite algunos ejemplos o amplie respuesta.
8. Si desea, exprese otras opiniones al respecto.

Gracias.
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Observacion en el aula
Observacion N°:

Grupo:
Turno:

Salon:

1. Actividades de CCNN:
e Propuesta
e Problematizacion
e Consigna
e Recursos materiales
e Estrategias metodoldgicas
e Participacion
e Actividades grupales
2. Perfil Docente del Estudiante:
e Moderador
e Facilitador
e Orientador

e Otros
3. Actividades de Taller:

e Problematizacion
e Suposicidn o hipotesis

e Propuestas

1000 ppbo oduuuul

e Fundamentaciones
4. Sugerencias y devoluciones a los estudiantes (Registros)
5. Actividades y dispositivos experimentales- modelos cientificos

6. Actividades de analisis y reflexion post clase practica- devoluciones
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