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Glosario de términos y abreviaturas

I.P.A - Instituto de Profesores Artigas

C.E.S - Consejo de Educacion Secundaria

C.F.E - Consejo de Formacion en Educacion

C.E.T.P - Consejo de Educacion Técnico Profesional

CD - Configuraciones Didacticas

A.N.P.G - Asociacion Nacional de Profesores de Geografia
CERP - Centro Regionales de Profesores

SNUFD - Sistema Nacional Unico de Formacion Docente

Caso N° 1 al Caso N° 7 hace referencia a las encuestas realizadas a quienes cursan 4to afio de

Didactica Il de la Especialidad Geografia.

“Los geografos no son pues espectadores neutrales de la sociedad en la que viven. Debido a la
posicion social que tienen de hecho o la que reivindican, su geografia estad influida por
dimensiones personales. Estas dimensiones personales guian la eleccion de sus temas de
investigacion y las formas de expresion que adoptan; estan inspiradas por opciones
fundamentales que no vienen impuestas por la préactica de la disciplina, sino por adhesiones

MA&s 0 menos explicitas o criticas a tal o cual gran sistema de pensamiento”. (Herin, 1992)



Resumen

El area de interés de este trabajo es la Educacién, particularmente en la formacion inicial
de profesores y profesoras. El tema se ubica en el campo de la didactica de la Geografia y centra
el enfoque en las configuraciones didacticas de quienes cursan 4° afio del Profesorado de esa
especialidad en el Instituto de Profesores Artigas (I.P.A). El problema central consiste en
identificar los factores que inciden en el desempefio profesional de quienes cursan el Gltimo afio
de profesorado de Geografia, los cuales hacen visibles a las configuraciones didacticas que van
forjando. Se arriba a una tipologia interpretativa de los mismos y de las configuraciones que
permite resignificar los modos de ensefiar donde se ponen en juego aspectos disciplinares,
pedagogicos, institucionales, biograficos y corporativos. Una vez identificados los factores, se
realiza analisis documental a partir de las encuestas y de los planes anuales que elaboran los y las
estudiantes para sus cursos en los centros educativos de ensefianza media. A partir del analisis de
la informacion segun las categorias de analisis, se identifican elementos para conceptualizar las
configuraciones didacticas, caracterizandolas. Se sostuvo como hip6tesis que los y las estudiantes
tendrian una historia personal-educativa, una biografia a lo largo de la carrera docente, que se
expresa en las configuraciones didacticas que adopten y que los docentes que los formaron
imprimieron huellas que se expresarian en las mismas. En la practica autbnoma (en un Liceo)
aparecerian otros actores institucionales que contribuirian a complementar las configuraciones

didacticas.

Palabras Claves

Configuraciones didacticas en Geografia, practica docente, formacién inicial docente en

Geografia y practica docente.



Abstract

The area of interest of this work is Education, particularly in the initial formation of
teachers. The subject is in the field of Geography didactics considering the didactic configurations
of those who attend the 4th year of the Faculty of that specialty at the Institute of Artigas Teachers
(I.P.A). It is linked to disciplinary contents and didactic pedagogical formative purposes that are
implicit in the construction of the Discourse that is transmitted to those who study the Teaching
Staff in the Didactic discipline I11 of Geography. The central problem is to identify the factors that
affect the professional performance of those who are in the last year of the Geography teaching
staff, which are visible in the didactic configurations that are forming during the initial formation.
An interpretative typology of the factors and the configurations is elaborated that allows to
resignify the ways of teaching where disciplinary, pedagogical, institutional, biographical and
corporative aspects are put into play. Once the factors have been identified, a documentary analysis
is carried out based on the surveys and the annual plans that the students carry out for their courses
in secondary education centers. Analyzing the information according to the categories of analysis,
elements are identified to conceptualize the didactic configurations, characterizing them. It was
held as a hypothesis that the students would have a personal-educational history, a biography
throughout the teaching career, which is expressed in the didactic configurations that they adopt,
and that the teachers who formed them printed traces that would be expressed in the same. In the
autonomous practice (in a Lyceum), other institutional actors would appear that would contribute

to form the didactic configurations.

Keywords

Teaching techniques in Geography, teaching career, initial instruction and training in

Geography and teaching career.
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Introduccion

El tema que aborda esta tesis es el de los factores que inciden en las configuraciones
didacticas, que se analizan considerando como empirea a quienes cursan la asignatura Didactica

I11 en el altimo afio del profesorado de Geografia en el Instituto de Profesores Artigas.

En el Uruguay la formacion de profesores para la ensefianza media es una carrera de nivel
terciario no universitario que se encuentra en la orbita del Consejo de Formacién en Educacion
(CFE), organo desconcentrado integrado a la Administracion Nacional de Educacion Publica
(ANEP) junto a los Consejos de Formacion Inicial y Primaria (CEIP), de Educacién Técnico
Profesional (CETP) y el de Ensefianza Secundaria (CES).

La carrera se brinda en el Instituto de Profesores Artigas en Montevideo (IPA)Y, en los
Institutos de Formacion Docente (IFD) en todas las capitales departamentales en régimen semi
presencial, en los Centros Regionales de Profesores (CERP) localizados en las ciudades de Salto,
Maldonado, Colonia, Rivera, Atlantida, Florida y en el Instituto de Formacion Docente de

Tacuarembd.

En el afo 1951 se institucionalizo la carrera de profesorado en el Instituto de Profesores
Artigas de Montevideo y desde el momento fundacional se articuld en base a tres pilares
formativos: las ciencias de la educacién, la disciplina especifica y la didéctica/practica docente
excepto en la década de los afios 1990, cuando se crearon los Centros Regionales de Profesores en
el interior del pais bajo un modelo generalista, en el que la formacion disciplinaria y didactica

especifica se diluyé por areas del conocimiento.

El Sistema Unico Nacional de Formacion Docente institucionalizado en el afio 2008 retom¢
los pilares fundacionales a los que se hacia referencia y los universaliz6 para toda la formacién de

educadores, ya que para ese afio también se incluyé la formacion de educadores sociales.

L A partir de aqui cada vez que en el texto se haga referencia al Instituto de Profesores Artigas de Montevideo; se
utilizard 1.P.A.
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La didactica en el componente formativo del profesional docente surgié de esa manera

sobre tres bases fundacionales (Pesce, 2014):

e La practica docente, que tiene como finalidad adquirir aptitud para ensefiar a partir del

conocimiento de los fines, realidades y necesidades del medio educativo;

e La triada formativa, integrada por: docente de didactica, docente adscriptor y
practicante, que conjuga los esfuerzos formativos entre la formacion teorica seguida en el
instituto y la formacion en préctica en tutoria con un docente experto en un centro de

educacion media;

e La especificidad de la didactica, que si bien fue y continda siendo interpretada desde
diferentes lugares paradigmaticos, en Uruguay siempre fue concebida como integrada a la

disciplina especifica.

Una vez efectuada la resefia historica sobre la formacion de profesores en Uruguay
destacando sus particularidades, resulta oportuno justificar el recorte del campo empirico de esta
investigacion. Se puso el énfasis en el proceso formativo que han tenido los y las estudiantes en el
I.P.A. Resulta esto relevante porque es donde se han ido consolidando sus configuraciones
didacticas a partir de sus vivencias como estudiantes para profesores en el I.P.A y su formacion en

la practica docente junto a profesores adscriptores y colegas en el Liceo?.

La indagacion sobre los factores que inciden en las configuraciones didacticas® de los y las

estudiantes es una propuesta que se enmarca en el campo didactico de la Geografia.

Justifica trabajar con estudiantes que cursan 4° afio porque desafia a un abordaje

multireferencial e involucra una trama compleja de relaciones. Es el Gltimo afio de la carrera de

2 Liceo es una institucion que depende del Consejo de Educacion Secundaria donde asisten adolescentes a partir de
los 12 afios hasta los 18, pudiendo haber cursos para adultos. Corresponde al tramo de las trayectorias de educacion
media y bachilleres.

3 Fue la investigadora Edith Litwin (1997) quien introdujo la categoria analitica de configuraciones didacticas como
“(...) la manera particular que despliega el docente para favorecer los procesos de construccion del conocimiento en
el aula”. Por su parte Gloria Edelstein (1996) refiere a las configuraciones didacticas mas en términos de
construcciones metodoldgicas que efectdan los docentes al momento de practicar la ensefianza.
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formacion en el profesorado de quienes cursan Didactica 111* y donde cada uno tienen un doble
rol: son estudiantes para el 1.P.A y son contratados como profesores practicantes por el Consejo
de Educacion Secundaria o por el Consejo de Educacion Técnico Profesional para tener horas de
clases y un grupo a cargo, siendo responsables académica y administrativamente del mismo. En el
centro de ensefianza en donde se desempefian profesionalmente de manera autbnoma por primera
vez, los y las estudiantes de 4° afio interactian con diferentes actores, que esperan de ellos un

desempefio eficiente como docentes.

Hasta este momento no se han identificado ni caracterizado aln los factores que intervienen
en la conformacion de las configuraciones didacticas en los y las estudiantes/docentes que cursan
el altimo afio de la carrera de profesorado de Geografia en el IPA, las que se deberian consolidar

en esta etapa del proceso de formacion docente de grado.

El campo empirico se presenta como un espacio de tensiones entre la teoria y la préctica y
en esa trama compleja es que los y las estudiantes/docentes deben emprender el camino que los
llevara a ser profesionales de la ensefianza. Se podra reconocer a través del trabajo los modos de
como y desde qué lugar paradigmatico los y las estudiantes/docentes abordan los temas de la
Geografia, como seleccionan y jerarquizan los contenidos, como articulan la teoria con la practica
de la Geografia escolar y como se dan los procesos de generacion de conocimientos practicos. El
analisis indirecto de las practicas de ensefianza de quienes cursan el profesorado de Geografia en

Montevideo va a permitir comprenderlas.

Al socializar las cuestiones planteadas una vez culminada la investigacién, se podran
realizar aportes que se espera repercutiran en todos los actores involucrados a los efectos de
mejorar la comprension de las précticas docentes y permitira aproximar a los impactos en los

marcos conceptuales de la Didactica en Geografia al finalizar la primera década del siglo XXI.

4 Didactica 11 es un curso tedrico- practico correspondiente al 4° afio de la carrera de Profesorado en el C.F.E.
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Capitulo I: Fundamentacion del tema de investigacion

1.1. Tema

El &rea de interés de este trabajo es en el campo de la Educacion, mas especificamente al
asunto de la formacion de profesores y profesoras. El tema se ubica en la didactica de la Geografia
en la formacion inicial y en particular, considerando las configuraciones didacticas de quienes
cursan 4° afio del profesorado en la especialidad Geografia del Instituto de Profesores Artigas
(1.P.A).

Se vincula a contenidos disciplinares y finalidades formativas que estan implicitas en las
configuraciones didacticas de quienes cursan el profesorado en la disciplina Didactica 11l de la

Geografia.

1.2. Problema de Investigacion

El problema central consiste en identificar la diversidad de factores que inciden en el
desempefio profesional de quienes cursan el ultimo afio del profesorado de Geografia en el IPA,
ya que los mismos permiten visibilizar las configuraciones didacticas que los estudiantes van

conformando durante la formacion de grado.

Para comprender el problema de investigacion hay que referir a que, en el Gltimo afio de la
carrera, quienes cursan Didactica I11 tienen un doble rol: son estudiantes/practicantes para el 1.P.A
y son contratados como profesores por el C.E.S o C.E.T.P para tener horas de clases y un grupo a
cargo. Hasta este momento no se han identificado ni caracterizado ain los factores que intervienen
en la conformacion de sus configuraciones didacticas (las que se deberan consolidar en esta etapa

como etapa final del proceso de formacion docente de grado).

Los cursos de Didactica forma parte de la curricula del Plan 2008 de formacion de docentes
y en la carrera de profesorado de Geografia dentro del Consejo de Formacion en Educacion se
encuentra presente en forma anual en los siguientes afos:
primero, Introduccidn a la Didactica (2 horas semanales tedricas)

segundo Didactica | de Geografia (3 horas semanales tedricas y la practica en el liceo)
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tercero Didactica Il de Geografia (3 horas semanales tedricas y la practica en el liceo)

cuarto Didactica 11l de Geografia (4 horas semanales teoricas y la practica en el liceo)

Este aspecto del tronco de las didacticas ayuda a entender el trayecto formativo que realiza
quien decide cursar el profesorado de Geografia en cualquiera de los centros de formacion docente

del pais.

El conocer como se gestan las configuraciones didacticas y los factores que inciden puede
permitir analizar los logros o cuan cerca o lejos se esta del perfil de egreso que se plantea en el
Plan 2008 para la formacion docente y especificamente en el profesorado de Geografia. Las
configuraciones didacticas deberian tener elementos que se correspondan al perfil de egreso

general del profesorado y los que son especificos para el perfil de egreso de Geografia.

En el perfil general de egreso del Plan 2008 del Sistema Nacional Unico de Formacion

Docente (SNUFD) se plantea que:

[...] la formacion debe apuntar a un ser integral, orientado a fortalecer la capacidad critica y

constructiva, con una formacion integral tedrico - practica tanto en lo disciplinar como en lo

interdisciplinar, permitiendo un docente comprometido con la sociedad donde le toca actuar y que

es capaz de construir herramientas conceptuales y metodoldgicas para sostener su actualizacion y

profundizacion en el conocimiento como base para su formacion permanente. (Direccion de

Formacion y Perfeccionamiento Docente, p. 17)

Para el caso del perfil especifico de la especialidad Geografia del plan 2008 del SNUFD se
establece que dada la complejidad del objeto de esta disciplina es necesario un conjunto de
asignaturas que le proporcionen al estudiante herramientas conceptuales y metodoldgicas para una
comprension integral del espacio. En el nucleo de las didacticas de Geografia se propone propiciar
la reflexion critica sobre la ensefianza de la asignatura a partir de la contrastacion disefio / practica,
desde donde lograr la reflexion critica de los fundamentos epistemologicos disciplinares,
curriculares, corporativos y autobiograficos que subyacen a la practica de la ensefianza. Se propone
re-pensar la ensefianza de la Geografia a partir de la interpretacién, el analisis y la problematizacion
en torno a su préactica para proponer acciones tendientes a una buena ensefianza de la asignatura,
brindando las herramientas tedricas y metodologicas que le permitan interpretar su ensefianza
(teorizar la practica) a los efectos de proponer acciones para mejorarla (practicar las teorias).

(Direccion de Formacidn y Perfeccionamiento Docente, p. 47- 48).
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Teniendo en cuenta esto y sabiendo que Didactica Il esta en el ultimo afio de la formacion
en la carrera de Profesorado en el IPA, es importante hacer visible y resignificar los modos de

ensefar.

Una forma es poder explicitar las preguntas sobre ¢qué se ensefia?, ;cOmo se ensefia?, ¢por

queé se ensefia? y ¢para qué se ensefia?, lo que estd enmarcado en las configuraciones didacticas.

Al intentar responder a esas preguntas el problema de investigacion se complejiza porque
se ponen en juego los siguientes aspectos: disciplinares (entre los que se destacan las variables
epistemoldgica y didactica), pedagogicos (dentro de los que se destacan variables institucionales),

los biogréaficos y los corporativos.

En este trabajo la propuesta es identificar y jerarquizar los factores que inciden en la
configuracion didactica de los y las estudiantes de la formacion inicial de profesorado en Geografia

y cuales influyen en el desempefio profesional como noveles docentes.

Hasta el momento no se han encontrado antecedentes que reporten resultados producto de
la investigacion sobre este tema para la disciplina en cuestion, aunque hay investigaciones
reportadas para otros campos disciplinares nacionales que fueron utilizadas como marco
referencial (Dogliotti, 2010; Orofio, 2017) o extranjeras (Litwin, 1997; Alliaud, 2010).

La investigacion habilita a sentar bases para el avance en este campo del conocimiento ya
que en la basqueda que se ha realizado no se han encontrado trabajos especificos sobre esta
tematica vinculada a la Geografia. Por lo tanto se estaria colaborando a partir de esta investigacion
en un area que presenta un “vacio” de informacion, generando nuevas miradas que permitan la
comprension de los factores que inciden en la formacion inicial docente en Geografia, permitiendo
que se produzca el cuestionamiento y la reflexidon por parte de profesores y de estudiantes de

formacion docente.

Considerando todo lo anterior, la pregunta central que estructurd la investigacion es
¢Cudles son los factores que inciden en las configuraciones didacticas que construyen quienes

cursan 4° afio del profesorado de Geografia en la asignatura Didactica Il en el IPA?
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Resolver el problema de investigacion puede dar pautas si se cumplen o no con los
perfiles de egresos planteados en la propuesta del Plan 2008. Puede brindar elementos sobre si
se aproximan o no a las configuraciones didacticas y si explicitan factores que inciden en la

consolidacion de éstas.

1.3. Justificacidn

La indagacion sobre los factores que inciden en las configuraciones didacticas de
estudiantes es una propuesta que se enmarca en la interseccion entre el campo de la Geografia
como disciplina cientifica, el campo didactico de la Geografia como materia escolar y el campo

de la pedagogia.

La novedad de la tesis radica en dos aspectos: el primero de ellos es que en Uruguay, el
campo de la didactica de la Geografia esta configurandose desde investigaciones contextualizadas
y acordes a problemas especificos, por lo que esta tesis se suma en ese sentido. En segundo lugar,
la complejidad del tema hace visualizar como, si bien la didéctica de la Geografia se incluye en el
campo disciplinar, esta se articula mas con los constructos de la Geografia escolar, por lo que la

vinculacion con el campo de la pedagogia es necesaria.

Los aportes del campo disciplinar permiten interpretar como los paradigmas permean las
configuraciones didacticas de los estudiantes/docentes de 4° afio del IPA pues a lo largo de sus
trayectos formativos tuvieron contacto con la episteme de la Geografia y por lo tanto, estarian en
condiciones de posicionarse tedricamente desde un lugar especifico o efectuar sus constructos de

manera ecléctica pero consciente de ello.

El conocimiento del campo disciplinar no sélo nutre de contenidos de ensefianza, si no que
los aporta articulados a paradigmas, asociados a sus referentes disciplinares y a los ejes

estructurantes del pensar geograficamente la realidad propuestos por estos Gltimos.

La didactica de la Geografia aporta a las construcciones metodolégicas como componente
sustancial de las configuraciones y teorias de la ensefianza de la materia escolar, con sus aristas

historicas y las pedagdgicamente situadas producto del saber préctico heredado (componente
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autobiografico), aportado por los docentes del instituto y los profesores adscriptores (componente
corporativo y pedagdgico situado) y el proyecto personal del estudiante/docente como un

componente, en sintesis y en tensién al mismo tiempo.

El campo de la pedagogia nutre a las configuraciones didacticas en tanto estas se consolidan

y reconfiguran en un contexto politico, socio - educativo e institucional.

De la justificacion del tema se desprenden, a modo de hipdtesis preliminar, los principales
factores que se suponen estan incidiendo en las configuraciones didacticas de los
estudiantes/docentes y que dan sustento al problema investigativo, a las interrogantes que sostienen

la tesis y a las hipdtesis enunciadas.

1.4. Objetivos
1.4.1. General.

Aportar a la comprension de los factores que inciden en las configuraciones didacticas de
quienes cursan el cuarto afio de la formacion inicial del profesorado de Geografia en el Instituto

de Profesores Artigas.

1.4.2. Especificos.

Identificar el grado en que los diferentes factores inciden en las configuraciones didacticas:
autobiograficos, epistemoldgicos disciplinares y pedagdgicos (corporativos e institucionales). Los

mismos parten de las preguntas qué y como se ensefia Geografia, por qué y para qué se la ensefia.

Efectuar una tipologia de las configuraciones didacticas a partir de los factores

identificados y caracterizados.
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1.5. Categorias Conceptuales para el Analisis

La categoria analitica central que vertebra esta investigacion es la de configuraciones
didacticas la que fuera propuesta por Edith Litwin (1997, Pag.12), quien la introdujo
considerandola como “(...) la manera particular que despliega el docente para favorecer los
procesos de construccion del conocimiento en el aula”. Coincidiendo con Gloria Edelstein (1996)
se vincula las configuraciones didacticas con las construcciones metodoldgicas que efectian los
docentes al momento de practicar la ensefianza y como el conocimiento académico constituye un

instrumento de reflexion.

Esto se trabaja junto con la idea que plantea Jorge Steiman (2008), de identificar y analizar
las decisiones que va tomando el docente en la practica en el aula, diferenciando las macro

decisiones de las micro decisiones.

Este trabajo se centra en las primeras, debido a que hacen a la configuracion didactica
general del docente en tanto estructuran el pensamiento del profesor para la accion, mientras que

las segundas son las que despliega durante el acto mismo de ensefiar.

También fueron relevantes los aportes de Thomas Popkewitz (1994), quien utiliza la
expresion epistemologia social para indicar las relaciones que existen entre las instituciones, el
poder y el saber. Esto se debe a que como la finalidad es identificar, caracterizar y jerarquizar
aquellos factores relevantes que inciden en las configuraciones didacticas entendiéndolas como
producto no excluyente pero relevante de la practica profesional, por ende la comprension de estas
tiene un encuadre social. Se torna significativo explorar como inciden los actores institucionales

en sus vinculos de poder en la configuracion didactica de cada estudiante / profesor.

También se consideran los aportes de Pierre Bourdieu (2002) con respecto a la categoria
habitus, ya que permite interpretar las condiciones en que se producen las practicas y como

comprenderlas, considerando la biografia de los estudiantes y la historia social profesional.

Para entender las configuraciones didacticas se deberan vincular a las tradiciones de
formacion, entendiendo por esto, “configuraciones de pensamiento y accion de matriz historica
que se conservan a lo largo del tiempo en diferentes acciones cotidianas de la ensefianza y del

aprendizaje”. Delorenzi (2008, Pag. 3)
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En ese sentido, también constituyen un marco de referencia los aportes de Maria Cristina
Davini (1995), quien propone trabajar con las experiencias y recuerdos escolares, considerar las
biografias escolares ya que estas van generando un fondo de saber que regula las practicas y les

imprimen una huella de interés para quien quiera investigar la ensefianza.

1.6. Hipdtesis

Quienes ingresan al IPA a estudiar profesorado de Geografia tienen una historia personal
y educativa, una biografia como estudiantes que tendria importancia a lo largo de la carrera
profesional debido a que los docentes que los formaron imprimieron huellas que se expresarian en

las configuraciones didacticas que adoptan (Segun: Davini, op.cit; Bourdieu, op.cit).

Las configuraciones didacticas primarias (huellas o fondo de saber) se complejizarian y
formalizarian durante su formacion de grado que es tedrico/practica participando docentes de la

institucidn, profesores de didactica y el profesor adscriptor.

La combinacidn de factores autobiograficos, epistemoldgicos, disciplinares, institucionales
y pedagogicos pondrian de manifiesto diferentes configuraciones didacticas que seria posible

caracterizar e interpretar.

1.7. Estructura del documento

La introduccién contiene los principales elementos de la investigacion y se explica el tema

de esta tesis.

En el capitulo I, se expone el tema, se plantea el problema de investigacion y se realiza la
justificacion. Se plantean los objetivos generales y especificos a los que se propone arribar y se

introducen las categorias de analisis que orientan el trabajo y se formulan las hipotesis de trabajo.

El capitulo Il contiene las indagaciones preliminares en las que se plasma el resultado de
la busqueda bibliografica de producciones que fueron marcos referenciales desde el punto de vista

tedrico y metodoldgico para este trabajo. Se presentan las bases teéricas que sustentan la
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investigacion: i. definicion de configuraciones didacticas como categoria estructural; ii. el IPA'y
sus finalidades formativas para el profesorado en general y el de Geografia; las configuraciones
didacticas, el analisis y la complejizacion de la categoria para ajustarla a los objetivos y contexto
de este trabajo; iii. algunas consideraciones sobre didactica y sobre la epistemologia de la
Geografia vinculada a la ensefianza de la misma para poder llegar a la comprension de un tema

complejo y con multiples variables.

El capitulo 11l contiene la metodologia que se utiliza en la investigacion, contempla
aspectos generales donde se justifica la opcion metodoldgica efectuada, se realiza la descripcion
de las unidades de analisis, de la unidad de recoleccion, se describen las estrategias y herramientas

de recoleccion de datos y las estrategias de analisis de estos.

En el capitulo 1V se identifican y describen los factores que inciden en las configuraciones
didacticas a partir de los resultados obtenidos de las encuestas realizadas efectivamente a siete
estudiantes de 4° afio del IPA, junto al analisis de los planes anuales para los grupos que tienen a
cargo en el liceo. Se identifican los factores que inciden en las configuraciones didacticas. Se
trabaja con los referentes tedricos los que brindaran aportes para realizar el andlisis de cada caso

en cada una de las dimensiones seleccionadas.

En el capitulo V para efectuar el analisis de los resultados se consideran las hipdtesis que
sostuvieron la tesis y se confrontan con los resultados obtenidos a partir del procesamiento de los
datos para poder extraer conclusiones. Asi mismo se puso en dialogo las evidencias empiricas que
permitieron darle contenido a los factores intervinientes en las configuraciones didacticas de
los/las estudiantes con la bibliografia relevante para poder explicar el comportamiento de los

factores y esbozar las configuraciones didacticas emergentes.

En el capitulo VI de acuerdo con la metodologia de investigacion empleada, se exponen
las conclusiones de la investigacion a partir del analisis de los resultados obtenidos en las encuestas
y planificaciones contrastandolas con las hipotesis de trabajo. Se realizan sugerencias y aportes

proponiendo futuras lineasde investigacion.
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Capitulo I1: Marco Tedrico

2.1. Algunas consideraciones como punto de partida

El tema propuesto es indagar e identificar los factores que inciden en las configuraciones
didacticas de los estudiantes de 4° afio del profesorado de Geografia en el I.P.A. El tema de

investigacion se ubica en la interseccion de tres disciplinas, las cuales son:

1) la didactica de la Geografia, a partir del interés por identificar y caracterizar las
configuraciones didacticas;

i)  la pedagogia en tanto cuanto se pretende indagar como incide la trayectoria de los
estudiantes en formacion docente y el impacto que tiene en las configuraciones
docentes el contexto socioeducativo institucional en el que se desarrolla la practica;

iii) la especificidad de la Geografia y su desarrollo teérico conceptual en el 1.P.A. La
investigacion se enmarca en el campo didactico de la Geografia, tomando como eje
estructurante del mismo la practica docente que realizan los y las estudiantes y cuéles

son los factores que inciden en sus configuraciones didacticas.

Se adhiere a la categoria analitica de configuraciones didacticas (Litwin, 1997) ya que
interesa visualizar las maneras particulares que tienen los y las estudiantes/docentes de 4° afio del
I.P.A de desplegar estrategias de ensefianza para favorecer los procesos de construccion del

conocimiento en el aula y qué factores inciden en ello.

Dado los objetivos de esta investigacion, a la categoria central mencionada se la amalgama
con la de construcciones metodoldgicas (Edelstein, 1996) en cuanto permite incorporar con mayor
precision los factores metodolégicos y técnicos a los factores autobiograficos, epistémicos
disciplinares y pedagogicos inherentes a la primera, al pretender interpretar como inciden al

momento de pensar las practicas de la ensefianza.

Tanto las construcciones metodolégicas como las configuraciones didacticas se desarrollan
en un contexto pedagodgico situado, que incide en ellas, por lo que es necesario considerar
diferentes actores que en marcos institucionales, estarian incidiendo en los factores influyentes, lo

que le da al tema una complejidad interesante. Partiendo de esta consideracion, el recorrido que
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haremos en este capitulo permitira dejar en claro desde donde se trabaja el tema, por qué se realiza

y qué caracteristicas tiene el mismo.

Durante los tres primeros afios de su formacion de grado los estudiantes de profesorado
cuentan con la orientacion tedrica del profesor del curso de Didactica® y con un profesor
Adscriptor® que les supervisa en la formacion practica en los liceos por ejemplo. En conjunto

conforman lo que se conoce institucionalmente como la triada didactica.

El/la profesor/a de didactica es quien desde el instituto de formacion aporta en el curso
elementos tedricos y saberes para la practica que permiten a los estudiantes una reflexion, analisis
e interpretacion de la accion de planificar y ensefiar la Geografia en un contexto socio historico y
territorial especifico. Desde el curso tedrico se aportan conocimientos que se pretende tengan su
emergencia en la practica; también en el transcurso de los cursos tedricos y en funcién del analisis
de aquellos problemas practicos emergentes del trabajo en el aula, la préactica se repiensa,

reconstruye, recrea, redisefia.

El/la profesor/a adscriptor/a por su titulacion, actuacion y antigiedad en la ensefianza
media es considerado por la institucion empleadora y por la formadora como docente experiente
en la practica. En el transcurso del proceso de practica pre profesional, el aspirante a docente
observa el desempefio del/la profesor/a adscriptor/a con quien intercambia ideas y este/a dltimo/a
le proporciona fundamentos sobre su accionar, principalmente en torno a las decisiones que toma
para el desarrollo de la ensefianza, trasmitiéndole su saber practico. Vale decir, comparte sus

construcciones metodologicas y su configuracion didactica.

Al mismo tiempo le asigna temas al practicante para que este ensefie, lo orienta en la
planificacion de las clases, en la jerarquizacion y secuenciacion de contenidos, en el enfoque

paradigmatico, en el disefio de estrategias de ensefianza y de aprendizajes. También observa,

> Profesor de Didéctica: Es un docente del Consejo de Formacidn en Educacion que tiene a cargo el curso de Didactica
del profesorado, aportando aspectos tedricos y practicos, que coordina con el profesor adscriptor y con otros docentes
de didactica.

& Profesor Adscriptor: Docente que se desempefia en la Educacion Media. Cumple esa funcién por integrar una lista
que contempla algunas variables: titulacién, efectividad en el sistema, antigliedad y calificacion anual. La
combinatoria de esas variables son un indicador de experiencia y se considera institucionalmente en condiciones de
recibir estudiantes del profesorado en uno de sus grupos a cargo para que efectle la practica preprofesional a lo largo
del afio lectivo. Orienta al practicante y trabaja para ello en conjunto con el profesor de didactica.
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comenta y emite juicios sobre el desempefio del practicante, compartiéndolo no solo con él, sino
también con otros colegas y con el profesor de didactica en sus visitas de observacion de las clases

del estudiante-docente.

Es por ello por lo que la practica pre profesional se da en un contexto corporativo, en el
que se transfieren tradiciones disciplinares y didacticas forjadas en comunidad (Steiman, 2008).
Es una practica social muy marcada por el habitus docente en la Escuela (Bourdieu, 2008).

Los estudiantes que cursan Didactica en cuarto afio, en la instancia practica, tienen un grupo
a cargo, del cual son responsables académica y pedagdgicamente a lo largo del afio lectivo en un
liceo 0 en una escuela técnica. Quienes realizan la practica estan bajo la jurisdiccion institucional
del Consejo de Educacion Secundaria o del Consejo de Educacion Técnico Profesional, en donde
conviven y reciben aportes de diversos actores institucionales tales como directores de los centros
de estudio, colegas docentes, los estudiantes del grupo y el contexto social. Es por ello por lo que
la préactica docente es un espacio donde se desarrollan las tensiones entre la teoria y la practica
para los futuros docentes, donde resulta interesante investigar y comprender los procesos que se
dan durante la misma y como se va construyendo y plasmando todo ello en sus configuraciones

didacticas.

La préctica pre profesional de cuarto afio permite al futuro docente comenzar a tener
autonomia, pero a su vez se enfrenta a las instituciones y a los distintos juegos de poder, en el que
la formacién practica tiene un trasfondo de epistemologia social en tanto relacion saber/poder
(Popkewitz, 1994).

Es de interés investigar cudles son los factores que inciden en el proceso de moldear las
configuraciones didacticas de los estudiantes de 4° afio de Geografia del IPA para comprender
entre otros temas a saber: cdmo resuelven las tensiones teoria - practica, estudiante - docente,
requerimientos de autonomia institucional docente - requerimientos de desempefio como

estudiante del centro de formacion.
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2.2. Indagaciones preliminares y aspectos tedricos

Para comenzar el abordaje de este apartado se presentan los resultados de la busqueda de
antecedentes sobre el tema en cuestién, que no es propio de un campo disciplinar especifico y por
lo tanto es complejo pues se ubica en la interseccion de las configuraciones didacticas, la formacion
docente en general y la especificidad de la formacion de quienes optan por el profesorado de

Geografia en el I.P.A en Montevideo, Uruguay.

Se encuentra bibliografia a nivel de la region y del pais sobre las configuraciones didacticas
en general o en otras disciplinas, no reportandose aun bibliografia o trabajos realizados
especificamente sobre configuraciones didacticas en la especialidad Geografia. Sin embargo, a
partir de las consultas bibliogréficas realizadas a nivel regional y nacional sobre esta tematica es
gue se obtuvo insumos como marco referencial para esta investigacion. La informacion recabada
que sostienen tedricamente a esta tesis se agrupa en: trabajos sobre configuraciones didéacticas,

biografia escolar y formacion docente.

La investigadora argentina Edith Litwin (1997) fue quien introdujo la categoria analitica
de configuraciones didacticas como la manera particular que despliega el docente para favorecer
los procesos de construccion del conocimiento en el aula. En su tesis sobre las configuraciones
didacticas teoriza a partir de ciertas caracterizaciones sobre practicas de ensefianza universitaria
que pudo reconocer y diferenciar en funcion de los modos en como los docentes ensefian y por qué
lo hacen: el recorte disciplinar que efectdan, los supuestos que manejan con respecto al aprendizaje
y a la ensefianza y como estos se plasman en su practica profesional. La autora entiende a las

configuraciones didacticas como:

[...] La manera de articular que despliega el docente para favorecer los procesos de construccion
del conocimiento. Esto implica una construccion elaborada en la que se pueden reconocer los
modos como el docente aborda multiples temas de su campo disciplinar y que se expresa en el
tratamiento de los contenidos, su particular recorte, los supuestos que maneja respecto del
aprendizaje, los vinculos que establece en la clase con las practicas profesionales involucradas en
el campo de la disciplina de que se trata, el estilo de negociacion de significados que genera las
relaciones entre la practica y la teoria que incluyen lo metodico y la particular relacion entre el
saber y el ignorar. Todo evidencia una intencién de ensefiar, de favorecer la comprension de los
alumnos de generar procesos de construccion de conocimientos con lo cual se distinguen
claramente de aquellas configuraciones. (Litwin, op.cit; p.97)
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Es asi que considera a las practicas de ensefianza como un todo a partir de las que va

reconociendo qué vision ideoldgica sobre la ensefianza en general y de la disciplina en particular

tienen los docentes y desde alli le permite indagar las decisiones que estos toman, por qué y para

qué lo hacen, sosteniendo que:

[...] Las précticas de ensefianza presuponen una aproximacion personal del acto de ensefiar que
posibilita a los docentes estructurar el campo de una manera particular y realizar un peculiar recorte
disciplinario, fruto de sus historias, puntos de vista, perspectivas y también limitaciones. Los
docentes llevan a cabo las précticas en contextos que les dan significado y que se visualizan en
planificaciones, rutinas y actividades que dan cuenta de este entramado. Definir las practicas de la
ensefianza nos remite a reconocer las dimensiones de analisis que se entraman en la ensefianza y
adquiere su significacion en una totalidad explicativa e interpretativa en la que se integran, también,
las miradas personales. (Litwin, op.cit; p.18).

Los aportes de esta autora permiten distinguir diversas dimensiones integradas al factor

epistemoldgico disciplinar, que son inherentes a las configuraciones didacticas que se pretende

indagar en esta investigacion:

la paradigmatica, que estd vinculada a queé opcion tedrica adhieren los/las
estudiantes/docentes para seleccionar, jerarquizar y secuenciar los contenidos de
ensefianza;

la ontoldgica, que comprende al conjunto de decisiones que toman en funcién de cuéles
entienden deben de ser las razones por las cuales ensefian Geografia y desde qué lugar
paradigmatico lo hacen;

la axioldgica que es la que traduce en para qué ensefiar la materia escolar, cuales son las
finalidades formativas que entienden deben trasmitir; las metodoldgicas que abarcan las
estrategias de ensefianza/ aprendizaje seleccionadas para poner en practica la materia

escolar en el contexto del aula.

Dogliotti, P (2010) indaga a partir de la investigacién desarrollada por Edith Litwin sobre

las configuraciones didacticas y permite dialogar con ellas desde otra mirada. Reconoce el trabajo

como un aporte al campo de la Didactica Moderna, busca los supuestos epistemoldgicos que

sustentan la investigacion, sin embargo identifica una serie de debilidades tedrico epistemoldgicas.

Destaca como aporte la superacion de la agenda clasica de la Didactica, que incluye la clase
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reflexiva, la comunicacion didactica en la clase reflexivay la perspectiva moral en la comunicacion

didactica.

La investigacion de Orofio, M (2017), plantea un estudio de las configuraciones didacticas
de las practicas de ensefianza de algunos profesores de Educacion Fisica en el Consejo de
Educacion Inicial y Primaria (CEIP) de Maldonado, Uruguay. El trabajo brinda elementos para la
reflexion de la tematica que se aborda en esta tesis.

En la propuesta identifica las practicas de ensefianza, reconoce y describe para cada una las
configuraciones didacticas. Propone trabajar en base a los contenidos de ensefianza, los enfoques
de ensefianza y la relacidn entre ensefianza y evaluacion. Reconoce como importante para la
investigacion analizar el discurso de los profesores y sus ideas sobre la ensefianza. Plantea como

modelo dominante en las configuraciones didacticas de los profesores el modelo tecnocrético.

Por su parte, Gloria Edelstein (1996, p. 79) define a las précticas de ensefianza como
construcciones metodoldgicas que efectian los docentes, pudiendo desde esa formulacion tedrica
llegar al descubrimiento de las dimensiones integradas que fueron formuladas para visibilizar al
factor epistemoldgico disciplinar a partir de como trabajan los y las estudiantes/docentes los temas
de Geografia, los enfoques que les dan a los distintos contenidos y con qué estrategias de ensefianza

y desde alli arribar a qué procesos intervienen para ello.

Otro de los factores refiere al factor autobiografico que es considerado como uno de los
componentes estructurantes de la configuracion del docente pues es relevante para comprender
como cada uno moldea sus practicas. Lo anterior se reafirma y complementa con los aportes de
Andrea Alliaud (2010), quien considera que la biografia escolar deja marcas profundas en la
formacién profesional de los futuros docentes, mucho méas que las concepciones epistemoldgicas
que adquieren durante su transcurso por los centros de formacion docente. La autora plantea que
al comenzar a ejercer como docentes, es en los primeros afios cuando se activan los modelos
incorporados concebidos durante su socializacion como alumnos en el trayecto escolar realizado

hasta ese momento.
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Asi mismo se recogen las ideas de Liliana Sanjurjo (2002) sobre la formacion como
trayecto supone que la configuracion didactica del docente ha comenzado antes del ingreso al

instituto de profesores y la misma se extendera durante toda la vida profesional.

Este trabajo se consider6 oportuno para pensar cobmo se vinculan las configuraciones
didacticas con las bases fundacionales del IPA conformadas por la practica docente, la triada
formativa y la especificidad de la didactica sumadas a las tradiciones de formacion, es decir a la
configuracién de pensamiento y accion que se mantiene y se conserva a lo largo del tiempo, en el

dia a dia de las instituciones.

El pretender caracterizar y tipificar las configuraciones didacticas induce a indagar sobre
el proceso de construccion de estas. En ese proceso de construccion se entrelazan y atraviesan las
tradiciones de formacion que el estudiante reconoce como histéricamente determinadas por su
experiencia, los recuerdos de su vida como estudiante, los mitos, los fracasos, los rituales, en un
proceso que va realizando a lo largo de sus cursos en los institutos de formacién docente y en la

practica.

Desde este lugar es que fueron considerados los aportes de Gonzalez y Fuentes (2011)
sobre el practicum en el aprendizaje de la profesion docente, consideran que la practica constituye
uno de los componentes claves en los procesos de formacion del profesorado. Explican el aprender
a ensefiar como un doble proceso: el de socializacion y el de construccion del conocimiento
profesional. Describen las influencias que inciden en la socializacion y destacan la biografia, las
ideas previas, la persistencia de las creencias sobre la ensefianza en la configuracion del ser

profesional.

Plantean la dificultad que se da cuando deben armonizar el conocimiento experiencial de
la practica y el conocimiento practico que observan de los profesores y tutores, respondiendo a las

realidades de las situaciones de ensefianza que le toca trabajar.

Esta investigacion resulta por demas relevante para este trabajo a los efectos de vincular la
relacion entre el corporativo docente, ya sea el de los colegas de la disciplina, como el de los demas
actores institucionales en el forjar la configuracion didactica de los y las estudiantes/docentes en

cuestion.
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El concepto de tradicion permite incorporar las experiencias y recuerdos (biografias
estudiantiles) “como el resultado de complejas internalizaciones durante la vida escolar que van
generando un fondo de saber que regula las practicas” docentes y que es complejizado en las aulas
(Davini 1995 en Delorenzi 2008 Pag 3)

El factor corporativo aproxima la tesis a los aportes de Pierre Bourdieu (2005) con respecto
a la categoria habitus. La misma pues permite interpretar las condiciones en que se producen las
practicas y como comprenderlas, considerando la biografia de los/las estudiantes y la historia
social profesional como uno de los factores involucrados en el moldear las configuraciones

didacticas.

Para Maria Cristina Davini los docentes, al igual que en otras profesiones, desarrollan sus
conocimientos practicos en las aulas, aprenden con otros participando en los liceos y en las
comunidades que estos se encuentran. Las tradiciones de formacion y corporativas constituyen
“configuraciones de pensamiento y accidon que construidas historicamente se mantienen a lo largo
del tiempo en cuanto estan institucionalizadas, incorporadas a las practicas y a la conciencia de los
sujetos” (1995, p.79)

Desde los aportes de Jorge Steiman (2008) se puede visibilizar la posibilidad de identificar
y analizar las macro decisiones que va tomando el y la estudiante/docente y para poner en préctica
en el aula e identificar cémo inciden diferentes actores institucionales y pedagogicos en ello. Tal

como plantea el autor, el practicum:

[...] es un estudiante que en la l6gica contractual se desempefia como docente sin dejar de ser lo
primero y sin ser acabadamente lo segundo. Esta dualidad constitutiva del sujeto practicante opera
tanto en la representacion de si mismo como en la mirada de los otros sobre €l y tifie necesariamente
las relaciones en la situacion. En ocasiones, ese ser alumno en la Universidad se traslada al marco
de las decisiones que desde la inmediatez toman en la situacion de estar ensefiando en la practica.
Una particular situacion se da respecto a los otros sujetos intervinientes en la actividad de los
practicantes. (p. 75).

Esta perspectiva se enriquece cuando se considera que ademas es significativo considerar
los procesos autobiogréficos de los estudiantes, los que aportaran elementos relevantes para la
conformacién de las configuraciones didacticas de los futuros docentes segun lo que plantea
también Edith Litwin (1997).



30

En la investigacion efectuada por de Jure, S; Echaide, M; Piancazzo, M. titulada Las
configuraciones didacticas en el séptimo proyecto de investigacion (2013), los autores visibilizan
las decisiones curriculares y las configuraciones didacticas que asumen los profesores expertos en
las clases de Educacion Fisica en la escuela secundaria. Con la intencién de construir una didactica
desde la practica y para el andlisis de los problemas del conocimiento en el aula es que incorporan

la categoria configuracion didactica como marco teorico.

Los autores analizan la presencia de estilos, modos, codigos comunicacionales, relaciones
vinculares, es decir significados y sentidos que los docentes le imprimen a sus practicas al

momento de ensefiar Educacién Fisica en la Escuela Secundaria.

Es por ello por lo que se consideré como marco referencial, al momento de identificar qué
sentidos y significados dan a la ensefianza de la Geografia los y las estudiantes de Geografia y

cuales son los factores que los sostienen tratando de jerarquizarlos.

En la investigacion sobre configuraciones en las practicas docentes de Matematica a nivel
universitario, Marcel Pochulu (2004) analiza las estrategias de ensefianza que privilegiaron los
profesores para el desarrollo de sus clases, la disposicion, distribucion, organizacion y tratamiento
que efectuaron de las distintas instancias y momentos que componian las clases y que permitieron

la construccion de las diferentes configuraciones en las précticas docentes.

En cuanto al factor pedagdgico vinculado a los mandatos fundacionales para la formacién
de profesionales de la ensefianza para la educacién media, los integrantes del grupo de reflexion
en educacion (GRE, 2012) plantean que para el caso de Uruguay hubo diferentes tradiciones para
la formacion de docentes que se fueron sucediendo y solapando hasta el presente. Todas tienen un
denominador comun persistente desde mediados del siglo XX: la concepcidn de lo educativo como
un espacio instrumental, en el que lo importante son los contenidos (en sentido amplio), para la

instruccion y la socializacion, y la aplicacion de métodos “validos” para distribuirlos y evaluarlos.

Afirman que en la formacién docente el modelo presupone el aprendizaje por parte de
futuros docentes supuestamente homogéneos, que a su vez ensefiaran a nifios y adolescentes

también presumiblemente con historias, condiciones de vida y cultura homogéneas.
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Aun cuando la formacidn docente se esté distanciando de este modelo, la investigacién ha
puesto de manifiesto el peso de las biografias escolares (con frecuencia de cufio tradicional y

tecnicista) en la configuracion de las practicas docentes profesionales.

En definitiva, sostienen que para ser un docente profesional es indispensable una solida
formacion disciplinar y pedag6gico-didactica. Es necesario que en la formacion se vayan gestando
subjetividades en torno a una identidad como actores educativos, productores de conocimiento,
para lo cual se impone que la investigacion y la extension formen parte de su formacion desde el

grado con creciente peso a lo largo de la carrera.

En sintesis, se concuerda con el planteo efectuado por Dicker y Terigi, (citadas en
Edelstein, 2011: 84) quienes sostienen que la formacion docente deberia ser “resistente a la
practica y permeable a ella”. Resistente, en relacion con no someterse a los imperativos de la vida
cotidiana en las instituciones, pero permeable en el sentido de dotar a los futuros docentes de
esquemas conceptuales y practicos que les permitan entender lo instituido y sus propios

desempefios, para intentar procesos instituyentes.

Se coincide con Angulo (2013), citado en el Documento Desarrollo Profesional Docente,
quien sostiene que el sentido de la practica

[...]en la formacidn docente tiene que ver tanto con el conocimiento del contexto en que los futuros
docentes desarrollan su trabajo con la necesidad que, a través del contacto con la realidad de la
ensefianza comiencen a construir y desarrollar un pensamiento critico que orientara y gobernara

tanto la interpretacion de la realidad como la intervencién educativa. (p. 23)

Esta segunda meta es sustantiva pues aporta significado a la primera. Por eso se considera
el factor pedagdgico como otro de los que subyace en las configuraciones didacticas. Es por ello
por lo que los trabajos de Popkewitz (1994) actian también como marco referencial pues el
concepto de epistemologia social permite interpretar las practicas educativas en el marco de las
practicas sociales, develando para esta investigacion que las configuraciones didacticas se
conforman como producto de las instituciones y en sus espacios, y como producto del entramado
de diversidad de actores que influyen directa o indirectamente en la formacion préctica del/la

estudiante/docente.
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En el recorrido de la investigacion se procura identificar los factores que inciden en las
configuraciones didacticas de los/las estudiantes/docentes de 4° afio del 1.P.A, caracterizarlos y
tipificarlos para poder interpretarlos, siendo este el asunto que se propone en el problema de

investigacion.

La bibliografia referenciada y sobre la que se sustenta el marco teérico de la tesis permite
distinguir factores epistemoldgicos disciplinares, autobiogréaficos, institucionales y pedagdgicos.
En la interseccion de los factores epistemoldgicos disciplinares e institucionales se ubican las
tradiciones y el corporativo y en la zona de borde entre los institucionales y pedagdgicos se ubican
el de las finalidades formativas del profesorado y las practicas educativas concebidas como parte

de la epistemologia social.
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Capitulo I11: Marco Metodolégico

3.1. Aspectos Metodologicos

Desde lo metodoldgico, este proyecto se enmarca en un paradigma interpretativo - critico,
que integra y articula la teoria y la practica. La informacion se interpreta a los efectos de

comprender las condiciones educativas reales y de los contextos en las que éstas se desarrollan.

La légica de investigacion es de corte cualitativo como sefiala Vasilachis, (2006; p.87),

[...] los estudios cualitativos se caracterizan por abordar ambitos acotados, en donde se privilegia

mas la validez o credibilidad del conocimiento obtenido que la posibilidad de generalizar

caracteristicas medibles de una muestra probabilistica a todo el universo. Por tal motivo, los

estudios se dirigen a analizar un reducido nimero de unidades de analisis, un subconjunto elegido

de forma intencional al que se denomina muestra intencional o basada en criterios.

La eleccion del objeto a investigar se realiza por el caracter social, complejo y
multidimensional. Se busca la comprension contextualizada de los supuestos que subyacen y que
visibilizan los factores que inciden en las configuraciones didacticas de los estudiantes de 4to afio

del profesorado de Geografia del IPA.

Maria Teresa Sirvent (1999 a) plantea que la I6gica cualitativa o intensiva es la que esta
maés cerca de enfatizar la induccion analitica y de buscar la generacion de teoria, la comprension,
la especificidad y las verdades hipotéticas. Plantea que trabajar con pocos casos permite
profundizar el significado de los hechos, siendo a partir de una vision holistica que se elaboran
esquemas conceptuales mas adecuados a las realidades con las que se trabaja a partir de

informacion empirica.

Se comprende de esta manera las acciones de un individuo o de un grupo, en este caso
particular los estudiantes de 4° afio del 1.P.A. Se opera en un proceso en espiral, jugando con la
combinacion entre la obtencién de informacion empirica y el andlisis de esta. En la investigacion
cualitativa aparecen conceptos transferibles, se construyen conceptos y categorias para elaborar

significados a partir de la informacién proporcionada por los y las estudiantes.
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En el marco de la racionalidad critica la practica y la teoria son construcciones sociales que
se dan en contextos determinados y la teoria se origina en la practica y apunta a la mejora de ésta.
Se concibi6 la préctica docente de los estudiantes como una tarea entramada entre: la dimension
practica (incluyendo saberes en accion, estrategias y recursos didacticos), lo epistemoldgico (la
concepcidn de Geografia y su ensefianza, para qué y por qué ensefiarla), la dimension ética (para

qué formar, sobre qué principios educar) y la dimension politica (para qué fines).

Estas multiples aristas o principios articulan cada acto pedagdgico y estan presentes en

cada accion didactica e interpelan todas las actividades de ensefianza.

La préctica docente es un espacio y tiempo privilegiado para analizar los saberes
internalizados por los estudiantes de profesorado de Geografia durante la formacion inicial con
relacion al conocimiento tedrico y la concrecion de las propuestas pedagdgicamente

contextualizadas en el aula.

La instancia de la practica docente para el estudiante - docente es un espacio de mucho
valor, pues no solo se adquieren en el curso tedrico de Didactica herramientas teorico-
metodoldgicas para trabajar en el aula, sino que el curso se convierte en un espacio de reflexién

sobre el nuevo rol como profesor.

Se busca identificar los factores que inciden en el proceso de quienes cursan Didactica IlI
de Geografia ’ y que hacen posible visualizar a las configuraciones didacticas que se comienzan a
formar durante la formacion inicial. Resultd de interés analizar las narrativas referidas a lo que

acontece en el aula 'y en los espacios de intercambios en la institucion.

La idea fue desentramar la practica docente analizando las narrativas de los futuros

docentes a través de los planes anuales y las respuestas de las encuestas.

"Contenidos del programa del curso didactica III: “Analisis epistemoldgico de la préactica de la ensefianza. Tipologia
de contenidos en la ensefianza de la Geografia. Reconstruccidn epistemoldgica segun corrientes contemporaneas del
pensamiento disciplinar. Metodologias para la ensefianza de los principales contenidos geograficos. La historicidad
de la ensefianza de la Geografia en Uruguay. Estudios historiogréaficos. Estudio de los programas de Geografia vigentes
a los efectos de interpretar intencionalidades educativas propuestas para la ensefianza de la asignatura en el marco del
plan de estudios e identificar la yuxtaposicion de paradigmas procedentes de la doctrina disciplina”
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3.2. Unidad de Analisis

Coincidiendo con Beatriz Lovesio (2017, p.17)8 “(...) al identificar las unidades de analisis
nos referimos a qué es el objeto de la investigacion, es decir unidades sobre las que investigamos™.
En este caso particular la unidad de andlisis la constituyen las configuraciones didacticas forjadas
por los estudiantes de 4to afio del profesorado de Geografia en el I.P.A y aportan evidencia

empirica, aproximando respuestas a las preguntas que se plantean en la investigacion.

En la propuesta de trabajo para la tesis la unidad de andlisis fueron las configuraciones
didacticas que estan en proceso de construccion por parte de los estudiantes de 4° afio del
profesorado de Geografia en el 1.P.A identificando cuales son los factores que inciden en ellas

considerando las siguientes dimensiones:

e Epistemologica disciplinar, para identificar desde qué lugar responde a la pregunta qué
Geografia ensefiar, con qué finalidades formativas. ;Qué geografia propone en su
ensefianza? ¢por qué, como y para qué ensefiarla? ¢qué grandes contenidos deberian
ensefiarse en los cursos de Geografia?, ¢con qué finalidad y con qué recursos? ;con que

metodologias?

e Autobiogréaficos para identificar qué profesores y por qué incidieron en su biografia como
alumnos, a lo largo de su historia escolar y de su biografia escolar en el CFE y en la

Educacion Media.

e Pedagdgica para identificar los principios sobre los que actia como educador, qué
jerarquiza desde el punto de vista formativo, por qué razones, qué sujeto social se propone
como escenario y qué metas le interesa alcanzar. Por qué y para qué educar, qué finalidad

educativa persigue como docente y como lo pone en practica.

8 Lovessio, B (2017): en materiales de la Maestria en Educacion, Sociedad y Politica cohorte 2016-2019 curso
Herramientas conceptuales para el disefio de una tesis Il FLACSO URUGUAY
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e Institucional (1.P.A), para identificar qué actores: profesores de didactica, compafieros de
clase, docentes de la especialidad y de las materias del tronco profesional comdn del 1.P.A
y aquellos que estan en el Liceo: directores, colegas de la especialidad, colegas de otras
especialidades, estudiantes y desde qué lugares intervienen en sus configuraciones, qué le
sefialan, qué les exigen, qué les proponen, y qué ambitos utilizan y qué dispositivos
implementan para hacerlo. Por ejemplo, que directivas recibié del equipo de direccién o

del director del liceo, de los inspectores de la asignatura, de los colegas.

e Sociales, para identificar como incide el contexto social en la dimension pedagogica,

politica, disciplinar para lo cual es de interés como contextualizan su practica al lugar y al

grupo.

e Corporativos, identificar en el liceo en que realiza la préactica, si ha participado de alguna
sala docente de Geografia: si han llegado a acuerdos conceptuales, evaluativos y didacticos
para los distintos cursos, si le han sugerido o comunicado lo que esperan de ellos/as como
profesor/a integrante de una sala liceal (espacio previsto para que los profesores se reiinan
en los liceos donde trabajan para coordinar actividades, discutir, planificar y realizar

propuestas educativas. Se realizan a nivel institucional y por asignatura).

Se realizd la eleccion de dimensiones a considerar para poder aproximarse a las
configuraciones didacticas de los y las estudiantes, para lo que se definen los criterios para la

tipologia.

Se caracterizan los factores que inciden en las configuraciones didacticas. De los elementos
que se obtuvieron: ;cuéles podran sugerir criterios?, qué contenidos se pueden extraer del analisis
documental y de las encuestas en torno a las dimensiones ontoldgicas, axioldgicas,
epistemoldgicas, metodologicas y técnicas que van configurando didacticamente al
estudiante/practicante y qué factores son las que las impulsan. ;Qué elementos de las encuestas,

son factores y cuéles de ellos se pueden caracterizar?

A lo largo de la investigacion se busca comprender los procesos que se dan durante la

formacion y que permiten la construccion de las configuraciones didécticas, para lo que se extraera
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informacion sobre los procesos que se dan en el I.P.Ay en el grupo donde realiza la practica en

algun centro educativo de ensefianza media.

La poblacion objetivo (recorte empirico) son los estudiantes de 4° afio del profesorado de
Geografia que cursaron la asignatura Didactica Il en el afio 2017, en los que se cumple el doble
rol; el del estudiante cursando en el I.P.A'y como funcionario en los liceos, en estos casos solo
optaron por el Consejo de Educacién Secundaria (C.E.S) con un grupo a cargo, lo que implica que
estara sujeto al Estatuto del Funcionario Docente en cuanto a deberes y derechos. El trabajo de
campo se centralizd en siete estudiantes, las fuentes documentales fueron las planificaciones de

los estudiantes y una encuesta.

3.3 Unidades de Recoleccién Documentales

Se trabaja con las libretas del profesor correspondientes al grupo de préctica a su cargo que
tienen en el liceo. Se buscan contenidos vinculados a las dimensiones ontoldgicas, axioldgicas,
epistemoldgicas, metodoldgicas y técnicas que son la que van configurando didacticamente al

estudiante/practicante.

Se analizan las planificaciones o planes anuales elaboradas para el curso y si hubiese, la re

planificacion de la misma.

3.4. Estrategias y Herramientas de Recoleccion de Datos

Se trabajo con una encuesta semiestructurada, la cual fue personal y se envié por correo
electronico el formulario que se les proporcioné a los estudiantes del IPA (se realizd con un
formulario de Google que se envio para que contestaran). EI modelo de la encuesta se puede ver

en el anexo 1 correspondiente a instrumentos.

Esta encuesta permitié analizar: sus historias escolares, la planeacion del curso, su

planificacion, los trabajos propuestos (las libretas del profesor de alguno de ellos). Se recopilan
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datos e informacion a través del cuestionario que fue disefiado. Se realizan una serie de preguntas

dirigida a los 11 estudiantes, de los que contestan 7.

En la encuesta se propusieron preguntas que abordaron factores contemplados en el marco

teorico del proyecto que son:

e Epistemoldgico: se busca en esta dimension qué geografia propone en su ensefianza y

por qué, cOmo Yy para qué ensefarla.

e Pedag6gico - didactico — disciplinar: a partir del cual se busca la respuesta a qué debe
ensefiar la Geografia a los y las estudiantes, qué aporta la Geografia a los y las
estudiantes. Qué temas agenda en un curso de Geografia, (por qué y para qué educar,

qué finalidad educativa persigue como docente y como lo pone en practica).

e Institucional: partir de la cual se buscan respuestas a si las y los estudiantes conocen y
reciben directivas, orientaciones por parte del director del liceo y/o de los colegas.

e Contexto: en esta dimension se busca informacion para saber si las y los estudiantes
han contextualizado sus practicas al lugar y al grupo en el cual trabajan y realizan la

practica docente.

e Autobiografico: se buscan las respuestas ¢considera que algin docente a lo largo de su
historia escolar ha incidido en su biografia como estudiante del CFE y cémo estudiante
de la ensefianza media? ;qué profesores y por qué incidieron en su biografia como

alumnos?

La encuesta permite la obtencién de datos en forma rapida, se aplica a varias personas a la
vez y se recaba informacién de diferentes aspectos referidos al tema objetivo. Se obtiene
informacion mediante una observacion indirecta de la situacion, a partir de lo que los y las
estudiantes manifiestan en las respuestas a las preguntas que tienen una formulacion idéntica. Esta
caracteristica da elementos para la comparacion de las respuestas en el grupo con el que se esta

trabajando. Se puede definir la encuesta, siguiendo a Garcia Ferrando, M (p. 141-70) como:
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[...] una técnica que utiliza un conjunto de procedimientos estandarizados de investigacion
mediante los cuales se recoge y analiza una serie de datos de una muestra de casos representativa
de una poblacion o universo mas amplio, del que se pretende explorar, describir, predecir y/o
explicar una serie de caracteristicas.

Las preguntas de la encuesta son abiertas, 1o que permite que las y los estudiantes expresen
con sus palabras las respuestas. La encuesta al hacerse en un formulario de google despliega una
tabla, la que facilita y permite visualizar las respuestas y proceder al andlisis de las mismas. Se
pude analizar las respuestas, interrelacionarlas e interpretar lo dicho por los estudiantes a la luz de

los autores tedricos que se manejan para el trabajo.

Como se trabaja la descripcion-explicacion de las configuraciones didacticas, se
consideraron los aportes de Litwin y de Steiman para el abordaje metodologico y se utiliz6 como

método la observacién no participante, con registros (Lovessio, Bodgan).

3.5. Estrategias de Analisis

Se realiz6 un analisis documental de las encuestas y de la documentacion proporcionada

por los estudiantes (planes anuales que realizaron para los grupos de la practica docente).

Se identificaron las siguientes dimensiones: institucional, corporativa, autobiogréfica,
disciplinar y se caracterizé a partir de los datos obtenidos. Se realiz6 una tipologia para cada

dimension y se efectud la sintesis sobre cada dimension y su relevancia.

Con la informacidn anterior se realiz6 un cuadro conteniendo las dimensiones y los casos;
cada columna se fue completando con la informacion obtenida en las encuestas y planificaciones.
Se ejemplifica con la ilustracion 1 la forma en que se realizo el analisis: en el sentido de la flecha
roja se trabajo con cada una de las dimensione y en el sentido de la flecha azul se trabajé con cada

caso estudiado. Luego se cruzo la informacién para su interpretacion y analisis.
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lHustracion 1: Analisis Dimensiones por Caso de Estudio
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planificaciones
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A modo de ejemplo en las ilustraciones que se detallan a continuacién se puede observar

cdémo quedo registrada la informacion para cada una de las dimensiones.

DIMEMSION AUTOBIOGRAFICA
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llustracion 2: Analisis Dimensién Autobiografica por Caso de Estudio
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planificaciones
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lustracion 3: Analisis Dimension Corporativa-Institucional por Caso de Estudio

41

Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planificaciones

DIMENSION EPISTEMOLOGICA
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llustracién 4: Analisis Dimensién Epistemoldgica por Caso de Estudio

Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planificaciones
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lustracion 5: Analisis Dimensidén Pedagogica-Didactica-Disciplinar por Caso de Estudio
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planificaciones

Las dimensiones se seleccionaron para poder aproximarse a las configuraciones didacticas

de los estudiantes.

Para organizar de informacion de forma clara, se realizaron los siguientes cuadros:

e Sintesis de las Dimensiones por Caso de estudio, ver Anexo 1 en donde consta el

Caso N" 1 como ejemplo

e Dimensiones por Categorias de Analisis en porcentajes, ver Anexo 2
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Capitulo IV: Descripcion de resultados

En esta etapa se trabajé con los datos obtenidos a partir de las encuestas a los y las
estudiantes de 4° del IPA y con la informacién recabada en los planes anuales elaborados por

ellos/as para orientar sus cursos en los liceos de practica.
Algunas consideraciones previas:

La fecha en la que se inici0 el trabajo de campo coincidi6 con el Gltimo mes de trabajo en
los Institutos de Formacion Docente, esto hizo que se tuviese que optar por enviar la encuesta a
cada estudiante a través de un formulario de Google, realizando la explicacién sobre el tema que
se aborda en la tesis, justificando por qué se realizaba la encuesta y lo que se realizaria con los
datos que proporcionasen cada uno de ellos. Se realizo la recoleccion de los datos, para luego
construir los criterios que permitieron elaborar la tipologia de la/s posible/s configuracion/es
didactica/s.

De un total de once estudiantes de Didéactica I11 de Geografia a la fecha de realizar el primer
trabajo con las encuestas, contestaron siete estudiantes; se considera un numero que permite
realizar el trabajo ya que segun Sirvent (2006), una vez realizada la lectura de las respuestas, se
procedid en una primera fase del analisis a agrupar las mismas teniendo en cuenta los factores que

estan planteados en los objetivos de la tesis y acorde al marco tedrico formulado.

Se realiz6 el analisis de documentos: planificaciones de los cursos de los estudiantes de 4°
afio para investigar concepciones de Geografia implicitas, finalidades formativas y recortes
conceptuales, bibliografia utilizada y recomendada, recursos utilizados. En el andlisis sobre la
practica, en la unidad didactica-préactica docente del ultimo afio de la formacién inicial de

profesorado, se buscoé identificar, conocer y analizar como se construye la practica.
Las estrategias de analisis de la evidencia empirica fueron las siguientes:

e andlisis documental de las encuestas y los planes anuales de los y las estudiantes
e identificacion de factores institucionales, corporativos, biograficos, disciplinares, los

que se caracterizan a partir de los datos obtenidos de las encuestas
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e elaboracion de tipologia para cada factor, eleccion de variables a considerar para poder
aproximarse a las configuraciones didacticas de los y las estudiantes

e elaboracion de sintesis de los elementos de cada factor en las respuestas
jerarquizandolos

e agrupacion por variable de los datos de las encuestas, para realizar una tipologia para
cada factor: autobiograficos, epistemoldgicos, corporativos, institucionales,
pedagdgicos - didactico

e elaboracion de cuadros con toda la informacion de las encuestas y de los planes
detallando los casos y el analisis de las categorias en cada uno

e elaboracion de cuadro detallando cada caso con la informacion.

e cruce de variables y dimensiones para comenzar a trabajar y llegar a la o las posible/s
configuracidn/es didactica/s.

Se trabajé cada caso de los que se consideraron como poblacion objetiva. Se identifico y
se realizé el analisis registrando en un cuadro las respuestas que plantearon para cada uno de los

factores: epistemoldgicos, autobiografico, didactico, corporativo e institucional.

El procesamiento de la informacion se presenta a través de cuadros estadisticos basicos en
los que se representan los datos obtenidos para cada pregunta que les fue efectuada y que

operacionalizaron cada uno de los factores abordados, se realiza la discriminacion por dimension.

A partir de alli el analisis de cada uno y luego se interrelaciona para buscar aproximarse a
las configuraciones didacticas y a los posibles modelos de configuraciones didacticas de los

estudiantes que cursan el ultimo afio de formacion docente en Geografia.

Sin duda este trabajo permitid tener una vision holistica de todos los casos seleccionados
para el trabajo, pero lo importante es que también permite ver y entender cada caso en particular

a partir de alli cruzar la informacion para comprender el tema de estudio.
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4.1. ldentificacion y descripcion de factores
4.1.1. El factor autobiografico.

Para operacionalizar el factor autobiografico se buscé dar respuestas a la pregunta:
¢considera que algun docente ha incidido en su biografia escolar tanto como estudiante del C.F.E

0 como estudiante de la ensefianza media?

En las respuestas proporcionadas un 86% de los y las estudiantes reconocen y entienden
que algun docente tanto en la ensefianza media como en el Instituto de Formacion Docente ha
incidido en su biografia como estudiante. Un 14% entiende que ningin docente lo ha hecho ni en

la ensefianza media ni en el Instituto de Formacion Docente. Como se puede ver en el Grafico 1.

Factor autobiogréafico: Incidencia de algun docente en su biografia

= Algun docente incidié

No identifica la incidencia de ningin docente

Gréfico 1: Factor autobiografico - Incidencia de algun docente en su biografia
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes
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Para continuar con el abordaje de la dimension autobiogréfica se analizé la respuesta a la
pregunta: ¢ por qué esos docentes incidieron en su biografia escolar? En esta respuesta se reconocen
a aquellos docentes que ensefian bien la asignatura y con entusiasmo, otros reconocieron
claramente que incidieron aquellos docentes que saben mucho de la disciplina y orientan en como
ensefarla en el nivel medio, o sea que ejemplifican e ilustran a como aplicarlo en las clases y dan

sugerencias bibliogréaficas para el abordaje de las diferentes tematicas.

Los que consideran que los docentes que han incidido en su biografia escolar son lo que
ensefan la asignatura, y conocen la disciplina y ejemplifican con temas especificos que resultan
de interés para aplicar en sus grupos de practica docente en los liceos, constituyen un 44% de los
estudiantes encuestados. Como dice el Caso 1” Los docentes que han ejemplificado como aplicar
el conocimiento con estudiantes del Ciclo Basico (C.B)”. En el grafico 2 se representan las

dimensiones que inciden en el factor autobiografico.

Factor autobiogréfico: ¢Por qué incidieron en su biografia?

14%
14%

44%

28%

Ensefia la asignatura y ejemplifica para aplicar en la practica
Ensefia la asignatura, sabe la asignatura y orienta
Trasmite entusiasmo, tiene buen trato

No reconoce a ningun docente

Gréfico 2: Factor autobiografico ¢Por qué incidieron en su biografia?
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes
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Los que entienden que en su biografia escolar incidieron los docentes que ensefian bien la

asignatura, que saben la disciplina constituyen un 28%.

Como dice el Caso N° 2: ”incidieron los que han sido ejemplo de buenos profesores, que
sabian la materia...” y le proporcionan al estudiante del IPA sugerencias bibliograficas en cuanto
a autores nuevos, abordajes tematicos desde paradigmas disciplinares actualizados, como lo
plantea el Caso N° 5: ”los que nos han aportado nuevos autores” en este caso el docente se

preocupa por atender los requerimientos tematicos y bibliograficos de los y las estudiantes.

Los que reconocen gue los docentes que han incidido en sus biografias escolares son los
docentes que trasmitieron entusiasmo por la materia al trabajar con los estudiantes, lo que quieren
compartir sus conocimientos con otros y trasmitirlos, constituyen un 14%. En este caso destacan
el muy buen trato del docente a los y las estudiantes y la capacidad de escucha es un elemento que

se destaca.

Como plantea el Caso N° 6: “el aporte de un docente de geografia que le ponia mucho

entusiasmo a las clases y trataba muy bien a los estudiantes”.

Los que afirman y reconocen que ninguan docente ha incidido significativamente en su

biografia escolar constituyen un 14%.

En sintesis, en el factor autobiografico se presentaron tres tipos de modelos docentes:

e uno disciplinar asociado a la ensefianza profunda de la disciplina desde nuevos
enfoques paradigmaticos y efectuando aportes bibliograficos que son reconocidos por
los estudiantes (28%);

e uno didactico vinculado a que no solo proporcionan conocimiento disciplinar sino que
ejemplifican cémo efectuar la transposicion didactica en el nivel medio donde los
estudiantes estan realizando la préctica docente de formacion (44%);

e un modelo vocacional, identificado en el entusiasmo por ensefiar que esta puesto de
manifiesto en sus clases y el vinculo de apertura hacia los y las estudiantes, o sea un

modelo en el que se destacan los aspectos interpersonales (14%).
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4.1.2. El factor disciplinar.

Este factor se operacionalizo a partir de las siguientes preguntas: ;quée debe ensefiar la
Geografia a los estudiantes, ¢cuales son los contenidos a ensefiar?, ;qué aporta la Geografia a los
estudiantes?, ¢/qué temas agendaria en un curso de Geografia? Se trabajo la informacion de las

encuestas y planes anuales por separado y luego se realizé una sintesis.

El gréafico 3 permite visualizar las respuestas correspondientes a la pregunta ¢ Qué debe

ensefar la Geografia?, o sea la dimension epistemoldgica de este factor.

Factor disciplicar: dimension epistemoldgica
¢Queé debe ensefar la Geografia?

14%
14% 44%

28%

Ensefar sociedad-naturaleza

Espacio como producto socio-historico
Causas y consecuencias en los territorios
Ciencia integradora

Gréfico 3: Factor disciplinar, dimensidn epistemolégica
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes

Los que entienden que ensefiar Geografia es analizar las relaciones sociedad/naturaleza

constituyen el 44 %. Para este grupo de estudiantes los temas a ensefiar en los cursos de Geografia
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en los liceos, se encuentran bajo el eje estructurante relacién sociedad-naturaleza, son
fundamentalmente las problematicas ambientales emergentes e incluyen en esta respuesta el poder
analizar la responsabilidad de las sociedades en los impactos ambientales. Para ello consideran
que se deben destacar las interrelaciones entre los procesos y dindmicas naturales y sociales
procurando generar conciencia de los impactos antropicos, interesandoles trabajar el equilibrio que

existe entre los subsistemas naturales y como impacta el accionar social en los mismos.

Por ejemplo, el Caso N°1 dice: ”la Geografia debe ensefiar: los procesos naturales, el
vinculo sociedad-naturaleza, las problematicas del hombre en su espacio, las causas y

consecuencias de los procesos naturales”.

Los que entienden que ensefiar Geografia se debe realizar considerando el espacio como
producto social e historico constituyen un 28%. En la temética que abordan incluyen componentes
naturales y sus incidencias en los sociales y econdémicos y viceversa concibiendo al espacio como
producto de esa interrelacion. Por ejemplo, en el Caso N° 2 considera que: “se debe ensefiar el

espacio multiescalar como producto social, dindmico en el tiempo”.

Otros entienden que el eje en la ensefianza de la Geografia deben ser los territorios en una
definicion epistemologica no muy diferente a quienes entienden que el eje debe ser el espacio,
como por ejemplo el Caso N° 2: “las causas y consecuencias en los territorios de los fenGmenos

fisico y socioecondmicos...”. O sea que la categoria territorio es asimilada a la de espacio.

Los que entienden que se debe ensefiar Geografia analizando las causas y consecuencias
de lo que sucede en el territorio, procurando la comprension espacial de los fendmenos fisico-

sociales y los ambientales inherentes a ellos. Estos constituyen un 14%.

Los que consideran gue se debe ensefiar la Geografia como ciencia integradora del espacio
geografico, constituyen un 14% y plantean que lo han realizado a través de la observacion, analisis

y extraccion de conclusiones en los diferentes temas que abordan a lo largo del afio en el grupo.

La integracion se analiza trabajando la interrelacion de diferentes variables naturales y

sociales. Como ejemplo el Caso N° 7 “se debe ensefar la geografia como una ciencia integradora
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que analiza el espacio a través de la interrelacion de variables naturales y sociales, interesa trabajar

en el desarrollo de la espacialidad en el adolescente, generando conciencia ambiental”.

Analizadas las respuestas y la informacion de los planes e informacion vinculada a la
pregunta ;que aporta la Geografia a los y las estudiantes?, se obtiene elementos para comprender
la dimension ontoldgica. Vale decir comprender por qué debe ensefarse la asignatura. El grafico

4 permite visualizar las respuestas a esta pregunta.

Factor disciplinar: dimension ontoldgica
¢Qué aporta la Geografia a los estudiantes?

14%

28%

Formacion integral. Desarrollo de capacidad critica
Reflexion y comprension problemética ambiental

Conocimientos de Geografia, instrumento para transformar la sociedad

Gréfico 4: Factor disciplinar, dimension ontolégica
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales

Se destaca en este factor que la mayoria apunta a la formacion integral, como plantea el
caso N°2 que dice la Geografia: “Aporta una formacién integral, la comprension del complejo

mundo en que vive, siendo un ciudadano consciente y responsable del espacio y tiempo que vive”.
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Los que entienden que aporta a los estudiantes la formacion integral permitiendo la
posibilidad de generar conciencia social, fomentar la capacidad critica o ampliarla acerca de la
realidad integrando los diferentes elementos de los territorios; para la construccion de ciudadania
para desenvolverse en la sociedad, reflexion critica constituyen el 58%.

Los que consideran que aporta a la reflexion y comprension de la problemaética ambiental
constituyen el 28%, como por ejemplo lo que plantea el Caso N° 6 “ayudar a la reflexion critica,
una postura critica de la realidad que cambia muy rapidamente, desarrollar la capacidad critica de
los alumnos a partir de la integracion de elementos que le permitan comprender el territorio en el
que vive, sus dindmicas sociales y politicas. Incluyen en esta respuesta la comprension de las

problematicas ambientales y la comprension del mundo en el proceso de globalizacion.

Los que consideran que la ensefianza de la Geografia aporta a los estudiantes conocimientos
de Geografia e instrumentos para trasformar el medio y las sociedades, siendo responsable y
consciente del espacio y tiempo en el que vive. Constituyen un 14%, por ejemplo, el Caso N° 5:

“aporta conocimientos de geografia, desafios e instrumentos para transformar la sociedad”

Para continuar con los aportes al factor disciplinar se indago la dimensién paradigmatica,
considerandose las respuestas e informacion en torno a la pregunta ¢que temas deberia agendar en

un curso de Geografia?

Del analisis de las respuestas se obtuvo que los que entienden que los temas que deberia
agendar un curso de Geografia deberian estar vinculados a la Geografia Fisica y Ambiental

constituyen un 58%.

Por ejemplo, el Caso N° 1 que dice” se debe agendar temas que expliquen los fenémenos
naturales, trabajar el desequilibrio que existe en los sistemas naturales, la importancia de cuidar
los equilibrios dindmicos en los procesos naturales evitando impactos antropicos negativos
utilizando medidas concretas para la conservacion y/o proteccion”. El grafico 5, permite visualizar

las respuestas recolectadas.

Los que entienden que un curso de Geografia debe agendar temas vinculados a la Geografia

Humana, a los aspectos sociales y culturales constituyen un 42%, como por ejemplo el Caso N° 2:
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“las culturas diferentes distribuidas en el planeta y el respeto que merece cada una de ellas...”
Incluye en la respuesta “lo que esta en la curricula vigente” y mencionan especificamente en 4

casos” lo que estéd en los programas oficiales”

Factor disciplinar: dimension paradigmatica
¢Qué tema deberia agendar en un curso de Geografia?

42%

58%

Aspectos vinculados a Geografia Fisica y Ambiental

Temas fisicos, humanos y econémicos (programas)

Gréfico 5: Factor disciplinar, dimension paradigmatica
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales

En sintesis, las dimensiones epistemologicas, ontoldgicas y paradigmaticas vinculadas al
factor disciplinar muestran que un 58% de los encuestados estan enmarcados dentro del paradigma
ambiental. Esto se refleja en la proposicion de ensefiar una Geografia Fisica Ambiental, en la que
el eje estructurante sean las complejas interrelaciones entre los sistemas naturales,
socioecondmicos y politicos que aporten una formacion integral de los estudiantes promoviendo
la conciencia social critica y ambiental. Un 42% entiende a la Geografia en su corriente
paradigmatica social, considerando que el eje estructurante de la ensefianza de la materia escolar
es el espacio geogréafico (indistintamente territorio) como constructo socioeconémico, historico y

cultural para promover conciencia social critica de los estudiantes.
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4.1.3. El factor corporativo.

En esta dimension se pretendio obtener informacion en cuanto al vinculo de las y los
estudiantes con los distintos actores en los centros de estudios a los que asisten a realizar la practica
docente. Dado que la Asociacion Nacional de Profesores de Geografia (A.N.P.G) goza de larga
tradicion en el colectivo de los profesores de Geografia de todo el pais y en los estudiantes del
I.P.A, se pregunté sobre los vinculos de los y las estudiantes con esta asociacion y con el resto del
colectivo docente en los centros donde realizan la practica docente. Como se puede observar en el

gréfico 6.

Factor corporativo

28%

No conocen propuestas de colegas ni de ANPG

Reciben comentarios sobre conducta de estudiantes

Gréfico 6: Factor corporativo
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales

Los que consideran que no conocen las propuestas del colectivo docente de Geografia del
Liceo donde realizan la préctica ni las propuestas de la Asociacion Nacional de Profesores de
Geografia (ANPG) constituyen un 72%. Este aspecto es relevante, pues el factor corporativo
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estaria bastante periférico en la practica pre profesional y se restringiria a lo que pudo haber sido
el factor autobiografico o la trasmision de conocimientos practicos por parte de los docentes

adscriptores en afios anteriores que curso la practica docente en algin centro educativo.

Desde la perspectiva del habitus podria interpretarse la relevancia de la figura del docente
adscriptor en la transmisién de saberes histdricamente construidos en practica y forjados
corporativamente destacando y fortaleciéndose su participacion en la triada didactica.

Los que consideran que conocen propuestas que son planteadas desde los liceos son el 28%,
por ejemplo, el Caso N° 6 que dice “sobre todo he recibido apoyo en como trabajar desde la
conducta de los alumnos” y los temas que consideran estan vinculados a temas especificos que

muchas veces se plantea desde el centro como inquietud.

4.1.4. El factor institucional.

La pregunta que se realizo para recabar la informacion fue: ¢Qué directivas o pautas o

propuestas recibio del equipo de Direccién o de los colegas?

La informacion que se analizé dio como resultado el grafico 7.

Del total de los estudiantes encuestados un 86% consideran no haber recibido directivas o
pautas o propuestas de trabajo articuladas al centro de practica por parte del equipo de Direccién
o de los colegas, tal como sostiene el caso N° 2: “no he recibido directivas ni orientaciones de

ningun tipo”,

Quienes contestaron y afirman que han recibido orientacién especifica de como trabajar las
libretas o con algin caso particular constituyen un 14%, por ejemplo, el Caso N° 1: “sélo le

plantean como trabajar con la libreta del profesor y como tratar a un estudiante”

El que el 86% de los encuestados afirme no haber contado con directivas o pautas claras
por parte del equipo de direccion del centro en el que realizan la practica y donde estan integrados

como noveles docentes, es uno de los aspectos a destacar como relevante.
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Factor institucional: orientaciones de directivos

= No recibi6 del Equipo de Direccion del liceo ninguna pauta

Recibid pautas administrativas y de algin caso de estudiante

Grafico 7: Factor institucional, orientaciones de directivos
Fuente: elaboracién propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales

El factor institucional, trasmitido a través de un proyecto pedagdgico de centro, deberia ser
una de las brujulas para orientar las finalidades formativas para la ensefianza de todos los docentes
del centro y principalmente de quienes se integran a la comunidad educativa a forjar experiencia

autonoma como noveles docentes.

4.1.5. El factor pedagogico-didactico.

La peculiaridad de este factor es que vincula el factor disciplinar (qué geografia ensefiar y
cémo hacerlo) con el factor institucional (construccion metodolégica situada). Se operacionaliz6
a través de las preguntas ¢ por qué y para qué educar, qué finalidad persigue como docente y como

lo pone en préctica. La informacién que se analiz6 dio como resultado el gréfico 8.
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En general, las respuestas a las encuestas dan elementos para analizar las preguntas de por
qué y para que educar y la finalidad. En cuanto a como lo ponen en practica, la evidencia se obtuvo
a partir de los planes anuales de los cursos de los estudiantes.

Los que consideran que educar es despertar el deseo de aprender cosas nuevas, desarrollar
las habilidades de reflexionar criticamente, concientizar, movilizar emociones, fomentar valores
constituyen el 50%.

Factor pedagdgico-didactico: fines formativos

50%

50%

Desarrollar habilidades, reflexionar criticamente, concientizar, etc.

Capacidad de andlisis de interrelaciones entre espacios, contribuir a la
foracion integral

Grafico 8: Factor pedagogico-didactico, fines formativos
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales

Estos mismos estudiantes plantean que es importante desarrollar la capacidad de
reflexionar criticamente en los estudiantes, promoviendo ciudadanos responsables que conozcan
el mundo contemporaneo, sus estructuras y sus dinamicas. Como se puede leer en el Caso N° 1:
“educar es despertar el deseo de aprender cosas nuevas, tiene como finalidad desarrollar las

habilidades de reflexionar criticamente, concientizar, movilizar emociones, fomentar valores de
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solidaridad y responsabilidad, respeto y empatia...contribuir a la formacion intelectual y social,

tendiendo a la formacioén integral del alumno®.

La finalidad formativa de la Geografia es ayudar a que los estudiantes aprendan a observar
la realidad para construir conocimientos y lenguaje técnico. Situar al estudiante en el mundo en el
que vive, facilitar la comprension de las sociedades: busca la formacion integra, generando
ciudadanos responsables. El Caso N° 5 dice: “educar es analizar variables, pensar un mundo

diferente, fomentando el compromiso con lo local®.

Otros (50%) opinan que permite ayudar al analisis y al razonamiento; a fomentar capacidad
de analisis de las interrelaciones entre los diferentes espacios y contribuir a la formacion intelectual
y social de los estudiantes. El Caso 6 dice “formar ciudadanos responsables que conozcan el mundo

y su espacio®.

En cuanto a cédmo lo ponen en practica, lo que permite tener una aproximacién a sus

construcciones metodoldgicas, se obtuvieron los resultados que se visualizan en el grafico 9.

Factor pedagdgico-didactico: metodologias de ensefianza

14%
14%

Secuencia con etapas y énfasis en materiales para estudiantes
El docente prepara el tema para trabajarlo

Prepara el tema, con bibliografia, sigue plan anual

Gréfico 9: Factor pedagogico-didactico, metodologias de ensefianza
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales
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Del relato de los pasos que sigue para preparar una clase, en una primera lectura pareceria
gue no hay diferencia entre unos y otros. Sin embargo, los que consideran que sigue una secuencia
logica de etapas constituyen el 72%; como dice el caso N° 4” seleccion0 el tema, segun la
planificacion, busco materiales: imagenes, mapas, y armo una ficha”. Hay un pensar el tema
siguiendo la planificacion que se ha armado, buscando estrategias, recursos y materiales didacticos

para utilizar durante la clase”.

Los que entienden que deben seleccionar el tema, preparar una ficha de trabajo y el pizarron

constituyen el 14%.

Los que entienden que en la secuencia la utilizacidn de bibliografia, se remiten a sus propias
planificaciones anuales, y buscan los recursos a utilizar constituyen el 14%. Por ejemplo, el Caso
N° 2 dice: “selecciono la tematica que abordaré, busco bibliografia para el preparar el tema; planteo
objetivo, formulo preguntas para hacer durante la clase, armo una ficha didactica, preparo el
esquema para el pizarrén, pienso estrategias de ensefianza que utilizaré. En este caso se diferencia

de otros por que incorporo la variable de la bibliografia para preparar el tema.

Las respuestas ilustran construcciones metodoldgicas pautadas, muy requeridas en los

cursos de didactica en la institucion formadora.

Reflejan una concepcion muy operativa e instrumental de la ensefianza pues en ningun
caso se presentd con anterioridad a la dimension metodoldgica (recursos didacticos y estrategias,
fichas) la dimensidn epistemoldgica: qué recorte disciplinar se efectuara del tema, desde qué
mirada o perspectiva paradigmatica se abordara, desde qué categorias conceptuales y como

integrarlas.

Otro aspecto para destacar es que son respuestas que reflejan construcciones metodoldgicas
centradas en el docente interventor, programador finalista de la clase en todos sus momentos. Son
perspectivas positivistas desde el punto de vista del conocimiento a trasmitir y dirigidas desde el
punto de vista metodoldgico.
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De la respuesta vinculada a los recursos didacticos que han utilizado las y los estudiantes
que realizan para ensefiar Geografia en los grupos de préacticas, se elabora el grafico 10, la que

ilustra si utilizan recursos tradicionales o vinculados a las nuevas tecnologias, resultando:

Factor pedagdgico-didactico: recursos didacticos

28%

Recursos tradicionales

Recursos vinculados a las nuevas tecnologias

Gréfico 10: Factor pedagdgico-didactico, recursos didacticos
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales

Se considera representativa la respuesta dada por el Caso N° 3 que dice que: “utilizo mapas,
imagenes, fotos, videos, fichas didacticas”. Se puede concluir que los que incorporan recursos
considerados tradicionales constituyen un 72%. Tienen en cuenta diferentes dispositivos: lectura
y confeccion de mapas tematicos murales, imagenes, globo terragueo, maquetas, fichas, lecturas,

videos, fichas de contenidos web, diversas paginas o sitios web de geo, juegos, laminas, gréaficos.

Los que utiliza recursos vinculados a las nuevas tecnologias e incluyen la cartografia digital
como el Caso N° 4 que respondio:” utilizo Google Maps, Google Earth, promuevo el uso de un

blog para el grupo”, constituyen un 28 %.
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En la pregunta sobre qué estrategias didacticas son las méas frecuentes en sus clases las
respuestas seleccionadas como las mas ilustrativas son la planteada por el Caso N° 1 quien dice:
“he utilizado mapas conceptuales, mapas mentales, estudio de casos, experimentos, maquetas,
lectura de textos, y aplico los principios de la Geografia” los que utilizan otras estrategias que

tienen otras implicancias en la ensefianza y en los aprendizajes constituyen un 71%. Se visualizan
los resultados en el grafico 11.

Factor pedagégico-didactico: estrategias didacticas

= Estrategias tradicionales

Debates, informes

Graéfico 11: Factor pedag6gico-didactico, estrategias didacticas
Fuente: elaboracién propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales

A lo ilustrado por el Caso N° 1 hay quienes agregan que organizan debates, contrastan
hip6tesis, piden realizar informes y crear organizadores graficos, todas estrategias de ensefianza
de la Geografia que pueden considerarse tradicionales, guardando correspondencia con los
recursos usados de acuerdo a lo ilustrado en el gréfico 10.



61

Los que realizan una seleccidén que implica una preparacién mas exigente, asi como el
trabajo en la clase con las y los estudiantes, que requiere niveles de abstraccion mayor, por

ejemplo., constituyen un 29%.

En cuanto a la incorporacion de tecnologia en la clase todos contestan que si la utilizan,
como se visualiza en el grafico 12. Los que consideran incorporar las redes sociales corresponden
a un 86%, como por ejemplo el Caso N° 1: “utilizo muy poco; buscando informacién o imagenes
en el celular. Comparto videos por correo del grupo o en el WhatsApp, en algun caso he utilizado

alglin juego”.

Factor pedagdgico-didactico: uso de TICs

= Utiliza poco (no especifican tema)

En temas especificos de Geografia Fisica o Cartografia Digital

Graéfico 12: Factor pedagogico-didactico, uso de TICs
Fuente: elaboracién propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales
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Un 14 % considera que utiliza poca tecnologia como por ejemplo el Caso N° 2: “incorporo
muy poca tecnologia, la uso para buscar informacién o imagenes en el celular”. Lo utilizan en

temas de Geografia Fisica o Cartografia Digital como Google Maps.

En cuanto a las decisiones que han tomado para la jerarquizacion conceptual, tal como se
ilustra en el gréafico 13: estan los que siguen las propuestas programaticas constituyendo un 43%.
Otros sostienen como dice el Caso N° 1 que “cada grupo exige un trabajo diferencial” o como
dicen los Casos N° 7 y 5: “lo que permita debatir en clase”. Entonces los que consideran necesario
efectuar las adaptaciones curriculares a las caracteristicas del grupo para jerarquizar los temas

constituyen un 28 %.

Factor pedagdgico-didactico: jerarquizacion

29%

43%

28%

Sigue propuestas programaticas
Tiene en cuenta las caracteristicas del grupo o exige un trabajo diferencial

No especifican

Gréfico 13: Factor pedagdégico-didactico, jerarquizacion
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales
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Los que consideraron no especificar si siguen las propuestas programaticas o si consideran
necesario adaptar los contenidos de ensefianza a las caracteristicas del grupo y efectuando un
trabajo diferencial; como por ejemplo el Caso N° 6” toma algunos casos de estudio del programa”,

constituyen un 29%.

Al indagar en las decisiones tomadas en cuanto al uso de recursos y de estrategias utilizadas
en el aula como producto de la intervencién de colegas del centro donde trabajan o del profesor de
didactica, y consideran que han realizado cambios o que han consultado al respecto constituyen
un 86%. Como se visualiza en el grafico 14. Estos estudiantes han implementado estrategias y
recursos sugeridos y buscan temas de interés social por su relevancia contemporanea y nuevas
formas de abordarlos, como por ejemplo el trabajo en equipo. Como ejemplo el Caso N° 3 dice
que: “cambié de idea al consultar con otros colegas o con la profesora de Didactica, buscando por

ejemplo juegos mas entretenidos”.

Dimension pedagogica-didactica: Uso de estrategias metodolégicas y
recursos

14%

Cambia por consultar con otros docentes

Toma deciciones sin consultar, es convencional

Graéfico 14: Dimension pedagdgica didactica uso de estrategias metodoldgicas y recursos
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales
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Los que plantean que toman decisiones mas convencionales vinculadas al uso de mapas
por ejemplo como dice el Caso N° 4: “uso mapas variados” y no consultan con otros docentes,

constituyen un 14%.

Por ultimo, se visualiza en el grafico 15 las respuestas sobre las decisiones que han tomado
en cuanto a: contextualizacion de la préctica al lugar y al grupo que tiene a cargo durante la
practica docente se obtuvo que: los que consideran que han contextualizado y adaptado sus

construcciones metodologicas segun los intereses de los estudiantes constituyen un 43%.

Dimension pedagdgica-didactica:
Contextualizacién de la préactica al lugar y al grupo

14%

43%

Contextualizacidn préactica al lugar y al grupo
No contesta
No contextualiza

Gréfico 15: Dimension pedagodgica-didactica, contextualizacion de la préactica
Fuente: elaboracion propia en base a datos de encuesta realizada a los estudiantes y planes anuales
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Por ejemplo narra el Caso N° 5: “seglin los intereses de los estudiantes”; o el Caso N° 1
“como el grupo tiene inmigrantes de América Latina busco trabajar con una cancidon que tenga que
ver por ejemplo con sus paises de origen, o al trabajar sismos o relieve selecciono ejemplos de sus
paises de origen”. L0s estudiantes que no contestan constituyen un 43%, como por ejemplo el caso
N° 2 “no contesta” mientras que los que sostienen que no han contextualizado constituyen un 14%

como dice el Caso N° 3”.

Fortaleciendo el trabajo oral y el trabajo por estudios de caso”, pero de los que dicen no se
desprende ni en las respuestas o en los planes la contextualizacion concreta especifica para la

realidad que vive con el grupo y el centro educativo.



66

Capitulo V: Analisis de resultados

5.1. Identificacion de factores que inciden en las configuraciones didacticas

Para el analisis de los resultados se retomaron las hipdtesis sostenidas al inicio de la
investigacion, se contrastaron con las evidencias empiricas obtenidas y se pusieron a estas ultimas

en didlogo con investigaciones relevantes.

5.1.1. Primera Hipdtesis.

En la primera hipotesis que se sostuvo, se suponia que quienes ingresan al IPA a estudiar
profesorado de Geografia tienen una historia personal y educativa, una biografia como estudiantes
que tendria importancia a lo largo de la carrera profesional debido a que los docentes que los
formaron imprimieron huellas que se expresarian en las configuraciones didacticas que adoptan

(Segun: Davini, op.cit; Bourdieu, op.cit).

Los resultados obtenidos mostraron que un 86% de los y las estudiantes encuestados/as
manifestaron haber sido influenciados por algun docente a lo largo de su vida estudiantil. Estos
resultados son relevantes pues el 44% de los estudiantes han reconocido como los docentes que
maés han influido en sus configuraciones didacticas a los profesores que tienen un doble saber, el

disciplinar y el didactico.

Esto aporta con evidencia empirica algo que se sostenia como una suposicion no sélo en el
Departamento de Geografia, sino en toda la institucion formadora, en este caso el IPA 'y es que los
estudiantes valoran la ensefianza no solo de los temas disciplinares, sino que los docentes
experientes les muestren caminos didacticos y construcciones metodoldgicas para efectuar la

transposicion didactica en la ensefianza media.

Este factor tiene la particularidad de ser el que fusiona el factor autobiografico con el
corporativo y que por lo general ha sido escasamente considerado y en algunos casos no

considerados. Se deberia comprender y reconocer como el que permite la fusion en tanto que las
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que las sugerencias didacticas no solo son producto de la experiencia profesional de cada docente,
sino que también reflejan una historicidad en la practica de ensefiar forjada corporativamente y
trasmitida a través de multiples vias: libros de texto, manuales, guias didacticas, exposiciones,

programas de estudio.

Este resultado puede ponerse en dialogo con lo que sostiene Alliaud (2010) quien considera
que la biografia escolar deja marcas profundas en la formacion profesional de los futuros docentes,
aun mas que las concepciones epistemoldgicas que adquieren durante su transcurso por los centros
de formacion. Cuando comienzan a ejercer como docentes durante los primeros afios es donde se
manifiesta que los modelos incorporados durante el periodo escolar como alumno se comienza a

activar concebidos durante su socializacién a lo largo de su historia escolar.

La autora también explica la fusion del factor autobiografico con el corporativo cuando

sostiene que:

[...] La formacién pasa a ser concebida como un proceso o un trayecto que comprende distintas
fases. O sea, la formacidn docente no se concibe sélo como aquel momento donde la gente recibe
una preparacion sistematica, formalizada, en instituciones especificas destinadas a ello. Por el
contrario, la formacion docente se entiende como un proceso que comprende las etapas escolares
en las que los docentes fueron alumnos, continda en lo que se denomina la formacién profesional
propiamente dicha, y adn, luego de ella, sigue en las escuelas donde los docentes se insertan a
trabajar. (Alliud, 2007; p. 8)

Los resultados de esta investigacion concuerdan con los aportes de Alliud cuando plantea
que los docentes de otras etapas de la formacion escolar de cada uno de los estudiantes, han dejado
huellas que tienen incidencia y constituyen una fuente de experiencia que se consolida estando en
contacto con otros profesores en los liceos donde realizan las practicas. Esto confirmaria la
hipdtesis de que hay docentes que fueron responsables de la formacion de los estudiantes que hoy
se encuentran cursando formacion docente en la especialidad Geografia del IPA, que imprimieron
huellas en cada uno de los y las estudiantes (factor autobiogréafico) que contribuyeron a moldear
sus configuraciones didacticas aportando sus propias construcciones metodoldgicas forjadas a lo

largo de sus historias y de la historia de la materia escolar (factor corporativo).

También cabe destacar que un 14% de los estudiantes ponen énfasis en que reconocen a

los docentes que influyeron en ellos por el entusiasmo que trasmitieron por la materia y el querer
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compartir sus conocimientos con otros, transmitiéndolo en buen trato y mostrando respeto a los y
las estudiantes a partir de la capacidad de escucha. Este resultado fue cotejado con las
investigaciones realizadas por Souto (1999) que define la buena ensefianza como aquella que deja
en el docente y en los alumnos un deseo de continuar ensefiando y aprendiendo, a la vez que la

incorporacion y el dominio de nuevos conocimientos.

Es llamativo que un porcentaje, aunque minimo, plantee que ningun docente ha incidido
significativamente en su biografia escolar, en ninguno de los centros que ha recorrido, debiéndose
considerar relevante la palabra significativamente. Se podria pensar como plantea Sanjurjo (1999)
que muchas veces no se es totalmente consciente de la influencia o la incidencia de algin docente

en nuestras proto construcciones metodologicas.

Este resultado resulta de interés para retroalimentar a los docentes de la institucion
formadora, no solo a los profesores de didactica sino también a los de las materias disciplinares
especificas dada la relevancia que les fue otorgada como docentes referentes, a los efectos de
intervenir en pro de forjar modelos didacticos problematizadores, inclusores y dindmicos. Esta
idea la expresa Jackson (citado en Litwin, 2004; p. 13) al referir a la buena ensefianza no como

una unica manera de actuar, sino a muchas formas de proceder:

[...] Porquéy cémo elegimos una estrategia, un modo de explicacion, un tipo de respuesta, una
metafora, o construimos un caso, sigue siendo un interrogante potente a la hora de analizar las
practicas espontaneas de los docentes. Definir las practicas de la ensefianza nos remite a distinguir

la buena ensefianza y la ensefianza comprensiva.

5.1.2. Segunda Hipotesis.

En la segunda hipotesis, se sostuvo que las configuraciones didacticas primarias (huellas o
fondo de saber, Sanjurjo, op.cit) se complejizarian y formalizarian durante su formacion de grado
que es tedrico/préctica participando docentes de la institucion, profesores de didacticay el profesor

adscriptor.

Con respecto a la complejizacion del factor autobiografico a lo largo de los procesos de

formacion de grado, se asume relevante la dimension tedrico-préctica, que se asienta en los
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siguientes factores: disciplinar (epistemoldgico), pedagogico (institucional, contextual) y el
corporativo en la interseccion del disciplinar y autobiografico y el factor didactico en la

interseccion del disciplinar y el pedagdgico.

Desde el punto de vista epistemoldgico emergieron dos grandes paradigmas que sostienen
las configuraciones didacticas de los estudiantes: el paradigma socio ambiental y el socio- critico,

ambos con vigencia en la episteme disciplinar contemporanea.

Las relaciones Sociedad/Naturaleza aparecen como el eje estructurante de la construccion
tedrica subyacente en las practicas de ensefianza, variando las categorias analiticas que permiten
abordarlas. El espacio geografico como una construccion social e histdricay los territorios con una

definicion no diferente a la anterior.

El entrecruzamiento de las dimensiones paradigmaticas, ontoldgicas, axioldgicas y
metodoldgicas muestran una serie de contradicciones expresadas entre el curriculo profesado en
las respuestas de la encuesta, con respecto al curriculum practicado exteriorizado en la

documentacion administrativa aportada por los docentes/estudiantes.

El 58% de los encuestados sostienen que la Geografia es una disciplina fisico ambiental y
el 42% restante que es una disciplina social. Sin embargo, al abordar la dimensién ontologica
quedo en evidencia de que tan solo el 28% de los encuestados entendié que el sentido curricular
de la asignatura es despertar una conciencia ambiental critica, mientras que el 58% profesé que el
sentido formativo es la formacion integral del ciudadano y el despertar la conciencia critica ante
los complejos problemas socio - econémicos del mundo contemporaneo. Esto remite a una
interpretacion sobre el eclecticismo paradigméatico en la base epistemologica de las
configuraciones didacticas. Esto guarda relacion con resultados de investigaciones efectuadas por

Dominguez& Pesce (2004, p.1) quienes sostienen que:

[...] Las configuraciones didacticas que los docentes asumieron para la ensefianza de esta ciencia
respondieron a distintas interpretaciones tedricas y metodolégicas de los diferentes paradigmas que
fueron emergiendo en el devenir histérico de la geografia como disciplina cientifica. Sin embargo,
la eclosion de un nuevo paradigma no ha significado en la ensefianza de la geografia el abandono
total e inmediato de las categorias seleccionadas e incluidas en las précticas pedagdgicas que se
enmarcaban en el paradigma anterior, no existiendo rupturas totales, sino que han persistido y
coexistido determinados enfoques relativos a algunos marcos epistemoldgicos y los que han
emergido, han incluido a los anteriores y han sido mas abarcativo.
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El analisis de las respuestas refleja que existen diferentes interpretaciones de lo que la

geografia es y debe ensefiar, por lo tanto, el factor disciplinar se forja en interrelacion con el factor

corporativo y autobiogréfico, en tanto que refleja una dimensién ideoldgica inherente a un

proyecto personal de ensefianza de la asignatura.

Las respuestas fueron agrupadas y permitieron vislumbrar las siguientes corrientes de

pensamiento geografico que subyacen en las configuraciones didacticas:

los que entienden que ensefiar Geografia se debe realizar considerando el espacio como
producto sociohistorico (28%), tendencia que se enmarca en la geografia como ciencia
social. Desde esta perspectiva la geografia pasa a ser considerada como la ciencia que

estudia la organizacion del espacio.

Las tematicas que abordan emergen del recorte espacial de las complejas interrelaciones
entre elementos naturales y los socioeconémicos, considerando la multi escalaridad de los
procesos. Desde ese lugar paradigmatico entienden que ensefiar Geografia debe contribuir
a la interpretacion de los territorios, analizando las causas y consecuencias de lo que sucede
en ellos como producto de la interrelacion sociedad/naturaleza.

Otros (14%) entienden que ensefiar Geografia es analizar las relaciones sociedad /
naturaleza y sus configuraciones regionales y la diferenciacion espacial de estas. Esta
perspectiva se vincula a la escuela regional y al paradigma historicista regionalista de la
Escuela de Geografia francesa de fines del s. XIX y primeras décadas del s. XX. Desde
este lugar paradigmatico la geografia escolar debe evidenciar que las actividades humanas
tienen como soporte a la naturaleza, en donde las sociedades organizan el espacio
geografico a partir de las posibilidades que les ofrece la naturaleza proveyendo recursos y
en funcién del grado de desarrollo tecnolégico alcanzado por cada sociedad en su devenir
historico. Se define la region como unidad territorial homogénea que se pueden identificar
en el paisaje geografico. Son significativos los aportes de Paul Vidal de la Blache. Para el
caso de Uruguay, la influencia de este paradigma y su ensefianza fue impulsada por el Prof.

Jorge Chebataroff.
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iv. Desde otro lugar se considera que ensefiar Geografia aporta a la reflexion y comprension
de la problematica ambiental (28%). Esta perspectiva se asocia al paradigma de la
complejidad y se ubica a la Geografia como ciencia ambiental. Esta concepcion surge como
respuesta a la lIdgica imperante a nivel mundial a finales del siglo XX y apunta a cambios
estructurales en el modelo civilizatorio. Pesce (2011) sostiene que, para esta perspectiva
didactica, el ambiente es la unidad de andlisis y la Geografia debe aportar a la reflexion y
comprensién de la problemética ambiental y del complejo mundo en el que viven los
estudiantes, brindando conocimientos e instrumentos para trasformar el ambiente y las

sociedades, siendo responsable y consciente del espacio y tiempo en el que vive.

v. Se desprende del anélisis que también hay quienes sostienen que ensefiar Geografia esta
vinculado al paradigma tradicional o determinista en donde los factores fisicos — naturales
son los que determinan la organizacion humana en el espacio geografico. Se vincula al
paradigma Naturalista, donde los factores fisicos — naturales determinan la organizacion de

la poblacion y afectan la organizacion de los espacios.

5.1.3. Tercera Hipdtesis.

Con respecto a la tercera hip6tesis, sostuvo que la combinacién de factores autobiograficos,
epistemoldgicos disciplinares, institucionales y pedagodgicos pondrian de manifiesto diferentes

configuraciones didacticas que seria posible caracterizar e interpretar.

La practica de la ensefianza se convierte en un proceso personal de investigacion en la
accion, mediante el cual el futuro docente se introduce en la complejidad del aula y de las
instituciones, para comprenderlas e interpretarlas criticamente, para implicarse afectiva y
cognoscitivamente en los multiples, variados y a veces conflictivos escenarios escolares (Pérez
Gomez, 1993).

De acuerdo con las respuestas brindadas pueden identificarse diferentes modelos
emergentes de las configuraciones didacticas emergentes:
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desde el punto de vista autobiografico fueron identificados tres clases de docentes
referentes: a) didactico, b) disciplinar y c) vincular. Por aqui apareceria una hipotesis
interesante a formular y es cuanto inciden esos docentes representativos del modelo
didactico que fueron considerados significativamente referentes como obstaculos para la
innovacion didactica, ya que transfieren su conocimiento practico a los estudiantes en
formacion y estos valoran el que se les muestre construcciones metodoldgicas que puedan
aplicar luego en sus clases. Esto remite a una didactica prescriptiva subyacente que seria
necesario explorar, pues entraria en contradiccién con lo que Edelstein sostiene al referir a

la construccion de la profesion que:

[...]implica reconocer el docente como sujeto que asume la tarea de elaborar una propuesta
de ensefianza en la cual la construccion metodoldgica deviene fruto de un acto
singularmente creativo de articulacion entre la ldgica disciplinar, las posibilidades de
apropiacion de ésta por parte de los sujetos y las situaciones y los contextos particulares
que constituyen los &mbitos donde ambas l6gicas se entrecruzan. (Edelstein, 1996: 85)
Se vuelve necesario entonces repensar los aportes de la Didactica como una disciplina que
brinda criterios, normas, metodologias para la ensefianza y sobre las cuales los docentes
pueden organizar sus propias estrategias, estilos y configuraciones de ensefianza (Davini,

2008).

. al analizar el factor epistemoldgico disciplinar se detectaron cuatro paradigmas

subyacentes en las configuraciones didacticas: a) ambiental, b) social, ¢) regional y d)
naturalista. Esto muestra una carencia de una episteme dominante en la geografia escolar
y fundamentalmente como se mostrd, cuando se cruzan las dimensiones epistemoldgicas
con las ontoldgicas y metodoldgicas aparecen contradicciones que ilustran el eclecticismo
del curriculo practicado. Por ejemplo, el 44% profeso identificarse con el paradigma
ambiental y el 28% con el socio critico. Sin embargo, el 72% efectla construcciones
metodoldgicas sustentadas en recursos y estrategias didacticas tradicionales, coincidentes
con el paradigma regional, que es el que goza de mayor consistencia en la tradicion
didactica en la Geografia uruguaya (Pesce, 2010).

Este aspecto guarda vinculacién con el modelo didactico reconocido como referente en el
factor autobiografico ya que se prescribe con el ejemplo un formato de geografia escolar

tradicional, guardando relacion con lo que sugiere Sene (2018, p. 197) “es fundamental que
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en los cursos de formacion, los profesores de las disciplinas especificas propicien los
aprendizajes de los contenidos y de como hacer la reelaboracion de estos en la geografia
escolar”. Se insiste como hipdtesis que este factor corporativo podria constituirse en un
obstaculo epistemoldgico al momento de proponer innovaciones didacticas ya que estimula

la reproduccidn de précticas instaladas y naturalizadas.

Las consideraciones efectuadas anteriormente traen a colacion lo que sentencid de alguna
manera Norman Graves (1996) luego de afios de investigar el impacto de las reformas en
la ensefianza y es que la implementacion de nuevas formas del pensamiento geogréfico y
nuevas teorias en la practica cotidiana de ensefianza en las escuelas es muy dificil, aun
suponiendo de que se haga a través de reformas curriculares y libros de textos. El autor
evidencia que es mas facil implementar innovaciones didacticas como métodos y técnicas
de ensefianza, que innovaciones epistemoldgicas disciplinares. Este sera un desafio al
pretender intervenir en la formacion de futuros docentes dado los aspectos considerados en

el factor autobiografico y corporativo.

con respecto a la dimension pedagdgica hay también diferentes posturas subyacentes en las

configuraciones didacticas:

a) Los que consideran que educar es despertar el deseo de aprender cosas nuevas,
desarrollar las habilidades de reflexionar criticamente, concientizar, movilizar
emociones, fomentar valores promoviendo ciudadania responsable y critica frente a la
coyuntura econémica, social y ambiental del mundo contemporaneo (58% de las
encuestas). La finalidad que persigue la ensefianza de la asignatura es situar al
estudiante en el mundo en el que vive y facilitar la comprension de las sociedades. Esta
perspectiva pedagogica es interpretativa contemplativa, muy vinculada al paradigma

geografico dominante y sus practicas de ensefianza.

b) Otros opinan que permite ayudar a fomentar la capacidad de andlisis de las
interrelaciones entre los diferentes espacios y contribuir a la formacion intelectual
integral de los estudiantes para que adquieren conocimientos y herramientas que le

permitan transformar la realidad. Es una perspectiva pedagdgica de educar para la
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accion, promovida por el paradigma ambiental en la Geografia escolar y es sustentada

por el 28% de los encuestados.

c) EIl 20% responde vaguedades, lugares comunes con respecto al sentido pedagdgico de

la ensefianza de la asignatura al que vinculan a lo que prescriben los programas.

Por ultimo, desde el punto de vista institucional es claramente escasa la incidencia que
tienen los agentes y actores intervinientes en la contribucion que efectian para moldear las

configuraciones didacticas, reduciéndose a algunas instrucciones administrativas o técnicas.

Este aspecto es de especial relevancia pues el estudiante de 4° afio del IPA es docente novel
en la institucion de practica y el que reconozcan mayormente que no se les proporciona guia para
la accidn institucional permite reconsiderar algun aspecto pensado por los docentes de didactica y
es la necesidad de que también en ese ultimo afio tengan profesor adscriptor como referente

consultante y también el implementar programas de seguimiento y apoyo a los noveles docentes.

Lo anterior puede fundamentarse en lo que sostiene Davini cuando afirma que el docente,
como en otras profesiones, desarrolla sus conocimientos practicos en las aulas, aprenden con otros
participando en los liceos y en las comunidades que estos se encuentran y eso promueve las
“configuraciones de pensamiento y accion que construidas histéricamente se mantienen a lo largo
del tiempo en cuanto estan institucionalizadas, incorporadas a las préacticas y a la conciencia de los
sujetos” (1995, p.79).

Es llamativo el que expresen que el vinculo con el resto de los agentes y actores
institucionales es muy limitado y ante situaciones puntuales, por lo que el planteo de Davini no se

estaria cumpliendo del aprender con los otros en comunidades de préctica.

De todas maneras, este factor institucional y su incidencia en las configuraciones didacticas

se muestren como otra linea de investigacion que resultaria de interés para indagar en profundidad.



75

Conclusiones

A los efectos de concluir retomamos los objetivos esbozados para la investigacion y sus
preguntas implicitas, que se enmarca en un paradigma interpretativo - critico e integra y articula

la teoria y la practica.

El objetivo general expresaba: aportar a la comprension de los factores que inciden en las
configuraciones didacticas de quienes cursan el cuarto afio de la formacion inicial del profesorado
de Geografia en el Instituto de Profesores Artigas. Y en particular en los objetivos especificos
proponian: identificar los factores que inciden en las configuraciones didacticas y efectuar una
tipologia de las configuraciones didacticas a partir de los factores identificados y caracterizar las

configuraciones didacticas.

Con respecto al objetivo general se identificaron lo factores que inciden significativamente
en las configuraciones didacticas de los/las estudiantes de 4° afio del profesorado de Geografia en

el IPA que cursan Didéctica IlI.

En la etapa de la elaboracion del proyecto de tesis tanto en la formulacién de los objetivos,
de las hip6tesis como en los aspectos tedricos se enunciaron factores que se pudieron desprender
de la empirea y se reconocieron en la bibliografia de referencia: factores autobiograficos,

corporativos, disciplinares (epistemoldgicos y didacticos), institucionales y pedagdgicos.

Con respecto al objetivo especifico se identificaron los factores para desentramar la
narrativa de los estudiantes de 4to afio del IPA, se realiz0 a través de las encuestas y del andlisis

de la informacién de las planificaciones anuales.

La encuesta aplicada a los estudiantes, se estructur6 con preguntas que abordan los factores
(trabajados en el capitulo de aportes teéricos del Proyecto): autobiogréfico, epistemoldgico,

pedagdgico - didactico - disciplinar, institucional, contexto y corporativo.

De esta manera se obtuvo informacién que daria cuenta y permitiria interpretar las
condiciones educativas reales y el contexto donde se desarrollan las practicas de los estudiantes de
Didactica Il de Geografia del I.P.A.
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En cuanto la poblacidn objetivo y el nimero reducido se considerd importante la validez o
credibilidad del conocimiento; se realizd una seleccion intencional, basada en el criterio que son
los estudiantes que cursan Didactica 111 con un grupo a cargo en la préacticay cursan el Gltimo afio

de la Formacion docente de Geografia.

El nimero de estudiantes permitio profundizar en el andlisis y en el significado de las
respuestas, si bien por momentos fue un elemento complejizante porque obligo a realizar un
analisis con mayor detalle de cada encuesta. Esto justifico que a lo largo del trabajo se mantuviera
un analisis individual, enmarcado siempre en el todo, buscando una vision holistica que se elabora

a partir de la informacion empirica.

Se construyeron conceptos y categorias que le fueron dando sentido y significado a la

informacion empirica y al anélisis que se realizaba.

Se procedié a la etapa donde se identificaron factores considerando las dimensiones:
epistemoldgica disciplinar, la autobiografica, la pedagogica, la institucional, la social y
corporativa. La caracterizacion se construy0 a partir de la informacion obtenida, para realizar una

tipologia, sintetizando la informacion.

Para definir y decidir qué elementos fueron seleccionados como factores, se trabajo la

informacion obtenida considerando las dimensiones: axioldgicas, epistemoldgicas y ontoldgicas.

Los factores se consideraron en una primera etapa de manera asilada para poder

identificarlos y elaborar las herramientas para la recoleccion de la evidencia empirica.

En una segunda etapa se consideraron a partir de las dimensiones y del analisis realizado:

e autobiogréafico se considero la incidencia de los docentes en la biografia escolar y que
elementos les permitia considerar a esos profesores como relevantes en su historia
escolar;

e disciplinar-epistemoldgico se consideraron los aportes que se desprenden de las

preguntas: a. de que debe ensefiar la geografia y que aporta (dimensién
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epistemoldgica), b. que tema debe agendar un programa de geografia (dimension
paradigmatica);

e corporativo (dimension corporativa) se consideraron los aportes de la informacion
vinculada a las propuestas de los equipos de Direccion y de la ANPG;

e institucional especificamente las orientaciones de directivos, (dimension
institucional);

e pedagdgico-didactico: se consideraron varios elementos que se explicitan en las
preguntas que se realizaron en la encuesta: a. fines formativos (dimension pedagdgica
didactica), b. metodologias de la ensefianza, c. recursos didacticos, d. estrategias
didacticas, e. uso de Tics, f. jerarquizacion, g. uso de estrategias metodoldgicas y
recursos.

Entre los factores que se analizaron se evidencié como relevante que:

¢ el factor autobiogréafico vinculado al factor corporativo y disciplinar son los de mayor
significatividad en la contribucién a moldear las configuraciones didacticas de los
estudiantes;

e el factor institucional es el que tiene muy baja incidencia en los estudiantes y en su
formacion

e la complejidad de los factores queda expresada cuando los estudiantes realizan un
reconocimiento a los docentes referentes que tienen una doble condicion, de saber la
asignatura y ademas de proporcionar elementos para trabajar los temas en las clases

donde realizan la préctica docente.

Esta idea se corresponde con la idea del profesor que sabe la disciplina o el sub campo
disciplinar que ensefia (epistemologia de la Geografia ciencia). Al mismo tiempo destacan que por
su experiencia acumulada en la ensefianza media transmite maneras de como recortar los
contenidos, como jerarquizarlos, secuenciarlos y fundamentalmente mostrar al estudiante de
formacion docente como ensefiarlos (epistemologia de la accion), estamos frente a la doble

epistemologia de la ensefianza planteada por Zavala (2004).

Las interpretaciones sobre que es ensefiar geografia y que debe ensefiar son variadas entre
los y las estudiantes y nuevamente la complejidad se da en que el factor disciplinar, el que
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diariamente se construye con el factor corporativo en los centros educativos y el autobiografico,
donde el proyecto personal de ensefianza de la geografia refleja que entiende por Geografia y la

dimension ideoldgica.

Se pudieron identificar corrientes de pensamiento geograficas que subyacen en las
configuraciones didacticas. Si bien se reconocen dos grandes paradigmas que sostienen las
configuraciones didacticas de los estudiantes, al vincularlo con la dimensién ontoldgica en lo que
tienen que ver con el sentido formativo, se comprueba que la existencia de nuevos paradigmas
no significa el abandono de los anteriores. Coexisten los enfoques y las corrientes del pensamiento
geogréafico que pueden llegar a resultar contradictorias con los dos paradigmas que se reconocieron
en el trabajo.

En cuanto al segundo objetivo especifico vinculado a efectuar una tipologia y
caracterizacion de las configuraciones didacticas considerando los factores se pudo determinar la

existencia de dos tipos:

i. Modelo positivista dirigido

Se nota una configuracion didactica matriz donde las finalidades formativas para la
ensefianza de la Geografia deben contribuir a comprender el mundo sobre un modelo didactico
dominante (72%) que refleja ser positivista desde el punto de vista del saber y dirigido desde el
punto de vista metodoldgico.

Todos proponen preparar las clases para ensefiarle a alguien, en donde se jerarquizan
conceptos, seleccionando recursos y estrategias didacticas, proponiendo guias de trabajo con

actividades que propendan a ese fin supremo, el forjar ciudadanos criticos y reflexivos.

Por lo general son los que utilizan recursos tradicionales en sus clases y no suelen

incorporar tecnologia.
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Estos estudiantes son los que plantean gue no reciben aporte del equipo directivo, y que no
conocen las propuestas; asi como tampoco reciben aportes de sus colegas en los liceos donde se

desemperian.

Es significativo que desde lo institucional y lo corporativo, los estudiantes demuestran falta
de vinculos y no reciben aportes significativos para su formacién como docente en la practica
cotidiana.

Este aspecto se vincula con el docente ilustrado. A esto se le llama modelo positivista
dirigido.

Este modelo se sustenta en un comportamiento de los factores epistemoldgicos (tanto
tedricos como practicos) y pedagdgicos a la inversa de lo que proponen los investigadores

contemporaneos en didactica de la geografia con una perspectiva critica.

En casi todos los casos por ejemplo los contenidos se refieren a Geografia Fisica 0 Humana
0 Econdmica; el recurso mapa esta subordinado por lo general a la localizacion, la memorizacion
asi como la descripcion. Este tipo de propuestas se contraponen a otras vigentes en el momento
actual donde la Geografia pone énfasis en ensefiar los territorios, lo que sucede en ellos y porqué.
Un ejemplo de esto lo plantea Zenobi, V. (2010) quien sostiene que la Geografia en la escuela
deberia convertir la realidad social y las problematicas de la actualidad en objetos de ensefianza.
Poner énfasis en su comprension y explicacion, es decir, ensefiar lo que sucede en los territorios y
por qué sucede. Cada docente de acuerdo con sus propios contextos, tomara las decisiones
didacticas mas adecuadas y coherentes con su proyecto educativo, decidiendo qué vale la pena
ensefar para que sus estudiantes comprendan, contextualicen y expliquen los procesos territoriales

complejos, contradictorios y cambiantes en la contemporaneidad.

ii. Modelo innovador

De la evidencia empirica se muestra que un 44% de los encuestados manifesto adherir al
paradigma ambiental en la geografia escolar. Este paradigma promueve la ensefianza

ambientalmente situada la que utiliza como punto de partida problemas cuya resolucion implica el
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despliegue de diferentes estrategias didacticas activas en las que el contexto sea texto y fuente de

aprendizajes.

Estos docentes son los que plantean que han tenido un docente referente durante su

biografia escolar y que incidio en ellos, destacando lo que llaman el buen docente.

En cuanto a la utilizacion de recursos y estrategias, sélo un 14% expresé que han
incorporado nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion para la resolucion de casos
y/o problemas en donde los estudiantes tienen un rol protagénico en la construccion de sus

aprendizajes.

Si bien dicen conocer los recursos y estrategias vinculados a las nuevas tecnologias en la

practica no son utilizadas y lo justifican de diferentes maneras.

Este aspecto se vincula con las contradicciones detectadas en el analisis de la informacion.
Se visualiza al momento de analizar el curriculum practicado por los estudiantes en sus clases, el

que se asocia con los modelos que posee y han construido a lo largo de sus biografias escolares.

Es por eso que, desde la didactica en la formacion docente, muchas veces se solicita a los
colegas de las disciplinas especificas donde se trabajan los contenidos especificos de cada
asignatura que la formacion docente habilite a los aprendizajes de los contenidos y cémo hacer

para gque esos contenidos sean reelaborados para la geografia escolar.

Sin duda un tema de permanente conversacion y discusion en los centros de formacion de

docentes.

Esto plantea un desafio para trabajar en la formacion de docentes, ya que hay autores que
plantean que es mas facil implementar innovaciones didacticas como métodos y técnicas de

ensefianza, que las innovaciones epistemologicas disciplinares.

Pero como vimos al trabajar el factor autobiogréafico y el corporativo el peso de las historias

escolares y las tradiciones es muy fuerte por lo que sin duda se presenta como un desafio.
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Esta tipologia sobre las configuraciones didacticas en los estudiantes del Gltimo afio del
profesorado de geografia en el IPA en la que se identificaron los dos modelos de configuraciones
didacticas: el modelo positivista dirigido y el modelo innovador abre nuevas interrogantes y

problemas de investigacion que resulta interesante puntualizar:

e confirmar que los resultados colocan en tension las tradiciones disciplinares de
formacién en educacién, los modelos didacticos prescriptos a través del transito por
la institucion formadora como por la institucion de préctica con la necesidad de
innovar epistemologica y metodolégicamente

e reconocer como la autobiografia escolar debe ser considerada con mayor atencion en
la formacion inicial de docentes, ya que permea las practicas en las aulas,

¢ [lamativo porcentaje, aunque pequefio de estudiantes plantean no conocer las pautas
ni haber recibido orientaciones desde los equipos directivos o desde los colectivos de
docentes de Geografia ni en los liceos, ni por la ANPG. Este punto debe interpelar y
generar espacios de discusion sobre esta tematica

e plantear la posibilidad de una linea de investigacion donde el eje sea el Factor
Institucional y su incidencia en las configuraciones didacticas de los estudiantes de
Didacta I11 de Formacion Docente, para que proporcione elementos para la reflexion
en el trabajo con los noveles docentes, lo que podria ser un aporte a la linea de trabajo
que se esta llevando a cabo desde hace unos pocos afios.

Al finalizar este trabajo se considera relevante socializar las cuestiones planteadas en la
investigacion, para poder realizar aportes, generar discusiones, entre todos los actores
involucrados a los efectos de mejorar la comprension de las practicas docentes de los estudiantes

de Formacién Docente.
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Anexos
Anexo 1. Instrumento Encuesta
l.Edad.. ... Sexo............ 2. La Practica Docente de Didactica I11 1a realiza en el
Liceo ........._... ven el grupe en el que realiza la practica. ... i Tiene otros gruopos de Geegrafia

en EducacionMedia? SI.... NO..__.

3. ;Tiene otro trabajo? SI. ... Ne_ ... (51 contesta 51 es: Docenca Indirecta: s1 . ...
1 S hrs ... Otro trabajo............. I no...... hrs . ..
donde_ ...

6. ;Cursa Dadactica III por primera ve=? 51 ... . NO.__ .

T.51y@mlacurso, enqueafio..........._.. DT QUE TBCUIE0T. e e

8. jCuantas horas dispone ydedica a la preparacion de las clases?

. ;Que debe ensefiar la Geografia?

10. ;Cue le aporta b Geografia a los esindiantes?

11. ;Que recursos didacticos ha vtilizado para ensefiar Geografia?
12. ;Que estrategias didacticas son las mas frecuentes en sus clases?

13. ;Ha incorporade Tecnologia Digital en sus clses? Describa cuando v en que temas y
momentos

14. Defina que s para usted un buen profesor, que ambutes tene y explique

15. ; Considera que algin docente a lo hrgo de su histona escolar ha incidido en su biografia como
estudiante del CFE vcomo Profesor del CES?

16. Belate los pasos que sigue para preparar sus clases

17. Puede mencionar alguna decizion que ha tomade en cuanto a: la jerarquizacion concepiual
Estrategias v metodologias Uso de los recursos

18. Enumere grandes temas que debe a = criterio agendar un curse de Geografia 1

15, ;Como contextualiza su practica al lugar v al grupe que tiens?

20. ;Conoce propuestas del colective docente de Geografia de Liceo al que asiste a realizarla
practica o de la ANPGT Describa las mismas

21. ;Que directivas o pautas o propuesta recibio del equipe de Dieccion o de la directoraa vde
los colegas

22. ;Por que v para que consilera que s educar; que finalidad educafiva persigue como docente
v como lo pone en practica?
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Anexo 2. Cuadro Dimensiones por Caso de Estudio

CASO DE ESTUDIO: No 1 (Se coloca a modo de ejemplo solo un Caso de Estudio)

Autobiogréfico

¢Qué profesor/es y por qué
incidieron en su biografia
como alumno?

Los docentes han ejemplificado como aplicar el conocimiento con
estudiantes de Ciclo Basico

Epistemolégico

¢Qué debe ensefiar la
Geografia?

El vinculo sociedad naturaleza - las problematicas del hombre en su
espacio - las causas y consecuencias de los procesos naturales del
planeta - la responsabilidad que tenemos en cuidar nuestro planeta. La
relacion entre las sociedades y el medio ambiente, los procesos naturales
y sociales que se dan en el planeta, el vinculo sociedad naturaleza, las
causas y consecuencias de los procesos naturales del planeta

¢Qué aporta a los
estudiantes?

Conciencia social, generar conciencia, abrir las mentes de los
estudiantes

¢Qué temas deberia
agendar en un curso de
Geografia?

Aspectos que expliquen los fenémenos naturales el equilibrio que existe
en los subsistemas naturales y la importancia de cuidarlos los procesos
naturales: causas y consecuencias, con medidas concretas

Corporativo:
¢Conoce las propuestas
liceoy de la A.N.P.G?

En cuanto a propuestas que conozcan del colectivo docente de
Geografia del Liceo donde realizan la practica, plantean que no

Institucional:

¢ Qué directivas recibi6 del
director del liceo y de los
colegas?

En cuanto a las directivas o pautas o propuesta recibié del equipo de
Direccion o de la directora/a dicen no haber recibido ninguna, solo uno
plantea como trabajar con la libreta del profesor. En cuanto a directiva
0 pautas o propuestas que haya recibido de los colegas del Liceo: la
mayoria plantea que no han recibido ninguna, otros plantean como
trabajar con algin tema, o0 como tratar a un estudiante

Pedagdgico - didactico

¢Qué es educar, qué
finalidades persigue como
docente y como la pone en
practica?

Despertar el deseo de aprender cosas nuevas, desarrollar las habilidades
de reflexionar criticamente, concientizar, movilizar emociones,
fomentar valores de solidaridad, responsabilidad, respeto y empatia.
Capaz de observar la realidad para construir conocimientos y lenguaje
técnico. Ayudar al anélisis y al razonamiento. Fomentar capacidad de
analisis de las interrelaciones entre los diferentes espacios. Contribuir a
la formacioén intelectual y social. Formacion integral del alumno

Pasos para preparar la clase

Primero pienso el tema en que estamos y que nos falta dar. Luego pienso
la estrategia y materiales didacticos para dejar bien claro el tema.
Después preparo la estrategia buscando el video, la cancion, el texto, el
mapa, la ficha, el juego.

Recursos didacticos que ha
utilizado

Mapas temaéticos, imagenes, globo terraqueo, maquetas, Power Point.
Lecturas

Estrategias que ha utilizado

Mapas conceptuales, mapas mentales, estudio de casos, experimentos,
maquetas, informes, lectura de textos, aplicacion de los principios de la
Geografia.
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¢Han incorporado
tecnologia?

Muy poco. Buscando informacion o iméagenes en el celular.
Compartiendo videos educativos por mail del grupo o grupos de
WhatsApp y una vez jugamos al juego Carmen Sandiego.

¢En qué momento de la
clase ha incorporado

No especifica

tecnologia?

¢Con qué temas la ha En coordenadas geograficas

utilizado?

¢Cémo ha realizado la Cada grupo exige un trabajo diferenciado.

jerarquizacion conceptual?

¢Qué decision/es en cuanto: al
uso de estrategias y metodolo-
gias ha tomado y en qué
momento de la clase?

Trabajar el uso doméstico del agua en grupos que investigaran el tema
de uso en sus casas Yy debatir juntos en ronda formas de ahorrar el agua.
Trabajar la degradacién ambiental de una cuenca con un tema musical
para trabajar la letra. Trabajar estructura interna de la tierra con la
introduccion de la pelicula era de hielo para identificar errores. Realizar
un plano a escala de las manzanas en torno al liceo para trabajar mapa

Decision/ es en cuanto a;
uso de los recursos

Cambiarse de salon cada vez que necesito proyectar algo por el cafién,
por ejemplo.

¢Como ha contextualizado
la practica al lugar y al
grupo que tiene a cargo?

Como en el grupo tengo inmigrantes de Ameérica Latina: peruanos,
venezolanos, dominicanos, chilenos. Al trabajar por ejemplo una
cancion se busca otras que tenga que ver con los paises de origen o al
trabajar sismos o formas de relieve buscar la ejemplos de los paises de
procedencia

¢ Qué definicion de
Geografia?

Como ciencia integradora de saberes cientificos contribuye a la
formacién general del estudiante, ubicar al estudiante en la realidad
compleja y cambiante para ser un ciudadano consciente y responsables
del espacio y tiempo que vive, comprender la dinamica del mundo
acercarse a los procesos que se dan en él.
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Anexo 3. Cuadro de Porcentajes por Categoria de Analisis

1. Factor Autobiogréfico

% ¢ Qué profesores y por qué incidieron en su biografia como alumnos?

¢ Docentes del I.P.A que han ejemplificado cdmo aplicar el conocimiento con estudiantes

44% de Ciclo Basico

e Ejemplo de buenos profesores, sabian la materia y escuchaban a los alumnos en el CES
yenel L.P.A.

e Trasmitieron las ganas de estudiar Geografia y querer trasmitir los conocimientos a
otros.

e Docentes del 1.P.A que aportaron sugerencias para abordar temas de forma motivante,

28% dar ejemplos para trabajar en las clases

¢ Docentes del 1.P.A que aportar autores nuevos, dieron sugerencias sobre como abordar
los temas.

¢ El aporte de un docente de Geografia de Ciclo Basico, el entusiasmo que le ponia y el

14% trata que tenia para con los estudiantes que era muy bueno.

14% ¢ No recuerda a ningin docente que haya incidido significativamente

2. Factor Disciplinar - Dimensién Epistemolégico
% ¢Qué debe ensefiar la Geografia?

43% ¢ El vinculo sociedad naturaleza - las problematicas del hombre en su espacio - las causas
y consecuencias de los procesos naturales del planeta - la responsabilidad que tenemos
en cuidar nuestro planeta.

e La relacidn entre las sociedades y el medio ambiente, los procesos naturales y sociales
que se dan en el planeta, el vinculo sociedad naturaleza, las causas y consecuencias de
los procesos naturales del planeta

¢ Incidencia social, generar conciencia, abrir las mentes de los estudiantes.

e Los fendmenos naturales el equilibrio que existe en los subsistemas naturales y la
importancia de cuidarlos los procesos naturales: causas y consecuencias

29% e El espacio como producto socio-histérico, dindmico y multisecular

e Los principios de la asignatura - Interpretar los fendmenos y hechos sociales y fisicos
gue se dan en el espacio

¢ Ciencia integradora, observa, analizar y extraer conclusiones del espacio geografico

¢ Ciencia integrador que analiza, se el espacio a traves de la interrelacion de variables
naturales y sociales

28% o Las causas y consecuencias en los territorios de los que sucede

e Comprension espacial de los fendmenos fisico-sociales y los ambientales en el territorio
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3. Factor Disciplinar - Dimension Ontolégica

%

¢Qué aporta la geografia a los estudiantes?

58% e Formacién integral, Conciencia social, generar conciencia, abrir las mentes de los
estudiantes

¢ Ser un ciudadano critico, Ampliar capacidad critica, Construccion de ciudadania para
desenvolverse en la sociedad de manera participativa y reflexiva, Construccion de
ciudadania para desenvolverse en la sociedad Reflexion critica, una postura critica de la
realidad, que la realidad cambia rapido. Respeto frente a otras culturas, tolerancia,

¢ Desarrollar la capacidad critica de los alumnos a partir de la integracion de elementos
para comprender el territorio

28% e La comprension del complejo mundo en que vive; ciudadano consciente y responsable
del espacio y tiempo que vive

e Comprension de los fendmenos, problematicas ambientales,

e Capacidad de analisis e interrelacion de causas y fenémenos, elementos fundamentales
para comprender la complejidad del mundo actual inmerso en el proceso de
globalizacion

14% e Conocimientos de geografia, desafios, instrumentos para trasformar la sociedad.
4. Factor Disciplinar - Dimensién Paradigmatica
% ¢ Temas que agendaria en un curso de geografia?
58% e Aspectos astronomicos que expliquen los fenémenos naturales el equilibrio que existe
en los subsistemas naturales y la importancia de cuidarlos los procesos naturales: causas
y consecuencias, con medidas concretas
o Las culturas diferentes distribuidas en el planeta y el respeto que cada una merece, lo
42% gue esta en la curricula.
5. Factor Corporativo - Dimension Corporativa
% Propuestas del colectivo docente de geografia del liceo o de la A.N.P.G
2% ¢ En cuanto a propuestas que conozcan del colectivo docente de Geografia del Liceo donde
realizan la practica, plantean que no
e lgual que propuestas de la Asociacion Nacional de Profesores de Geografia (ANPG),
plantean que no.
28% e No especifica, plantean que orientan para trabajar sobre conducta del grupo o de un
estudiante.
6. Factor Corporativo
% Pautas o propuesta recibié del equipo de direccidn o de la directora/a
86%, ¢ Ninguna
14% e Ha recibido por ejemplo el trabajo con la libreta, 0 como trabajar con algun estudiante

puntualmente.
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7. Factor Pedagobgico - Didéactico

%

¢Qué es educar, que finalidades persigue como docente y como la pone en practica?

43%

e Despertar el deseo de aprender cosas nuevas, desarrollar las habilidades de reflexionar
criticamente, concientizar, movilizar emociones, fomentar valores de solidaridad,
responsabilidad, respeto y empatia.

e Capaz de observar la realidad para construir conocimientos y lenguaje técnico. Situar al
estudiante en el mundo en que vive, facilitar la comprension de las sociedades. Busca la
formacidn integral, generar ciudadano responsable. Formacion integral del alumno. Formar
ciudadanos responsables que conozcan el mundo y su espacio, formar ciudadanos que
comprendan el mundo

43%

e Ayudar al andlisis y al razonamiento. Fomentar capacidad de analisis de las interrelaciones
entre los diferentes espacios. Contribuir a la formacidn intelectual y social

8. Factor Didactico - Dimensién Métodos de ensefianza

%

Pasos para preparar las clases

72%

e Seleccion de la tematica, plantear objetivos, formular preguntas, armar la ficha didactica,
dibujar el esquema para el pizarrdn, establecer la estrategia de ensefianza utilizar y
bibliografia.

e Primero pienso el tema en que estamos y que nos falta dar. Luego pienso la estrategia y
materiales didacticos para dejar bien claro el tema. Después preparo la estrategia buscando
el video, la cancion, el texto, el mapa, la ficha, el juego. Selecciono el tema. Pienso la
estrategia y materiales didacticos para dejar bien claro el tema. Después preparo la
estrategia buscando algun recurso para usar: video, la cancion, el texto, el mapa, la ficha,
el juego

14%

e Seleccidn del tema, planteo de objetivos, me planteo preguntas, prepara la ficha, pienso el
pizarrdn, pienso en las estrategias a utilizar

14%

e Utilizo bibliografia, elijo el tema, segin la planificacion, busco materiales: imégenes,
mapas, armo la clase

9. Factor Pedagogico - Didéactico

%

¢ QUuE recursos usa?

72%

e Mapas tematicos, imagenes, globo terraqueo, maquetas, Power Point.

e Lecturas mapas e imagenes, fichas, lecturas, videos, fichas internet diversas paginas de geo,
juegos, mapas, laminas Mapas tematicos, imagenes, globo terrdqueo, maquetas, Power
Point. Fichas, graficos

28%

e Textos de prensa, imagenes, fotos, imagenes, videos, musica.

10. Factor Pedagdgico - Didactico - Estrategias

%

Estrategias didacticas

57%

o Construccion de organizadores didacticos con los mapas conceptuales y mapas mentales,

e Organizar debates, contrastar hipétesis. Estudios de casos, experimentos, maquetas,
informes, lectura de textos, exposiciones, maquetas, imagenes.

o Aplicacidn de los principios de la Geografia.

29%

e Promover el trabajo en equipo, y la coevaluacion.

14%

o % estudio de casos, experimentos, maquetas, informes, lectura de textos, aplicacion de los
principios de la Geografia, Manejar y entender cifras, Lectura
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11. Factor Pedagdgico - Didactico - Uso de las Tics

%

Incorporacién de tecnologia/ en que momento y en qué temas incorpora la tecnologia

58% Poco, con el celular buscando informacion, no especifican en que momento de la clase,
sobre todo con temas fisicos y de cartografia-

29% Muy poco. Buscando informacién o imagenes en el celular. Compartiendo videos
educativos por mail del grupo o grupos de whatsapp y utilizando juegos. Lectura.
Promover el trabajo en equipo, y la coevaluacién, Lo utilizan a lo largo de la clase lo utilizan
y reiteran con los temas cartograficos y fisicos.

15% No incorpora nuevas tecnologias

12. Factor Pedagdgico - Didactico - Jerarquizacion

% Jerarquizacion conceptual

43% e Siguen propuestas programaticas

29% e Segln las caracteristicas de los grupos

28% e Segun el entorno

13. Decision en cuanto a estrategias y metodologias

% Estrategias y metodologias

43% Cambiar la idea al consultar con otros colegas o la profesora de didactica a juegos méas
entretenidos, buscar temas atractivos, nuevas forums de abordarlo por ej. trabajo en equipo.

28% Aplicar los principios de la geografia, A partir de temas especificos y cercanos al estudiante

28% No contesta

14. Decision en cuanto a uso de los recursos

% Uso de los recursos Tics

14% Cambiarnos de salon cada vez que necesito proyectar algo por el cafidn por ejemplo.

86% Incorporar: internet, mapas, lecturas y videos

15. Contextualizacion de la practica al lugar y al grupo que tiene a cargo

% Contextualizacion

43% Por las realidades del grupo y segun los intereses: como en el grupo tengo inmigrantes de
América Latina: peruanos, venezolanos, dominicanos, chilenos. Al trabajar por ejemplo
una cancidn se busca otras que tenga que ver con los paises de origen o al trabajar sismos
o formas de relieve buscar los ejemplos de los paises de procedencia; ;

43% no contestan

14% fortaleciendo el trabajo oral y el trabajo por estudio de caso,
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Anexo 4. Programa

PROGRAMA DE DIDACTICA 111 DE GEOGRAFIA PARA EL PLAN 2008 DEL CFE

http://www.cfe.edu.uy/images/stories/pdfs/planes programas/profesorado/plan 2008/geoqrafia/4
/didactica 3.pdf



http://www.cfe.edu.uy/images/stories/pdfs/planes_programas/profesorado/plan_2008/geografia/4/didactica_3.pdf
http://www.cfe.edu.uy/images/stories/pdfs/planes_programas/profesorado/plan_2008/geografia/4/didactica_3.pdf

