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Pensar que a esperanga sozinha transforma o mundo e atuar movido por tal
ingenuidade é um modo excelente de tombar na desesperanga, no pessimismo, no
fatalismo. Mas, prescindir da esperanca na luta para melhorar o mundo, como se a luta
se pudesse reduzir a atos calculados apenas, a pura cientificidade, é frivola ilusdo.
Prescindir da esperanca que se funda também na verdade como qualidade ética da luta
é negar a ela um dos seus suportes fundamentais. O essencial [...] é que ela, enquanto
necessidade ontoldgica, precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade
ontoldgica a esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude historica.

(FREIRE, 1992)



RESUMO

Se os saberes das juventudes e suas opinides sobre 0 mundo pouco sdo considerados nos
processos educativos, como esperar delas uma participagdo interessada na sala de aula? A
presente pesquisa, motivada por tal inquietacdo e atravessada pela analise das politicas publicas
aplicadas a educacao, procurou investigar a percepc¢ao da/o estudante do terceiro ano do Ensino
Médio, da rede publica estadual do Rio de Janeiro, sobre a sala de aula e a produgdo do
conhecimento, bem como compreender as motiva¢Ges que guiam a relagdo das/os jovens
estudantes com a escola, a sala de aula e a produgdo de pensamento reflexivo. Com isso,
pretendia-se levantar dados e evidéncias que pudessem subsidiar a formulacdo de novas
propostas pedagdgicas, a atuacdo dos professores na sala de aula e a Secretaria de Educagdo no
processo de formulacdo dos projetos pedagdgicos. Para tal, optamos pelo método qualitativo e
pela abordagem interpretativa, embora tenhamos, também, aplicado um questionario de
pesquisa com perguntas fechadas, com o objetivo de tracar o perfil das/os jovens
pesquisadas/os. Os resultados da pesquisa apontam que os estudantes de fato tém pouco
interesse pela producdo do conhecimento em sala de aula, questdo pela qual costuma ser
responsabilizado/a o/a professor/a ou a/o estudante; e pouco pensada como uma situagdo
relacionada a politica educacional em nivel macro. Concluiu-se que a relacdo da/o jovem
estudante com a producéo do conhecimento, em sala de aula, esta intimamente ligada ao vinculo
professor/a estudante; que sua desmotivacao se relaciona ao nao reconhecimento como sujeito
pensante. Foi percebido, também, que a “desmotivacdo” pode estar atrelada a fatores como a
menos-valia que acomete, majoritariamente, 0s atuais sujeitos da educagdo publica (pobres,
classe trabalhadora e negros); e, ainda, ao racismo institucional, que faz com que a humanidade
dos/as estudantes negros/as seja negada, prejudicando a construcdo do autoconceito positivo
que Ihes permita apreender ou produzir conhecimentos.

Palavras-chave: sala de aula, escola publica; juventudes; producdo de conhecimento; racismo

institucional.



ABSTRACT

If the knowledge of young people and their opinions about the world are not considered in
educational processes, how can we expect them to have an interested participation in the
classroom? Motivated by this concern and crossed by the analysis of public policies applied to
education, this research sought to investigate the perception of third-year high school students,
from the state public system of Rio de Janeiro, about the classroom and knowledge production,
as well as understanding the motivations that guide the relationship of young students with the
school, the classroom, with the production of reflective thinking. With this, it was intended to
collect data and evidence that can support the formulation of new pedagogical proposals, the
role of teachers in the classroom, and the Department of Education in the process of formulating
pedagogical projects. For such, we chose the qualitative method and the interpretive approach,
although we have also applied a survey questionnaire with closed questions, with the objective
of drawing a profile of the researched youths. The research results show that students in fact
have little interest in the production of knowledge in the classroom, an issue for which the
teacher or student is usually held responsible. It was concluded that the relationship of the young
student with the production of knowledge in the classroom is closely linked to the
teacher/student bond; that their (de)motivation is related to their recognition as a thinking
subject. It was also perceived that the student had little or no interest in participating in debates
about the education offered and in the processes of elaboration of educational policies

Keywords: classroom, youths, knowledge production, public education, institutional racism.



RESUMEN

Si los conocimientos de las/os jovenes y sus opiniones sobre el mundo poco se consideran en
los procesos educativos, ¢como esperar de ellas/os una participacion activa en el aula?
Impulsada por esta preocupacion y atravesada por el analisis de las politicas publicas aplicadas
a la educacion, la investigacion aqui presentada buscd indagar sobre la percepcion del
estudiante del tercer afio de la ensefianza mediana, de la red publica estatal de Rio de Janeiro,
sobre el aula y la produccion de conocimiento asi como comprender cuales motivaciones guian
la relacién de las/os jovenes estudiantes con la escuela, el aula y la produccion de pensamiento
reflexivo. Se pretendia levantar datos y evidencias que ayudaran en la formulacién de nuevas
propuestas pedagogicas, el desempefio de los profesores en el aula y que apoyaran a la
Secretaria de Educacion en el proceso de formulacion de proyectos pedagdgicos. Para ello,
optamos por el método cualitativo y el enfoque interpretativo, aunque también aplicamos un
cuestionario de investigacidn con preguntas cerradas, con el objetivo de trazar un perfil de las/os
jovenes investigadas/os. Los resultados de la investigacion indican que, de hecho, las/os
alumnas/os muestran poco interés por la produccion de conocimiento en el aula, cuestion de la
que se suele responsabilizar al/a la profesor/a o al/a la alumno/a. Se concluy6 que la relacion
del/de la joven estudiante con la produccion de conocimiento, en el aula, esta estrechamente
relacionada con el vinculo profesor-alumno; que su (des)motivacion estd conectada con su
reconocimiento como sujeto pensante. También se percibid que la "desmotivacion™ puede estar
vinculada a factores como la desvalorizacion que afecta, mayoritariamente, a los actuales
sujetos de la educacion publica (pobres, clase trabajadora y negros); y también al racismo
institucional que promueve la negacion de la humanidad de alumnas/os negras/os, dificultando
la construccidn de un autoconcepto positivo que les permita aprender o producir conocimiento.

Palabras-clave: aula, jovenes, conocimiento, educacion, politicas publicas, racismo
institucional.
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INTRODUCAO

DA MINHA TRAJETORIA A EMERGENCIA DO PROBLEMA

Minha trajetoria como educadora comegou em 2003, lecionando nos projetos sociais,
da organizagdo ndo governamental (ONG) Ecos do Futuro, voltados para o atendimento a
jovens em situacdo de vulnerabilidade, oriundas/os da rede publica de ensino médio da llha do
Governador (bairro sede da ONG), do complexo de favelas da Maré, da Cidade Alta, e de
bairros do entorno. Uma experiéncia que me levou, quatro anos mais tarde, a cursar Ciéncias
Sociais, mais especificamente, Sociologia.

A escolha pela Sociologia ndo se deu na perspectiva de vir a lecionar em colégios
publicos, privados ou em universidades. Meu desejo era aplicar todo o conhecimento que viria
do contato com as Ciéncias Sociais no trabalho que desenvolvia na ONG. Buscava compreender
os fatores geradores do sentimento de ndo pertencimento a cidade que expressiva parcela das/os
jovens, atendidas/os pelos projetos carregava consigo; e o desinteresse pela producdo do
conhecimento que marcava a sua fase inicial em sala de aula.

Em meio a minha graduacdo, em 2008, com a entrada em vigor da Lei Federal n.
11.684, a Sociologia voltou a compor, como disciplina obrigatoria, o curriculo escolar do ensino
médio — depois de banida pela ditadura militar, em 1971, e substituida por Educacdo Moral e
Civica. A partir dai, foram abertos alguns concursos para professor/a das redes estadual e
federal, que ndo despertaram meu interesse fazer. E esse meu desinteresse permaneceu até 2011,
quando decidi — em consequéncia da perseveranca de uma amiga que insistia em minha
inscricdo para a prova da rede estadual, mesmo que fosse somente por experiéncia — aventurar-
me a prestar o concurso. Digo aventurar porque sequer havia olhado o contedo do edital. Ndo
havia nem mais tempo para isso. Fui fazer a prova em nome da tal experiéncia e, como se diz
no vocabulario popular, com “a cara e a coragem”, além do conhecimento que eu trazia da vida
e como recém-formada. E preciso destacar que eu estava feliz como educadora de projeto social.
Mas quis o destino que me tornasse professora da rede publica estadual de ensino médio do Rio
de Janeiro, onde atuo desde 2013.

Assim comecava uma nova trajetoria na sala de aula. Era a terceira vez que me via
nela como participante, e a segunda como observadora. A primeira foi como estudante das redes
publicas municipal e federal, onde cursei os ensinos fundamental e médio. Trago daquele
periodo lembrangas de momentos nos quais me perguntava para que eu estava sendo obrigada

a aprender determinados contetidos que nao faziam o menor sentido para minha vida. Recordo-
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me das aulas de Estudos Sociais do que hoje se chama ensino fundamental, onde era necessario
decorar todos os afluentes do Rio S&o Francisco. Ficava me questionando qual era a utilidade
daquele conhecimento para mim que morava no Sudeste. Por que isso era cobrado nas provas?
A importancia econdmica e cultural do Velho Chico® ndo me lembro de ter sido exigida nas
avaliagcbes com tamanha veeméncia. E como esse, poderia citar outros exemplos.

Adorava ir para a escola, ndo necessariamente para aprender contetidos que ndo me
interessavam. Mas para encontrar amigos e amigas, e porque eu ja havia naturalizado a ideia de
que se estudava para passar no vestibular ¢ para “ser alguém” na vida. Esforcava-me, entéo,
muito mais para “decorar” determinados conteldos que para entendé-los. Até era uma boa
aluna. Tinha facilidade para compreender conteldos de determinadas areas, e enormes
dificuldades para outros. A relacdo com o/a professor/a era quase determinante para 0 sucesso
ou insucesso da minha jornada escolar. E assim aconteceu a minha primeira relagdo com a sala
de aula.

A segunda experiéncia, como ja mencionado, deu-se como educadora na ONG Ecos
do Futuro, da qual sou também uma das fundadoras. A ONG, localizada na Zona Norte da
cidade do Rio de Janeiro, desenvolve, ha 18 anos, projetos sociais na area da Educacéo, voltados
para jovens em situacdo de vulnerabilidade social. Para a Ecos do Futuro, o estudante ndo é um
nimero em sala de aula; € uma pessoa com nome e uma historia de vida. Partindo dessa
perspectiva, e da valorizacdo das relacbes humanas e da diversidade cultural, a instituicéo,
inspirada na teoria dialdgica de Paulo Freire, foi construindo seu método — a sua forma de lidar
com a producdo e o compartilhamento do conhecimento —, alicercado na colaboragéo entre
educador/a e educando/a, possibilitando ao/a jovem assumir o papel de protagonista. Essa
experiéncia mudou o rumo da minha vida, e me fez perceber que uma nova maneira de lidar
com o compartilhamento e com a producao do conhecimento em sala de aula era possivel.

E aterceira, ja como professora concursada da rede pablica de ensino médio, trajetdria
gue comeca na dificuldade de ensinar a usar a imaginacao socioldgica para 12 turmas, do 1° ao
3° ano, com 45 estudantes em cada uma delas, em um Unico tempo de aula de 50 minutos por
semana, e em trés colégios diferentes da rede. Diante desse cenario, tive de fazer uma opc¢éo

metodoldgica: ou colocava a matéria no quadro e pouco falava com as/os jovens; ou falava com

! “Velho Chico”. Assim é chamado popularmente o Rio S3o Francisco, de grande importancia para a populagdo
do semidrido, que o utiliza para navegacao, irrigacdo, abastecimento de agua e, de onde pescadores e barqueiros
tiram o sustento. A vegetacdo e os minérios extraidos do subsolo do Rio S&o Francisco também impulsionam a
economia local.

TALLMAN, Helena; BENEDICTO, Marcelo. Rio Sdo Francisco faz ligagdo estratégica entre regides do pais e
pede passagem. Revista Retratos, Rio de Janeiro, 27 nov. 2018.



17

elas/es e ndo usava o tempo para o quadro. Escolhi a segunda opgéo. Passei a fazer das aulas
quase uma “roda de conversa”, na qual, apoiada em textos de autores diversos ou advindos do
livro didatico, buscava promover o debate acerca do contedo planejado, a partir das historias
e experiéncias que aquelas/es jovens traziam para a sala de aula. Aos poucos, as/os jovens
sentiam-se mais confiantes para falar, o que tornava as aulas mais dindmicas e despertava um
interesse maior pela matéria. Em 2017, a duracdo da aula foi ampliada para dois tempos.
Naquele momento, j& me encontrava lecionando em uma Unica unidade escolar.

Ao longo dessa jornada como professora da rede publica de ensino médio, pude
perceber, em minhas turmas, elevada frequéncia das/os estudantes em sala de aula, participacao
nos didlogos sobre os temas, mas baixo interesse pela producdo do conhecimento, pela busca
de um processo de elaboracéo reflexiva que extrapolasse aquilo que Ihes era ofertado em sala.
Fui, entdo, deparando-me com algumas questdes que me provocavam profundas inquietagdes:
estudantes com boa frequéncia escolar, mas ndo muito interessados pelo contetido exposto em
sala de aula, nas mais diversas mateérias; corredores e patio da escola, apesar de suas paredes
cinzas, pareciam mais atraentes que a sala de aula para a/o jovem; invisibilidade da
singularidade da/o estudante e de seus saberes nas praticas pedagogicas; grupos de
professoras/es, isoladas/os no seu saber, seguindo com seu conteddo, ndo importando se a/o
jovem tem ou ndo conhecimentos prévios necessarios para entender o que lhe esta sendo
ofertado; expressivo indice de reprovacdo na primeira série; parcela de professoras/es
culpabilizando estudantes pelo seu fracasso escolar; mecanizacao do processo de ensino.

Enquanto isso, a escola, com reduzido quadro de funcionarios e absorta em seus
processos — que visam atender aos critérios de eficiéncia, eficacia e efetividade tdo propaladas
pela educacdo neoliberal e seguindo uma légica de importacdo de modelos de gestdo privada,
cuja énfase é posta nos resultados —, buscando responder as demandas da Regional
Administrativa e Pedagdgica, da Secretaria de Educacdo, ndo dando conta de pensar em
projetos pedagogicos interdisciplinares, tampouco de envolver as/os jovens estudantes nesses
processos.

Observo, desde que me tornei docente, que a/o estudante, de forma geral, ndo se
envolve e nem é envolvido nos processos pedagogicos da escola, e ndo tem a oportunidade de
apontar o que desejaria conhecer, estudar. Seus saberes, sua bagagem cultural e suas opiniées
sobre 0 mundo pouco séo considerados, o que acaba por transforma-las/os em repetidoras/es de
conteudos mais apreciados pela sociedade, em detrimento de individuos produtores de reflexdo

e conhecimento. Conhecimento esse que nao € estatico e nem produzido unicamente em sala
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de aula. O ato de conhecer, como afirma o educador e um dos fundadores da Escola da Ponte?,
José Pacheco (2011), promove o encontro de crengas, competéncias, valores, atitudes e
comportamentos diversos, e envolve seres humanos que, a partir de suas experiéncias de vida,
atribuem significados singulares ao que esta sendo produzido como conhecimento em sala de
aula.

De acordo com os pesquisadores Dayrell e Jesus (2016), a formagdo humana, tdo
importante as relac6es cotidianas de um ser e estar no mundo de forma sustentavel, ndo encontra
espaco em um ensino com saberes fragmentados, fundamentado em avaliagdes sistémicas
focadas apenas nos conteldos curriculares. Nesse contexto, deparo-me com estudantes
desmotivadas/os, com dificuldade de entender o que estd sendo ensinado e de atribuir sentido
aos contetdos — uniformes e, ao que parece, desinteressantes — expostos pelo/a professor/a em
sala de aula. Sem autonomia para contribuir para a escolha sobre o que gostaria de aprender em
cada matéria, seu foco esta no alcance da nota minima, que lhe permitira a aprovacgdo no fim
do ano; e ndo no conhecimento que pode adquirir, produzir e compartilnar — questdes
primordiais da trajetoria escolar.

A dualidade elevada frequéncia das/os estudantes a sala de aula e baixo interesse pela
producéo do conhecimento mostrou que assiduidade e participacdo na aula nao se refletem, na
mesma propor¢do, na busca por um aprofundamento sobre as tematicas abordadas em aula que
extrapole o que é ofertado em sala. O que levou-me a refletir se estaria a/o estudante se
questionando sobre a relevancia da escola e do conteudo ofertado em sua vida. Embora sua
elevada frequéncia a sala de aula possa sinalizar que ela/e ainda acredita que estar na escola
faca algum sentido, tenho como hipdtese de que talvez a/o jovem espere por algum tipo de
motivacao que justifique seu envolvimento.

O pensador francés Edgar Morin, em seu livro A cabeca bem-feita — repensar a
reforma, reformar o pensamento (2010), afirma que a finalidade da escola ndo é mais estimular
0 acumulo do saber, mas, sim, o desenvolvimento de habilidades para a identificacdo e gestao
de problemas e principios organizadores que permitam relacionar e dar sentido aos saberes.
Talvez esteja na fragmentacdo dos saberes a consequente perda da capacidade de articulacédo e

contextualizacao por parte dos estudantes.

2 A Escola da Ponte - Instituicdo portuguesa de ensino publico, ndo seriada, que adota praticas educativas nio
tradicionais, as quais exigem participacdo das/os estudantes em conjunto com os orientadores educativos no
planejamento das atividades e na sua aprendizagem.
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Ao identificar todas essas questfes que parecem refletir diretamente na sala de aula, e
por entender a escola como importante espaco de socializagdo e, portanto, de formacéo para a
vida, todos os dias (que antecederam ao periodo de aulas remotas, em decorréncia da pandemia
da covid-19) saia da sala de aula perguntando-me o que eu poderia fazer para tornar aquele
espaco mais interessante para a/o estudante; como despertar seu interesse pela produgdo do
conhecimento em sala de aula; e como envolvé-la/o na busca por essas respostas. Tais
indagac0es levaram-me a formular o problema desta pesquisa: quais sdo os fatores que podem
influenciar de maneira positiva o interesse das/os jovens de ensino médio pela producédo e
apropriacdo do conhecimento em sala de aula?

E preciso ressaltar que meu olhar para a sala de aula da rede piblica certamente nunca
foi neutro, sendo construido sendo pela forma como fui me constituindo ao longo da vida (como
uma educadora branca, de olhos claros e cabelos lisos, que reconhece seu lugar de privilégio
em uma sociedade racista), certamente, pela rica experiéncia advinda da relacdo com a sala de
aula dos projetos sociais da ONG Ecos do Futuro e com 0s processos pedagogicos da
instituicdo. Minha experiéncia foi construida em salas de aula com 25 jovens, sentadas/os em
semicirculo, com aulas dialdgicas que partem do conhecimento que a/o jovem traz de sua
jornada; com seu envolvimento na elaboracdo dos métodos pedagdgicos, seja por meio de
pesquisa de clima, seja pela interacdo direta com a coordenacdo pedagogica, com o objetivo de
identificar ajustes necessarios aos projetos — 0s quais apresentam, invariavelmente, indicadores
de evaséo de 5% e assiduidade em torno de 92%.

Diante dessas experiéncias, convivo com a inquietacao de quem observa nas/os jovens
estudantes comportamentos diferentes em dois espacos de compartilhamento e producgédo do
conhecimento: a sala de aula da escola publica e a da Ecos do Futuro. Apesar de ambas
atenderem ao mesmo perfil de jovens, esses espacos de estudo apresentam realidades bem
dispares.

Analisando tais questdes em um contexto global de conexdes em rede, onde o0 acesso
ao conhecimento se da de forma instantanea, a relacdo com a producdo do conhecimento, em
sala de aula, parece enfrentar o desafio da ressignificacdo. A era da internet trouxe para a escola
a perda sobre o monopolio do saber. A ideia da educacdo centrada na figura do/a professor/a,
como detentor/a de todo o conhecimento, e da/o estudante, como um espectador/a que participa
da cena, mas néo da escolha do texto, torna-se cada vez mais obsoleta. Novos métodos de ensino
se fazem necessarios e ouvir as/os estudantes na elaboracdo das politicas de educacdo e dos

projetos pedagdgicos parece tarefa urgente.



20

Apesar dos desafios, sigo reconhecendo a importancia da escola como espaco
privilegiado de produgéo e compartilhamento do conhecimento, aprendizado, troca, incentivo,
afeto, convivéncia com a diversidade. No entanto, a escola e o conhecimento precisam fazer
sentido para a/o estudante. E para que isso ocorra, parece fundamental ouvir as/os jovens, saber
0 que elas/es pensam sobre o que lhes é ensinado, envolvé-las/os na discussao sobre a educacao
que Ihe serd ofertada. N&o se trata de oferecer-lhes a oportunidade de escolha sobre qual area
do conhecimento desejam seguir estudando, mas, sim, sobre quais conhecimentos das diversas
areas elas/es desejariam se aprofundar; quais conhecimentos a escola deveria trabalhar.

Como estudante da Maestria em Estado, Gobierno y Politicas Publicas, ndo posso
deixar de observar a sala de aula no contexto de uma educacdo influenciada pelas politicas
neoliberais cuja diretriz é a eficiéncia, a eficécia e a efetividade, refletidas nas escolas a partir
da exigéncia de preenchimento ou de elaboragéo de inimeras planilhas que sobrecarregam o0s
corpos diretivo e pedagdgico e visam, tdo somente, ao alcance das metas tangiveis: verificacdo
do aumento ou ndo do numero de matriculas, da diminuicdo da evaséo, da reprovagéo etc.

N&o ha como deixar de considerar, também, que as praticas e 0s espacos educativos
sofrem influéncia e sdo impactados pelas politicas de governo, sejam de Juventudes, de renda
minima, de promocdo da equidade de género e racial, de satde, econdmicas etc. Rossi; Oliveira;
Arantes e Dweck (2019), em artigo intitulado Austeridade fiscal e o financiamento da Educacéo
no Brasil, destacam que a politica econémica neoliberal dos Gltimos anos trouxe a cena um
regime de austeridade fiscal que, amparado na Emenda Constitucional 95/2016, tem promovido
a reducdo sistematica dos investimentos em educacdo, com impacto direto na condicdo de
funcionamento da escola e nas suas possibilidades de materialidade.

E importante reconhecer, apesar de ndo ser objeto de estudo desta pesquisa, o desafio
de ser professor/a da rede publica de educacdo bésica, principalmente nestes ultimos anos,
quando a desvalorizacdo profissional, 0 excesso de estudantes por turma, a ma remuneragéo
que leva a sobrecarga de trabalho sdo alguns dos desafios diarios enfrentados pela categoria.
No Rio de Janeiro, soma-se a esse cenario um congelamento de salario dos servidores, com
inicio em 2017, assinado pelo entdo governador Luiz Fernando Pezdo, consequéncia do Regime
de Recuperacéo Fiscal adotado pelo estado; além da atual politica econdmica que, a semelhanca
do Governo Federal, trata o custo com a educacdo ndo como investimento, mas sim como gasto.
Esses sdo elementos que nos ajudam a pensar na desmotivacdo e nos desafios que o/a
professor/a enfrenta e que podem refletir no seu desempenho em sala de aula.

Entendendo que os problemas das politicas de educagdo sdo complexos porque vao

além da discussdo de conteudo e curriculo — passando por um modelo de escola que pouco
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dialoga com as juventudes —, acredito na importancia do envolvimento de todas e todos os atores
sociais no planejamento das acoes.

A construcdo do objeto de pesquisa se deu na vivéncia em sala de aula, nas
inquietacBes provocadas pelo ja anteriormente exposto e na busca pela transformacdo daquele
ambiente em um espaco prazeroso de troca e producgédo de conhecimentos — produzido, como
descrito pelo filésofo francés Pierre Bourdieu (1989), pouco a pouco e com “grande folego”, a
partir de observaces e andlises feitas e refeitas ao longo de minha jornada como educadora da
rede publica. O objetivo central deste estudo foi investigar a percep¢do da/o estudante do
terceiro ano do ensino médio da rede publica estadual sobre a sala de aula e a producdo do
conhecimento. Os objetivos especificos que nortearam esta pesquisa foram: investigar a
compreensdo dos elementos motivacionais das/dos estudantes relacionados a escola, a produgéo
do conhecimento e a elaboracdo do pensamento reflexivo; averiguar, no discurso das/os
estudantes, quais os fatores que levam ao desinteresse com relacéo as atividades da sala de aula;
levantar dados que subsidiem a formulacdo de novas propostas pedagogicas e a atuacdo de
professores; gerar dados, baseados em evidéncias, que subsidiem a Secretaria de Educacao no
processo de formulagédo dos projetos pedagogicos para a sala de aula.

Tendo como intencdo a observacao participante, considerando que leciono para turmas
de primeiro ano, escolhemos, inicialmente, como sujeito de pesquisa a/o estudante do primeiro
ano do ensino médio de um colégio de rede estadual, localizado na zona norte carioca. Em
funcdo da pandemia, entretanto, o projeto sofreu alguns ajustes. A metodologia da pesquisa
precisou ser alterada em decorréncia das medidas preventivas de enfrentamento ao coronavirus,
adotadas pelo governo estadual, que determinaram o fechamento das escolas das redes publicas
e privadas, em marco de 2020, no Rio de Janeiro, e a suspensao das aulas presenciais para, em
seguida, substitui-las pelo ensino remoto.

Diante da dificuldade de contato com essa/e jovem recém-chegada/o ao colégio
(consequéncia da suspensao das aulas presenciais), optamos por substitui-la/o pela/o estudante
do terceiro ano e, sendo assim, foram realizadas alteracfes nos procedimentos metodolégicos.
A modificacdo foi avaliada como positiva em funcdo do didlogo com jovens que tiveram a
“oportunidade” de vivenciar dois modelos de sala de aula: o presencial e o remoto.

Adotou-se 0 método qualitativo e a abordagem interpretativa, embora se tenha
aplicado um questionario de pesquisa, com 35 perguntas fechadas, para 33 jovens que se
dispuseram a participar da pesquisa, com o objetivo de tracar o perfil das/os estudantes. Desse
grupo, quatro jovens foram convidadas/os a participar das entrevistas semiestruturadas. O

tempo de cada uma das entrevistas, influenciado ora pela instabilidade da internet das/os jovens,
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ora pelo celular que estava prestes a descarregar, ora pelo tempo das respostas, variou de 32
minutos a 1h50. Ao todo foram 4h de entrevistas gravadas e um més para transcrevé-las. Apesar
das dificuldades, todos e todas se mostraram bastante interessados e até orgulhosos por terem
sido selecionados para participar da pesquisa, cujos resultados serdo apresentados no capitulo
quatro.

Buscando uma amostra mais representativa, a escolha pelos sujeitos entrevistados
seguiu critérios de género, raca/cor e renda. A escolha do I6cus de pesquisa se deu em virtude
de ser a escola onde desenvolvo minhas atividades profissionais.

Inaugurado no final da década de 1940, o colégio esta localizado, como ja mencionado,
em um bairro da zona norte carioca que, de acordo com dados do Instituto Pereira Passos
(2000), conta uma populacdo de 211.469 habitantes, dos quais 57% moram em areas de baixa
renda. O colegio atende, também, jovens dos bairros: da Penha, de Bonsucesso e do complexo
de favelas da Maré. Funcionando em trés turnos, atende cerca de 2.400 estudantes por ano.

A escolha por dialogar com outra area do conhecimento, e, portanto, optar pela
Maestria em Estado, Gobyerno y Politicas Pablicas, vai ao encontro do processo de entender a
educacdo como uma politica publica fundamental para a transformacdo social. Dessa forma,
torna-se importante considerar a relagdo da/o jovem estudante com a sala de aula e a producgéo
do conhecimento, e na resisténcia em aceitar explicacGes que se restrinjam as analises das
partes, sem, contudo, considerar o todo que as interliga. Como proposto por Edgar Morin, como
pensar separado o que é tecido junto?

A relevancia deste estudo estd em sua proposta de escutar — aquela/e que deve ou
deveria ser a razdo de existir da escola — a /o estudante, considerando a complexidade na qual
essa/e jovem, melhor dizendo, essas juventudes vao se constituindo; sua importancia encontra-
se, também, na ideia de articulacdo de variaveis que, por si s0, ja carregam a complexidade da
existéncia humana; a complexidade que conforma as relacGes de poder que, por sua vez,
repercutem na elaboracdo das politicas educacionais promotoras da invisibilidade da
diversidade cultural e humana; da escolha daquilo que deve ser “ensinado” na escola; daquilo
que deva ser considerado conhecimento.

Considera-se, portanto, de grande relevancia a escuta do que as/os estudantes tém a
dizer sobre a educacdo que lhes é ofertada, sendo essa tarefa elementar em um processo de
elaboracdo de politicas educacionais.

Esta dissertacdo estd estruturada em cinco capitulos. O primeiro traz o arcabougou
tedrico que orientou a pesquisa, a partir de trés categorias: juventudes, sala de aula e

conhecimento. No segundo, apresenta-se o contexto de crise sanitaria, provocada pela pandemia
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da covid-19; as acBes dos governos para a contencdo da circulacdo do virus; e o desafio da
implementacdo da Lei n. 13.415, aprovada em 2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases e
estabelece 0 Novo Ensino Médio (NEM). No terceiro capitulo, descreve-se 0 percurso
metodoldgico: a caracterizacdo da amostra e dos sujeitos; 0s instrumentos para a coleta de
informacdes; 0 modelo de analise escolhido; e os resultados da pesquisa quantitativa. No quarto,
elencam-se resultados das entrevistas e o didlogo com os autores que conformam o referencial
tedrico deste estudo. Por fim, no Gltimo capitulo, apresentam-se as consideracOes finais da
pesquisa e as reflexdes pertinentes aos resultados revelados.
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1 JUVENTUDES, SALA DE AULA E CONHECIMENTO

Neste capitulo, apresenta-se o arcabougo tedrico que orientou esta pesquisa, a partir da
definicédo de trés categorias: juventudes, sala de aula e conhecimento.

No item 1.1, discorre-se sobre o conceito de Juventudes, categoria socialmente
construida, que abarca a pluralidade da condicdo juvenil de ser e estar no mundo, que vai
influenciar na relag&o da/o jovem estudante com o conhecimento e a sala de aula.

O item 1.2 apresenta a sala de aula como um dos importantes espacos de producao do
conhecimento para a/o jovem estudante. Atravessada por ritos disciplinares que a conformam
como um espaco de normalizacdo de regras e reproducédo de valores hegemonicos da sociedade,
esse espaco serd problematizado a partir das analises de autores como Paulo Freire, Michel
Foucault e José Pacheco.

No item 1.3, aborda-se a producdo do conhecimento em sala de aula, fundamentado em
um modelo eurocéntrico de educacdo, que se pauta pelo conhecimento hegemdnico, produtor
da invisibilidade de outras formas de conhecimento; a colonialidade do saber, promotora do
epistemicidio dos saberes locais, e de um padrdo de conhecimento racializado e racista
(LABORNE, 2014). Para tanto, adotou-se como referéncia teorias de Paulo Freire, Boaventura
de Sousa Santos, Edgar Morin, Bernard Charlot, Ana Amélia de Paula Laborne, Yone Maria

Gonzaga.

1.1 Juventudes

A juventude, esse construto social e cultural, tem sido, ao longo do tempo, tratada
como uma fase da vida marcada por instabilidade, comportamentos padronizados e associada a
determinados problemas sociais. Para a Organizacdo Mundial de Salde (OMS), segundo as
pesquisadoras Carla Regina Silva e Roseli Esquerdo Lopes (2009, p. 88), o conceito de
juventude sintetizaria “[...] uma categoria essencialmente sociolégica, que indicaria o processo
de preparacdo para os individuos assumirem o papel de adulto na sociedade, tanto no plano
familiar quanto no profissional”.

A antropéloga Regina Novaes, no artigo Campo das Politicas Publicas de Juventude:
processos, conquistas e limites, publicado pela Faculdade Latino-americana de Ciéncias Sociais

(Flacso), em 2019, abaliza a conjuntura em que se constrdi o conceito de juventude:
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Apbs a Segunda Guerra Mundial consolidou-se mundialmente um padrdo de
passagem da infancia para a idade adulta que pressupunha uma sequéncia linear e
previsivel de acontecimentos no curso da vida, a saber: saida da escola, ingresso no
mercado de trabalho, saida da casa dos pais, formacdo de um novo domicilio pelo
casamento, inicio da vida sexual e nascimento do primeiro filho.

Tal sequéncia de etapas da vida supunha a nogdo de “moratéria social” entendida
como um crédito de tempo concedido ao individuo para que ele protele sua entrada na
vida adulta, favorecendo suas experiéncias e experimentagdes, formacao educacional
e aquisicdo de treinamento, para tanto pressupondo a presenca do Estado provedor na
garantia de acesso ao sistema educacional publico.

[...] A preocupagdo com os jovens se circunscrevia a educacdo: tratava-se de
desenvolver as aptiddes exigidas pelo processo de qualificacdo da forca de trabalho
para a industrializacdo em curso. (NOVAES, 2019, p.8)

Para Dayrell (2003), se ao fim do século passado a juventude era vista como um
periodo de preparacdo para a vida adulta, caracterizado por um rito de passagem pelo qual se
sucediam formacao escolar/universitaria, trabalho, casamento, filhos — ainda que esse néo fosse
exatamente o caminho trilhado por todas e todos —, nos dias de hoje, a no¢do de juventude exige
uma analise que a compreenda a partir das suas multiplas relagdes, contextos sociais, critérios
historicos e culturais que a constituem, considerando que as/os jovens sdo nao sé sujeitos de
direitos como, também, sujeitos de experiéncia. Em seu artigo O jovem como sujeito social,

afirma:

[...] eles sdo seres humanos, amam, sofrem, divertem-se, pensam a respeito de suas
condic@es e de suas experiéncias de vida, posicionam-se, possuem desejos e propostas
de melhoria de vida. Acreditamos que € nesse processo que cada um deles vai se
construindo e sendo construido como sujeito: um ser singular que se apropria do
social, transformado em representagBes, aspiracdes e préaticas, que interpreta e da
sentido ao seu mundo e as rela¢des que mantém.

[...] A experiéncia da pesquisa mostrou-me que ver e lidar com o jovem como sujeito,
capaz de refletir, de ter suas proprias posicoes e agdes, € uma aprendizagem que exige
um esforco de autorreflexdo, distanciamento e autocritica. A dificuldade ainda é maior
quando o outro ¢é “jovem, preto e pobre”, essa triade que acompanha muitos dos jovens
como uma maldicéo. (DAYRELL, 2003, p. 44,)

Para reforcar os direitos fundamentais e garantias sociais ja assegurados pela
Constituicdo Federal de 1988 as/aos jovens, foi sancionado, em 2013, pela presidenta Dilma
Rousseff, o Estatuto da Juventude (Lei n. 12.852/2013), considerado um marco legal na garantia
e promocdo, pelo Estado brasileiro, dos direitos da juventude. Em seu capitulo I,
DOS PRINCIPIOS E DIRETRIZES DAS POLITICAS PUBLICAS DE JUVENTUDE, o Art.
1°, paragrafo 2°, estabelece como jovem pessoas que se encontram na faixa etaria dos 15 aos 29
anos (BRASIL, 2013).
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“Essa faixa etéaria foi entdo compreendida em trés grupos: de adolescentes-jovens, com
idade entre 15 e 17 anos; de jovens-jovens, para aos que se encontram entre os 18 e 24 anos; e
0 de jovens- adultos, para a faixa etaria dos 25 aos 29 anos”. (SILVA; SILVA, 2011, p. 2).

O Estatuto da Juventude é, portanto, um instrumento legal que trata dos direitos de
jovens, dos principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e da articulagdo entre os
entes federativos e a sociedade civil, por meio do Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE).

Para o pesquisador Paulo Carrano (2011, p. 2), “[...] o debate sobre os jovens e a
juventude assumiu distintas configuracdes que orientam diferentes maneiras de pensar a
juventude. A definicao pelo corte de idade € um modo de se definir o universo de sujeitos que
vivem o tempo da juventude”. Como hé diversidade de experiéncias juvenis relacionadas as
condicdes de vivéncia de cada jovem — no que tange a realidades social, econdémica, geografica,
cultural, de género e tantas outras —, ha autores/as que passaram a empregar o termo no plural.

E importante observar que o mundo juvenil se apresenta como um campo de relagdes
heterogéneas e complexas, permeado por visdes que, de um lado, singularizam a juventude; de
outro, defendem a existéncia de varias formas do ser jovem, de viver essa condi¢do juvenil
(VALENCIA; OLIVEIRA, 2019).

A questdo central que permeia o0 tema esta, segundo José Machado Pais (1990, p. 140),
cientista social da Universidade de Lisboa, em “[...] explorar ndo apenas as possiveis ou
relativas similaridades entre jovens ou grupos sociais de jovens (em termos de situagdes,
expectativas, aspiracdes, consumos culturais, por exemplo), mas também — e principalmente —
as diferengas sociais que entre eles existem”.

O pesquisador Juarez Dayrell (2003), citando Peralva (1997), afirma que a juventude
¢, a0 mesmo tempo, uma condicdo social e um tipo de representacdo. Para o autor, a partir da

referéncia citada,

Se hd um caréter universal dado pelas transformacdes do individuo numa determinada
faixa etéria, nas quais completa o seu desenvolvimento fisico e enfrenta mudancas
psicolégicas, € muito variada a forma como cada sociedade, em um tempo histérico
determinado, e, no seu interior, cada grupo social vai lidar com esse momento e
representa-lo. Essa diversidade se concretiza com base nas condicdes sociais (classes
sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores) e de género, e, também das
regides geograficas, dentre outros aspectos. Construir uma no¢do de juventude na
perspectiva da diversidade implica, em primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a
critérios rigidos, mas sim como parte de um processo de crescimento mais totalizante,
que ganha contornos especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos
individuos no seu contexto social. Significa ndo entender a juventude como uma etapa
com um fim predeterminado, muito menos como um momento de preparacdo que sera
superado com o chegar da vida adulta. (p. 41-42).
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Como, entdo, incluir tanta diversidade em um termo que a singulariza? Falar de
juventude, categoria socialmente construida, é falar de juventudes, termo que traz em si a
pluralidade da existéncia humana, marcada por vivéncias diversas, carregadas de experiéncias,
as quais vao constituir o individuo e influenciar a sua forma de ser e estar no mundo. Essa
condicéo juvenil ndo se apresenta da mesma forma para todas e todos as/os jovens. Varidveis
como renda, oportunidades encontradas, possibilidades de insercdo, capital cultural®, capital
social exercem fortes influéncias nessas varias formas de vivenciar tal etapa da vida. Juventudes
é um termo que representa o desafio de nominar grupos heterogéneos de jovens, cujo capital
cultural, por exemplo, constitui-se a partir de diferentes acessos a educagao, aos equipamentos
culturais, livros, viagens etc., que atuam, até, como elementos distintivos de poder.

Ha de se observar que a juventude moradora da Baixada Fluminense vivencia
condi¢cdes materiais e sociais que se diferenciam substancialmente da juventude moradora do
Leblon (um dos bairros com maior indice de Desenvolvimento Humano da cidade do Rio de
Janeiro) ou, até mesmo, de bairros da zona norte carioca, como a Tijuca, o Grajau ou a Ilha do
Governador.

Jovens estudantes da rede publica estadual ndo desfrutam da mesma qualidade de
ensino ofertada as/aos jovens da rede privada. Em uma sociedade racista e heteronormativa, as
juventudes negras® e a LGBTQIA+® vivem experiéncias cotidianas muito diferentes das
juventudes brancas e heterossexuais. Nao gozando do mesmo privilégio, jovens negros e
LGBTQIA+, ndo raras vezes, tém seus direitos restritos por acbes marcadamente racistas e
homofobicas, que os impedem de permanecer ou circular por determinados espacos sem serem
importunadas/os.

Em entrevista concedida ao IHU on-line (Instituto Humanitas — Universidade do Vale

do Rio dos Sinos), em 2019, a antrop6loga e pesquisadora Regina Novaes argumenta que

existe uma “condi¢ao juvenil” comum a todos os/as jovens que vivem em determinado
tempo historico (juventude no singular). Mas a “juventude” nunca ¢ um todo

3 O conceito de capital cultural, cunhado por Pierre Bourdieu, desvela as desigualdades sociais e a imposicdo
arbitraria do que é ou ndo valorizado na sociedade, no processo de manutencdo das desigualdades sociais. Parte
da ideia de que a cultura é um bem simbodlico que, quanto mais se tem, mais condi¢Bes de sua acumulagao.
(BODART, 2010)

4 Negra — As juventudes negras sio as que mais sofrem e as maiores vitimas da violéncia urbana. “Lideram o
ranking dos que vivem em familias consideradas pobres e dos que recebem os sal&rios mais baixos do mercado
[...]”. Lideram, também, a “lista dos desempregados, dos analfabetos, dos que abandonam a escola antes do tempo
e dos que tém maior defasagem escolar” (BENTO; BEGUIN, 2005, p. 194).

> LBGTQIA+ (lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, queer, intersexo e assexuais e demais orientacoes
sexuais e identidades de género) - Movimento politico e social de luta por direitos e de combate ao preconceito, a
violéncia e a toda forma de discriminacdo contra pessoas que possuam orientacdo sexual e identidade de género
que fujam dos padrdes impostos pela heteronormatividade.
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homogéneo. Nesse segmento etario convivem varias “juventudes” (no plural). Jovens
da mesma idade tém acessos e oportunidades desiguais e estdo sujeitos a diferentes
formas de preconceitos e discriminacdes. No Brasil, entre 0s recortes que sdo
importantes para entender a multiplicidade de perfis, destacam-se: origem, renda,
local de moradia, raga, etnia, orientacdo sexual, identidade de género, religido,
deficiéncias fisicas, emocionais e cognitivas. Desigualdades sociais retroalimentadas
por preconceitos e discriminacBes configuram situacfes de menor ou maior
vulnerabilidade juvenil. Por exemplo: um jovem pobre, negro, morador de uma favela,
gay e do candomblé reline caracteristicas que o predispdem a situagdes que resultam
em maior vulnerabilidade social. (NOVAES, 2019)

E necessario salientar, como destacado por Miriam Abramovay e Mary Garcia Castro
(2015, p. 14), “[...] que o emprego do termo juventudes no plural, antes de patrocinar uma
perspectiva fracionada, na qual aparecem modelos de jovens separados, sinaliza a existéncia de
elementos comuns ao conjunto dos jovens”, como faixa etaria ou as expectativas criadas por
uma sociedade que as/os enxerga como o futuro da nacao.

A categoria Juventudes inclui e d& visibilidade as varias formas de viver a condigdo
juvenil, em sua multiplicidade de experiéncias, a partir das condi¢des de cada juventude, seja
pobre, rica, branca, negra, indigena, habitante da favela ou do chamado “asfalto”, a que esta
inserida ou excluida digitalmente. Cada uma dessas juventudes, apesar da intersecéo etaria que
as aproxima, vive realidades distintas e desiguais, consequéncia de fatores como renda, raca,
género, territorio etc., que vao influenciar na sua aprendizagem e na relacdo com o
conhecimento homogéneo que lhe é ofertado em sala de aula.

Outro fator importante para pensar a condicdo juvenil hoje no Brasil, a partir da
perspectiva dessas diferentes juventudes, é o fortalecimento das politicas neoliberais de reforma
do Estado, de reducdo dos gastos sociais — politica que tem acentuado, nos ultimos anos, a
instabilidade econémica, social e politica, afetando diretamente jovens, sobretudo, a juventude
pobre e negra. Sdo reformas educacionais, trabalhista e previdenciaria que aprofundam as
incertezas, promovem a flexibilizacdo do trabalho e perdas de direitos.

A Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (Pnad) Covid-19, na anélise
sobre o segundo trimestre de 2020, apontou para uma acentuada diferenca na taxa de
desemprego entre pessoas que se declaram pretas (17,8%) e as que se declaram brancas
(10,4%). De acordo com os dados divulgados pelo IBGE, os mais atingidos eram jovens,
homens, pretos, com baixa instrucdo (IBGE, 2020).

A pesquisa demonstra, ainda, como as medidas de isolamento social — necessarias
como tentativa de contencdo da pandemia —, somadas a politica neoliberal do Governo
Bolsonaro, elevaram os indices de desemprego e contribuiram para acentuar a precarizagao do

trabalno e o empobrecimento da populacdo, afetando, de forma efetiva, as/os jovens
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pertencentes as classes mais vulneraveis, com baixos niveis de escolaridade. Nesse cenario de
empobrecimento das familias, jovens estudantes, diante da dificuldade do ensino remoto e da
necessidade de contribuir para o sustento da casa, sdo submetidos a subempregos e ameagados
pelo espectro da perda da esperanca na educagdo como meio de transformacao de suas vidas.

A 4% edigao do relatorio “Monitor OIT: covid-19 ¢ o mundo do trabalho”, elaborado
pela Organizagio Internacional do Trabalho (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
2020), também mostra que as/os jovens sao as/os mais atingidas/os pela pandemia. Para a
Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU), a pandemia “[...] ndo esta apenas destruindo sua
subsisténcia, mas também suas chances de educagdo e treinamento. As juventudes ainda
enfrentam grandes obstaculos para entrar no mercado de trabalho” (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 2020).

A auséncia de postos de trabalho, de saide e educacdo publicas de qualidade, o
aumento dos indices de violéncia, a corrupcéo nas instancias governamentais, as sistematicas
crises politicas pelas quais passam os Poderes constituidos, deixam para essas juventudes uma
sensacdo de desconfianca nos sistemas politico, juridico e democratico. Sentimento reforcado
pela naturalizacdo, por parte da gestdo de sucessivos governos, de questdes tdo caras as
juventudes como o0 aumento da violéncia, das estatisticas de mortes de jovens, principalmente,
pretos e pobres, por acao policial, em territorios segregados, como os espacos favelados. As
juventudes em situacdo de vulnerabilidade convivem, cotidianamente, com a violacdo dos
direitos humanos, por meio de hierarquizagdes e desigualdades por territorios, classe, género,

raca/cor e sexualidade. Para Beiras, Enderle e Santos (2018, p. 269),

[...] evidencia-se o abismo entre juventudes de classes sociais distintas que
configuram essa ambiguidade, na qual sujeitos sustentam as duas posi¢Bes na
sociedade: os jovens pobres estigmatizados pela marginalidade e associados a
violéncia e criminalidade, e os demais incluidos na l6gica progressista de iluséria
liberdade individual, fruto do sistema econémico vigente.

Nesse contexto, a/o jovem estudante, principalmente do Ultimo ano do ensino médio,
ainda traz consigo, da jornada escolar, o peso da ambiguidade entre a cobranca para que se torne
agente do seu proprio processo de formacdo e a incapacidade de fazer suas escolhas pela
imaturidade que lhe é atribuida por sua tenra idade. A necessidade de produzir conhecimento
que dé conta da complexidade da vida para a/o jovem estudante, no espaco da sala de aula,
perde forca diante de uma educagao que ainda se baseia na transmissao do conhecimento, e néo

no debate acerca das questfes que sdo tdo caras as juventudes e a sociedade. Questdes que
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envolvem seu dia a dia, sua trajetoria, sua cultura, seus saberes — invisibilizados em sala de

aula.

1.2 Sala de aula

Tradicionalmente, a sala de aula é descrita e representada por um espagco fisico onde
convivem professores e alunos, sob normas estabelecidas e, em geral, vinculado a
instituicdo escola. Ao mesmo tempo, a escola, como uma instituicdo, € o espaco no
qual se transmitem valores e tudo o mais que a sociedade entende que deva ser
(re)produzido pelas novas geragBes. Nela cumprem-se rituais e as relagbes humanas
que acontecem sdo de um tipo especial, na medida em que implicam um dialogo de
culturas, em tempos e ambientes diferenciados. Trata-se de um encontro entre
humanos e, talvez, precisamente devido a isso tenham desencontros. (RIBEIRO;
RIBEIRO, 2011, p. 71).

Espaco de convivéncia humana, do encontro com o diverso, carregado de historias e
de sentimentos, de expectativas e frustracOes, a sala de aula ¢, também, um lugar de busca,
aspiracdes, encantos e desencantos. Presencial ou virtualmente, apresenta-se como um
ambiente das relagdes de troca e de producédo do conhecimento.

Categoria analisada por grandes educadoras/es, a sala de aula tem sido, tambem, tema
de vaérios estudos empiricos. A titulo de exemplo, o artigo A sala de aula como campo de
pesquisa: aproximacoOes e a utilizacdo de equipamentos digitais, dos pesquisadores Oldimar
Cardoso e Sonia Teresinha de Sousa Penin (2009, p. 120), aborda como o uso de equipamentos,
“[...] orientado por uma metodologia que lhes dé sentido, pode auxiliar os pesquisadores de sala
de aula a ampliar significativamente o rigor e a validade de seu trabalho ao multiplicar as
possibilidades de criacao de tipos de fonte de dados™.

Em um outro artigo, intitulado A sala de aula como espacgo de comunicacao: reflexdes
em torno do tema, Pedro Geraldo Novelli (1997) destaca a sala de aula como um espaco
socialmente instituido “[...] historicamente conquistado e construido”, cuja caracteristica
principal esta “na rela¢do que ela estabelece entre os seus frequentadores (p. 44)”. Ja Ferreira
(2017, p. 8), em seu estudo sobre A percepcdo do processo de silenciamento em ambiente
escolar por alunos de instituicdes publicas de Alfenas — MG, investigou, a partir da perspectiva
da/o estudante, se hd na escola uma pratica educativa dialégica ou monoldgica, com o
estabelecimento de “[...] uma ordenac¢do em que somente os discursos da escola tém validade”.
E concluiu, a partir dos dados obtidos, que as/os estudantes se sentem ““[....] silenciados pela voz
dos professores e por outros elementos constituintes do sistema escolar formal. Isso permitiu
elucidar em que medida esses alunos deixam de ser agentes ativos de seu conhecimento para

ser receptores passivos dos conteudos impostos pelos educadores”.
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Analisar a sala de aula nos exige refletir sobre quais contextos social, educacional,
politico, pedagdgico, esta inserida. Qual modelo de educacéo e de sociedade representa? Seria
0 de uma educagdo que cumpre seu papel de preparar individuos para o ingresso na
universidade? Para o mundo do trabalho? Para a vida ética e cidadd? Para respeitar a diversidade
cultural e humana? Essa sala de aula esta em consonancia com seu tempo? Considerando a
escola como produtora de subjetividades, quais conhecimentos sdo considerados validos no
ambito desse espaco? A sala de aula € articuladora de uma educacao promotora do pensamento
critico, antirracista, antimachista, contra a homofobia ou quaisquer outras formas de
discriminacao e preconceito?

Para o filésofo francés Michel Foucault (2020), a escola constituiu-se em uma das
instituicOes disciplinares da sociedade que produziu, ao longo de sua historia, a passividade, a
disciplina e as auséncias de questionamentos e criticas. Alarme, fileiras, tempos rigidos,
disciplina, grade curricular, exames sdo o que Foucault classificaria de técnicas de poder
disciplinar — um poder que fabrica corpos doceis.

Os ritos disciplinares estdo nas entranhas dos processos pedagogicos e administrativos
da escola (FOUCAULT, 2020) e podem ser observados: no sinal sonoro (como o de uma
fabrica) anunciando o inicio e o fim de cada turno, além do término dos tempos de aula,
(cronometrados em 50 minutos); nas aulas divididas por disciplinas que compdem a grade
curricular; nas atividades sempre cronometradas; na sala de aula com cadeiras distribuidas em
fileiras, nas quais as/os jovens estudantes séo distribuidas/os de forma a possibilitar que seu
comportamento possa ser vigiado e suas acOes registradas; no didlogo controlado pelo/a
professor/a, que decide quem fala, em que momento e o que sera ensinado.

Pode-se considerar a sala de aula como um espaco de normalizacdo de regras,
(re)produtor de verdades (construidas) ao qual as/os jovens tém de se adequar para serem
consideradas/os boas e bons estudantes, a partir de indicadores geradores de recompensas, como
pontualidade, organizacdo, boas notas, aprovacao, respeito as regras etc. Aquelas/es que nao
atenderem as expectativas devem procurar melhorar, sob pena de serem rotuladas/os,
estigmatizadas/os. Essas técnicas disciplinares objetivam tornar o corpo economicamente

eficaz (util) e politicamente passivo (ddcil).

O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de retirar,
tem como fung¢do maior ‘adestrar’; ou sem duvida adestrar para retirar e se apropriar
ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forgas para reduzi-las; procura liga-las para
multiplicé-las e utiliz&-las num todo. [...] O sucesso do poder disciplinar se deve sem
divida ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a san¢do normalizadora e
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sua combinacdo num procedimento que lhe é especifico, o exame (FOUCAULT,
2020, p. 167).

Para o pedagogo portugués, fundador da Escola da Ponte, José Pacheco (2011, p. 34),
a escola foi sendo constituida por “[...] mecanismos de racionalizagdo da vida e de processos
de controle do tempo”, a imagem e semelhanca das instituicbes advindas dos processos de
industrializacdo, reproduzindo relagdes de classe e poder e produzindo, em uma espécie de linha
de montagem, o conhecimento o qual deseja ministrar e administrar.

As técnicas disciplinares, naturalizadas em sala de aula, contribuem, portanto, de
acordo com o socidlogo Jessé Souza (2009, p. 405), para a “[...] produgdo dos individuos
flexiveis e doceis dos quais tanto o mercado quanto o Estado tanto necessitam para sua
reprodugdo cotidiana”. A disciplina, o0 autocontrole e a capacidade de concentracdo sao
consideradas pré-condi¢des emocionais para o aprendizado em sala de aula; aprendizado esse
que se da de forma distinta para as juventudes, cada uma constituida por suas experiéncias
familiares, relacionais, por seus acessos a bens culturais e materiais.

Nesse contexto, as juventudes negra e indigena tornam-se ainda mais vulneraveis ante
a um sistema educacional reprodutor dos valores hegeménicos e de uma violéncia simbdlica
que legitima e naturaliza a cultura dominante, promovendo a exclusdo daqueles que ndo se
enquadram nos padrdes preestabelecidos pela racialidade branca. O filésofo e advogado Silvio

Luiz de Almeida, em seu livro Racismo Estrutural, (2019, p. 27-28), afirma que

0 estabelecimento de pardmetros discriminatdrios baseados na raga, [...] servem para
manter a hegemonia do grupo racial no poder. Isso faz com que a cultura, os padrées
estéticos e as praticas de poder de um determinado grupo tornem-se o horizonte
civilizatério do conjunto da sociedade.

A questdo étnico-racial padece de uma quase invisibilidade/invisibilizacdo nos
projetos pedagdgicos, ou mesmo nos procedimentos didaticos (PEREIRA, 2005). O
epistemicidio® é presente nos curriculos da educacgdo brasileira. A pretendida educacio
democratica esquiva-se de fazer o debate constante e o combate diario ao racismo estrutural’,

sobre o qual se constituiu a sociedade brasileira.

& Epistemicidio é termo utilizado pelo socidlogo Boaventura de Sousa Santos para se referir “a destruigio de
algumas formas de saber locais, a inferiorizacdo de outros, desperdicando-se, em nome dos designios do
colonialismo, a riqueza de perspectivas presente na diversidade cultural e nas multifacetadas visdes do mundo por
elas protagonizadas” (SANTOS; MENESES, 2009, p.183).

7 Racismo estrutural - de acordo com o filésofo e advogado Silvio Luiz de Almeida, embora se mostre em
manifestacdes diversas, o racismo ndo é uma questdo pontual, comportamental. Ele integra a organiza¢do da
sociedade, seja na economia, na politica, no direito, na produ¢ao do imaginario social etc. “O racismo fornece o
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N&o raras vezes culpabiliza-se a/o jovem estudante negra/o por uma incapacidade de
adequacdo a um sistema educacional que menospreza a diversidade étnico-cultural. Muito se
fala da historia europeia e norte-americana de conquistas, € pouco, ou quase nada, conta-se
sobre a rica historia do continente africano. Para Mendes Pereira (2005, p. 38), doutor em
Ciéncias Sociais, “[...] a maioria dos agentes educacionais insiste em permanecer cega, surda e
muda a exuberante diversidade de sua clientela, e culpando a grande maioria por ndo se encaixar
nos padrdes cognitivos, afetivos, estéticos e comportamentais requeridos [...]”. A escola e,
sobretudo, a sala de aula devem ser espagos promotores de uma educacao antirracista, contra-
hegemonica, tendo como protagonista a juventude negra.

A promocao da autonomia do estudante € um dos principais elementos para a quebra
do paradigma do autoritarismo nas escolas, eliminando os papeis hierarquicos em sala de aula,
fortalecendo o ensino-aprendizagem, com uma docéncia compartilhada (PACHECO, 2011, p.
36). Critico das chamadas “inovagdes”, Pacheco (2019) alerta para a necessidade da
desconstrucéo das ideias que apontam para a melhoria de um modelo de educagéo que remonta
a primeira Revolucéo Industrial. E afirma que € preciso “[...] conceber e desenvolver uma nova

construcao social da aprendizagem”.

Reflitamos sobre competéncias-chave do século XXI: interagir em grupos
heterogéneos da sociedade, agir com autonomia, usar ferramentas interativamente;
competéncias que, dificilmente, o modelo de ensino convencional reproduzido em
‘sala de aula’, logra desenvolver. (PACHECO, 2019, p. 123)

A autonomia do estudante é, na visdo do educador Paulo Freire, um elemento
fundamental para o processo de aprendizagem, em uma educacdo libertadora que se efetiva,
também, no respeito e incentivo a espontaneidade das/os jovens estudantes e as/os envolve na
elaboracdo dos planos pedagdgicos, a fim de que elas/es também se sintam responsaveis e se
tornem sujeitos de sua educacdo (FREIRE; GUIMARAES, 1982).

As/os jovens chegam a sala de aula — esse espaco privilegiado do encontro com o
diverso, no qual se lida diariamente com vidas humanas — carregadas/os de historias,
experiéncias, saberes, desejos, expectativas. Trazem conhecimentos adquiridos vivendo a vida.
Nesse contexto, faz-se necessario, entdo, aproveitar a observacao da realidade feita por essas/es

jovens para, partindo dela, possibilitar outras formas de leitura e aprofundamento da realidade.

sentido, a l6gica e a tecnologia para a reprodugdo das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social
contemporénea” (ALMEIDA, 2019, p.15).
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Estou certo de que o saber € histérico, que € impossivel saber sem a historia dos seres
humanos. Mas ndo quero discutir essa questdo teoldgica. Isso significa que é na
experiéncia social da histdria que nds, como seres humanos, criamos um novo
conhecimento. Se o conhecimento pode ser superado, se 0 conhecimento de ontem
nédo faz necessariamente sentido hoje, entdo eu preciso de outro conhecimento. 1sso
significa que o conhecimento tem historicidade. (FREIRE; HORTON, 2003, p.187)

Na educacdo do século XXI, ndo ha mais espaco para o que Freire (1996) denominou
de “educagdo bancaria”, um processo no qual o professor ¢ o sujeito ¢ as/os estudantes SA0
coadjuvantes — vistos como repositérios de informacdes —, invisiveis em suas especificidades,
em suas trajetérias. Tampouco para um planejamento da sala de aula, ainda, pautado por uma
perspectiva adultocéntrica de visdo do ensino, que parece ignorar a importancia do
envolvimento das/os estudantes tanto na discussdo do contetdo a ser aprendido, quanto na
forma a ser abordado, desconsiderando o arcabougo cultural individual que constitui a/o jovem
estudante — o que pode ser interpretado como consequéncia de politicas publicas de educacgéo
elaboradas a revelia do envolvimento destas/es fundamentais atores em seus processos: as/os

estudantes, razao de existir da escola.

Em um modelo de ensino que resiste as inovagdes, em que professores com excessiva
carga horaria de trabalho e turmas numerosas encontram na aula expositiva (muitas
vezes pronta ha algum tempo) uma espécie de “porto-seguro”, torna-se quase uma
utopia transformar este modelo em outro que tem como centro o aluno, como
estratégia um (ou mais) problema discutido, estudado, analisado e relatado em grupo,
de preferéncia tutorial, e como avaliacdo instrumentos que diferem da conhecida
prova. (RIBEIRO; RIBEIRO, 2011, p. 72).

b

Considerando que a elaboracdo do curriculo escolar envolve “relagcdes de poder’
assentadas em escolhas — que, legitimadas, reforcam determinadas visbes de mundo, como
destaca Pierre Bourdieu (1989) —, pensar em uma educacdo verdadeiramente democratica e
multicultural pressupde ouvir a/o jovem, buscar conhecer o que ela/e pensa sobre a escola, a
sala de aula, sobre o curriculo, a forma de ensino-aprendizagem, o processo de producdo do
conhecimento. Faz-se necessario envolvé-la/o na discussdo sobre a educacdo que lhe sera

ofertada, sobre quais conhecimentos importam. De acordo com Abramo (2014, p. 99):

Além de serem sujeitos de direitos, as/os jovens sdo também sujeitas/os de experiéncia
[...]. A participacdo das juventudes é um elemento central para o processo cotidianas
das politicas publicas, capaz de influenciar, fortemente, seus resultados. [...] A
participagdo da juventude é considerada um eixo estruturante no desenho das politicas
sociais, devido a difusao do paradigma do jovem como sujeito de direito. Nao mais
objeto de tutela ou apenas beneficiario das a¢des do Estado, mas sim parceiro na
formulagdo e implementacédo das politicas que lhe diz e lhe deve respeito.
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Para Streck (2009, p. 98), “[...] um dos desafios da educag@o ¢ inspirar o interesse pela
busca”. A escola, apesar dos desafios, continua sendo necessdria como lugar de troca e
convivéncia, sobretudo com a diversidade; mas a educagdo e o conhecimento precisam fazer
sentido para a/o estudante, sentido em sua vida cotidiana.

No livro O caminho se faz caminhando, Paulo Freire e Myles Horton (2003) chamam
a atencdo para duas questdes importantes: como ensinar estudantes a pensar criticamente apenas
fazendo um discurso sobre um pensamento critico? Como ensinar a pensar s6 pensando?
(FREIRE; HORTON, 2003).

E preciso considerar que expressiva parcela de profissionais da educacio tem
enfrentado o desafio de tornar a sala de aula um lugar capaz de garantir o ensino-aprendizagem
articulados as atividades que estejam focadas nos interesses da/o estudante. Apesar da intengéo
de alguns profissionais, estudantes se apresentam como atores que, na maioria das vezes, ndo
sdo envolvidas/os nos processos pedagdgicos da escola. Nao tém a oportunidade de apontar o
que desejariam conhecer, estudar. Seus saberes, bagagem cultural e opiniGes sobre o mundo
continuam nédo sendo consideradas. Sao transformadas/os em repetidoras/es de contetdos, que
partem de um conhecimento hegemdnico, mais admirados pela sociedade, e ndo como
individuos que produzem reflexdo e produzem conhecimento — conhecimento esse que nao €
estatico, e esta em constante processo (FREIRE; HORTON, 2003).

Nesse contexto, estudantes encontram-se desmotivadas/os pelos contetudos uniformes
expostos por professoras/es em sala de aula, pela invisibilidade de seus saberes, pela imposi¢édo

de uma Unica forma de conhecimento.

O respeito ao saber popular implica necessariamente o respeito ao contexto cultural.
A localidade dos educandos € o ponto de partida para o conhecimento que eles vdo
criando do mundo. “Seu” mundo em tltima analise ¢ a primeira inevitavel face do
mundo mesmo. (FREIRE, 1992, p. 44)

Bombardeadas/os por um gigantesco volume de informac6es advindas da internet que
disputam a sua atencdo, as/os jovens estudantes da atualidade necessitam ndo de professores
que lhes ensinem um unico caminho, mas de orientadoras/es que lhes mostrem como caminhar.
N&o ha mais espaco na educacao para uma postura autoritaria inibidora da participacdo da/o
estudante em sala de aula, assim como ndo h& mais espaco para a disseminacdo de um

conhecimento homogéneo, que ignora a pluralidade dos saberes.
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1.3 Producéo do conhecimento

"Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgédo
ou a sua construgdo”. (FREIRE, 2007, p. 21)

Pensar a producdo do conhecimento em sala de aula, esse territrio de encontros e de
conflitos, requer reconhecer na heterogeneidade dos sujeitos sociais que a compdem a
pluralidade de saberes, de conhecimentos e a diversidade de experiéncias vividas — elementos
constitutivos do sujeito. Requer, ainda, considerar que toda experiéncia social produz
conhecimento, e que 0s sujeitos se constroem no contexto da pluralidade de mundos sociais.

Falar sobre conhecimento nos exige pensar sobre a complexidade da vida, da natureza
humana e de suas relacbes. Quem nos convida a essa reflexdo € o autor da Teoria da
Complexidade®, o fildsofo francés Edgar Morin (2010), para quem uma das finalidades da
escola € a de ensinar a repensar o pensamento, de estimular ndo mais o acumulo do saber, mas,
sim, o desenvolvimento de aptidao para a identificacdo e gestdo de problemas, para desenvolver
principios organizadores que permitam relacionar e dar sentido aos saberes. Morin faz a critica
ao modelo de educacdo — cujos saberes sdo fragmentados em disciplinas desde os primeiros
anos escolares — responsavel por produzir estudantes com uma enorme dificuldade (quando

ndo, uma incapacidade) de aprender (e identificar) o que é tecido junto.

Na escola priméria nos ensinam a isolar o0s objetos (de seu meio ambiente), a separar
as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlacées), a dissociar os problemas, em
vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto é, a
separar o que esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa
desordens ou contradi¢Bes em nosso entendimento.

Em tais condic@es, as mentes jovens perdem suas aptidfes naturais para contextualizar
o0s saberes e integra-los em seus conjuntos (MORIN, 2010, p.10).

Edgar Morin é um critico da compartimentalizacdo dos saberes e a sua excessiva
especializacdo. Em A cabeca bem-feita — repensar a reforma, reformar o pensamento, afirma
que a separacdo dos saberes, fragmentados em disciplinas, inviabilizou a capacidade de
percepcdo da complexidade da natureza humana. Os saberes divididos em cultura das

humanidades e cultura cientifica produziram uma incapacidade para articula-los, e uma

8 Teoria da Complexidade — fundamentada nos principios hologramético, recursivo e o da interconectividade, a
Teoria da Complexidade propde a religagdo e a integracéo dos diversos tipos de pensamentos, e a ndo fragmentacao
e ndo compartimentalizacdo dos saberes. Complexidade, do latim, complexus, significa o que é tecido junto. Para
Morin (2010), a complexidade é a trama dos acontecimentos, das ac¢@es, das interagdes, das retroagdes, das
determinaces, dos acasos, que constituem o mundo.
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consequente atrofia da capacidade de compreensdo sobre a integracdo dos conhecimentos. O
pensar nas partes como isoladas do todo gerou grandes desafios, como o da informagéo que
deve ser integrada pelo conhecimento que, por sua vez, “deve ser permanentemente revisitado
e revisado pelo pensamento [...], mais importante capital para o individuo e para a sociedade”
(2010, p. 42).

Na era da internet, diante dessa expansdo descontrolada do saber, a/o jovem estudante
tem dificuldade de perceber que informacdo ndo é conhecimento, é parcela dispersa do saber
(Morin, 2010). Néao orientada/o, ela/e apresenta dificuldade em interpretar e filtrar o que 1€
durante sua navegacdo; em perceber que a leitura e interpretacdo do mundo exigem o
reconhecimento dos diversos saberes, requer a compreensdo da unicidade das coisas e 0
entendimento de que conhecimento € construido junto, e possibilita ao oprimido libertar-se das
amarras do capital simbolico do poder dominante.

Em seu livro, Da relagéo com o saber: elementos para uma teoria, o filésofo francés
Bernard Charlot (2000) afirma que “[...] ndo ha saber que ndo esteja inscrito em relagdes de
saber” (p. 63). Ainda para o autor, a relacdo com o saber ¢ “[...] arelagdo com o mundo, relagado
consigo mesmo, relagdo com os outros” (p. 79) — interacdes que levam o sujeito a procura do
conhecimento de si, do mundo e do seu lugar no mundo. E que, portanto, deve ir além dos
muros da acumulacdo dos conteddos ofertados pelos curriculos escolares e considerar 0s
processos dos sujeitos que envolvem relacdo com o saber.

Assim definida por Charlot, a relacdo com o saber €:

o conjunto das relagdes que um sujeito mantém com um objeto, um “contetido de
pensamento”, uma atividade, uma reagdo interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma
situacdo, uma ocasido, uma obrigacdo etc. ligados de uma certa maneira com o
aprender e o saber; e por isso mesmo, é também relacdo com a linguagem, relacdo
com o tempo, relacdo com a a¢do no mundo e sobre 0 mundo, relagdo com os outros
e relacdo consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz de aprender tal coisa, em tal
situacdo. (CHARLOT, 2000, p.81)

Como ser social e unico, o sujeito cria, tece, 0 que Charlot (2000) considera relacdes
com os saberes que estdo no mundo — esse mundo estruturado pelas relacdes sociais, que sdo,
também, relacGes de saber. Essa relacdo individual, particular, com tudo que o cerca e o conecta
a todas as coisas € parte intrinseca do processo de constituicdo como ser social do sujeito,
produz conhecimento e aprendizagem.

As teorias de Morin (2010) e Charlot (2000) evidenciam o grande desafio da educacéo

contemporanea de tornar a sala de aula este espa¢o: no qual, da relacdo com os saberes se produz
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conhecimento construido de forma coletiva, a partir das interacbes entre estudantes e
professores/as; entre as/os proprias/os estudantes; e destes com os objetos de conhecimento.

Neste mundo conectado pela rede de internet, a relagdo professor/a-estudante, ainda se
da, em muitas salas de aulas, mediada por uma narracdo de conteldos — que se apresentam
como fragmentos da realidade, muitas vezes desconectados da vida da/o jovem estudante — que
levam a memorizacdo mecanica do exposto, e ndo a uma analise critica e reflexiva daquilo que
se aprende.

A narragdo de conteudos se desenvolve em uma matriz antidialdgica, transformando
educagdo em um ato de “depositar”, de transferir conhecimentos, no qual a/o estudante é
transformada/o em recipiente a ser preenchido (Freire, 1996) — consequéncia de uma postura
etnocéntrica daqueles que julgam deter o saber para com aqueles que “nada, ou pouco, sabem”.
Fundamentado na homogeneizagdo do conhecimento, na narrativa de uma histdria Unica, a
educacdo bancéria, assim denominada por Paulo Freire (1996), reproduz a sociedade opressora,
ndo percebe a capacidade propositiva da/o estudante, diminuindo sua capacidade reflexiva e
criadora (conduzindo-a/o a alienacéo) e contribuindo para a invisibilidade das varias formas de
conhecimentos.

O socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos (2007), em seu texto Para além
do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia de saberes, chama de abissal o
pensamento moderno ocidental que, segundo afirma, estabelece-se por linhas globais que
remontam ao periodo de expansdo maritima colonial e, sendo geradoras de um sistema de
divisdo produtor de distingdes, visiveis e invisiveis, colocam de um lado da linha o que merece
ser compreendido — balizado pela ciéncia moderna eurocéntrica, detentora de toda a verdade,
ou mesmo questionado por ela —; e, do outro, 0 que ndo serd nem categorizado porque ndo tem
sua relevancia reconhecida — 0s conhecimentos juvenis, tradicionais indigenas, quilombolas,
camponeses, populares etc.

De acordo com Santos (2007), o pensamento abissal é responsavel pelo processo de
desconsideracdo, exclusdo e invisibilidade a que foram (e sdo) submetidos diversos povos das
areas colonizadas. “As distingdes intensamente visiveis que estruturam a realidade social deste
lado da linha se baseiam na invisibilidade das distin¢des entre este e o outro lado da linha”
(SANTOS, 2007, p. 72). De um lado, o “civilizador”; do outro, o “selvagem”, o sub-humano,
o “carente de civilidade”. Nos dias atuais, deste lado da linha estdo os paises desenvolvidos,
aos quais cabem a regulacdo e a emancipacdo; do outro, os chamados subdesenvolvidos,

merecedores da apropriacao, da violéncia e da invisibilidade.
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Santos (2007) sustenta o argumento de que o pensamento abissal, no campo do
conhecimento, conforma-se no poder concedido a ciéncia como o Unico conhecimento valido,
hegemdnico, capaz de estabelecer um parametro universal do que é verdadeiro ou falso. Embora
trave uma visivel disputa com os conhecimentos das areas da Filosofia e da Teologia, 0

socidlogo afirma que a visibilidade da ciéncia

[...] assenta na invisibilidade de formas de conhecimento que ndo se encaixam em
nenhuma dessas modalidades. Refiro-me aos conhecimentos populares, leigos,
plebeu, camponeses ou indigenas do outro lado da linha, que desaparecem como
conhecimentos relevantes ou comensuraveis por se encontrarem para além do
universo do verdadeiro e do falso [...]. Assim, a linha visivel que separa a ciéncia de
seus “outros” modernos esta assente na linha abissal invisivel que separa, de um lado,
ciéncia, filosofia e teologia e, de outro, conhecimentos tornados incomensuraveis e
incompreensiveis por ndo obedecerem nem aos critérios cientificos de verdade nem
aos critérios dos conhecimentos reconhecidos como alternativos, da filosofia e da
teologia. O outro lado da linha compreende uma vasta gama de experiéncias
desperdicadas, tornadas invisiveis, assim como seus autores, e sem uma localizagéo
territorial fixa. (SANTOS, 2007, p. 72)

Assim, observa-se que o conhecimento cientifico designou como sujeito de

conhecimento este lado da linha; e objeto do conhecimento o Outro. Ainda citando Santos:

[...] As linhas abissais ainda estruturam o conhecimento e o direito modernos e séo
constitutivas das relacdes e interacGes politicas e culturais que o Ocidente protagoniza
no interior do sistema-mundo. [...] A cartografia metaférica das linhas globais
sobreviveu a cartografia literal das linhas que separavam o Velho do Novo Mundo”.
(SANTOS, 2007, p. 77)

Boaventura de Sousa Santos (2007) afirma, ainda, que o pensamento abissal esta
arraigado a uma injustica cognitiva global, e tem na linha epistemoldgica um de seus principais
instrumentos de propagacdo e perpetuacdo do pensamento hegemoOnico que estrutura o
conhecimento homogéneo. Promovendo o que o socidlogo chamou de epistemicidio, “[...] a
destruicdo de algumas formas de saber locais, a inferiorizacdo de outros, desperdicando-se, em
nome dos designios do colonialismo, a riqueza de perspectivas presente na diversidade cultural
e nas multifacetadas visdes do mundo por elas protagonizadas” (SANTOS; MENESES, 2009,
p.183).

A fildsofa Sueli Carneiro (2005), em estudo intitulado A construcdo do outro como
ndo-ser como fundamento do ser, aponta para as consequéncias da anulacdo e da
desqualificacdo dos conhecimentos ndo hegemdnicos e ndo eurocéntricos que levam a

deslegitimacdo das negras e negros como seres capazes de produzir conhecimento, afirmando
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que “[...] o epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado ou a sequestra, mutila a
capacidade de aprender etc.” (CARNEIRO, 2005, p. 97).

Nesse contexto, 0 que se observa € uma expressiva parcela de estudantes negras e
negros desmotivadas/os para a producdo do conhecimento, apresentando baixo rendimento
escolar e desejo de abandonar a escola por ndo se ver representada/o nos conteidos expostos
em sala de aula. Nas palavras de Sueli Carneiro, “[...] o epistemicidio se realiza através de
maltiplas aces que se articulam e se retroalimentam, relacionando-se tanto com o acesso e/ou
a permanéncia no sistema educacional, como com o rebaixamento da capacidade cognitiva do
alunado negro” (2005, p. 114).

Para o antrop6logo Kabengele Munanga, organizador do livro Superando o racismo
na escola, “[...] essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito de
democracia racial, compromete, sem duvida, o objetivo fundamental da nossa missdo no
processo de formagdo dos futuros cidadaos responsaveis de amanha” (2005, p. 15). E reduz a
possibilidade de um rico debate, em sala de aula, sobre a diversidade que conforma a nossa
identidade nacional, sobre a invisibilidade das situacGes de preconceito e discriminacgéo vividas
no espaco escolar ou encontradas nos livros didaticos que devem ser combatidas em uma
educacdo antirracista.

A pesquisadora Ana Amélia de Paula Laborne, em seu artigo Branquitude e
colonialidade do saber (2014), reforca a ideia de que a colonialidade® permitiu ao Velho Mundo
controlar as formas de producéo de subjetividade, de cultura e da producdo do conhecimento
das areas colonizadas, produzindo a invisibilidade do que ndo se enquadra no modelo
eurocéntrico de ser e estar no mundo moderno, oferecendo os meios de expressao e
entendimento as relacgdes.

Argumento reforcado pela pesquisadora das relacdes étnico-raciais, Yone Maria
Gonzaga, afirmando que “[...] 0 eurocentrismo significou uma perspectiva cognitiva, social e
politica, na qual todas as experiéncias dos individuos deveriam ser consideradas a partir desse
referencial que ndo era passivel de questionamentos” (GONZAGA, 2017, p. 38).

O padréo criado por um modelo etnocéntrico, de uma historia unica (Laborne, 2014),

conformou a ciéncia moderna, gerando um colonialismo epistemoldgico eurocéntrico,

Colonialidade — “A colonialidade, sendo parte do projeto civilizatorio da modernidade, pode ser entendida como
um padrdo ou uma matriz colonial de poder que, com base na naturalizacdo de determinadas hierarquias
(territoriais, raciais, epistémicas, culturais e de género), produz subalternidade e oblitera conhecimentos,
experiéncias e formas de vida daqueles/as que sdo explorados/as e dominados/as. Esse movimento colonizador,
por sua vez, possibilita a reproducéo e a manutencdo das relaces de dominagao ao longo do tempo nas diversas
esferas da vida social”. (TONIAL; MAHEIRIE; GRACIA JR, 2017, p. 18).
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assentado no apagamento e na subalternidade de outras culturas, de outras formas de
conhecimentos, dificultando “a compreensdo do mundo a partir do préprio mundo em que
vivemos e das epistemologias que Ihe sido proprias” (LABORNE, 2014, p. 157).

Laborne (2014), citando Quijano (2005), destaca a teoria do legado epistemolégico
colonialista eurocéntrico como produtor de um padréo de conhecimento racializado e racista.
O racismo epistémico funciona como um mecanismo de reproducdo de condicOes objetivas e
subjetivas da existéncia humana.

O mencionado autor, em Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina
(2005), afirma que

[...] um dos eixos fundamentais desse padrdo de poder é a classificacdo social da
populacdo mundial de acordo com a ideia de raga, uma construgdo mental que
expressa a experiéncia basica da dominacéo colonial e que desde entdo permeia as
dimensfes mais importantes do poder mundial, incluindo sua racionalidade
especifica, o eurocentrismo. Esse eixo tem, portanto, origem e carater colonial, mas
provou ser mais duradouro e estavel que o colonialismo em cuja matriz foi
estabelecido. Implica, consequentemente, num elemento de colonialidade no padréo
de poder hoje hegemdnico. (QUIJANO, 2005, p.130)

Em Pedagogia decolonial e educacédo antirracista e intercultural no Brasil, 0s
pesquisadores da PUC-RJ, Luiz Fernando Oliveira e Vera Maria Ferrdo Candau (2010),
destacam a colonialidade da educacéo, seu poder de manter na invisibilidade a cultura e a luta
de povos historicamente subalternizados, silenciando sujeitos, a partir da sistematica
perspectiva de uma historia Unica, eurocéntrica. Para combaté-la, destacam a necessidade da
compreensdo sobre a importancia da coexisténcia dos diversos saberes e das diversas formas
de producdo do conhecimento, tendo como consequéncia a desconstrucdo da ideia do
conhecimento homogéneo, hegemdnico e etnocéntrico, produzido pela modernidade europeia,
ressignificando o conhecimento moderno, com a inclusdo das varias formas de conhecimento
que necessitam conviver de forma equanime e democratica, sem prejuizo ou invisibilidade para
qualquer uma delas.

Essa mesma perspectiva de pensamento € trazida por Boaventura de Sousa Santos
(2007), para quem o pensamento pds-abissal se fundamenta no reconhecimento da pluralidade
dos saberes, das diversas formas de conceber o que conta como conhecimento. Validar
conhecimentos cientificos alternativos ndo € negar o importante papel da ciéncia moderna, mas,
sim, desconstruir a visdo hegeménica sobre o que é ciéncia, é deixar de ter como Unico
referencial aquilo que esta “deste lado da linha”. Reconhecer a existéncia de praticas cientificas

alternativas (aquelas que estdo “do outro lado da linha”) é dar visibilidade ao que,
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sistematicamente, foi (e é) tornado invisivel. Uma Gnica forma de conhecimento nao é capaz de
dar respostas as mais diversas formas de ser e estar no mundo — neste mundo que se conforma
por uma imensa variedade de praticas que, somadas ao conhecimento, constituem os sujeitos
(Santos, 2007).

Para o soci6logo:

[...] num processo de aprendizagem conduzido por uma ecologia de saberes € crucial
a comparacdo entre o conhecimento que esta sendo aprendido e o conhecimento que
nesse processo é esquecido e desaprendido. A ignorancia s6 é uma forma
desqualificada de ser e de fazer quando aquilo que se aprende vale mais do que aquilo
que se esquece. A utopia do interconhecimento consiste em aprender outros
conhecimentos sem esquecer os proprios. O principio da prudéncia que subjaz a
ecologia de saberes [...] convida a uma reflexdo mais profunda sobre a diferenca entre
a ciéncia como conhecimento monopolista e a ciéncia como parte de uma ecologia de
saberes. (SANTOS, 2007, p. 87)

O modelo tradicional de educacdo, baseado na transmissdo de conhecimento
(supostamente neutro) de uma historia Unica, acaba por provocar, em expressiva parcela de
jovens estudantes — para a qual aquele conhecimento nao faz muito sentido, porque elas/es ndo
se veem ali representadas/os —, sentimentos de inaptiddo ou de uma incapacidade intelectual
para a apropriacdo daquele conhecimento, o que pode levar ao desinteresse, até mesmo a
repulsa, por determinadas matérias. N&o raras vezes estudantes se referem a alguns conteidos
como impossiveis de serem compreendidos e atribuem a si proprios a “culpa” pelo baixo
desempenho nas avaliacbes pedagogicas, estabelecidas por um sistema de educagdo
meritocratico. N@o percebem sua dificuldade, desinteresse, falta de identificacdo afetiva com
aquele conhecimento, como partes de um todo que envolve questdes para além do desempenho
pessoal.

Nessa perspectiva, o socidlogo Jessé Souza (2009) aponta para a importancia de uma
heranca emocional e afetiva, que contribui para uma identificacdo, ou ndo, com o
conhecimento. Para Souza, as/os jovens de classe média, possuidoras/es de uma heranca
emocional e afetiva, construida, ao longo da vida, a partir das brincadeiras infantis, da contacédo
de historias feita por seus familiares, do acesso a bens culturais, materiais etc., vivenciam um
processo de socializacdo que as/os torna mais aptas/os ao desenvolvimento de uma identificacédo
afetiva com o conhecimento hegemonico. As/os jovens que ndo sdo possuidores do mesmo
capital simbélico, que ndo tém a mesma identificacdo, apresentam dificuldades para entender o
que esta sendo ensinado na sala de aula e para atribuir sentido aos contetdos estudados.

Desvalorizadas/os e rotuladas/os pelas avaliagdes pedagdgicas, vao para a escola, muitas vezes,
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por motivos alheios & elaboracéo do pensamento reflexivo ou a producgdo do conhecimento em
sala de aula.

Conhecimento é poder. E poder por tornar possivel ao ser humano melhor
compreensdo sobre a sociedade e as relacdes que a constituem, sobre o seu ser e estar no mundo,
a partir das interacdes e daquilo que o afeta por consequéncia de acOes de outras/os. Mas
conhecimento é, também, uma forma de poder em si mesmo, um poder que produz saber, que
normatiza (Foucault, 2020). Considerando que o discurso que ordena a sociedade é sempre
daquele que detém o saber, e nenhum saber é neutro — € o resultado das préaticas disciplinares a
que se esta exposta/o ao longo da vida, algo que permite ao individuo que sabe estar no controle
—, 0 conhecimento € uma forma de poder. Um poder que, para Foucault (2020), vai além da
questdo da dominacdo e da hierarquizagdo porque € um poder cujos efeitos circulam entre as
pessoas e esta presente em todas as relagdes, sem que seja percebido.

Em Vigiar e punir (2020), Michel Foucault descreve o saber como forma disciplinar
de gestéo dos corpos e destaca determinados conhecimentos como mais valorados socialmente
a outros — fator gerador de algum tipo de prestigio ou de privilégio. Conhecimento e poder (este

altimo, produtor de saber) estéo intrinsicamente ligados ao pensamento de Foucault.

[...] gracas ao célculo permanente das notas a mais ou a menos, os aparelhos
disciplinares hierarquizam, numa relagdo mutua, os “bons” e os “maus” individuos.
Através dessa microeconomia de uma penalidade, opera-se uma diferenciacdo que
ndo é a dos atos, mas dos préprios individuos, de sua natureza, de suas virtualidades,
de seu nivel ou valor. (FOUCAULT, 2020, p. 178).
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2 DESAFI0S DA EDUCACAO EM MEIO A CRISE SANITARIA DA COVID-19

No presente capitulo, busca-se apresentar o contexto de crise sanitéria, provocada pela
pandemia da covid-19; as acBes dos governos para a contencdo da circulagdo do virus; e 0
desafio da implementacédo da Lei n. 13.415, aprovada em 2017, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases e estabelece 0 Novo Ensino Médio (NEM).

No item 2.1, discorre-se sobre o contexto de pandemia, as orientacdes da Organizacdo
Mundial de Satude (OMS) e a reacdo dos governos de alguns paises.

No item 2.2, descrevem-se as medidas adotadas pelo Governo do Estado do Rio de
Janeiro para conter a pandemia que levaram a suspenséo das aulas presenciais e a adoc¢ao do
ensino remoto.

No item 2.3, abordam-se algumas questbes sobre a reforma do ensino médio, aprovada
em 2017, no Governo Michel Temer, que deu origem ao Novo Ensino Médio e que, apesar da
pandemia — que levou a ado¢do do ensino remoto emergencial e aumentou as desigualdades
educacionais —, sera implantado em 2022.

Em meio a indagac0es, reflexdes e questionamentos que permeiam o debate sobre a
educacdo contemporénea brasileira — envolvendo temas importantes, como desigualdades
educacionais que potencializam a manutencdo das desigualdades sociais; a colonialidade do
saber presente nos projetos pedagdgicos; e a relacdo do estudante com a producdo do
conhecimento em sala de aula —, 0 ano de 2020 trouxe um novo desafio: prover acesso a
educacéo bésica de qualidade diante da maior crise sanitaria do seculo, provocada pelo contagio
e disseminacdo do coronavirus (SARS-CoV-2), que atravessou continentes e levou a OMS a
declarar, no dia 16 marco daquele ano, situacao de pandemia, com mais de 118 mil infectados,
4.291 mortes, em 114 paises, até aquele momento (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 2020).

Na ocasido, matéria publicada pelo Portal G1 de noticias (marco, 2020) divulgava o
alerta da OMS sobre a urgéncia na implementacdo de politicas de contencdo da circulagdo do
coronavirus — a partir da analise de riscos de cada pais —, e sobre a importancia dos cuidados
com os doentes e publicos prioritarios. Na entrevista, o diretor-executivo do programa de
emergéncias da OMS, Michael Ryan, afirmava ndo ser a "hora para os paises seguirem apenas
para a mitigagao" (margo, 2020), era preciso ter agbes mais contundentes.

Enguanto o numero de casos avancava, infectologistas, bidlogos e outros

pesquisadores, de varias partes do mundo, direcionavam todos os seus esfor¢os para entender a
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ecologia e a acdo patogénica do SARS-CoV-2, encontrar medicamentos eficazes no tratamento
e descobrir uma vacina para controlar a pandemia da covid-19.

Os paises foram adotando medidas de enfrentamento da pandemia da covid-19, que
variavam do descaso com a gravidade da doenca a adogdo de medidas, por meio do
distanciamento social, de quarentena ou, como no caso britanico, quando depois de sugerir
tratar a doenca utilizando a chamada imunidade de rebanho®, o primeiro-ministro Boris
Johnson recuou diante do avango da covid-19 e decretou lockdown (EL PAIS, 2020). No
Estados Unidos da América (EUA), o entdo presidente norte-americano, Donald Trump, além
de ndo adotar o uso da méascara, sugeriu, conforme noticiado pela imprensa internacional, injetar
desinfetante nos pacientes para limpar os pulmdes (Jornal El Pais, out 2020).

No Brasil, enquanto o presidente Jair Bolsonaro classificava a covid-19 como uma
“gripezinha” (EL PAIS, 2020) e acusava os partidos de esquerda'® de causarem a pandemia,
estados e municipios adotavam medidas distintas para lidar com o avango da doenga:
distanciamento social, fechamento de escolas, do comércio e paralisacdo de servicos nédo

essenciais foram algumas das agdes realizadas.

2.1 Educacdo no Rio de Janeiro

Na contramao das orientagdes do Governo Federal, o entdo governador do Rio de
Janeiro, Wilson Witzel, no dia 16 de margo de 2020, assina 0 Decreto n. 46.973', que declara
emergéncia de saude publica, autorizando a ado¢éo de medidas de distanciamento social, como

forma de combate ao SARS-CoV-2, e a suspensao das aulas presenciais por 15 dias.

1% Imunidade de rebanho — também conhecida como imunidade coletiva, “a imunidade de rebanho é o termo que
define 0 momento em que a cadeia de transmissdo de uma doenca dentro de um grupo populacional € interrompida
por se ter atingido um grande percentual de individuos ja imunizados contra o agente infeccioso. Esta imunidade,
ou resisténcia a infeccdo, pode ser adquirida pelos individuos que se recuperaram, apds sofrer a doenca, ou foram
vacinados contra o agente causador”. Disponivel em: https://www.rededorsaoluiz.com.br/noticias/artigo/o-que-e-
imunidade-de-rebanho. Acesso em:10 out. 2021.

11 Partidos de esquerda — partidos que representam um conjunto de forgas que luta por justica social, por um Estado
intervencionista e contra a politica neoliberal. Na conjuntura atual, sdo, portanto, partidos de oposi¢ao ao Governo
Bolsonaro.

12 Ato do Poder Executivo — Decreto n. 46.973, de 16 de marco de 2020 — Reconhece a situagdo de emergéncia na
salide publica do estado do Rio de Janeiro em razdo do contéagio e adota medidas de enfrentamento da propagagao
decorrente do novo coronavirus (Covid-19), e da outras providéncias.

Art. 4° - De forma excepcional, com o Unico objetivo de resguardar o interesse da coletividade na
prevencdo do contagio e no combate da propagacdo do coronavirus, (COVID-19), determino a suspensdo, pelo
prazo de 15 (quinze) dias, das seguintes atividades:

VI - Aulas, sem prejuizo da manutengdo do calendario recomendado pelo Ministério da Educacdo, nas
unidades da rede publica e privada de ensino, inclusive nas unidades de ensino superior [...].


https://www.rededorsaoluiz.com.br/noticias/artigo/o-que-e-imunidade-de-rebanho
https://www.rededorsaoluiz.com.br/noticias/artigo/o-que-e-imunidade-de-rebanho
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Nesse contexto, Pedro Fernandes, a época secretario estadual de Educacdo do Rio de
Janeiro, visando ndo prejudicar o calendario escolar, anuncia a antecipago do recesso escolar
do meio do ano para o dia 16 de marco. Dois dias depois, diante da eminéncia de um
distanciamento social prolongado, anuncia o ensino remoto para a rede publica estadual com o
uso da plataforma Google Classroom e a distribuicdo de chips para professores e estudantes
que ndo dispusessem de internet em suas residéncias. Na semana seguinte, o secretario anuncia
que as aulas presenciais seriam adiadas por tempo indeterminado e, em seguida, libera o login
de acesso a nova sala de aula, remota, para estudantes e professores/as.

A cada dia, um novo video era postado pelo secretario Pedro Fernandes em suas redes
sociais, e nas redes da Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro (Seeduc-RJ), para
tratar do assunto. Enquanto a negociagéo para a prometida compra dos 400 mil chips se dava,
Pedro Fernandes anunciava o envio de atividades autorreguladas, impressas, primeiramente
para as/os estudantes que ndo tivessem acesso a tecnologia; em seguida para toda a rede. Como
forma de garantir o cumprimento do calendario escolar, buscando orientar as praticas
pedagdgicas, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE), nas palavras das pesquisadoras Vivian
Martins e Joelma Almeida (2020),

[...] publicou em 28 de abril de 2020 parecer favoravel a possibilidade de cdmputo de
atividades pedagdgicas ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horéaria
minima anual e proposta de parecer sobre a reorganizacdo do Calendario Escolar, em
razdo da Pandemia da COVID-19, homologado pelo Ministério da Educacdo (MEC),
em despacho de 29 de maio de 2020. (MARTINS, ALMEIDA, 2020, p. 216)

Nesse cenario, professoras/es buscavam se inserir nesse novo contexto, tentando
aprender a lidar com a nova sala de aula, a virtual, e com uma nova metodologia de ensino-

aprendizagem. Ainda de acordo com Martins e Almeida,

[...] o referido parecer prejudica alguns grupos sociais que ndo dispdem de aparatos
tecnoldgicos e materiais (computadores, impressoras, livros, Wi-Fi) para dar
continuidade aos estudos. Porém, forcados a buscar téticas de inclusdo na onda do
ensino remoto, professores estdo criando dispositivos de ensino por conta prépria e
estudantes se tornaram autodidatas da noite para o dia e estdo, como bem explicita a
propaganda do Governo sobre 0 ENEM 2020, “estudando como podem”. (MARTINS
e ALMEIDA, 2020, p.217)

A promessa dos chips ndo se efetivou. A auséncia de acesso a internet e a falta de
equipamentos foram se revelando elementos importantes para explicar a baixa adesdo a
plataforma Google Classroom — ndo ignorando, é claro, o que representa distanciamento social

na vida das/os jovens. Nesse contexto, e, diante do desafio de nova relagdo com o
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conhecimento, estudantes e professores/as pareciam desconfortveis, como se cada um
estivesse ainda buscando um novo lugar.

A sala de aula remota deixou exposta a diversidade de realidades educacionais,
econdmicas e sociais existentes dentre as juventudes. Dados publicados no Anuério Brasileiro
da Educacéo Basica 2020, no site do Movimento Todos pela Educacéo (2020), apontavam para
0 risco de ampliacdo das desigualdades, com a adog¢do do ensino remoto, diante da
desproporcionalidade de recursos tecnoldgicos existente entre as juventudes, levando aqueles
que ja possuiam maior privilégio financeiro a possibilidade de melhor desempenho escolar.

De acordo com a pesquisa TIC Domicilios (2019), lancada pelo Comité Gestor da
Internet no Brasil, em maio de 2019 (CETIC.BR, 2020), 95% dos domicilios da classe A
possuiam algum tipo de computador; 44% dos da classe C; e somente 14% dos domicilios das
classes D e E; ainda segundo a pesquisa 0 uso exclusivo do telefone celular para acessar a rede
de internet predominava nas classes D e E (85%) e entre a populacéo preta (65%) e parda (61%).

No artigo Exclusdo digital, desigualdade e iniquidade: ensaio sobre a educagao
publica em tempo de isolamento social, o fildsofo e professor da rede publica estadual de ensino

de S&o Paulo, Paulo Roberto Teixeira Kanashiro (2021) defende que

[...] privilegiar a utilizacdo de plataformas digitais que exigem a posse de dispositivos
tecnoldgicos, como os smartphones, sem, ao mesmo tempo, oferecer tais dispositivos,
é desconhecer ou desprezar completamente a realidade dos alunos e das alunas da rede
publica, que em sua grande maioria sdo vitimas da exclusao social, da qual a exclusdo
digital € uma de suas formas. Tal medida viola o principio constitucional da igualdade
de condi¢bes de acesso & educacdo publica, pois desconsidera os efeitos da
desigualdade e da excluséo, acentuando ainda mais a injustica social e a iniquidade.
(KANASHIRO, 2021, p. 1)

A rede privada de ensino médio, nesse contexto, buscou organizar-se rapidamente para
manter as atividades educativas de seus/as jovens — e, é claro, a sua sobrevivéncia econémica
— podendo contar com 0 acesso irrestrito de estudantes as tecnologias e a internet de boa
qualidade; enquanto docentes e discentes da rede publica enfrentavam o desafio das incertezas
provocadas pelas sucessivas orientacdes e reorientacdes advindas da Seeduc, quanto ao ano
letivo, e tudo o que implicava a adocdo do ensino remoto diante da realidade socioeconémica
e emocional de professores e estudantes.

Paralelamente, o Ministério da Educacdo, alheio a essas questBes, anunciava a

manutenc¢do das provas do Exame Nacional de Ensino Médio (Enem).

O que temos percebido nas a¢des educacionais que a pandemia colocou em exposicao
€ um processo de educagdo (formagdo humana) que foi drasticamente/radicalmente
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reduzido ao ensino. Para qué? Para atender demandas como ENEM, PISA, a
justificativa do pagamento de mensalidade nas instituicbes particulares e o
cumprimento de carga horéria anual de ensino. Tal perspectiva estd em flagrante
diante da mera transposicao didatica de contetidos da educacédo presencial para a ndo
presencial, com olhar direcionado em grande parte para a transmissdo e ndo para
processos de subjetivacdo, construcao conjunta, interdisciplinaridade, com um olhar
direcionado para a autoria, a formacdo para a cidadania, a cultura contemporanea e
um curriculo integrado entre si e com as questdes da sociedade em que as escolas
estejam inseridas. (MARTINS; ALMEIDA, 2020, p. 220)

A pesquisa Juventudes e a pandemia do coronavirus, coordenada pelo Conselho
Nacional da Juventude (Conjuve), langada em junho de 2020, ouviu 33.688 jovens de todas as
regides do Brasil com o intuito de identificar os efeitos da pandemia da covid-19 e mostrou que
cerca de 80% das/os entrevistadas/os consideraram que seu ritmo de estudo foi afetado por
questdes emocionais e pelas dificuldades de organizacdo para estudar remotamente e sanar
duvidas sem a presenca fisica do/a professor/a.

Pouco mais de 50% das/os entrevistadas/os apontaram como pouco adequado 0s
equipamentos que dispunham para participacdo nas aulas nas plataformas. Os dados mostram,
ainda, que 28% das/os jovens pensavam, nagquele momento, em néo voltar para a escola e 49%,
em desistir de realizar as provas do Enem, em janeiro de 2021. Na questdo econémica, 4 em
cada 10 jovens declararam ter perdido renda pessoal e/ou familiar.

O impacto do racismo e da pandemia na trajetoria dos jovens negros no ensino médio
é o titulo da pesquisa realizada, pela organizacdo Porvir, em parceria com o Instituto Unibanco,
e divulgada em outubro de 2020. A coleta de dados foi feita a partir da série de reportagens do
Observatorio de Educacdo sobre os impactos da pandemia da covid-19. A pesquisa buscou
analisar evasdo, atraso na implementacdo de novos curriculos, Enem e clima escolar. Os
resultados mostraram o aprofundamento das vulnerabilidades sociais a que estd exposta a
populacdo negra em diferentes contextos. De acordo com o levantamento, 75% da populacéo
mais pobre é negra; 70% dos negros enfrentam a pandemia sem reservas financeiras; 61% dos
estudantes negros de 15 a 17 anos ndo tém computador em casa com acesso a rede de internet;

30% das/os negras/os ndo pretendem voltar a escola depois da pandemia.

Mais atingidos pelo coronavirus por residirem em &reas vulnerdveis com menor
cobertura de servigos de salde, com menos acesso a computadores e internet para
acompanhar as aulas remotas, eles tiveram mais dificuldades para seguir aprendendo
em 2020. Esses obstaculos devem agravar uma realidade que é anterior & pandemia:
ao final da trajetoria escolar, quando conseguem concluir o ensino médio, jovens
negros aprendem menos e se sentem menos motivados a prestar o Enem e a ingressar
no ensino superior. (OLIVEIRA, 2020)
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A aprovacdo automatica para as/os jovens da rede publica de ensino do Rio de Janeiro
foi garantida pela Resolugdo 5879/2020, assinada pelo entdo secretario de Educacdo, Comte
Bittencourt, e publicada em Diério Oficial do dia 13 de outubro. Para o terceiro ano, houve a
possibilidade de retorno a sala de aula, a partir do 19 de outubro, somente para aqueles que
assim desejassem.

O dilema da evasdo escolar provocada pela repeténcia, que gera excluséo, foi
parcialmente resolvido. A pergunta que se fazia sobre 0 modelo pedagdgico para a sala de aula
virtual a ser ofertada em 2021 permaneceu. A necessaria discussdo e planejamento ouvindo
todas as partes envolvidas nesse processo nunca aconteceu. O que se viu, até aqui, foram
decisdes e acbes do Poder Publico tomadas a revelia do envolvimento dos corpos docente e
discente — devendo este ultimo ser o centro do debate como sujeito de direito, definido por
Dayrell (2003), comentando Bernard Charlot (2000):

[...] o sujeito é um ser singular, que tem uma historia, que interpreta 0 mundo e da-lhe
sentido, assim como da sentido a posicdo que ocupa nele, as suas relagdes com 0s
outros, & sua propria histéria e a sua singularidade. Para o autor, o sujeito é ativo, age
no e sobre 0 mundo, e nessa acdo se produz e, ao mesmo tempo, é produzido no
conjunto das relac@es sociais no qual se insere. (DAYRELL, 2003, p.43)

Ha a possibilidade de que a/o jovem possa estar se questionando sobre a relevancia da
escola em sua vida ou daquele conteddo apresentado. Se, outrora, sua frequéncia a sala de aula
presencial era expressiva e podia sinalizar que ela/e ainda acreditava que estar na escola fazia
algum sentido, nesse periodo de distanciamento social, a baixa adesdo ao ensino remoto trouxe
indagacOes essenciais para repensar a educacao, 0 ensino, e preparar o retorno em 2021. Quais
situacOes as/os jovens estudantes vivenciaram (e ainda vivenciam) nesse periodo de aulas
remotas? Falta de condigdes tecnoldgicas de acesso? Desinteresse pelo conhecimento?
Desmotivacdo provocada pela auséncia das interacdes sociais que a escola oportuniza? Falta
do/a professor/a como mediador/a do conhecimento? Problemas relacionadas a saude mental,
como depressdo? Problemas de violéncia doméstica? De desemprego familiar? Alimentacao

inadequada? Ficam as questfes enquanto a vida parece seguir Sseu curso.
2.2 Reforma do ensino médio
A Lei n. 13.415, aprovada em 2017, que estabelece o Novo Ensino Médio (NEM),

altera artigos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB n. 9.394/96) da Educacdo Brasileira, e torna a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) referéncia obrigatéria para o ensino médio. O texto
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aprovado provoca profundas alteragdes na estrutura dessa etapa final da educacdo basica, com
mudangas na carga horaria; na estrutura curricular e na forma de financiamento da educacéo,
além de abrir a possibilidade de contratacdo de professores sem formacao especializada, sob a
forma de notorio saber.

Essa reforma traz, a partir da BNCC, a homogeneizacdo do curriculo para esse
segmento do ensino, desconsiderando a diversidade de condi¢des necessarias (de docéncia,
estrutura etc.) para que as escolas possam desenvolver um curriculo padréo; apresentando como
eixo central a valorizagdo das competéncias e habilidades em detrimento do conhecimento
cientifico — elemento que confere autonomia intelectual aos sujeitos, capacidade de
argumentacao etc.

As pesquisadoras da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), Janete Magalhédes
Carvalho e Suzany Goulart Lourengo, em seu artigo O silenciamento de professores da

Educacéo Basica pela estrateégia de fazé-los falar citando (2018), afirmam:

Um curriculo deve ser expressao de um processo e ndao de alguma metodologia ou
listagem de contetdos com fins que se tracam para além dele mesmo. Um curriculo
deveria buscar ndo se estabelecer como media¢do, no sentido de explicar o mundo,
mas procurar interroga-lo de forma indireta, abrindo espaco para configurar a
aprendizagem como estratégia ética, poética e, por isso, politica. Assim sendo, o0
curriculo como processo passaria a atuar como acontecimento, e 0 acontecimento
passaria a ser o sentido imanente dessa pratica pensante. (CARVALHO;
LOURENCO, 2018, p. 238)

O chamado Novo Ensino Médio é o resultado da (contra)reforma educacional proposta
pelo Governo Michel Temer, com a Medida Provisoria (MP) n. 746 — editada, em 2016, logo
apos o golpe que tirou a presidenta Dilma Rousseff do poder — que trazia como pontos
principais: a elaboracdo de um curriculo reduzido e flexivel; a escola de tempo integral; a
criacdo de trilhas formativas; e a dita valorizacdo do protagonismo juvenil a partir da
possibilidade da escolha, pelos estudantes, das tais trilhas formativas. A MP elaborada a revelia
de todos os debates que envolviam a educacdo, e do envolvimento de seus atores sociais,
apresentava problemas na forma e no contetdo.

O presidente da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE),
Roberto Franklin de Ledo, apresentou, na ocasido, o artigo Reforma as avessas no ensino médio
restringe direitos (2016), afirmando que o Brasil estava “[...] prestes a consagrar uma
segregacdo socioeducacional, confinando as classes populares a prototipos de ensino
profissional voltados apenas ao mercado”.

Para Ledo (2016), a propalada reforma do ensino médio do Governo Temer carregava:
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[...] consigo as marcas do autoritarismo, da ilegitimidade, da extemporaneidade, da
segregacao socioeducacional e da reducéo de direitos dentro de uma agenda neoliberal
mais ampla imposta ao Estado brasileiro. O critério de formulacdo da reforma néo
atendeu quaisquer requisitos democraticos para se discutir politicas publicas,
sobretudo no campo educacional. E isso constitui vicio insanavel de origem da
proposta governamental, pois a sociedade e a comunidade escolar em particular foram
literalmente excluidas do debate. (LEAO, 2016)

Transformada em lei, a reforma que estabelece o Novo Ensino Médio (NEM) prevé
reducdo de carga horéria para as matérias BNCC — sobretudo para as escolas publicas —, de
2.400h para 1.800h; flexibilizacdo da organizacéo curricular; divisdo do ensino por areas do
conhecimento, sem a obrigatoriedade de oferta de todas as areas pelos sistemas de ensino.

Ao mesmo tempo que reduz a carga horaria para as matérias ligadas ao conhecimento
cientifico, o NEM retira a obrigatoriedade de disciplinas como Sociologia, Filosofia e Artes;
considera como disciplinas obrigatdrias, nos trés anos de ensino médio somente a Lingua
Portuguesa e a Matematica, e insere no curriculo o chamado Projeto de Vida, que visa téo
somente preparar a/o estudante para o mundo do trabalho precarizado, com cursos rapidos e
sem aprofundamento.

Em que pese haver necessarias reformulagfes em termos curriculares para o0 ensino
médio, o0 que se apresenta com a Lei n. 13.415/17 é o esvaziamento dos conhecimentos
cientificos ensinados na escola e a tendéncia de aumento da desigualdade social e educacional,
com reflexo na qualidade da formacé&o das/os jovens.

No artigo A farsa do ensino médio self-service, publicado em 12 de agosto de 2021, pelo
jornal Le Monde Diplomatique Brasil, a professora Débora Goulart, da Universidade Federal
de Sdo Paulo (Unifesp), e o professor Fernando Cassio, da Universidade Federal do ABC
(UFABC) — integrantes do Comité Diretivo da Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, e
participantes da Rede Escola Publica e Universidade (Repu) — criticam o Novo Ensino Médio,
a conducdo do governo de Séo Paulo na sua implantacdo e as campanhas publicitarias na qual
o NEM ¢ “vendido aos estudantes como um ensino médio self-service onde, a primeira vista,
cada um pode escolher aquilo que mais lhe apetece”. Segundo afirmam, a campanha utiliza a
narrativa da liberdade de escolha e do protagonismo juvenil para esconder o que esta por tras

dessa reforma.

Projeto de vida, emprego dos sonhos, arquiteturas curriculares flexiveis, inovacao,
empreendedorismo, tecnologias digitais e um extenso menu de percursos de
aprofundamento — a escola adaptada as necessidades de seus estudantes e conectada
ao mundo contemporaneo. E com essa linguagem a um s6 tempo vazia e sedutora,
herdeira das novissimas tradi¢des do life coaching e das empresas de facilitagdo, que
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0s papagaios da reforma do ensino médio tentam desviar a atencdo dos estudantes
daquilo que o Novo Ensino Médio realmente opera e produz: uma ruptura com a
universalidade da escola publica no Brasil e com a busca por uma melhoria efetiva
dessa escola. (GOULART; CASSIO, 2021)

E reforcam a critica, destacando o procedimento adotado pelo governo de S&o Paulo,

que permitiu as/aos estudantes de sua rede escolherem

seus percursos escolares no “cardapio” da Seeduc com preenchimento de um
questionario, online, sem terem acesso a informagfes minimamente qualificadas.
Muitos foram orientados a distancia por seus professores, igualmente excluidos do
debate. (GOULART; CASSIO, 2021)

A limitagdo da escolha dos itinerarios formativos imposta a estudantes de pequenas
cidades, de locais com apenas uma unidade de ensino, de escolas sem infraestrutura adequada,
OU Mesmo a jovens que ndo possuam o conhecimento necessario a realizagdo de uma escolha
de tamanha envergadura, sdo elementos de reproducao e ampliacéo das desigualdades sociais e
de acesso a educacao de qualidade.

Em artigo intitulado Os primeiros meses do governo Bolsonaro na educacao:
apropriacao do publico pelo privado, o professor da Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Penildon Silva Filho (2019), ao falar da educagdo publica brasileira, destaca que essa “é
responsavel por mais de 80% das matriculas na Educacdo Basica, pelo maior programa de livro
didatico, pelo segundo maior programa de alimentacao publica do mundo e pelo maior ‘banco
de investimentos’ na educacdo, 0 FNDE”. O professor chama a aten¢do para o interesse de

empresas privadas e fundacgdes pela apropriacéo da educacao publica:

Trata-se de uma forga politica que intervém em processos politicos, desestabilizando
governos e elegendo seus candidatos a presidente, governador ou prefeito. Se
observarmos o protagonismo de varios atores no golpe de 2016 e na eleigdo de
Bolsonaro de 2018, verificaremos a presenca e as relagcdes desses com institutos e
fundacdes ligados ao mundo empresarial da educacdo, a exemplo da Fundacédo
Leman. Entdo, o desejo de intervir na politica e de viabilizar lucros na educa¢éo nédo
vem sozinho, hd um conteddo ideoldgico nos materiais vendidos ou nas reformas da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (SILVA FILHO, 2019)

E lembra que ndo ha neutralidade na educacdo, porque

[...] ela sempre representa os interesses de determinado grupo social hegemonico ou
contra-hegemaénico. Ela esta no centro dessa disputa politica, ideoldgica e cultural no
Brasil hoje, e se constitui também em campo para expansdo do acimulo de capital,
com diversos interesses confluindo para o desmonte de um modelo construido desde
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a Constituicdo de 1988 por varios governos e que agora pode ser substituido por um
conglomerado de negdcios. (SILVA FILHO, 2019)

A ideia do individuo empreendedor inovador tdo presente no discurso neoliberal tem na BNCC
uma de suas fontes de difusdo. O empreendedorismo, um dos quatro eixos estruturantes dos
itinerdrios  formativos do NEM, dissemina, em larga escala, a ldgica da
responsabilizacéo/culpabiliza¢do do individuo por seu sucesso ou fracasso. Dardot e Laval, em

A nova razédo do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal, sustentam que:

A figura do “cidaddo” investido de uma responsabilidade coletiva desaparece pouco
a pouco ¢ da lugar ao homem empreendedor. Este ndo é apenas o “consumidor
soberano” da retorica neoliberal, mas o sujeito ao qual a sociedade ndo deve nada,
aquele que “tem de se esforcar para conseguir o que quer” e deve “trabalhar mais para
ganhar mais” [...].

A referéncia da acdo publica ndo é mais o sujeito de direitos, mas um ator
autoempreendedor que faz 0s mais variados contratos privados com outros atores
autoempreendedores. (DARDOT; LAVAL, p.373)

E alertam:

Os modos de transagdo negociados caso a caso para “resolver os problemas” tendem
a substituir as regras de direito publico e 0s processos de decisdo politica legitimados
pelo sufragio universal. Longe de ser “neutra”, a reforma gerencial da a¢@o publica
atenta diretamente contra a lI6gica democratica da cidadania social; reforcando as
desigualdades sociais na distribuicdo dos auxilios e no acesso aos recursos em matéria
de emprego, satde e educagdo, ela reforca as l6gicas sociais de exclusdo que fabricam
um ndmero crescente de “subcidaddos” e “ndo cidadaos”. (DARDOT; LAVAL, p.
373)

Apesar do longo periodo pandémico, que levou a adocao do ensino remoto emergencial
por 19 meses (caso do Rio de Janeiro), e das manifestacdes das entidades de Educacdo,
movimentos sociais e estudantil, contrarias/os a proposta do NEM, o Ministério da Educacao
(até a presente data) mantém o cronograma que prevé como data-limite para sua implementacéo
0 inicio de 2022.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O conhecimento cientifico é sempre uma busca de articulacdo entre uma teoria € a
realidade empirica; o método é o fio condutor para se formular esta articulagdo. O
método tem, pois, uma funcdo fundamental: além do seu papel instrumental, é a

“propria alma do conteudo”, como dizia Lenin (1965), e significa o proprio “caminho
do pensamento”, conforme a expressdo de Habermas (1987). (MINAYO; SANCHES,
1993, p. 240)

A construcdo desta pesquisa € fruto das inquietacBes que marcam a minha trajetoria
como educadora na rede publica estadual de ensino médio. Inquietagdes que surgem da
observacao da relacdo da/o jovem estudante com a producdo e aquisi¢do do conhecimento, em
sala de aula; com o seu aparente desinteresse por um processo de elaboracdo e de analise sobre
aquilo que lhe é exposto ou compartilhado. Inquietacdes que surgem, também, da reflex&o sobre
qual o lugar do pensamento criador e criativo entre os muros da sala de aula; e sobre as formas
de “ensinangas” que poderiam tornar a sala de aula e a relagdo com a producéo do conhecimento
algo motivador para a/o estudante.

Apesar dos desafios diarios, nunca perdi de vista a esperanca de um dia conseguir
tornar a sala de aula e o conhecimento algo instigante para (e com) a/o jovem estudante. Mas
como fazer isso sem escuta-la/o? Sem que ela/e esteja envolvida/o com esse processo de pensar
e propor estratégias de ensino-aprendizagem?

Descreve-se, assim, neste capitulo, o percurso metodologico que conforma a pesquisa
em questdo, partindo da compreensdo de que, quando a pesquisa comeca, a pesquisadora nao
tem como se desvencilhar do campo de estudos (Minayo, 2000). Tal como aponta o filésofo e

pesquisador Antdnio Joaquim Severino (2000),

Qualquer pesquisa, em qualquer nivel, exige do pesquisador um envolvimento tal que
seu objetivo de investigacdo passa a fazer parte de sua vida; a tematica deve ser
realmente uma problematica vivenciada pelo pesquisador, ela deve lhe dizer respeito.
N&o, obviamente, no nivel puramente sentimental, mas no nivel da avaliacdo de
relevancia e da significacdo dos problemas abordados para o préprio pesquisador, em
vista de sua relagéo com o universo que o envolve. A escolha de um tema de pesquisa,
bem como a sua realizacdo, necessariamente é um ato politico. Também neste &mbito,
ndo existe neutralidade. (SEVERINO, 2000, p.145)

O interesse pelo tema Educacdo surge nao somente por forca do oficio de educadora
da rede publica, mas, sobretudo, pela crenga no importante papel da educagdo como promotora
do olhar critico e emancipatério. Agrega-se a esse sentimento a influéncia dos estudos sobre

politicas publicas desenvolvidos, também, ao longo da Maestria em Estado, Gobierno y
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Politicas Publicas e do entendimento da educa¢do como um direito social, constitucional,

fundamental para o desenvolvimento pleno de um povo.

O carater pessoal do trabalho do pesquisador tem uma dimenséo social, o que confere
o seu sentido politico. Esta exigéncia de uma significacéo politica englobante implica
que, antes de buscar-se um objeto de pesquisa, 0 pos-graduando pesquisador ja deve
ter pensado no mundo, indagando-se criticamente a respeito de sua situacdo, bem
como da situacdo de seu projeto e de seu trabalho, nas tramas politicas da realidade
social. (SEVERINO, 2000, p. 146)

Da inquietacdo de quem busca fazer da sala de aula um espaco de confluéncia de
saberes, de quem percebe desinteresse e grande desmotivacgéo para a produc¢ao do conhecimento
(em sala de aula) por parte de expressiva parcela das/os jovens estudantes, surge o objetivo
geral desta pesquisa: compreender a percep¢do da/o jovem estudante acerca do pensamento
reflexivo e da producdo do conhecimento em sala de aula. Quem melhor para falar sobre tal
realidade sendo a/o propria/o estudante? O sujeito da pesquisa é, portanto, a/o jovem estudante
do terceiro ano do ensino medio da rede publica estadual.

Tendo como problema o questionamento acerca de quais séo os fatores que podem ser
trabalhados em sala de aula para influenciar, de maneira positiva, o interesse das/os jovens pela
producdo e apropriacdo do conhecimento, partimos da hipotese de que o processo de
aprendizagem, em sala de aula, € motivado pela significancia do conhecimento para a/o
estudante.

Escutar, portanto, 0 que as/os jovens tém a dizer sobre a sua percepc¢do acerca da
dindmica da sala de aula (forma de organizacéo, metodologias de ensino, conteudos etc.) faz-
se necessario e contribui para a reflexdo sobre os fatores que as/os motivam, ou néo, a frequentar
diariamente aquele espaco, ainda que essa frequéncia ndo seja proporcional ao seu interesse
pela elaboracdo do pensamento reflexivo e para a producdo do conhecimento em sala. Ir a
campo escuta-las/os, portanto, foi uma das etapas metodologicas.

Para a realizacdo deste estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa, tendo em vista que,

como afirma a pesquisadora da Fiocruz, Maria Cecilia Minayo (2000),

[...] ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos &
operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2002, p. 21-22)
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E partindo da compreensdo de que a realidade de determinado fenbmeno é uma
construcdo individual dos sujeitos que a experienciam ou a observam, a pesquisa tem uma

abordagem interpretativista, segundo a qual, de acordo com Gil (2017):

[...] o mundo e a sociedade devem ser entendidos segundo a perspectiva daqueles que
o0 vivenciam, o que implica considerar que o objeto de pesquisa é compreendido como
sendo construido socialmente. Dessa forma, a pesquisa qualitativa passou a ser
reconhecida como importante para o estudo da experiéncia vivida, dos longos e
complexos processos de interagdo social. (GIL, 2017, p. 41)

Assim, a pesquisa cientifica conformou-se a partir da analise e interpretacdo de
fendmenos sociais, das técnicas de coleta de dados que envolvem entrevistas semiestruturadas,
aplicacdo de questionario com perguntas fechadas, e metodo de observacédo — triangulacéo que
possibilitou posicionar as/aos jovens estudantes como protagonistas da pesquisa.

Trés categorias de analise se apresentaram de forma mais recorrente: a sala de aula,
juventudes e o conhecimento. O levantamento do referencial tedrico pertinente as categorias
elencadas direcionou a pesquisa em livros, artigos, dissertacbes de mestrado, teses de
doutorado, em portais digitas, como o da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), da Scielo — Biblioteca Eletronica Cientifica Online, na sigla em inglés —, da
Faculdade Latino-americana de Ciéncias Sociais (Flacso) e do Google Académico. Foram
buscados textos e pesquisas que fizessem a discussao sobre as diversas formas de se vivenciar
esse construto sociocultural chamado juventudes; sobre os aspectos que conformam a sala de
aula; e sobre a producdo do conhecimento. Seguiu-se a perspectiva de Silva e Porto (2016), que
reforca a intencdo da pesquisadora ao afirmar que “[...] a revisdo da literatura tem uma
importancia fundamental para a producdo cientifica, pois uma das caracteristicas do
conhecimento cientifico é a acumulacéo.

Tudo o que se produz/descobre em ciéncia serve de base para novas
produgdes/descobertas” (SILVA; PORTO, 2016). O arcabouco tedrico desta pesquisa foi
construido a partir de leitura de autores como Paulo Freire, Bernard Charlot, Boaventura de
Sousa Santos, Michel Foucault, Ana Amélia de Paula Laborne, Juarez Dayrell, José Pacheco,

Yone Gonzaga, dentre outros.

3.1 Locus da pesquisa

O lécus escolhido para a pesquisa foi um colégio da rede estadual, localizado na llha

do Governador, na zona norte carioca. A llha do Governador, com uma populacéo de 210 mil
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habitantes — onde, segundo o Instituto Municipal de Urbanismo Pereira Passos/IPP (2000), 57
mil vivem em é&reas de baixa renda —, possui caracteristicas de uma microcidade com farto
comércio, shoppings, cinemas, escolas, hospitais, transporte (rodoviério e maritimo), além de
abrigar o Aeroporto Internacional Tom Jobim.

A unidade escolar supracitada além de atender alunos das diversas favelas da llha do
Governador, atende jovens do complexo de favelas da Maré, da Penha e de bairros do entorno,

como Bonsucesso e Ramos.

Figura 1- Mapa da Ilha do Governador

Cidade Universitaria
A4

Fonte: site da SMU-RJ - Coordenadoria Geral de Planejamento Urbano (30/09/2021).

Considerado referéncia de ensino de qualidade e “boa disciplina”, 0 colégio dispbe de
boa infraestrutura, com 23 salas refrigeradas, laboratérios de ciéncias e de informatica,
biblioteca, auditdrio, sala de danca, quadra poliesportiva coberta, e atende, anualmente, cerca
de 2.400 estudantes, distribuidos em trés turnos.

A semelhanca de diversas unidades da rede publica de educag&o no Brasil, o colégio
enfrenta, apesar da boa estrutura fisica, grandes desafios; dentre os quais, a caréncia de
professores, inspetores e de manutencdo de seus equipamentos. O critério de escolha dessa
unidade de ensino se deu pela atuacdo da pesquisadora nesse espa¢o como educadora, desde
2013. O colégio pertence a Diretoria Regional Metropolitana Ill.

Em marco de 2016, o colégio ganhou o noticiario ao ser o primeiro ocupado por
estudantes, no estado. O movimento que surgia protestava contra 0s cortes de gastos na
Educacdo; reivindicava melhorias no ensino; elei¢Bes para a diregdo dos colégios; contratacéo

imediata de inspetores; de porteiros; obras de reformas; consertos dos aparelhos de ar-
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condicionado, além de apoiar a greve de professores. A ocupacdo durou cerca de dois meses
(de marco a maio) e terminou, apds um longo periodo de negociagdo, com o chefe de gabinete
da Secretaria Estadual da Educacdo, Caio Castro, atendendo algumas das reivindicacdes do
movimento, dentre elas: o conserto dos aparelhos de ar-condicionado das salas de aula; a
exoneracao do, entdo, diretor do colégio; e eleicdes diretas para o corpo diretivo.

Na Foto 2, a seguir, estudantes anunciam a desocupacéo do colégio, em 16/5/2016.

Foto 1 — Coletiva de imprensa, fim da ocupagéo

Fonte: site Fotos Publlcas (30/9/2021).

A greve do magistério teve duracdo de cinco meses e, apesar de a maior parte das suas
reivindicagcdes ndo terem sido atendidas, obteve importante conquista: a ampliacdo da carga

horéaria das disciplinas de Sociologia e Filosofia de um para dois tempos de aula.

3.2 Consequéncias do periodo pandémico

Em funcdo da pandemia da covid-19, o projeto sofreu alteracfes significativas. A
utilizacdo da metodologia da observacdo participante, incialmente prevista, ficou
impossibilitada pelas medidas sanitarias adotadas de fechamento das unidades escolares, em
marco de 2020, e a adocdo do ensino remoto. Nesse novo contexto, a observacao participante
deu lugar as memorias do periodo em que a pesquisadora esteve na sala de aula presencialmente
até o fechamento do colégio. “Vale lembrar que observacao ¢ a técnica de coleta de dados por
meio da qual o pesquisador assume o papel de observador sem nenhuma intervencéo intencional
no fendmeno observado” (TOZONI-REIS, 2009, p. 29).

A proposta inicial deste estudo era ter como sujeitos de pesquisa jovens estudantes do

primeiro ano do ensino médio. Entretanto, diante da j& mencionada adog¢do do ensino remoto,
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e da dificuldade de acesso a essas/es jovens, por se tratar de estudantes recém-chegadas/os ao
colégio e com o0s quais ainda ndo se tinha contato telefénico ou, mesmo, por grupos nas redes
sociais, optou-se pela mudanga do sujeito da pesquisa do primeiro ano para estudantes do
terceiro ano.

Foi realizado, também, um redirecionamento metodoldgico, que implicou a reducéao
do ndmero de questionarios. No projeto inicial, a ideia era aplicar 200, por meio de uma
plataforma. Ao final, foram aplicados 33 questionarios; e substituida a proposta de realizacdo
de grupo focal por quatro entrevistas individuais — realizadas de forma on-line, pela plataforma
Zoom Meetings'®, devidamente gravadas. A reducdo no quantitativo de sujeitos de pesquisa,
embora possa ser considerada expressiva, ndo impactou o estudo. De acordo com Minayo e
Sanches (1993):

Uma das indagacGes mais frequentes no campo da pesquisa é a que se refere a
representatividade da fala individual em relacdo a um coletivo maior. Tal indagagéo
constituia uma preocupacao de Bourdieu (1972) quando este definiu o conceito de
habitus, segundo o qual a identidade de condicBes de existéncia tende a produzir
sistemas de disposi¢des semelhantes. (MINAYO e SANCHES, 1993, p. 245-246)

N&o havia sido exatamente esse 0 método e 0s sujeitos que haviam sido pensados para
a realizacdo do estudo. A intencdo era escutar maior nimero de estudantes do primeiro ano,
que, recém-chegados ao ensino médio, traziam consigo a experiéncia da relacdo com a
producdo do conhecimento em sala de aula advinda de nove anos de ensino fundamental, e,
ainda, a expectativa de vivenciar mais trés anos, no ensino médio. Jovens que estariam fazendo
a passagem de um ciclo a outro, mas ainda na educacao basica. Entretanto, aquele contexto sui
generis de pandemia, marcado pelo distanciamento social, pelo aumento diario de casos de
internacdo e de morte pela covid-19, de tantas incertezas, exigiu um redirecionamento da
pesquisa.

Esse novo cenario trouxe a possibilidade de agregar outro valor a pesquisa ao escutar
jovens que, estando no Gltimo ano do ensino médio, traziam a experiéncia das duas formas de
ensino (presencial e remoto), em um contexto de fim de um longo ciclo de estudos, e da

possibilidade de avalicdo sobre o conhecimento produzido nessa jornada.

13 Zoom Meetings é uma plataforma de videoconferéncia.
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3.3 Procedimentos para acessar e definir os sujeitos

O convite para a participagdo na pesquisa, considerando 0 momento pandémico, foi uma
das mais dificeis tarefas. Naquele momento de incerteza quanto ao retorno das aulas, quanto ao
que de fato viria a ser aquele ano letivo, de dificuldade de acesso ao ensino remoto, significativa
parcela de jovens parecia se desconectar da escola.

Na expectativa de obter um expressivo numero de jovens respondentes ao
questionario, o convite a participagdo na pesquisa foi feito pela pesquisadora a estudantes cujos
contatos foram conseguidos de forma presencial, no colégio, por ocasido da entrega do kit
alimentacdo*; por professores do colégio, via grupos de WhatsApp, nas suas turmas de terceiro
ano; e pelas/os proprias/os jovens que convidaram colegas de outras turmas.

Uma estudante criou um grupo no WhatsApp destinado a pesquisa e, aos poucos, as/os
interessadas/os em participar foram sendo adicionadas/os. Inicialmente, o grupo contou com a
adesdo de 50 jovens. Depois de me apresentar, explicar sobre a pesquisa e solicitar a assinatura
dos Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (Tale) e de Consentimento (TCLE), nos
(Anexos 1 e 2, respectivamente), seis jovens deixaram o grupo. Alguns dias depois, mais sete.
Outros quatro permaneceram, mas nao assinaram o termo, o que inviabilizou sua participacao.
Os demais mostravam-se interessados em participar da pesquisa, permaneceram no grupo e
concordaram em assinar os documentos.

Como naquele momento a orientacdo das autoridades de salde era para que a
populacdo ficasse em casa, optamos pela assinatura eletronica dos referidos termos, com a
utilizacdo da plataforma CK Contraktor. As/os jovens enviavam seu e-mail no grupo de
WhatsApp. A partir do recebimento dessa mensagem, o TCLE era enviado, por e-mail a elas/es.
Quando menor de idade, o Tale era encaminhado para o e-mail da/o responsavel pela/o jovem.
O processo que envolveu o recebimento dos e-mails de cada jovem, de seus responsaveis (no
caso dos menores de idade) e a devolucdo dos termos assinados durou cerca de dois meses.
Alguns demoraram para dar esse retorno. Ao final, 33 jovens assinaram a autorizacdo de
participacao na pesquisa.

Buscando obter dados objetivos, um dos instrumentos utilizados para a coleta de dados
foi um questionario constituido por 35 perguntas fechadas, elaboradas em uma linguagem
simples e direta. A opcéo por esse instrumento possibilitou um levantamento prévio do perfil

socioeconémico e familiar dos sujeitos de pesquisa, e das questdes que envolviam sua relagdo

14 Kit alimentagdo — assim chamada cesta contendo alimentos néo pereciveis, comprados com o recurso destinado
a alimentacdo da/o estudante (quando em aula presencial) e entregues as familias que o solicitaram.
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com a escola e com a pandemia da covid-19. A validagéo do instrumento foi feita por trés
jovens, para os quais foram explicados os objetivos dos questionarios, solicitando que
analisassem e fizessem suas observagoes.

Concluida a elaboragdo, 0 questionario de pesquisa (anexado no Apéndice A) foi
submetido ao Comité de Etica da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (Flacso).
Ap0s sequir os tramites legais, recebeu parecer favoravel.

A aplicagdo do questionario foi feita virtualmente com a utilizacdo do Google
Forms®®, e respondido pelas/os jovens no momento por elas/es definido. O tempo médio de
duracéo era de 20 minutos. Essa etapa da pesquisa se estendeu por 45 dias, diante da demora
por parte de alguns jovens em acessar 0 Google Forms, responder e enviar. Foi necessario
lembrar-lhes, por varias vezes, que o questionario ainda nao havia sido respondido. A resposta,
invariavelmente, era um pedido de desculpas, acompanhado de um “vou acessar hoje ainda” —
0 que ndo necessariamente refletia-se na realidade, e por motivos alheios ao desejo de participar
da pesquisa. Ao final, 33 estudantes, regularmente matriculados, participaram desta etapa da
pesquisa.

A partir da tabulacdo dos dados feita pelo Google Forms, tomando por base o total de

respondentes (33 jovens), procedeu-se a analise dos resultados.

3.4 Contexto socioecondémico

A Figura 2, a seguir, mostra que o maior percentual de participacdo de respondentes

ao questionario foi de jovens que se identificam com o género feminino (70%).

Figura 2 — Género

GENERO

Masculino
30%

Feminino
70%

Fonte: Questionarios aplicados.

15 Google Forms — Ferramenta da Google que auxilia na criagdo de formularios online, na tabulagéo dos dados
brutos que podem ser analisados a partir de uma planilha de Excel.
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A faixa etéaria do grupo variou de 17 (21,21%) a 19 anos (15,15%). Contudo, a maioria

das/os respondentes é maior de 18 anos (63,64).

Figura 3 — Faixa etéaria

FAIXA ETARIA

Fonte: Questionarios aplicados.

No que tange a raga/cor dos sujeitos de pesquisa, 0s dados mostram uma proporgédo
maior entre jovens que se declararam brancos (40%). Entretanto, realizando um cruzamento
dos dados, somando o percentual das/os que se declararam da raca/cor preta (21%) e parda
(33%), esse total representa mais da metade dos sujeitos pesquisados (54%). Tal somatdrio vai
ao encontro da definicdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que classifica

como negras as pessoas autodeclaradas pretas mais as pardas.
Figura 4 — Raga/cor

RACA/COR
Parda
33%
Branca
40%
Raca negra
54%
Preta
21%
Amarela
6%

Fonte: Questionarios aplicados.

Quanto a renda familiar do grupo entrevistado, como mostra a Figura 5, sdo 18,2% dos
entrevistados na faixa de renda zero a R$ 1 mil; 42,4% estdo na faixa de R$ 1 mil a R$ 2 mil.

Somados, representam 60,6% do total de respondentes. 27,3% tém rendimentos entre R$ 2 mil
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e R$ 3 mil; 3% na faixa dos R$ 3 mil a R$ 4 mil; e 9,1% com renda familiar acima dos R$ 4

mil.

Figura 5 — Renda familiar

RENDA FAMILIAR

Acima de RS 4.000 9,09%
de RS 3.000 a RS 4.000 3,03%
de RS 2.000 a R$ 3.000 27,27%

de R 1.000 a Rs 2.000 | 2
deR$ 0 aRs 1000 [N 15.18%

Fonte: Questionarios aplicados.

No quesito escolarizacdo, os dados mostram percentuais maiores na educacao basica:
27,3% das maes (ou responsaveis) e 30% dos pais (ou responsaveis) possuem ensino
fundamental incompleto; 33,3% da figura materna e 24,2% da figuram paterna concluiram o
ensino médio. Observa-se maior escolarizagao feminina, mesmo no acesso a universidade, com
15,1%; e 13,2% para 0os homens.

O nivel de escolarizacdo dos responsaveis pode exercer influéncia sobre a maneira
como os jovens percebem a significancia do conhecimento em suas vidas, e, embora ndo seja
determinante para a problematica deste estudo, & importante observa-lo para melhor
compreender o contexto no qual as/os jovens vao se constituindo.

Buscando compreender os sentidos da educacdo, da relacdo com a escola e com a
producdo do conhecimento, o questionario apresentou perguntas nas quais as/os jovens tinham
como opcdes de respostas: concordo plenamente; concordo em parte; discordo. Diante da
afirmacédo de que a escola era um importante espaco de socializacdo, 75,8% responderam que

concordavam plenamente e 21,2% que concordavam em parte, como mostra a Figura 6.
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Figura 6 — Escola: espaco de socializagdo

AESCOLA E UM IMPORTANTE ESPACO DE
SOCIALIZACAO

3,03%

Concordo em parte
= Concordo plenamente

Discordo

Com relacdo a questdo “a sala de aula me motiva a estudar”, apenas 27,3%
concordaram plenamente; 48,5% responderam que concordavam em parte; 18,9% discordaram;
e 6% afirmaram n&o ter opinido.

Passando para a questdo relativa ao interesse pelos contetidos, 81,9% responderam que
concordavam em parte. Cruzando os dados, observa-se que 27,3% responderam que concordam
plenamente com a afirmacéo de que a sala de aula motiva a estudar. Entretanto, o interesse

pelos contetidos obteve 15,1% para a mesma resposta (concordo plenamente).

Figura 7 — Sala de aula Figura 8 — Os conteldos
ASALADE AULAME MOTIVAA ESTUDAR 0S CONTEUDOS ME INTERESSAM
6,06% 3,03%

= Concordo em parte 15,15%

= Concordo plenamente = Concordo em parte

) Concordo plenamente
Discordo P

Nao tenho opinido
N&o tenho opinido

Fonte: Questionarios aplicados. Fonte: Questionarios aplicados.

Das/os entrevistadas/os, 57,6% disseram concordar em parte com a afirmagdo “ndo
vejo sentido para as coisas que estudo”; e 27,3% concordam plenamente. Na questdo “fago as
atividades porque valem nota”, esse percentual dos que concordam plenamente € de 36,4%); e

de 45,4% dos que concordam em parte. Somente 18,2% discordam.



Figura 9 — Sentido para as coisas que estudo

NAO VEJO SENTIDO PARA AS COISAS QUE
ESTUDO

57,58%

27,27%

12,12%

. 3,03%

Concordo em parte Concordo Discordo Nio tenho opinido
plenamente

Fonte: Questionarios aplicados.
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Figura 10 — Atividades/Nota

FACOAS ATIVIDADES PORQUE VALEM NOTA

Discordo
18%

Concordo em
parte
46%

Concordo
plenamente
36%

Fonte: Questionarios aplicados.

Essas quatro Ultimas questdes apontam para a falta de motivacéo e de sentido para a/o
jovem sobre o que é ofertado como conhecimento em sala de aula. H& um discurso sobre a sala
de aula que ndo se confirma com os dados.

Plena ou parcialmente, 100% das/os entrevistados concordam que as aulas devem

estimular a participacdo de todas/os estudantes.

Figura 11 — Aulas/participacdo das/os estudantes

AS AULAS DEVEM ESTIMULAR A
PARTICIPACAQO DE TODAS/OS ESTUDANTES

Concordo em
parte
15%

Concordo
plenamente
85%

Fonte: Questionarios aplicados.

O resultado da pesquisa revelou que, para 78% das/os estudantes, o/a professor/a é
muito importante como mediador do conhecimento; 18,9% concordam em parte com essa
afirmacdo. Tais percentuais evidenciam, na perspectiva da/o jovem, a relevancia do papel
desempenhado pelo/a professor/a na sua trajetéria escolar, embora ndo se percebam
importantes, na mesma proporc¢do para as/os docentes. Apenas 12,1% acreditam plenamente
que seus professores se interessam por ela/e. A maioria, 54,55%, concorda em parte; € 9,1%

ndo tém opinido sobre a questao.



Figura 12 — Professor mediador/a do conhecimento

O/A PROFESSOR/A E IMPORTANTE PARA
MEDIAR O CONHECIMENTO

3,03%

= Concordo em parte

= Concordo plenamente

Nao tenho opinido

Fonte: Questionarios aplicados.

3.5 Acesso a internet e aos canais de estudo
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Figura 13 — Professores e o interesse pela/o estudante

Professores se interessam por mim

54,55%

24,24%

0
12,12% 9,09%

Nao tenho
opiniao

Concordo em Concordo Discordo

parte plenamente

Fonte: Questionarios aplicados.

A internet € um importante espaco de expressao, descoberta, interacdo, conectividade

para as juventudes. Em um contexto de ensino remoto, ndo ter acesso ou ter acesso a uma

internet instavel, de questionavel qualidade, pode dificultar a/ao estudante exercer seu direito a

educacdo. De acordo com os dados da pesquisa, somente 27,3% (Figura 14) dos respondentes

ao questionario afirmaram ter um 6timo acesso a rede.

O uso do Google Classroom (Figura 15) para as aulas remotas ndo atendeu as

expectativas de 67% dos respondentes; para 33% a ferramenta atendeu parcialmente. O baixo

interesse despertado pela plataforma levou estudantes a buscarem outras formas de acesso a

educacéo.

Figura 14 — Acesso a Rede de Internet

ACESSO A REDE DE INTERNET

27,27%

= Tem acesso, mas é ruim.
Tem um bom acesso.

51,52% Tem um étimo acesso.

Fonte: Questionarios aplicados.

Figura 15 — Uso do Google Classroom

O USO DA PLATAFORMA GOOGLE CLASROOM
ME ATENDEU PERFEITAMENTE

Concordo em
parte
33%

Discordo
67%

Fonte: Questionarios aplicados.

Como pode ser observado na Figura 16, a seguir, 66,7% estudaram pelas apostilas

impressas distribuidas pelo colégio; 15,1% por grupos de WhatsApp; somente 15,1% estudaram

pelo Google Classroom. 3% néo estudaram.
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Figura 16 — Canais de estudo na pandemia

DURANTE A PANDEMIA ESTUDEI PELOS
SEGUINTES CANAIS

66,67%

15,15% 15,15%

3,03%
—

Apostilas impressas  Google Sala de Grupo de Nio estudou
Aula WhatsApp

Fonte: Questionarios aplicados.

3.6 Reflexos da pandemia

A pesquisa, também, buscou saber das/os jovens quais seus sentimentos com relagdo as
medidas de distanciamento social e seus efeitos em sua saude mental. A esse respeito, 70% das
estudantes concordaram plenamente, e 24,2% parcialmente, que foi muito dificil ndo poder
estar com as/os amigas/os no colégio; 67% afirmam ter ficado emocionalmente abaladas/os

com o distanciamento social; para 27,3%, esse abalo foi parcial.

Figura 17 — Auséncia das/os amigas/os Figura 18 — Saude mental na pandemia
FOI MUITO DIFiCIL NAO PODER ESTAR COM FIQUEI EMOCIONALMENTE ABALADA/O COM O
AS/OS AMIGAS/OS NO COLEGIO DISTANCIAMENTO SOCIAL
69,70% 66,67%
m Concordo em parte 27,27%
24,24% m Concordo plenamente
' 6,06% Discordo ' 6,06%
Concordo  Concordo  Discordo Concordo em Concordo Discordo
em parte  plenamente parte plenamente
Fonte: Questionarios aplicados. Fonte: Questionarios aplicados.

Ressalta-se que, apesar de algumas evidéncias, a pesquisa quantitativa realizada nao
tem valor estatistico; seu resultado permitiu tracar o perfil dos sujeitos da amostra (33
respondentes ao questionario) contribuindo, assim, para a escolha das/os quatro jovens
convidadas/os a participar da pesquisa qualitativa. Com o objetivo de contemplar mais
amplamente possivel a diversidade do publico pesquisado, foram delimitados os sujeitos a partir

dos dados levantados.
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3.7 Pesquisa qualitativa

A quantidade é, entdo, substituida pela intensidade, pela imersdo profunda — através
da observacdo participante por um periodo longo de tempo, das entrevistas em
profundidade, da analise de diferentes fontes que possam ser cruzadas — que atinge
niveis de compreensdo que ndo podem ser alcangados através de uma pesquisa
quantitativa. O pesquisador qualitativo buscard casos exemplares que possam ser
reveladores da cultura em que estdo inseridos. O nimero de pessoas € menos
importante do que a teimosia em enxergar a questdo sob varias perspectivas.
(GOLDENBERG, 2004)

A escolha dos perfis dos sujeitos participantes da pesquisa qualitativa deu-se a partir
da perspectiva de que os individuos se constituem no processo de relacdes de alteridade que
sdo estabelecidas a partir dos diferentes lugares, das diferentes condic¢des de vida, das diferentes
jornadas, das diferentes relacdes de género e étnico-raciais vivenciadas por cada individuo —
elementos geradores de olhares, percepcdes, sentimentos e experiéncias variados.

Portanto, com o intuito de atender a essa diversidade de condicdes, foram utilizados
critérios de género, raga/cor, situacdo socioecondémica e maternidade para nortear a escolha dos
sujeitos. Sendo assim, e considerando que a pesquisa qualitativa prima por evidenciar as
vivéncias juvenis que ganham um carater coletivo, tem-se: duas entrevistadas autodeclaradas
pretas e dois autodeclaradas/os pardos; dois jovens e duas jovens, uma das quais mae; trés dos
quais sdo moradores de favelas.

Com um roteiro contendo seis perguntas norteadores, as entrevistas, do tipo
semiestruturadas (Apéndice B), foram realizadas individualmente, no periodo de fevereiro a
marco de 2021. Considerando as orientacOes de distanciamento social pelas autoridades de
salde, as entrevistas foram feitas por chamada de video, com a utilizacéo da plataforma Zoom,
e devidamente gravadas.

A entrevista, assim como a observacdo, € uma técnica muito presente na etapa da coleta
de dados da pesquisa qualitativa, em especial no trabalho de campo. Tem como objetivo buscar

informagdes por meio da “fala” dos sujeitos a serem ouvidos, os entrevistados.

3.8 Atravessamentos do campo

Em um contexto de medidas restritivas de circulacdo de pessoas para conter a
disseminacdo do coronavirus, 0 acesso a internet e as tecnologias torna-se ferramenta
importante para lidar com distanciamento social e mitigar os efeitos da pandemia. Todavia, as

desigualdades de acesso a internet e as tecnologias sdo desafios enfrentados pelas juventudes.
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De acordo com terceira edi¢do do Painel TIC Covid-19 — Pesquisa sobre o uso da internet no
Brasil durante a pandemia do novo Coronavirus, publicada em novembro de 2020, 36% das/os
jovens relataram falta de acesso a internet ou baixa qualidade de sinal; 74% das classes DE
acessavam a rede exclusivamente pelo telefone celular, percentual que era de 11% entre os
usuérios das classes AB; 10% dos usuarios afirmaram compartilhar o celular com outros
moradores do domicilio; 48% tiveram dificuldade para acessar as aulas remotas por falta de
equipamentos; e 56% das/os estudantes tiveram a necessidade de buscar emprego.

Marcar as entrevistas ndo foi tarefa facil. As dificuldades eram por motivos diversos.
Um dos jovens trabalhava para ajudar nas despesas domésticas e pouco ficava em casa; 0 outro
foi passar um periodo na casa do avd, onde a internet mal funcionava; uma das jovens
desmarcou, algumas vezes, a entrevista por conta do filho pequeno; a outra passava por um
periodo emocional dificil, agravado pelo distanciamento social. A instabilidade na rede de
internet foi responsavel por diversas remarcacgdes de entrevistas. E, em meio a essas questoes,

a autora teve de se afastar, por um periodo de quatro semanas, para tratar da covid-19.

3.9 Entrevistas

A simples escolha de um objeto ja significa um julgamento de valor na medida em
que ele é privilegiado como mais significativo entre tantos outros sujeitos a pesquisa.
O contexto da pesquisa, a orientacdo tedrica, o momento socio-historico, a
personalidade do pesquisador, o ethos do pesquisado, influenciam o resultado da
pesquisa. Quanto mais o pesquisador tem consciéncia de suas preferéncias pessoais
mais é capaz de evitar o bias, muito mais do que aquele que trabalha com a ilusdo de
ser orientado apenas por considera¢des cientificas. (GOLDENBERG, 2004, p.47)

Sabedoras da ndo neutralidade da ciéncia, ainda que, inconscientemente, a definicao
do objeto desta pesquisa pode ter sido norteada pelas subjetividades da pesquisadora, buscamos
ndo permitir interferéncias de suas preferéncias naquilo que foi observado. Considerando a
perspectiva weberiana (1958) da neutralidade axioldgica, da impossibilidade de isentar o/a
pesquisador/a dos valores e experiéncias que o/a constituem como ser social, a autora esteve
alerta e procurando se manter na posicao de observacao, sem criar juizo de valor.

A pesquisa, como mencionado, possuia grande interesse pela diversificacdo do perfil
dos sujeitos entrevistados, de modo a contemplar a percepcéo sobre a sala de aula e a producao
do conhecimento (em sala de aula) das/os jovens estudantes, a partir de suas experiéncias de
vida, seus contextos historicos marcados, principalmente, por sua condi¢do de género e de

raga/cor — eixos estruturantes de conformacdo da sociedade brasileira e que atuam de forma
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conveniente a conservagdo das estruturas de classe. Ou seja, partimos da compreensdo que as
experiéncias de vida das/os jovens entrevistadas/os tém relevancia para a analise deste estudo
e podem contribuir para a reflexdo sobre os sentidos que as/os estudantes atribuem a sua
experiéncia no ensino médio, podendo ter a sala de aula o status de espago de producdo de
conhecimento ou, no contraponto, um lugar no qual se cumpre um rito de passagem necessario

a finalizacdo dessa etapa da educacao basica.
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4 FALA GALERA: O QUE DISSERAM AS/OS ENTREVISTADAS/OS

Neste capitulo, estdo presentes as falas dos sujeitos da pesquisa e o didlogo com o0s
autores que conformam o referencial tedrico do estudo. O objetivo com as entrevistas foi buscar
compreender, a partir da fala das/os estudantes, os significados atribuidos por elas/es a sala de
aula e a producdo do conhecimento que ocorre nesse espago e identificar os elementos
motivacionais que podem leva-las/os ao interesse ou desinteresse pela efetiva participacdo e
envolvimento com as atividades propostas em sala de aula. Para tanto, o capitulo foi dividido
em quatro etapas: a sala de aula e 0 ensino; relagdo professor/a estudante; definicdo do contetido
e ensino remoto.

A Tabela 1, a seguir, ilustra algumas informagfes sobre as/os jovens estudantes

entrevistadas/os.

Tabela. 1 — Breve caraterizacao das/os entrevistadas/os

REDE DE
SUJEITO | IDADE | RACA/ GENERO RENDA TEM ENSINO
COR PERCAPTA | FILHA/O ESTUDOU
POR MAIS
TEMPO
DR 1 18 Preta Fem. R$ 500 Sim Publica
RV 2 18 Preta Fem. R$ 600 Néo Publica
NA 3 19 Parda Masc. R$ 1.000 Néo Publica
MR 4 19 Parda Masc. R$ 2.500 Néo Privada

Como se pode visualizar, foram entrevistados dois jovens do género masculino e duas
do género feminino, que se autodeclararam pretas e pardos, os quais serdo nomeados pelas
iniciais de seus nomes para garantia do anonimato.

Vale ressaltar que, embora o jovem MR4 tenha se autodeclarado pardo, pela
heteroidentificacdo, seria classificado como branco, considerando para a reflexdo o lugar de
privilégio da branquitude que impacta as relacbes com o conhecimento as oportunidades e a

vida em sociedade, A pesquisadora Ana Laborne, mencionando Oracy Nogueira, lembra que

[...] em nosso pais a discriminagdo racial incide sobre os fen6tipos dos sujeitos,
indicando um preconceito que chamamos de “preconceito de marca”. Entre esses
fendtipos estdo a tonalidade da cor da pele, o tipo de cabelo, o formato do nariz e dos
I&bios. Neste preconceito racial “de marca”, a questdo da origem racial de um
individuo seria pouco relevante. Os individuos sdo, assim, classificados socialmente
como brancos e negros e, no contexto do racismo, poderdo ou ndo ser discriminados
por suas aparéncias fisicas, pouco importando a porcentagem de genes de ascendéncia
negra e africana que carregam em seus genomas. S&o os fen6tipos que orientardo as
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representacfes sociais que recaem sobre esses sujeitos. (LABORNE, 2014, p.79)

As/os jovens tém idades préximas, ainda que elas apresentem idade inferior (18 anos) a
eles (19 anos). As duas estudantes apresentam renda per capta em torno de meio salario-
minimo, enquanto um dos estudantes possui renda um pouco acima, de aproximadamente um
salario-minimo per capta, e 0 quarto estudante (MR4) com mais de dois salarios-minimos per
capta — tendo este Gltimo cursado todo o ensino fundamental em colégio da rede privada. Temos

no grupo, também, uma jovem mae.

Na pesquisa qualitativa a preocupacédo do pesquisador ndo é com a representatividade
numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicdo, de uma trajetoria etc.
(GOLDENBERG, 2004, p.14)

4.1 Sala de aula e ensino

Nesta secdo, buscou-se compreender os sentidos da sala de aula e do ensino para as/os

jovens estudantes. Assim, iniciou-se indagando sobre o que elas/es esperavam do ensino medio.

Uma das jovens entrevistadas para a pesquisa, DR1, conta que chegou ao ensino médio

com grandes expectativas quanto a educacdo que teria e sobre 0s momentos que viveria nessa

nova e ultima etapa da educacdo basica. “Eu esperava de ser 0 meu ano! Porque todas as

adolescentes pensam: o ensino médio € o ensino meédio! Igual ao High School Music, sabe!”
(DRY).

Com certa empolgacéo ela conta que ir estudar naquele colégio era uma tradicao de

familia, afinal, sua mée e irmé ja haviam estudado 4. O tom empolgado da narrativa diminui

quando relata o que, de fato, encontrou e cessa quando atribui as/aos estudantes a

responsabilidade pela realidade adversa por ela encontrada.

Eu imaginava que seria assim: quando minha mée disse que estudou I, me falava que
ela chegava e fazia fila la no pétio, ai subia com os professores, chegava na sala e
copiava... tinha uma interacéo.

Eu tinha uma vis@o que ele era mais avancado. S6 que os alunos em si ndo sdo mais
como eram antigamente. (DR1, 2021)

Embora ndo compartilhasse as mesmas expectativas acerca dessa nova etapa de seu
processo educativo, o jovem NA3, assim como DR1, optou por estudar no referido colégio por

influéncia familiar:
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Minha mae falou que era para eu ir para esse colégio, que era melhor e mais perto. Eu
esperava que I4 eu ia ter um ensino bom, tudo direitinho. S que era bom no comecgo,
até eu comecar a matar aula, a fazer besteira.

Na época eu jogava futebol ainda e ganhava ajuda de custo de R$ 600 por més do
clube. Pra mim, aquilo, na época, estava de boa, ndo esperava mais nada, tinha,
praticamente, tudo 0 que eu queria. la para a escola para praticamente terminar o
colégio. (NA3, 2021)

A jovem RV2 esperava encontrar um ensino diferenciado, marcado por atividades que
extrapolassem a sala de aula tradicional. Lembrou que a chegada ao ensino médio é também
um momento de passagem de um periodo a outro da educacdo basica, quando as/os estudantes,
tendo de trocar de escola, acabam por se distanciar das/os amigas/os de jornada, ao longo do

ensino fundamental.

Acho que eu ndo esperava nada, nada demais. E complicado saber que muita coisa vai
mudar. E muita coisa mudou, separei de muitas amizades. Até em questdo de estudo
mesmo, eu achei mais dificil, com certeza. Achei que teria mais coisas para fazer, tipo
da escola mesmo. Sei 14, aulas diferentes, que tivessem mais coisas para fazer na
escola, mais atividades, coisas sobre artes, essas coisas assim. Mas, nada, so foi
normal mesmo. (RV2, 2021)

“Quanto ao ensino eu esperava pouco”, assim o jovem MR4 definiu a sua expectativa
sobre estudar naquele colégio insulano, depois de cursar todo o ensino fundamental em um dos

bons colégios da rede privada do bairro.

Minha vida quase toda foi em colégio particular. Entdo, vocé vive uma outra realidade.
[...] € um colégio grande, diferente, diversificado. [...] conheci pessoas que
compravam desde celular de lancamento a pessoa que passava fome, pessoas que
foram morar na rua depois. O colégio ndo tinha inspetor, porteiro. Fiquei pensando:
cara sera que estou fazendo a escolha certa? Tipo, eu estou num colégio que néo tem
nenhum inspetor, seréa que esta tranquilo mesmo? Os alunos eram um outro nivel, ndo
digo intelectual, porque isso seria desonestidade minha, mas o nivel de conhecimento
das pessoas ali era menor, de uma forma geral. Era uma vivéncia completamente
diferente pra mim. (MR4, 2021)

Do colégio imaginado a partir da narrativa familiar a realidade vivida, DR1 atribui
inicialmente a sua decepcao a fragilidade do ensino ofertado, a falta de interesse de professores
e estudantes. “Poderia ser mais puxado, ndo s6 por parte dos professores, mas os alunos
poderiam ser mais focados nas aulas, entende, nas aulas e tal. [...] Eu queria ir além do curriculo
minimo”.

No decorrer da entrevista DR1 vai tentando justificar seu desinteresse, por ela
atribuido a professores na oferta de um curriculo mais extenso, argumentando que isso seria

consequéncia da indiferenca da/o estudante com relagdo ao conhecimento cientifico.
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Acho que 0 mesmo que eu esperava dos professores, os professores esperavam dos
alunos, que é o foco, a determinacdo. O conhecimento ndo, mas o interesse. Pra mim
eles esperavam mais interesse. Pode ser por isso, também, que os professores ndo iam
além do curriculo minimo, porque os alunos ndo tinham tanto interesse. (DR1, 2021)

Em uma narrativa que mistura a meritocracia a um certo autodidatismo, NA3, de certa
forma, atribui a/ao estudante a responsabilidade por seu sucesso ou fracasso escolar — embora
ndo exima o/a professor/a da sua responsabilidade, ainda que, naquele momento da entrevista,

de forma secundaria.

O aluno transforma a sala do jeito que ele quer. Se o0 aluno quiser aprender, a aula vai
ser boa para o ensino dele. O professor esta ali para fazer o trabalho dele. Ele vai
ensinar a quem quer aprender. N&o adianta nada o professor querer ensinar as coisas,
ficar falando, falando. Se eu ndo tiver nem um pouco interessado naquilo, eu ndo vou
aprender, eu ndo vou querer saber. Entdo sé depende de mim. S6 depende do aluno.
No livro tem tudo o que eu preciso aprender. Entdo, mesmo que o professor ndo me
ensinasse aquilo certamente, da forma que fosse mais facil para mim aprender, eu
poderia aprender aquilo de qualquer forma. Se eu pegasse o livro e ficasse lendo, eu
iria aprender. (NA3, 2021)

As narrativas de DR1 e NA3 destacam a importancia de um desejado e esperado
comportamento disciplinado e interessado da/o estudante com relagdo ao conhecimento.
Atribuem a si e aos colegas de sala grande parte da “culpa” pelo ensino que recebem. Observa-
se nas referidas falas a consequéncia das técnicas de poder disciplinar presentes na escola que,
como apontado por Michel Foucault (2020), produziu, ao longo de sua historia, a passividade,
a disciplina e as auséncias de questionamentos e de criticas — elementos que dificultam a/o
jovem perceber e analisar a complexidade do processo educativo, que envolve a existéncia de
uma educacdo que busca a homogeneizagdo do conhecimento e dos comportamentos - questfes

que afetam diretamente o interesse da/o estudante pelo que lhe é ofertado pela escola.

O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de retirar,
tem como fun¢do maior ‘adestrar’; ou sem duvida adestrar para retirar e se apropriar
ainda mais e melhor. [...] O sucesso do poder disciplinar se deve sem dlvida ao uso
de instrumentos simples: o olhar hierdrquico, a sancdo normalizadora e sua
combinacgdo num procedimento que Ihe é especifico, o exame. (FOUCAULT, 2020,
p. 167)

Esse olhar que atribui a si ou as/aos colegas de classe a culpa pela precariedade do
ensino recebido, por seu sucesso ou insucesso escolar é consequéncia de uma educacgao que se
pauta pela dualidade transmisséo/recepgédo de conhecimentos, na qual, segundo Paulo Freire,

em Pedagogia do Oprimido, menciona
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Quanto mais se lhes imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de
transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos dep0sitos
recebidos. Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos
educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz
aos interesses dos opressores: para estes, 0 fundamental ndo é o desnudamento do
mundo, a sua transformacdo. (FREIRE, 1996, p.58)

O que as/os estudantes ainda ndo percebem € que “[...] Na verdade, o que pretendem
os opressores “¢ transformar a mentalidade dos oprimidos e ndo a situagdo que os oprime” e
isto para que, melhor adaptando-os a esta situacdo, melhor os dominem. (1996, p.59)

Para o jovem MR4, as/os professores ndo tinham muitas expectativas positivas com
relacdo ao desempenho e ao futuro profissional das/os estudantes da rede publica:

O que o colégio esperava de mim? Olha, meio dificil dizer por que eu vim, de alguma
forma, de uma realidade um pouco diferente dos outros ali. N&o sei se eles tinham
tanta ideia do que eles esperavam de uma cara que estava vindo de uma escola
particular considerada boa. Mas posso dizer que eles ndo esperam muita coisa da
gente. Eles ndo esperam que a gente va passar no Enem, eles ndo esperam que a gente
vai ter uma carreira boa. Acho que para eles ali, o padrdo ali é a pessoa terminar o
ensino médio e trabalhar no McDonald’s, como caixa de supermercado. Infelizmente
é essa a impressao que o colégio passa pra gente. Posso estar enganado, mas tenho
muitas duvidas se eles realmente esperam que a gente va ser bem-sucedido
financeiramente, emocionalmente. (MR4, 2021)

A voz de MR4 muda de tom quando traz a reflexdo sobre o que as/os professores
esperam de um/a estudante da rede publica. Sua fala retrata uma escola que nédo reconhece a/o
estudante como sujeito pensante, sujeito que tem uma historia singular, que produz saberes e é
capaz de refletir e elaborar; sujeito de direitos e, também, de experiéncias, como destaca Juarez
Dayrell (2003):

[...] sdo seres humanos, amam, sofrem, divertem-se, pensam a respeito de suas
condigdes e de suas experiéncias de vida, posicionam-se, possuem desejos e propostas
de melhoria de vida. Acreditamos que é nesse processo que cada um deles vai se
construindo e sendo construido como sujeito: um ser singular que se apropria do
social, transformado em representacBes, aspiracdes e préaticas, que interpreta e da
sentido ao seu mundo e as rela¢des que mantém. (DAYRELL, 2003, p.44)

Ao se referirem mais especificamente a sala de aula, a narrativa das/os jovens aponta
para um significativo desinteresse pela producédo do conhecimento (em sala de aula) diante de
modelo de ensino que ndo dialoga com as/os estudantes, que ndo as/os percebe como portadores
e produtores de conhecimento. De um ensino que, segundo Edgar Morin (2010), fragmenta os

saberes produzindo uma incapacidade para articula-los, impedindo a percepcdo e o
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entendimento da complexidade que envolve a vida, o entrelacamento de culturas, de saberes

diversos, das varias formas de ser e estar no mundo.

[...] Os conhecimentos fragmentados s6 servem para usos técnicos. Nao conseguem
conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de considerar a situacdo humana no
amago da vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os grandes desafios da nossa época.
N&o conseguimos integrar nossos conhecimentos para a conducdo de nossas vidas.
(MORIN, 2010, p. 17)

A jovem DR1 aponta a sala de aula como entediante e retoma a sua reflexdo sobre a

questdo do que ela chama “desinteresse” nesse processo de ensino-aprendizagem:

E continua:

Alguns professores tinham interesse em ensinar. Outros pareciam que estavam ali
porque tinham que estar. Isso era entediante, que nem dava animo para os alunos,
mesmo, se interessarem, entendeu? Porque eles nem estavam interessados, entdo, por
gue a gente também ia se interessar? Eles ndo faziam por onde. E nem os alunos
faziam. Era uma aula que copiava e acabou. O professor até explica, mas ele explica
0 que ele entendia. Batia o sinal e ele ia embora. (DR1, 2021)

As aulas que eu mais gostava eram as que eu olhava para a minha vida e via que ele
estava ali em algum momento. As aulas de Sociologia foram as que mais trouxeram
isso. [...] Aprendi muita coisa. As aulas que falaram de raca, de racismo eu gravei
bem. Por conta de eu ser negra ou por ta convivendo. A maioria dos meus amigos sao
brancos e ricos. Entdo eu consegui diferenciar um pouco mais sobre a minha histéria
e sobre a histéria deles. (DR1, 2021)

A identificacdo do que se aprende em sala de aula com o que se vive dentro e,

principalmente, fora dela é apontado pela jovem como um elemento motivador da participacédo

e interesse pelas aulas.

A relacdo com a escola e com o saber é uma relagcdo de sentido engendrada e
alimentada pelos mobiles que se enraizam na vida individual e social, mas é também
relacdo com um saber que a crianca para se formar, deve se apropriar de maneira
eficaz. Se a teoria esquece que a relacdo com o saber lanca suas raizes no social, ela

sucumbe a ingenuidade “meritocratica”. (CHARLOT, 1996, p. 50)

Para a jovem RV2,

A sala de aula é legal dependendo de quem t&. Tem uns professores que parece que
ndo td nem ai pra tu. Vocé quer aprender alguma coisa, ele ndo t4 nem ai, vocé quer
saber alguma coisa, ele nfo te da muita atencdo. As vezes eu acho que falta atencéo.
Tudo bem que cada um tem seu jeito, mas eu acho que, sei I, tem que saber falar, tem
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que saber agir, e saber explicar também, porque tem professor que nao sabe explicar
as coisas. Fala de uma forma que, sei |4, parece que ninguém entende nada. Pra mim,
sala de aula é s6 isso mesmo, vai mais pelo professor mesmo, nem tanto pelos alunos.
Dependendo do professor que tiver, fica uma coisa chata. A aula que o professor s6
explica, sé fala, fala, parece até que gravou um texto, tipo assim, falou tudo e é isso.
Entendeu alguma coisa? N&o? T4 bom. Sentou. Acabou. E morreu o aluno. (RV2,

2021)

O formato da sala de aula, suas regras e a dindmica da educacao bancéria sdo elementos
percebidos na fala de MR4:

Cara, ndo tem como vocé ficar trés horas numa sala e aprender alguma coisa. Vocé
vai absorver tudo o que vocé viu ali? Ndo tem como, o ambiente ndo permite vocé
ficar olhando pra frente o tempo todo. Alguns professores ndo querem nem que vocé
olhe para tras ou para o lado. Copiando coisa la direto, com a méo ja doendo de tanto
escrever. Dependendo do professor, joga matéria no quadro vai embora e até semana
que vem. (MR4, 2021)

E continua sua narrativa descrevendo a sala de aula e destacando um formato de aula

que Ihe parece mais interessante:

O modelo classico de vocé colocar um monte de gente sentada ali, em fileiras, ouvindo
0 que o professor esta falando, alguns mais na frente, outros atras, outros no meio,
muitas vezes é falho. Tivemos algumas aulas com as cadeiras em circulo, aquilo faz
toda a diferenca, saca. Torna algo um pouco mais intimo, mais uma comunidade, vocé
sente a sensacdo de que esta todo muito junto ali, sabe. Todo mundo unido, de alguma
forma. Vocé consegue ver todo mundo em volta de vocé, isso faz uma grande
diferenca, saca. Vocé consegue interagir mais um do lado do outro. Por exemplo,
aquele cara 14 do fundo ndo consegue interagir com o cara la da frente, nunca sabe
nem o nome do outro, isso é muito sério. (MR4, 2021)

Em suas falas, as/os jovens vao descrevendo a sala de aula como um lugar de regras
preestabelecidas, da impessoalidade, marcado pela auséncia da interacdo entre as/os estudantes
e delas/es com professores e, ainda, apontam para a necessidade de se construir nesse espaco
relacdes dialdgicas que tornem o ensino-aprendizagem algo prazeroso e instigante.

O educador José Pacheco (2019), critico da crenca “de que escolas sdo prédios
compostos de salas de aula, onde professores tentam ensinar alunos, que pouco, ou mesmo nada

aprendem” (p.108), destaca:

Escolas ndo sdo prédios onde se “d4 aula”. Escolas sdo pessoas! Pessoas que aprendem
em maultiplos espacgos e em diferentes tempos. Pessoas que aprendem com outras
pessoas, desde que elaborem projetos e disponham de mediadores e de instrumentos
de recolha de informacdo, e que, transformando a informacdo colhida em
conhecimento (til, contribuem para a sustentabilidade da polis. (PACHECO, 2010,
p.108)
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4.2 Relagéo professor/a estudante

A relacéo professor/a estudante ganha destaque nas falas das/os jovens como um dos

elementos motivadores a participacdo deles em sala de aula.

E continua:

Eu me sentia vista na sala de aula. A maioria dos meus colegas se sentia invisivel, mas
se sentia por ele ndo estar ali na aula - estava na sala de aula, mas ndo estava na aula.
Entdo ele era invisivel para esse professor na sala. Acho que pelo menos de comeco,
o professor deveria puxar um pouco porque muita gente chega la desanimada por nao
ter um ensino fundamental bom. Acho que se tivesse mais um puxdozinho de orelha
no ensino médio, acho que os alunos iriam se interessar muito mais, sabe. Entéo, eu
acho que isso do professor rodar na sala, falar “tenta fazer”, ¢ bom. Acho que ele
tentando criar uma amizade com o aluno, acho isso bom. Eu aprendi a gostar mais
ainda de Matematica por causa do professor do primeiro ano, porque ele pegava um
pouquinho no meu pé. (DR1 2021).

Acho muito legal a relagdo de amizade entre professor e aluno, mas ndo a amizade de
amigo, assim de verdade. Mas amizade do aluno se sentir confortavel com o professor,
sabe. Acho que quando o aluno se sente confortavel com o professor, ele se interessa
muito mais. Mas a menor parte faz isso, a maioria era a relacdo professor aluno, aluno
professor. (DR1, 2021)

A jovem RV2, na mesma linha de pensamento, explica:

Tem professor que consegue, sei |4, fazer ser interessante o que ele explica. Ele
conversa mais, sabe, interage mais com a turma, ao invés de ficar na mesma coisa,
tipo... sabe, explica, tipo: vocé entendeu isso? Acho que é bom quando o professor
interage com a turma, quando ele realmente quer saber se o0 aluno entendeu; se aquilo
interessa, sabe; se aquilo esta despertando o interesse na pessoa. Se ele faz pergunta,
acho que aquilo te envolve de uma certa forma, mesmo que a pessoa pode nao estar
muito envolvida, né. Se ele faz perguntas ou alguma coisa assim, acho que isso
importa, porque vocé acaba envolvendo a pessoa. (RV2, 2021)

Para 0 jovem NA3, professores, em determinados momentos, educam para além da

matéria, educam para a vida.

Tem professor que ensina muita coisa para o aluno que ndo € da funcéo do professor.
E funcdo do aluno aprender, por exemplo, com pai e mae. Tem aluno que entra
desrespeitoso na escola e depois sai respeitando todo mundo, entende como a vida é,
que ndo € aquilo. Tem professor que, as vezes, tem que assumir, as vezes, o papel de
pai e méde. (NA3, 2021)

MR4 lamenta a pouca atengdo que recebeu dos/as professores/as, mas reconhece as

adversidades da vida de professor/a:
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Eu entendo o cansaco, o salério baixo, como é mega problematico vocé ficar de bom
humor nisso, mas eu sentia que faltava um pouco de humanidade, de empatia em
varios professores. Eu via que eles estavam ali, nas Gltimas, tentando garantir o pouco
dinheiro que ganham. Cara, se vocé falasse estou mal, poucos professores davam bola
para tentar ouvir o que vocé estava falando. E ndo sinto que é na maldade. Sinto que
é realmente o cansaco fisico, psicoldgico, tudo. Ndo me senti acolhido pela maioria
dos professores. (MR4, 2021)

A perspectiva trazida por MR4 acerca das condi¢cdes de trabalho impostas a
professores da rede publica, como a ma-remuneracdo, que impactam no seu desempenho em
sala de aula, interferindo na sua capacidade de perceber e acolher a/o estudante, é reforcada
pelas pesquisadoras Victoria Maria Brant Ribeiro e Adriana Maria Brant Ribeiro, no artigo A
aula e a sala de aula: um espaco-tempo de producéo de conhecimento:

Em um modelo de ensino que resiste as inovagdes, em que professores com excessiva
carga horaria de trabalho e turmas numerosas encontram na aula expositiva (muitas
vezes pronta ha algum tempo) uma espécie de “porto-seguro”, torna-se quase uma
utopia transformar este modelo em outro que tem como centro o aluno, como
estratégia um (ou mais) problema discutido, estudado, analisado e relatado em grupo,
de preferéncia tutorial, e como avaliacdo instrumentos que diferem da conhecida
prova. (RIBEIRO; RIBEIRO, 2011, p. 72)

E, mais adiante, ressaltou: “[...] acho que o professor ndo tem nogdo de que como a
personalidade dele pode afetar muito e muito o que o aluno vai sentir por aquela matéria”.

Retomando a fala da jovem DR1 ao se referir as aulas de Sociologia, observa-se que o
interesse pelo conhecimento relaciona-se, também, a um tipo de aula diferenciada, apontada
por ela como mais dinamica, dialogica e ndo centrada na utilizacdo do quadro branco. Nesse

tipo de aula, explica DR1.:

Né&o dava animo o tipo de aula que néo tinha dindmica que era o professor chegar na
sala e escrever no quadro. A gente copiava, ele dava 10 min de explicacdo e iaembora
e aula acaba. Nao tinha uma conversa de o aluno falar o que entendeu, o professor
entender o que o aluno entendeu e dizer se tava certo ou errado o pensamento do aluno,
de ter essa troca.

E sobre a Sociologia, afirmou: “[...] essa era para mim a melhor aula. Tinha troca do
professor e do aluno. Eu esperava muito isso, porque eu gosto dessa dindmica. Assim faz eu
entender melhor. Eu nem queria que todos os professores fossem assim, mas a grande maioria”.

Nota-se um desejo pelo rompimento com os modelos tradicionais de aulas expositivas,
centradas na figura do/a professor/a e na invisibilidade da/o estudante como produtor de

conhecimento. Nota-se, também, um desejo da/o jovem pelo reconhecimento de sua
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singularidade; um anseio por um olhar da/o professor que acolha; um gesto que motive; uma
palavra que incentive; elemento que sugerem sentido a participacdo ativa da/estudante na
producéo do conhecimento e justifiquem a sua permanéncia na sala de aula. Nas palavras de
Paulo Freire (1996),

[...] E a convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que
assume e, a0 mesmo tempo, provoca-0s a se assumirem enquanto sujeitos socios-
historicos-culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito a dignidade e
autonomia do educando. Pressupde romper com concepces e praticas que negam a
compreensdo da educacdo como uma situacdo gnoseoldgica. A competéncia técnico
cientifica e o rigor de que o professor ndo deve abrir mao no desenvolvimento do seu
trabalho, ndo sdo incompativeis com a amorosidade necessaria as relagdes educativas.
Essa postura ajuda a construir o ambiente favoravel a producéo do conhecimento onde
0 medo do professor e 0 mito que se cria em torno da sua pessoa vao sendo desvalados.
(FREIRE, 1996, p. 7)

4.3 Definigdo do contetdo

Numa perspectiva democrética, a educacdo se sabe necessariamente necessitada de
planejamento. Mas o que ela sabe, 0 que essa pratica pedagdgica exige, é que dessa
planificacdo o educando se sinta também responsavel. Ai seria propor ao jovem
estudante, ao educando, que ele fosse, na verdade, sujeito de sua educacdo também, e
ndo puro paciente dos esquemas educativos, por mais generoso e “amoroso” [...] que
seja 0 educador, com seus esquemas e as formas que esses esquemas implicam, dentro
das quais teriamos que por os educandos. (FREIRE; GUIMARAES, 1982, p. 95)

Ao serem perguntadas/os sobre quem decide o que elas/es vao estudar na escola e se
gostariam de participar dessa escolha, as respostas mostram um certo desinteresse pelo tema.

“Quem decide? Bom, acho que a gente é que ndo é. A gente ndo tem escolha. Eu sei
la quem decide. A diretoria? Gostaria de poder participar sim, mas ndo sei como”. (RV2, 2021)

“O governo? Nio sei ndo... eles devem se basear, ndo sei, no Brasil, no futuro, nos
trabalhos que tém no Brasil, ndo sei nem explicar”. Quanto a participacdo na escolha,
respondeu: “Na verdade, ndo”. (NA3, 2021)

“Eu ndo sei exatamente qual a pessoa ou 0 grupo, mas sei que é o governo. O Governo
Federal escolhe umas matérias basicas, que tem que ter e o estadual poderia acrescentar ou
mudar algumas coisas. A participacdo dos estudantes, dos jovens é algo que faria toda a
diferenca”. (MR4, 2021).

“Acho que é o professor. Tem o curriculo minimo que vem do governo, mas ai vai do
professor, se o professor vai aplicar s6 aquilo ou mais. E do aluno também, porque ndo adianta

nada o professor querer aplicar mais, sendo que os alunos estdo la no comeco”. (DR1, 2021)
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As respostas apresentadas pelos/as jovens mostram o distanciamento entre quem pensa
e define a politica e quem a recebe de fato. O que se verifica é a total auséncia de escuta dos/as
estudantes nesse processo de elaboragdo da BNCC. Ao tratar da importancia da participacao
social nesses debates, as pesquisadoras Janete Magalh&es Carvalho e Suzany Goulart Lourenco
(2018) afirmam que

[...] esse seria um curriculo tracejado, em campo aberto e permeavel, por professores
e alunos, pois é desse modo que se apropriaria de formas e potencializaria fluxos,
destituindo hierarquias e padronizacdes para propiciar o didlogo das diferengas, visto
que aqueles que praticam pensam o cotidiano escolar sdo a propria forca-invencéo de
um curriculo que ndo se constitui verticalmente, mas a partir de relacdes cooperativas
que fazem proliferar zonas de intensidades, devires singulares. (CARVALHO;
LOURENCO, p. 238)

Mas a participacdo social nos processos educativos tem sido desconsiderada,

sobretudo, no atual contexto sociopolitico.

4.4 Ensino remoto

Quando a pergunta foi sobre a influéncia da pandemia da covid-19, no ultimo ano de
colégio, as/os entrevistadas/os contaram ter vivido dias dificeis e de pouco aprendizado.
O jovem MR4 relatou dificuldade de acesso a plataforma adotada pela Seeduc-RJ para

0 ensino remoto:

Toda a minha experiéncia que eu tive com o Classroom foi horrorosa, desde o0 comeco.
Porque la no comecinho j4, todo mundo tentou se registrar com o e-mail pessoal que
tinha. SO 0 que ninguém sabia era que o estado estava tentando criar um e-mail para
cada um de nés. Um e-mail aleatério la. Criaram sem falar nada. S6 consegui pegar
meu e-mail, de fato, do colégio, em setembro. Entdo, eu fiquei todo o periodo de
marco até setembro s6 dependendo do grupo do WhatsApp, que funcionava entre
aspas. E para piorar a situagcdo o meu professor [...] criou um grupo dos alunos dele
no WhatsApp e chegou num nivel tdo absurdo, que ele fazia chamada com tempo de
um minuto. Se vocé ndo chegasse em um minuto para responder que vocé estava
online, as 7h da manhd, vocé tomava falta.

Para RV2, o periodo pandémico,

Foi horrivel, ndo teve nada de produtivo no meu terceiro ano. Eu ndo sei nada de
terceiro ano. Nao fiquei na plataforma porque eu ndo consegui entrar mesmo. Dava
erro e eu estava fazendo tudo o que estava pedindo. Entdo, fiquei s6 na apostila, que,
tipo, eu fazia, mas ndo vou dizer que eu entendi muito bem as coisas, ndo. Eu estava
tipo, fala sério, cara, ndo estou conseguindo entender nada. Td quebrando a cabeca
aqui. Professor fez falta, aula presencial fez falta.
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Essa questdo de ficar muito em casa mexeu um pouco com a minha cabega, né. Acho
gue mexeu um pouco com a cabeca de todo mundo.

NAZ3, precisando trabalhar para contribuir com as despesas da casa, contou que seu
aprendizado foi prejudicado pelo cansaco, falta de equipamento e auséncia de internet e banda

larga.

Eu ndo aprendi praticamente nada. Mesmo tendo pandemia eu fiquei trabalhando. S6
gue teve uma época que a casa de festas parou. Entdo tive que arranjar alguma coisa
para fazer por fora. Entdo, comecei a trabalhar na obra. Néo tinha tempo para nada,
porque era laem Nova Iguagu. Eu ia de manha, chegava por aqui (Ilha do Governador)
por volta das 20h. Chegava cansaddo. Entdo, fiquei sem fazer a apostila bastante
tempo. Foi depois que eu peguei. S6 que por eu td com muita preguica, tinha dia que
eu fazia, ai eu realmente lia tudo, buscava aprender, via video no YouTube,
aprendendo aquela matéria. Mas, depois de um tempo eu vi que ndo estava dando
muito certo, assim. E tinha um negdcio que tinha todas as respostas no Google. Entao
simplesmente chutei o balde. N&o vou mentir. A maioria das pessoas fizeram isso.
Eu ndo tinha WiFi em casa. Também ndo tinha computador. Eu s6 ficava com meu
celular. E a tela tava trincada. Tipo, eu ndo tinha Wifi aqui, eu tinha que ficar no 4G,
se eu ficasse entrando no negocio, ia gastar tudo. Entdo, eu ndo acompanhava nem
muito as aulas pelo WhatsApp. Tinha dia que eu consegui acompanhar e tinha dia que
eu ia ta trabalhando. Entéo eu s6 optei por fazer a apostila. Eu entrei na plataforma
duas vezes, depois disso eu nunca mais entrei. Foi um ano perdido em relacdo a
escola.

Acesso a internet de qualidade e equipamento para participar das aulas remotas, foram
alguns dos problemas relatados pela jovem DR1: “Porque eu moro em comunidade, minha
internet é da comunidade. Muitas das vezes a internet sumia e s6 aparecia depois de dois dias.
Eu tinha muita dificuldade com a internet”.

Em pé, com o filho no colo, balangando-o de um lado a outro, DR1 conta que comecgou
0 ano desanimada, sem querer continuar estudando por estar gravida. “Ai veio a pandemia que
me ajudou muito, porque eu comecei a fazer as coisas em casa, e para mim era melhor. Eu fazia
no meu tempo, quando eu estava bem, que era poucas vezes no dia. Entdo pra mim foi muito

melhor”. Mas, ressalta que

Estudar com filho néo é nada facil, eu estudava em pé, com ele no colo balancando, e
0 notebook em cima da mesa. Eu escrevia com o papel na parede e ele no colo
mamando. Eu arrumava um jeito, mas era muito complicado de conseguir fazer isso,
porque eu tinha sempre que esta arrumando um jeitinho de deixar ele confortavel e,
ao mesmo tempo, eu conseguir fazer as coisas. Era bem complicado. Se ndo tivesse
tido o ensino a distancia eu ndo ia conseguir, eu ia desistir. (DR1, 2021)

Apesar das dificuldades de ser jovem, mée e dispor de parcos recursos financeiros para
garantir a vida e o sustento de um bebé, DR1 ndo menciona em sua fala a falta de politicas

sociais que deem conta de ampara-la. Nem tampouco espera do pai de seu filho alguma
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participacdo da criagdo do menino, na divisdo das obrigacdes implicadas na maternidade.
Embora atribua a si a responsabilidade pela gravidez precoce, acredita que, talvez, pudesse ter
sido evitada se Educacdo Sexual fizesse parte do curriculo escolar:

Educacdo sexual é muito importante, porque mesmo a minha mae sendo muito
presente, ndo tenho o que reclamar da minha mée, mas minha mée ainda tem muita
trava sobre esses assuntos. Mesmo ela tentando conversar, parece que ela tem uma
trava, ela ndo consegue se explicar totalmente, ai ela ja parte ndo para a agressdo, mas
ela ja se irrita, sabe, ndo consegue. Entdo, acho que na escola os professores teriam
mais um jeito de conseguir conversar e ajudaria muito alunas, principalmente no meu
caso. Ndo vou dizer que foi por falta de saber, porque eu sabia. A culpa foi realmente
minha, porque eu sabia. Mas se eu tivesse tido um ensino sobre isso mais na escola,
acho que talvez eu teria me cuidado mais um pouco, por ouvir relatos de outras
pessoas e coisas do tipo. Mas aconteceu porque foi um deslize meu mesmo.

4.5 “Desinteresse”: causa ou consequéncia?

Desenvolver uma pesquisa qualitativa com seres humanos nao ¢ uma tarefa facil nem
isenta, como ja mencionado. O trabalho de campo pode obrigar a ampliar o olhar e lancar luzes
sobre outros aspectos que, em um primeiro momento, poderiam passar desapercebidos. E foi o
que Ocorreu nessa pesquisa.

O processo investigativo foi iniciado buscando-se compreender o que levava os/as
jovens do terceiro ano do ensino médio de uma escola publica do Rio de Janeiro ao desinteresse
pela producdo do conhecimento em sala de aula. A intencdo era que elas/es refletissem e
argumentassem quais seriam os fatores que poderiam contribuir de maneira positiva para
despertar esse interesse pelo que ocorria em sala de aula e, consequentemente, com a producao
de conhecimento.

E certo que era esperado ouvir das/os estudantes algumas queixas, mas, também,
sugestdes. A indagacéo estava focada no sujeito estudante, no que ele/a pensava. Todavia, ao
se retomar a leitura criteriosa das entrevistas ao final das analises, a pesquisadora foi levada a
inferir que, além dos aspectos ja destacados nesta dissertacdo (interesse pelo conteudo, relacéo
professor-aluno etc.), um dos fatores que interferia no patamar de interesse e na producao do
conhecimento em sala de aula era 0 ndo reconhecimento das/os jovens enquanto seres humanos
“crediveis” (SANTQOS, 2010).

A falta de reconhecimento e valorizagdo delas/es aparece nas entrelinhas de suas falas.
As/os jovens mencionaram que esperavam dos/as professores atencédo a si, as suas historias e

possibilidades e, em contrapartida, ndo eram vistos pelas/os profissionais, como menciona DR1
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Eu me sentia vista na sala de aula. A maioria dos meus colegas se sentia invisivel.
Mas se sentia por ele ndo estar ali na aula. Estava na sala de aula, mas néo estava na
aula. Entéo ele era invisivel para esse professor na sala. (DR1).

O néo reconhecimento e a invisibilidade foram sentidos e observados pelas/os
estudantes e se manifestavam desde a falta de acolhimento ao descrédito sobre a competéncia
intelectual delas/es, como se pode ver nos seguintes depoimentos:

“Nao me senti acolhido pela maioria dos professores”. (MR4)

Mas posso dizer que eles ndo esperam muita coisa da gente. Eles ndo esperam que a
gente va passar no Enem, eles ndo esperam que a gente vai ter uma carreira boa. Acho
que para eles ali, o padrdo ali é a pessoa terminar o ensino médio e trabalhar no
McDonald’s, como caixa de supermercado. Infelizmente é essa a impressdo que o
colégio passa pra gente, posso estar enganado, mas tenho muitas dividas se eles
realmente esperam que a gente va ser bem-sucedido financeiramente, emocionalmente.
(MR4)

A escola ndo prepara para a vida, nem para o que ela esta se propondo que é o Enem.
A vida ndo é s0 isso, a vida é muito além disso. A vida ndo é s vocé ser s6 bem-
sucedido com a sua carreira. (MR4)

Dos professores, eu esperava muita coisa. (NA3)

A aula que o professor sé explica, sé fala, fala, parece até que gravou um texto,
sentou, acabou e morreu o aluno. (RV2)

A constatacdo de ndo acolhimento aos/as estudantes remete a duas questdes
extremamente preocupantes. A primeira esta associada a desvalorizacdo social da escola
publica e dos seus publicos (camadas populares, classe trabalhadora, negros etc.), o que tem se
agravado no atual contexto politico em funcédo do projeto politico neoliberal em ascensédo no
pais, que defende a educagdo gerenciada pela iniciativa privada. O sucateamento da escola
publica prejudica todos os estudantes. Porém “[...] o impacto tem sido maior entre negros e
indigenas e em familias de baixa renda”*®.

Segundo os pesquisadores Jorge Alberto Lago Fonseca e Renata Waleska Pimenta, no

artigo A chegada dos desiguais a escola: novas formas de incluséo/excluséo,

16 Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/2021/06/11/governo-bolsonaro-falha-em-garantir-escola-
para-mais-de-5-milhoes-de-alunos.htm. Acesso em: 14.11.21.
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A escola durante anos teve como um de seus papeis fundamentais selecionar os
considerados melhores para o mercado de trabalho, era ela quem definia aqueles que

poderiam dar continuidade aos seus estudos, ou buscar trabalho desde cedo, pois “este
ndo da para o estudo” (FONSECA; PIMENTA, 2012, p. 3)

Ainda segundo os autores,

Neste cenario de exclusdo estavam os pobres, 0s negros, os indios, os deficientes,
enfim, aqueles considerados inferiores pela sociedade dominante, e s6 poderiam servir
como mao de obra, pois ndo tinham capacidade de pensar, sendo o estudo um
investimento desnecessario. (FONSECA; PIMENTA, p. 3)

“[...] ainda percebem-se formas de exclusdo, hoje, mascaradas e com outros discursos”

(FONSECA; PIMENTA, 2012, p. 3) ou praticas.

Era o professor chegar na sala e escrever no quadro. A gente copiava, ele dava 10 min
de explicacdo e ia embora e aula acabava. Nao tinha uma conversa de o aluno falar o
que entendeu, o professor entender o que o aluno entendeu e dizer se tava certo ou
errado o pensamento do aluno. (DR1)

A outra questdo remete ao contexto do racismo, que € estrutural e estruturante das
relacdes sociais no Brasil. Considerando que as escolas publicas estaduais e municipais tém
maioria do alunado negro, conforme Censo Escolar 2020, pode-se inferir a incidéncia do
racismo institucionalizado, que, segundo o Programa Combate ao Racismo Institucional —

PCRI, citado por Gonzaga (2011, p.52) pode ser caracterizado como

O fracasso coletivo de uma organizagdo ou instituicdo em prover um servico
profissional e adequado a pessoas devido a sua cor, cultura, origem racial ou étnica.
Sua manifestacdo pode ser identificada nas normas, praticas ou comportamentos
discriminatérios adotados no trabalho cotidiano, resultantes da ignorancia, da falta de
atencdo, preconceito ou esteredtipo racista. Em qualquer caso, o racismo institucional
coloca pessoas de grupos raciais ou étnicos em situacdo de desvantagem no acesso a
beneficios gerados pela acéo de instituicdes e organiza¢des (IBGE, 2005, p.6)

Baseado nesse conceito, é possivel afirmar que o racismo esta impregnado nas estruturas
e, ainda que um profissional ndo se diga racista, a sua pratica cotidiana pode estar impregnada
de preconceitos, posto que todos/as convivemos em uma sociedade racista.

Assim, para alcancar o sucesso no trabalho em sala de aula, sera necessario que o/a
professor/a reconheca a condicdo humana do/a estudante negro/a (uma vez que 0 racismo
desumaniza, coisifica a pessoa negra), valorize as suas competéncias e conhecimentos, tal qual
valoriza a dos demais estudantes. Caso contrario, esse/a profissional ndo desenvolvera um
trabalho que consiga mobilizar a atencdo dos/as estudantes a ponto de fazé-los/as aprender o

que é ministrado em sala de aula e, muito menos, produzir conhecimento. Se o/a estudante ndo
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tem um autoconceito positivo, se ndo é reconhecido em sua humanidade e competéncia, como
poderd produzir? Algar voos maiores?
Pesquisadores/as do campo das relagbes étnico-raciais como Gonzaga (2011) e Paula
(2021) tém creditado ao racismo institucional o ndo cumprimento, por parte de gestores/as e
profissionais da Educacdo, da Lei n. 10.639/2003, que alterou a Lei n. 9.394/1996 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira —, a qual obriga a inclusdo da Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira nos curriculos. Segundo essas, a tarefa de implementacdo de
educacdo antirracista deve ser assumida por toda a sociedade brasileira como estratégia de
reparacdo histérica dos danos provocados pelo racismo a subjetividade, sociabilidade e
condicdes de vida da populacéo negra, mesmo no ambiente escolar.
Essa tarefa é bastante desafiadora, sobretudo para profissionais que se autodeclaram
brancas, como a pesquisadora em questao, mas que almejam construir outras formas de ser/estar

no mundo e produzir conhecimento que produza transformacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, sem aprender a refazer, retocar o sonho, por
causa do qual se pos a caminhar”. (FREIRE, 1987, p.155).

Esta pesquisa teve como objetivo principal investigar a percepcdo da/o estudante do
terceiro ano do ensino médio da rede publica estadual do Rio de Janeiro sobre a sala de aula e
a producdo do conhecimento. Buscou, também, investigar a compreensdo das/os estudantes
sobre os elementos motivacionais relacionados a escola, a producdo do conhecimento e a
elaboracdo do pensamento reflexivo; assim como averiguar, por intermédio da andlise do
discurso desses jovens, quais fatores levam ao desinteresse com relagédo as atividades da sala
de aula.

A importancia deste estudo reside na possibilidade de provocar reflexes acerca da
relacdo da/o estudante com a producdo do conhecimento em sala de aula, a partir da escuta
atenta sobre o que ela/e tem a dizer a respeito do contetdo que lhe é ofertado, da relacdo com
professor/a, com a sala de aula, com o conhecimento homogéneo e hegeménico presente nos
curriculos da educacdo basica. Sao reflexdes que podem contribuir para o abandono da
educacdo bancaria, na perspectiva de uma educacao libertadora.

Além da pesquisa bibliogréfica e da aplicacdo de um questionario de pesquisa a um
grupo de 33 estudantes, foram entrevistados quatro jovens para entender melhor a relagédo
delas/es com o ensino, quais suas motivac@es para a producdo do conhecimento. Esses sujeitos
foram escolhidos em um universo de estudantes de um colégio de ensino médio, da rede
estadual, localizado na Ilha do Governador, bairro da zona norte carioca, considerando critérios
de género, raga/cor, socioeconémico, maternidade.

As dificuldades da caminhada surgiram com o caminhar. As primeiras passadas foram
dadas em um contexto sui generis de pandemia, provocada pela disseminacdo do SARS-CoV-
2, que levou a adocdo de medidas restritivas de circulacdo de pessoas para conter a sua
disseminacdo. O fechamento das escolas teve como consequéncia a suspensdo das aulas
presenciais e a adocdo do ensino remoto.

Esse cenario resultou em alteracGes significativas na pesquisa, que exigiu a troca do
sujeito de pesquisa do primeiro para o terceiro ano do ensino médio; a substituicdo do grupo
focal por quatro entrevistas realizadas via plataforma virtual; e a redugdo na amostra pretendida.

O contexto de pandemia dificultou, também, a marcacéo das entrevistas pela falta de

equipamento e acesso a internet de boa qualidade por parte das/os jovens.
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Apesar das adversidades, compreende-se que o0s estudantes de fato tém pouco interesse
pela producdo do conhecimento em sala de aula — como comprovado pela pesquisa. Os
depoimentos contribuiram também para problematizar a questdo levantada pelas/os
entrevistados sobre a desmotivagdo de professoras/es e estudantes no processo de ensino-
aprendizagem. Nenhum/a deles/as atribuiu a responsabilidade a uma educagdo que fragmenta
0s saberes, que esta alicercada em um pensamento hegeménico que estrutura o conhecimento
de forma homogénea, desconsiderando a pluralidade de saberes presentes a sala de aula.
Desconsiderando a complexidade que envolve as relacGes de saber e poder, as opinides se
restringiam ou a responsabilizacdo do/a professor/a e de suas aulas tradicionais pelo
desinteresse das/os estudantes; ou a culpabilizagcdo da/o jovem por seu fracasso escolar; e,
ainda, pelo desinteresse da/o professor em oferecer um maior e melhor contetdo.

Constatou-se que a maior parte das/os jovens entrevistadas/os chegou ao ensino medio
sem grandes expectativas quanto a essa nova etapa da educacdo béasica, embora esperasse
encontrar um ensino melhor.

Outra constatacdo feita durante este estudo foi que a relacdo da/o estudante com a
producdo do conhecimento, em sala de aula, esta intimamente ligada ao vinculo professor/a
estudante. A referida relagdo funciona como elemento motivador do interesse pela matéria. A
significancia do conhecimento na vida da/o estudante e a importancia da aula dindmica e
dialogica também foram fatores destacados pelas/os entrevistadas/os como determinantes para
gerar interesse pela producdo do conhecimento.

O resultado da pesquisa demonstrou o que o/a estudante manifesta desejo em participar
dos debates acerca da educacdo ofertada e dos processos de elaboracdo das politicas
educacionais, mas as/os entrevistadas/os afirmaram desconhecer os caminhos que levam a
participacao.

De acordo com Abramo (2014):

Além de serem sujeitos de direitos, os jovens sdo também sujeitos de experiéncia [...].
A participacdo das juventudes é um elemento central para o processo cotidianas das
politicas publicas, capaz de influenciar, fortemente, seus resultados. [...] A
participagdo da juventude é considerada um eixo estruturante no desenho das politicas
sociais, devido & difusdo do paradigma do jovem como sujeito de direito. Nao mais
objeto de tutela ou apenas beneficiario das a¢des do Estado, mas sim parceiro na
formulagdo e implementacdo das politicas que Ihe diz e Ihe deve respeito. (ABRAMO,
2014, p. 99)

Ao término desta pesquisa, entendeu-se — na perspectiva do pensar a educagdo como

elemento que transforma a/o jovem estudante em mais que sujeito de pesquisa; transforma em
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sujeito de direito, sujeito de agdo — a necessidade de envolvimento de todas/os atores, incluindo,
as/os estudantes nos processos de discussdo e de elaboracdo de politicas educacionais que
dialoguem com as demandas e os interesses dessas juventudes.

Considerando que a elaboragdo do curriculo escolar envolve “relagdes de poder”
assentadas em escolhas — que, legitimadas, reforcam determinadas visdes de mundo, como
destaca Bourdieu (1989) —, pensar em uma educacdo verdadeiramente democréatica e
multicultural, e antirracista pressupde ouvir a/o jovem, buscar conhecer o que ela/e pensa sobre
a escola, a sala de aula, sobre a forma de ensino-aprendizagem, sobre quais conhecimentos
importam. Faz-se necessario envolvé-la/o na discussdo sobre as diversas formas de
conhecimentos que podem ser ofertadas, incluidas no curriculo.

A pandemia da covid-19 e a adogdo do ensino remoto deixou & mostra a auséncia de
politicas pablicas sociais que dessem conta de garantir o direito a educacao, conforme previsto
no Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988. Todas/os entrevistadas/os afirmaram ter tido
problemas para realizar o ensino remoto. A falta de equipamento e de rede de internet foram
alguns dos obstaculos narrados pelas/os jovens.

Todavia, um dos achados da pesquisa mostra que o “desinteresse” dos estudantes pela
producdo do conhecimento em sala de aula pode estar associado a desvalorizagdo social da
escola publica e dos seus publicos (camadas populares, classe trabalhadora, negros etc.), o que
tem se agravado no atual contexto politico em funcéo do projeto politico neoliberal em ascenséo
no pais, que defende a educagdo gerenciada pela iniciativa privada e, ainda, ao racismo
institucional que promove a desconsideracdo da humanidade e dos conhecimentos e vivéncias
dos/as estudantes negros/as.

Ao iniciar a pesquisa, objetivava compreender a relacdo da/o estudante com o
conhecimento, mas nao a pensava em uma perspectiva racializada. A pesquisa ampliou meu
campo de visdo e requereu estudos sobre as relagdes raciais no Brasil. A partir da analise dos
dados, pude perceber a/o estudante real e compreender que as politicas publicas educacionais
implementadas pelas gestdes ndo atendem a todos da mesma maneira, a medida em que nao
observa que os curriculos precisam ser diversos, assim como o0 é o publico em sala de aula.
Apesar da escola ser reconhecida pela qualidade da educacdo ofertada, as/os estudantes
entrevistados revelaram que ndo sdo vistos em sala de aula como potentes, como capazes de
produzir conhecimento e/ou construir trajetdrias educacionais positivas.

Desta forma, afirmo que para alcangarmos o sucesso no trabalho em sala de aula, sera
necessario que todos nos professores/as reconhegamos a condi¢cdo humana do/a estudante, o seu

perfil étnico-racial, (uma vez que o racismo desumaniza, coisifica a pessoa negra), valorizemos
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as suas competéncias e conhecimentos, tal qual valorizamos a dos demais estudantes. Assim,

estaremos garantindo o direito a educacao e a producgdo de conhecimentos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA
1. Qual o seu género?
() Feminino (') Masculino.
2. Qual a sua orientacao sexual?
() Assexual () Bissexual () Heterossexual
() Homossexual ) N&o quero declarar ) Outro
3. Qual a sua identidade de género?
() Cisgénero () Transexual () Travesti () N&o quero declarar
4. Quantos anos vocé tem
15()16()17()18()Outro()
5. Qual é a sua raca/cor?
() Branca () Preta () Amarela () Parda () indigena
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6. Quantas pessoas moram em sua casa? (Contando com seus pais, irmdos ou outras pessoas

gue moram em uma mesma casa).

() Duas () Cinco
() Tres () Seis ou mais
() Quatro () Moro sozinho(a)

7. Quem mora com vocé? Marque todos aqueles que moram.
() Mée () Avo () sobrinhos

() Pai () Avo () Tios

() Padrasto () Irméos () Filho (a)

() Madrasta () Cunhados (') Outros.

8. Qual é o nivel de estudo do seu pai ou responsavel?
() Analfabeto

() Ensino fundamental incompleto

() Ensino fundamental completo

() Ensino médio incompleto

() Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto

() Ensino superior completo

() Pés- graduacgdo incompleta

() Pos-graduagdo completa

9. Qual é o nivel de estudo da sua mée ou responsavel?
() Analfabeta



() Ensino fundamental incompleto
() Ensino fundamental completo
() Ensino médio incompleto

() Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto

(') Ensino superior completo

() P6s- graduacédo incompleta

() Pos-graduacdo completa
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10. Qual é a sua renda familiar, incluindo todos os rendimentos das pessoas que residem com

VOCé?

()de R$0aR$ 1.000 () de R$ 2.000 a R$ 3.000 () acima de R$ 4.000
() de R$ 1.000 a R$ 2.000 () de R$ 3.000 a R$ 4.000

11. Quantas pessoas, na sua casa, trabalham?

()Uma () Trés () Duas () Quatro ou mais

12. Quanto ao seu acesso a internet, vocé diria que:

() N&o tem acesso

()Tem acesso e ele € insatisfatorio

()Tem acesso e ele € satisfatorio

13. Em quais destas redes sociais vocé participa:

() Instagram (') Facebook () WhatsApp () Twitter () Outra. Qual?
14. Em que rede de ensino vocé estudou por mais tempo?

() Publica () Privada (particular)

15. Vocé aprende mais com aulas:

() Teoricas, com o professor explicando em sala de aula.

() Dialogicas, nas quais os alunos falam de suas experiéncias.

() Tecnoldgicas, com o uso das novas tecnologias.

() Outra. Qual?

Concordo | Concordo em | Discordo
plenamente parte

Nao tenho
opinido

Gosto de ir a escola

Gosto de ir a escola, mas ndo
gosto de estudar

A escola é um espago de
socializacdo importante

A sala de aula ndo me motiva




A distribuicdo das carteiras
em sala de aula interfere na
aprendizagem

Os conteudos apresentados
ndo me interessam.

Vejo sentido para as coisas
que estudo.

Faco as atividades porque
valem nota.

As aulas deveriam estimular a
participacdo de todos os
alunos.

Quero ser ouvido (a) sobre o
gue eu gostaria de aprender

O professor é importante para
mediar o conhecimento

Meus professores se
interessam por mim.

Vou a aula porque meus pais
OU responsaveis querem.

Vou a aula porque estudar é
importante para 0 meu futuro.

Vou & aula para melhorar
meus conhecimentos.

N&o sei por que vou a aula.

Vou & aula porque o diploma
de ensino médio pode me
ajudar a conseguir um
emprego.

Vou a aula pelo prazer de
aprender coisas novas.

@) isolamento social
provocado pela pandemia da
Covid-19, prejudicou meu
ano letivo.

O acesso a plataforma da
Google Sala de Aula, durante
0 periodo de isolamento
social, foi uma decisdo de
governo que me atendeu
perfeitamente. Assisti a todas
as aulas.
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APENDICE B- GRUPO FOCAL

Perguntas norteadoras

1. Vamos falar um pouco sobre estar na escola. O que vocés esperam da escola? E o que vocés
acham que ela espera de vocés?

2. Qual a importancia do conhecimento que a escola oferece para vocés? E como isso se traduz
na vida de vocés?

3. Como vocés descreveriam a sala de aula?

4. Quem decide 0 que vocés vao estudar na escola? VVocés gostariam de poder participar desse
processo de escolha? De que forma?

5. Se vocés pudessem sugerir algum tema para ser estudado, qual ou quais sugeririam?

6. Vocés se consideram alunos interessados nas aulas? i. Se ndo, quais fatores vocés atribuem

essa falta de interesse. ii. Se sim, quais fatores atribuem para ter interesse.
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ANEXO 1 - TERMO DE ASSENTIMENTO

Pesquisa: A percepc¢do da/o estudante do 3° ano do ensino médio sobre a sala de aula e

sobre a construcao do conhecimento

Pesquisadora: Isabel Cristina Alves Correia

Vocé esta sendo convidada a participar de uma pesquisa. Seus pais permitiram que vocé
participe. Este documento, chamado Termo de Assentimento, visa garantir seus direitos como
participante da pesquisa e € elaborado e assinado pela pesquisadora e pela
participante/responsavel legal, via assinatura digital - devido a pandemia da Covid-19, com
validade e autoridade juridica amparada pela Medida Provisoria (MP) N° 2.200-2. Uma via
devera ser baixada e guardada com vocé e outra com a pesquisadora.

Nesse mundo conectado em redes, a escola - esse importante espaco de socializacéao, de
formacé@o humana, de convivéncia com a diversidade e de elaboracdo do pensamento - enfrenta
o0 desafio de tornar a sala de aula um ambiente motivador para os jovens estudantes da rede
publica de ensino médio. Muito conectados com o mundo, parecem desconectados com a sala
de aula e desinteressados por boa parte do conteudo que lhes é oferecido. Diante disso, €
importante refletir sobre esse processo de ensino e de aprendizagem, sobre esse modelo de
escola hoje. O objetivo principal desta pesquisa é compreender o olhar do estudante da rede
publica estadual do Rio de Janeiro, para a sala de aula, para a produ¢do do conhecimento, para
0 pensamento reflexivo, buscando entender os fatores que os levam ao desinteresse sobre as
atividades da sala de aula.

A estudante ndo precisara participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e nao
tera nenhum problema se desistir.

Com a preévia autorizacdo da direcdo, a pesquisa sera feita com as/os estudantes do
Colégio [...], na Ilha do Governador, que responderdo um questionario de pesquisa online,
podendo a estudante ser convidada a participar de um grupo focal, remotamente, para dialogar
sobre o tema. Para a pesquisa sera usado o celular. O uso do celular é considerado seguro.

Ninguém sabera que ela esta participando da pesquisa; nao falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informacdes que ela nos der. Os resultados da pesquisa podem vir

a ser publicados, mas sem identificar as/os estudantes que participaram.
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Em caso de davidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
Isabel Cristina Alves Correia, e-mail isabelcorreia@ecosdofuturo.org.br, celular 21
98166.8962.

Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do
estudo, vocé poderd entrar em contato com a secretaria académica da Faculdade Latino-
Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO) das 09:00hs as 16:00hs na Avenida Ipiranga no.
1071, sala 608; CEP 01039-903 Sdo Paulo — SP; telefone (11) 3229-2995; e-mail:
maestria.estado@flacso.org.br

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP é avaliar e acompanhar 0s aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por
objetivo desenvolver a regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas
pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPS)

das instituicdes, além de assumir a fungé@o de Orgao consultor na area de ética em pesquisas
Consentimento livre e esclarecido:
Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,

métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incOmodo que esta possa acarretar, autorizo

a participacdo do estudante

Rio de Janeiro, 5 /dez/2020.

(Assinatura da responsavel pela participante)


mailto:isabelcorreia@ecosdofuturo.org.br
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A PERCEPCAO DO ESTUDANTE DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO
SOBRE A SALA DE AULA
E SOBRE A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Isabel Cristina Alves Correia

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa. Este documento, chamado
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante da
pesquisa e é elaborado, assinada e rubricada - via assinatura digital, devido a pandemia da
Covid-19, com validade e autoridade juridica amparada pela Medida Provisoria (MP) N° 2.200-
2 - pela pesquisadora e pela/o participante/responsavel legal. Uma via dever ficar com vocé e
outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengdo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com a
pesquisadora. Se preferir, pode consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir
participar. Ndo havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar
ou retirar sua autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Em um mundo conectado em redes, a escola - esse importante espaco de socializacao,
de formacdo humana, de convivéncia com a diversidade e de elaboracdo do pensamento -
enfrenta o desafio de tornar a sala de aula um ambiente motivador para 0s jovens estudantes da
rede publica de ensino médio, tdo conectados com o mundo, embora desconectados com a sala
de aula, desinteressados por boa parte do contetdo que Ihes é ofertado. Nesse contexto, se faz
necessario refletir sobre esse processo de ensino-aprendizagem, sobre esse modelo de escola
hoje oferecido. O objetivo principal desta pesquisa é compreender o olhar do estudante da rede
publica estadual do Rio de Janeiro, para a sala de aula, para a producdo do conhecimento, para
0 pensamento reflexivo, buscando entender os fatores que os levam ao desinteresse sobre as
atividades da sala de aula.

Procedimentos:
Participando do estudo vocé esta sendo convidado a: preencher um questionario online.
Observacoes:

e O questionario sera respondido uma unica vez.

e Vocé poderéa ser convidado a participar de um grupo focal, com outros estudantes e com
a moderacdo da pesquisadora, para conversar sobre a sala de aula e a producdo do
conhecimento. Essa entrevista sera gravada.

e A pesquisa ndo oferece qualquer risco ao respondente.

e Sua resposta sera enviada automaticamente a mestranda Isabel Cristina Alves Correia,
vinculado ao Programa de Maestria em Estado, Gobierno y Politicas Publicas, da
Faculdade Latino Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO).
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Beneficios:

Ao responder o questionario vocé nao terd nenhum beneficio direto ou imediato. No
entanto, os resultados desta pesquisa poderé@o contribuir para o levantamento de dados
que subsidiem a atuacgdo de professores em ala de aula.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informacéo
sera dada a outras pessoas que nao facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos
resultados desse estudo, seu nome n&o serd citado.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora
Isabel Cristina Alves Correia, e-mail isabelcorreia@ecosdofuturo.org.br, celular 21
98166.8962.

Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participagdo e sobre questoes éticas do
estudo, vocé€ poderd entrar em contato com a secretaria académica da Faculdade Latino-
Americana de Ciéncias Sociais (Flacso) das 09:00hs as 16:00hs na Avenida Ipiranga no. 1071,
sala 608; CEP 01039-903 Sao Paulo — SP; telefone (11) 3229-2995; e-mail:
maestria.estado@flacso.org.br

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

O papel do CEP é avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), tem por
objetivo desenvolver a regulamentacdo sobre protecdo dos seres humanos envolvidos nas
pesquisas. Desempenha um papel coordenador da rede de Comités de Etica em Pesquisa (CEPS)
das instituicdes, além de assumir a funcéo de orgao consultor na area de ética em pesquisas

Consentimento livre e esclarecido:
Ap0s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,

beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar, aceito participar:

Nome do (a) participante da pesquisa:

Data: nov. 2020.
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucio 466/2012 CNS/MS e complementares
na elaborag@o do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante da
pesquisa. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado
e pela CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos
nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante da pesquisa.

Data: nov. 2020.

(Assinatura do pesquisador)


mailto:isabelcorreia@ecosdofuturo.org.br

