FACULDADE LATINO-AMERICANA DE CIENCIAS SOCIAIS
FUNDACAO PERSEU ABRAMO

CARLOS EDUARDO FONTES PEREIRA

INTEGRANDO A CIDADANIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

RIO DE JANEIRO

2023



Carlos Eduardo Fontes Pereira

INTEGRANDO A CIDADANIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Dissertagdo apresentada ao curso Maestria Estado,
Gobierno y Politicas Publicas da Faculdade Latino-
Americana de Ciéncias Sociais e Fundacao Perseu
Abramo, como parte dos requisitos necessarios a
obtencdo do titulo de Magister en Estado, Gobierno y
Politicas Publicas.

Orientador: Prof. Dr. Marcelo Prado Ferrari Manzano

Rio de Janeiro

2023



FICHA CATALOGRAFICA

PEREIRA, Carlos Eduardo Fontes

Integrando a cidadania na educagdo profissional e tecnologica /
Carlos Eduardo Fontes Pereira. Rio de Janeiro: FLACSO/FPA,
2023.

239 f.: il

Dissertagdo (Magister en Estado, Gobierno y Politicas
Publicas), Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais,
Fundagao Perseu Abramo, Maestria Estado, Gobierno y

Politicas Publicas, 2023.

Orientador: Marcelo Prado Ferrari Manzano.




Carlos Eduardo Fontes Pereira

INTEGRANDO A CIDADANIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Dissertagdo apresentada ao curso Maestria
Estado, Gobierno y Politicas Publicas,
Faculdade Latino-Americana de Ciéncias
Sociais, Fundacao Perseu Abramo, como parte
dos requisitos necessarios a obtencao do titulo
de Magister en Estado, Gobierno y Politicas
Publicas.

Aprovada em:

[

Prof. Dr. Margelo Prado Ferrari Manzano
FLACSO Brasil/FPA (Orientador)

Profa. Dra. Andréa Rosana Fetzner
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — UNIRIO

Prof. Dr. Valmir de Souza
Universidade de Guarulhos — UnG

Profa. Dra. Marilane Oliveira Teixeira
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP (suplente)



DEDICATORIA

Dedico inicialmente aqueles que me permitiram a vida, os meus pais:
Almerindo (in memoriam) e Aydé.

Depois, aqueles que me geraram a principal motivagao de crescer, meus filhos:
Guilherme, Rubens, Gabriel e Matteus.

Agora, neste encerramento de ciclos, @ minha companheira e esposa:

Maria Isabel, a Bel, o meu Docinho.



AGRADECIMENTOS

Inicialmente agradeco ao meu orientador, professor Marcelo Manzano. Também
agradeco as professoras Andréa Rosana Fetzner e Marilane Oliveira Teixeira, assim como ao
professor Valmir de Souza, que aceitaram ser membros da banca avaliadora desta pesquisa.

Agradeco ao amigo e companheiro de militdncia politica Jorge Olmar Marialva
Copello, que muito me incentivou a participar do concurso que me levou a bolsa de estudos
da Fundagdo Perseu Abramo. Obrigado pelos diversos livros emprestados e pela troca de
ideias e experiéncias, compartilhando com generosidade. Obrigado Marqués!

Agradeco a amiga e professora Maria de Fatima Ramos Branddo, da UnB, que
coordenou a avaliagdo do Projeto Casa Brasil, um projeto visionario de inclusdo digital e
social, nascido durante o primeiro Governo Federal de Lula da Silva em 2004. Este projeto
influenciou muitas vidas, como a minha. Propiciou uma vivéncia fundamental na mudanca de
rumos da minha vida, pois me desvelou a dimensdo do possivel em algumas ac¢des publicas no
trato da realidade brasileira, na constru¢do de pontes para superar as imensas desigualdades
existentes, abrindo oportunidades de transformacdo. Obrigado Fatima e outros saudosos
companheiros daqueles tempos!

Agradeco também a amiga, médica e professora Olga Oliveira Passos Ribeiro, quem
primeiro me sinalizou um outro olhar sobre a educagdo, diante de varias sutilezas do
pensamento de Paulo Freire, Edgar Morin e Jean-Yves Lelup. Obrigado Olga.

Agradeco muito a Fundagdo Perseu Abramo, em parceria com a FLACSO Brasil, pela
bolsa de estudos me concedida e mantida nesse curso. Aproveito para destacar a coordenagao
do curso com o professor Marcelo Manzano, a supervisao académica com Andréa Azevedo e
Julia Tibirica, a secretaria académica com Paulo Marcelo Leite e a secretaria-geral com Luana
Forlini. Agradego também aos professores e professoras do curso de Maestria Estado,
Gobierno y Politicas Publicas, principalmente a Marcelo Manzano, Natalia Noschese
Fingermann, Julia Tibiri¢ga, Willian Nozaki, Méarcia Pereira Cunha, Ana Luiza Matos de
Oliveira, Lucas Baptista, Alexandre Martins, Josemeire Alves Pereira, Gabriela Murua e
Jacqueline Teixeira, por excelentes e inesqueciveis momentos de aprendizagem
compartilhados. Sou eternamente grato!

Finalizando, agradego a oportunidade de compartilhar este momento com a minha
esposa, companheira e parceira na vida, que desde que nos encontramos me apoiou e

incentivou em mais uma caminhada de estudos nesta fase da vida. Obrigado e um beijo Bel.



EPIGRAFE

Eu gostaria de ajudar meus semelhantes a se habituarem a ideia
de que a reflexao é um movimento aberto.

Um movimento que nada tem a dissimular, que nada tem a
temer. Mas, na verdade, os resultados do pensamento estdo
estranhamente sujeitos a competicdo e as suas provas. Ninguém
consegue desligar completamente o que pensa da autoridade
real que a expressdo deste pensamento vira a ter. E esta
autoridade se adquire no decurso de jogos, cujas regras
tradicionais, um tanto arbitrarias, comprometem aquele que se
expressa a fazer crer que seu pensamento ¢ uma operagao
definitiva e sem falhas. E uma comédia bastante desculpavel,
mas ela isola o pensamento em revoadas de passaros que nada
mais tém a ver com uma caminhada real, necessariamente
dolorosa e aberta, sempre em busca de ajuda e jamais de
admiracdo.

Georges Bataille (1897-1962)

Nada é impossivel de mudar

Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente:

ndo aceiteis o que é de habito

como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusdo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural

nada deve parecer impossivel de mudar.

Bertolt Brecht (1898-1956)

Educar cidaddos democraticos e justos implica a reconstru¢do
da imagem dos “Outros”, ndo somente para que se sintam
respeitados e acolhidos, mas também, e muito especialmente,
para que “nos’’ possamos deixar de ser racistas.

Jurjo Torres Santomé (1951)
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PEREIRA, Carlos Eduardo Fontes. A integracdo curricular possibilitando a cidadania na
educagdo profissional e tecnoldgica (Dissertacio de Mestrado). Magister em Estado,
Gobierno y Politicas Publicas, Rio de Janeiro: FLACSO/FPA, 2023.

RESUMO

O tempo presente mostra uma realidade no pais impensavel, se for feito um exercicio
mental de retrocesso no tempo em dez anos, tendo como base o ano de 2022. Nos ultimos seis
anos, o Estado democratico de direitos, que estava sendo implementado, foi quase que
completamente destruido. A partir do Golpe de 2016, a divisdao de classes sociais no pais foi
drasticamente exposta, assim como a fragilidade da republica e da democracia. Uma triste
constatacdo se formou sobre uma significativa por¢cdo de brasileiros, calcada em seu
ajuntamento por meio de interpretagdes deturpadas da realidade, ignorancias, extremismos,
preconceitos, oportunismos € alienagdo. Ampliou-se um universo de imensas demandas,
principalmente aquelas que se referem a educagdo e a cidadania. Diante disto, esta pesquisa
qualitativa, utilizando a abordagem bibliografica e documental, busca explorar e explicar o
que e porque ocorre esse fendmeno, mantendo o seu foco na cidadania propiciada pela
educagdo. O curriculo e as abordagens pedagdgicas sdo considerados os elementos mais
importantes para construir o entendimento nesse campo. O escopo desenvolve uma andlise
objetiva sobre um dos véarios cursos da Educag¢do Profissional e Tecnologica integrada ao
Ensino Médio, oferecido de modo padronizado por uma das escolas no Rio de Janeiro, ligada
a rede dos Institutos Federais. Detectou-se junto a estudantes, professores e ex-estudantes de
escolas dessa rede, em varios niveis e em muitos cursos, um grande desconhecimento sobre a
tematica das politicas publicas, seja pelo viés de natureza politica, social, econdmica, como
cultural. Além disto, o desconhecimento do real papel dessas agdes de Estado, inclusive,
sendo algumas delas utilizadas por uma significativa parcela de estudantes da propria rede,
cujo curriculo assume a pratica da interdisciplinaridade, algo que supde certa qualificacdo a
respeito, além da solida e reconhecida formagdo técnica. Diversas criticas foram ouvidas
quanto a existéncia e uso dessas politicas publicas, assim como por atenderem a faixas
populacionais muito vulneraveis, inclusive algumas das familias desses mesmos criticos. Um
crucial questionamento se estabeleceu diante de tanta revolta e incompreensdo manifestadas
perante os aspectos centrais dessas questdes, por fomentarem discursos completamente
contrarios a propria realidade de parte dessas pessoas; uma realidade ndo percebida ou aceita.
Portanto, tais questdes contemporaneas implicaram no aumento significativo da complexidade
geral percebida. Constroi-se um referencial teodrico emancipador em Paulo Freire, critico em
Henry Giroux, transdisciplinar em Edgar Morin e de justi¢a curricular em Torres Santomé,
buscando o entendimento da “equacdo civilizatoria” nesse processo. A pesquisa responde as
perguntas fulcrais que residem na principal hipotese levantada sobre a efetividade desses
cursos para a vida. Importando também saber se esses cursos estdo formando cidaddos por
meio de seus curriculos e das abordagens pedagodgicas utilizadas nas aulas; saber se estd
informando e formando individuos capazes de se transformarem em sujeitos emancipados,
criticos, reflexivos, participativos na sociedade, aptos em lidarem com a inovagdo continua e
principalmente se atendem a complexidade da vida multicultural no dia a dia, construindo os
elos necessarios para uma convivéncia plena, justa, €ética e compartilhada por todos e para
todos, num mesmo Estado democratico de direitos.

Palavras-chave: Cidadania; Educacdo; Curriculo; Pedagogia; Educagdo Profissional e
Tecnoldgica.



PEREIRA, Carlos Eduardo Fontes. Curricular integration enabling citizenship in professional
and technological education (Master’s Dissertation). Master in State, Government and Public
Policies. Rio de Janeiro: FLACSO/FPA, 2023.

ABSTRACT

The present time shows an unthinkable reality in the country, if a mental exercise of going
back in time in ten years is carried out, based on the year 2022. In the last six years, the
democratic State of rights, which was being implemented, was almost which completely
destroyed. From the 2016 Coup, the division of social classes in the country was drastically
exposed, as well as the fragility of the republic and democracy. A sad realization was formed
on a significant portion of Brazilians, based on their gathering through distorted
interpretations of reality, ignorance, extremism, prejudice, opportunism and alienation. A
universe of immense demands was expanded, mainly those referring to education and
citizenship. In view of this, this qualitative research, using a bibliographical and documental
approach, seeks to explore and explain what and why this phenomenon occurs, keeping its
focus on citizenship provided by education. Curriculum and pedagogical approaches are
considered the most important elements for building understanding in this field. The scope
develops an objective analysis of one of the several courses of Professional and Technological
Education integrated into High School, offered in a standardized way by one of the schools in
Rio de Janeiro, linked to the network of Federal Institutes. It was detected among students,
teachers and former students of schools in this network, at various levels and in many courses,
a great lack of knowledge about the theme of public policies, whether due to political, social,
economic or cultural nature. In addition, the lack of knowledge of the real role of these State
actions, including some of them being used by a significant number of students from the
network itself, whose curriculum assumes the practice of interdisciplinarity, something that
assumes a certain qualification in this regard, in addition to the solid and recognized technical
graduation. Several criticisms were heard regarding the existence and use of these public
policies, as well as for serving very vulnerable population groups, including some of the
families of these same critics. A crucial questioning was established in the face of so much
revolt and misunderstanding manifested in the face of the central aspects of these issues, as
they foment discourses that are completely contrary to their own reality on the part of these
people; a reality not perceived or accepted. Therefore, such contemporary issues implied a
significant increase in perceived general complexity. An emancipatory theoretical framework
is constructed in Paulo Freire, critical in Henry Giroux, transdisciplinary in Edgar Morin and
curricular justice in Torres Santomé, seeking to understand the “civilizing equation” in this
process. The research answers the key questions that reside in the main hypothesis raised
about the effectiveness of these courses for life. It is also important to know if these courses
are forming citizens through their curricula and the pedagogical approaches used in the
classes; to know if it is informing and forming individuals capable of transforming themselves
into emancipated, critical, reflective, participatory subjects in society, able to deal with
continuous innovation and especially if they meet the complexity of multicultural life on a
daily basis, building the necessary links for a full, fair, ethical coexistence shared by all and
for all, in the same democratic State of rights.

Keywords: Citizenship; Education; Curriculum; Pedagogy; Professional and Technological
Courses.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa se situa numa fronteira de discussao complexa, vasta e sobre um campo
de debates que ndo ¢ novo. Geralmente envolve o suporte de algumas areas de conhecimento
que, por si s, evocam caracteristicas interdisciplinares nesta discussdo, utilizando-se também
de elementos transversais e transdisciplinares no seu melhor e maior entendimento,
diagnostico e, principalmente, na formulacdo de alternativas de solugdo, geralmente
desprovidas de qualquer neutralidade.

Inicialmente compete situar que a Educacdo ¢ a principal dessas areas de
conhecimento aqui envolvidas e ¢ sobre ela que o foco deste trabalho ¢ direcionado. Vista
como uma area que suscita politicas publicas geradoras de direitos universais para a
cidadania, requer, na atualidade, uma revisdo muito mais corajosa e consistente sobre a
verdadeira formulacdo e pratica dessas politicas publicas, assim como nas demais agdes
relacionadas a elas, da maneira que possam melhor direcionar e redirecionar tanto essas acoes,
quanto os recursos necessarios de maneira mais duradoura e efetiva.

A historia apresenta uma continua construcdo e desconstru¢do desses esforgos,
geralmente atrelados a discursos dibios e praticas governamentais enganosas. Essa postura ¢
parte de uma cultura contraproducente, que nada deixa funcionar ou criar raizes, de modo a
resolver as diversas questdes inter-relacionadas, principalmente aquelas pertinentes a
contemporaneidade de uma sociedade madura, isto ¢, capaz de executar o exercicio da
cidadania plena, da democracia sem retéricas ¢ do republicanismo incontornavel de um
Estado democratico de direitos em sua esséncia. A partir dessa logica, possibilitar o
desenvolvimento econdmico, a geracao de bons empregos, a manutencdo de uma renda
minima sustentavel, a independéncia da producdo e do consumo de bens, por exemplo, apenas
para citar alguns, entre os varios elementos contemporaneos, que t€ém alguma ligacdo com o
campo da educagdo, seja de forma direta ou indireta.

O problema da educagdo e da cidadania sdo vistos e entendidos como fundamentais e
prioritarios para o pais resolver. Sabe-se que ndo sdo os Unicos pontos que demandam acao,
reflexd@o e reacdo, trés elementos que compdem a triade da conscientizagdo, aqui na pesquisa
muito utilizada também como uma forma aperfeicoada de acdo com reflexdo, que
impulsionam uma nova agdo como resultante: a reagao.

A proposta aqui desenvolvida se fundamenta na integrag@o curricular e na abordagem
pedagbgica progressista, visando consolidar a cidadania plena no pais durante a etapa da

Educagdao Bésica, fornecida como politica publica a populacdo, viabilizada pelo viés da
16



relagdo entre escola, professores e estudantes, a principal triade da educagio. E justamente por
intermédio da educagdo que a informacdo e a formagdo fomentam alguma possibilidade
concreta de transformacdao dos individuos em sujeitos, expressas por meio de uma outra
triade, também fundamental para a educagdo: informar, formar e transformar.

Por séculos os individuos tém sido tratados como objetos configurdveis, meras
variaveis de um sistema institucionalizado, que visa formata-los em seres subservientes e de
mais facil controle. Varios mecanismos sao empregados nessa empreitada. Com isto, para que
se habilite esse individuo nas competéncias requeridas de aprender a aprender, sem a
pretensdo de configurd-lo ou formata-lo, segundo algum critério dominador, busca-se, ao
contrario, possibilitar, primeiro, que esse individuo saiba selecionar o que conhecer, assim
como saiba refletir sobre o que passa vir a conhecer e classificar esse conhecimento como Tttil
ou ndo. Analisando e reagindo na construcdo de um processo de emancipagdo, onde ele
mesmo, mediado pela experiéncia de um professor habilitado nesse modus operandi, possa vir
a desenvolver e a percorrer o seu proprio caminho e descortinando a vida. Dessa forma, esse
individuo aprende a estruturar o seu aprender a aprender por si mesmo, na maior parte do
processo, libertando-se dos intermedidrios. Possibilitando, assim, estabelecer ciclos evolutivos
na propria formagdo como sujeito, um processo continuo de crescimento, no qual o individuo
que vai adquirindo condi¢des individuais e depois coletivas de agir, refletir e reagir, acaba
interagindo com o seu meio e podendo ser mais um agente de mudangas.

Esse individuo também passa a saber se impor, quando e como deve se impor, perante
os limites da sua prépria vida e circunstancia. Tal como adquirir a percepcao da necessidade
de impor limites ao capitalismo vigente, historicamente praticado sobre ele, sobre o grupo
comunitario a que pertence e sobre o lugar em que vive, junto aos seus.

Constata-se que ¢ possivel contribuir para reverter um processo historico, social e
cultural de injusto favorecimento de uma pequena parcela da populagdo, sempre privilegiada
em sua historia, tida como uma elite em alguns casos, por uma outra parcela da populagao,
esta, compondo um imenso contingente dessa mesma populacdo, que ¢ desassistida e
subalternizada, como se ndo tivesse os mesmos direitos, como se fossem pessoas de uma
classe inferior, desprivilegiadas e invisibilizadas. Por meio desse entendimento ¢ que se
concretiza ser possivel inverter esse processo, inclusive oportunizando compensar e equalizar
as disputas pelos recursos publicos e compartilhar as riquezas nacionais como um todo, de
maneira mais justa, mais republicana e muito mais democratica, por meio da cidadania.

Devido a amplitude desta discussdo, por questdes objetivas de se tornar viavel e

factivel as dimensdes das acdes aqui desenvolvidas, delimitou-se alguns aspectos deste
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escopo de abordagem, para direcionar o olhar mais detalhado diante da importancia da
questdo curricular e a sua respectiva abordagem pedagodgica na formacao propiciada pelos
cursos da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) integrados ao Ensino Médio (EM),
dentro da Educacdo Basica fornecida pelo Estado como politica plblica na Rede Federal
EPCT, a rede dos Institutos Federais, os IFs. Desta forma, também busca-se olhar, em termos
praticos, para a importancia da criagdo dos IFs, durante os relativamente recentes governos
progressistas no pais, um periodo compreendido entre janeiro de 2003 e agosto de 2016,
imediatamente antes do Golpe de 2016, que encerrou de maneira cinica o Governo Federal de
Dilma Rousseff. Essa a¢do trouxe como um de seus nefastos resultados, a desconstrugdao do
modelo de tratamento das escolas, dos professores e principalmente dos estudantes, que
estava em franco desenvolvimento, principalmente nos IFs. Trata-se de um modelo bastante
diferenciado no campo da educagdo, utilizando-se de uma forma constitutiva bastante
inovadora e potencializadora no seu amadurecimento. Cabe ressaltar que esse modelo passou
e passa por severo ataque e franca investida para viabilizar a privatizacdo das escolas que
compoem os IFs, por parte dos dois governos neoliberais que se sucederam a esse Golpe, até
o final do ano de 2022, quando esta pesquisa encerrou todos os levantamentos pertinentes.

Teve-se, naquele periodo progressista, uma acdao de governo desenvolvida e
implantada como a¢do de Estado para a educacdo, implementando significativos avangos e
fazendo investimentos na educagdo profissional e tecnologica. Utilizou-se de uma visdao de
longo prazo na construgdo dessa politica de Estado para o segmento. Apesar do montante de
recursos investidos ainda ser considerado pequeno, frente ao tamanho da demanda existente,
os reflexos desse investimento propiciaram grandes avangos, tais como:

1) Expansao da rede de escolas técnicas federais;

2) Significativo aumento da oferta de cursos técnicos;

3) Aumento da formagao profissional de alta qualidade;

4) Adaptacao das escolas e cursos ao desenvolvimento de arranjos produtivos locais;

5) Melhoria das oportunidades de emprego;

6) Aumento da qualidade de ensino diferenciada;

7) Significativo aumento da quantidade de vagas nesse segmento;

8) Formagdo de um contingente de profissionais qualificados historicamente maior e

com reconhecida competéncia técnica por parte do mercado;
9) Criagao de startups tecnologicas; e
10) Significativo aperfeicoamento profissional continuado do quadro docente e

administrativo, inclusive com expressiva melhoria salarial calcada na melhoria da
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formacdo profissional do trabalhador da educacdo, muita das vezes obtida no

proprio local de trabalho, para citar alguns desses avangos.

Em suma, um processo engenhoso e sincronizado de rara eficiéncia no pais, que
precisa ser olhado com maior aten¢do, ndo apenas naquilo que acertou, mas também no que
poderia ter sido melhor e naquilo que se deixou de fazer. E neste ponto que se insere esta
pesquisa, olhando para a oportunidade que a integracdo curricular propicia para o
desenvolvimento da cidadania junto aos cursos da EPT, principalmente integrando-os ao EM.

Em relacdo aos aspectos que motivam esta pesquisa, o interesse profissional ¢ uma das
varias fontes inspiradoras, assim como o interesse intelectual, decorrente da antiga e
polarizada discussdo académica sobre o tema. O desenvolvimento econdmico e as derradeiras
questdes sociais e civilizatorias' envolvidas também corroboram significativamente nesta
abordagem. Busca-se também perceber as lacunas existentes entre a correlacdo dos objetivos
planejados e a execu¢do do curso analisado. O pesquisador lanca mao de sua experiéncia
vivenciada em outros cursos e escolas diferentes, como professor na rede FAETEC do
Governo Estadual do RJ de 2009 a 2015 e como instrutor do SENAC Rio de 2012 a 2018, que
participou; sendo que, alguns desses cursos ministrados, apresentavam alguma similaridade
em termos de planejamento do curso. O pesquisador também participou tanto como professor,
como gestor, como planejador, como coordenador, como observador e como pesquisador,
durante parte de sua vida profissional e académica, de outras organiza¢cdes nao
governamentais e empresas, em que teve a oportunidade de colher significativa experiéncia de
natureza docente.

Desta forma, a pesquisa avanca no desenvolvimento do maior entendimento das
questdes relacionadas ao tema, aprofundando a discussdo sobre alguns dos aspectos inerentes
aos curriculos planejados, realizados e desejados nas salas de aula, assim como sobre a
abordagem pedagogica relacionada a necessidade de integragdo desses curriculos. Visa com

isto, possibilitar uma maior efetividade no processo de ensino e aprendizagem, buscando

1 Cabe ressaltar que a mengdo a questoes civilizatdrias ndo pretende sustentar ou até mesmo discutir,
neste trabalho, os aspectos do processo civilizatorio sob a visdo eurocéntrica, articulando o civilizado
versus o selvagem, a epistemologia do sul versus a epistemologia do norte, o bem versus o mal
(Santos, 2010). O objetivo aqui ao se utilizar esse termo, é situar a narrativa em torno da crise
civilizatdria brasileira como parte da crise civilizatéria imposta pelo capitalismo contemporaneo, pois
ela se caracteriza pela ameaga crescente que a légica do lucro representa para a sobrevivéncia da
humanidade e, no limite, do préprio planeta (Sampaio Jr., 2008; Machado, 2021). Entende-se também
gue essa crise ciclica e historicamente presente, é a responsavel pela supressdo do sonho utépico de
uma cidadania plena versus os frequentes retrocessos, que acabam por se transformar em
verdadeiros pesadelos, como o retorno do fascismo na atualidade.
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olhar tanto para o paradigma tradicional, que segmenta o conteudo curricular, quanto para o
paradigma da complexidade, que propde a reintegracao desse contetdo numa transversalidade
tematica com a vida, ligando o dia a dia da vida na sociedade, buscando uma reintegracao dos
saberes e com isto a transformagdo do ser social em sua potencialidade ontologica, em sua
capacidade de alteridade e na justica curricular relacionada.

Ainda a esse respeito, torna-se fundamental vincular todo esse trabalho a uma sempre
atual expressao utilizada pelo Patrono da Educagdo no pais, o educador Paulo Freire, que
sabiamente alertou que “Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na agdo-reflexdo” (FREIRE, 1987, p. 78).

Procura-se estabelecer uma investigacdo capaz de reunir as caracteristicas tipicas de
um olhar critico, progressista € humano sobre a problematica em questao. Utiliza-se aspectos
das abordagens pedagogicas sociocultural, humanista, cognitivista e virtual (Mizukami, 1986;
Bruno, Hessel, Pesce, 2021), assim como a corrente epistemoldgica interacionista e
racionalista da teoria da educacdo, ressaltando as abordagens disciplinares nas carateristicas
interdisciplinar, transversal e transdisciplinar, além da abordagem de ensino numa linha de
opc¢do critica, emancipadora, reflexiva, participativa e inovadora, terminologias melhor
descritas no Glossario desta pesquisa, explanando com mais detalhes essa conceituagio
utilizada.

Nao obstante, trabalhar em cima dos fundamentos desses segmentos de conhecimento
especificos, no campo da diversidade pedagdgica, significa, além de um grande desafio, uma
necessidade de se adotar uma postura intelectual organizativa aberta e convergente dentro de
certa amplitude de abordagem, para poder se reunir e utilizar um significativo acervo de
informacdes disponivel. Buscou-se uma convergéncia nem sempre simples e facil de se
estabelecer entre alguns autores. Reuniu-se alguns saberes por aproximacao de seus conteudos
pertinentes, porém nem sempre faceis de serem realizados. Tratou-se de fomentar uma
formulacao em torno da formagao discente com uma mediagdo docente fortemente amparada
nesses fundamentos criticos e emancipatorios, integrando esses saberes para a vida, de uso no
dia a dia, de modo a reconectar as pontas dispersas entre alguns dos muitos outros saberes
disponiveis. Uma pratica, em si, que representa certa transdisciplinaridade em sua
estruturagdo, porém reforcando os aspectos histéricos, sociais e culturais relacionados,
reintegrando-os numa praxis reflexiva que possibilite proporcionar discernimento e reconexao
entre esses saberes, reconectando-os a uma atualizacdo conceitual profunda, com a justica
curricular, que oportuniza também a justica social num contexto de cidadania plena, possivel

em um Estado democratico de direitos também pleno. Algo que ndo ¢ ofertado ou dado de
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graca a ninguém. Algo que precisa ser obtido e muitas vezes disputado. Nao obstante, diante
da luta continua, do comportamento €tico e da persisténcia, este algo pode ser alcancado e
estabelecido de forma duradoura, como a emancipacao e a liberdade.

Apesar da identificagdo da disponibilidade de informagdes e pesquisas pertinentes a
essas abordagens pedagogicas e curriculares, hd pouca convergéncia em se reunir esses
saberes efetivamente. Identifica-se também que ha pouca aplicacdo pratica dessas teorias
numa sociedade que vive uma realidade retrograda, tanto na formagao de discentes, quanto de
docentes habilitados a obterem o discernimento necessdrio ao uso qualificado de
conhecimento, integrando os saberes numa pratica realmente transformadora dentro das salas
de aula.

Buscou-se possibilitar um melhor entendimento sobre o salto civilizatorio percebido e
requerido na sociedade atualmente, como um componente de grande importancia associado ao
processo de cidadania. Imaginava-se um salto a frente, quando se pode constatar um grande
salto para tras, uma verdadeira regressao civilizatoria, que muito rapidamente mostrou os
portais da barbarie se aproximando. Devido a isto, considerou-se ainda todo um conjunto e
problemas potencializados por situagdes extremas e radicais desencadeadas e vivenciadas
nesses ultimos dez anos. Muitas delas acabaram por alavancar uma realidade de imensas
dificuldades, sendo que, algumas delas, eram consideradas ja ultrapassadas, como a fome, por
exemplo, que associadas a pandemia da COVID-19, foram exponenciadas em tao larga escala.
Trata-se de um conjunto de forcas contrarias elevadas ao grau de importancia e seriedade
muito maior, pois implicam, até mesmo, na sobrevivéncia da tdo fragmentada nacdo brasileira
como uma sociedade republicana e democratica. Vive-se no momento a derradeira luta contra
a implantacdo da barbarie e suas multiplas nuances devastadoras fomentadas por governos
ultradireitistas de tendéncias fundamentalistas, protofascistas, neofascistas e neonazistas, os
principais extremistas da atualidade.

A transformag¢do demandada na educagdo passa, obrigatoriamente, pela emancipagao
dos mais vulneraveis, ainda presos aos ciclos viciosos de avangos e retrocessos historicos.
Condi¢do que jamais serd superada sem a devida radicalizagdo da atencdo e valorizagdo do
processo educativo como o principal fomentador da cidadania no pais, envolvendo todos os
seus atores, ambientes, equipamentos sociais, infraestrutura e principalmente recursos
publicos para viabilizarem essa transformacao.

Nao obstante, durante a Ultima etapa da Educag¢do Bésica, justamente no ultimo
segmento, durante o Ensino Médio, adquire crucial relevancia obter a resposta sobre a

pergunta fundamental desta pesquisa: estdo os cursos da EPT integrados ao EM praticados nas
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escolas da Rede Federal EPCT sendo efetivos na formacao cidada de seus estudantes para a
vida?

Em torno deste contexto, uma revisao bibliografica e documental foi a alternativa de
levantamento escolhida para avancar, durante as condi¢des ainda pandémicas vividas no pais.
As complexas dificuldades que a sociedade brasileira passava, em termos de sobrevivéncia e
desassisténcia, justamente durante o fechamento deste levantamento e na formulagdo da base
textual aqui formulada, que se deu em agosto de 2021, foi um grande obstaculo de se ir a
campo levantar os dados mais adequados, pois vivia-se ainda em plena pandemia da COVID-
19.

O levantamento aqui desenvolvido corrobora explicando e contribuindo para explorar
a percepcao inicial delineada, ratificando ou ndo se os cursos praticados nas modernas escolas
técnicas federais tém, além da exceléncia técnica, a formacao cidada de seus estudantes para a
vida. Esta perspectiva se relaciona com trés outras questdes interligadas a questdo principal,
tais como:

1) Saber se os cursos da EPT integrados ao EM preparam ou ndo os seus estudantes
para melhor entenderem as relagdes entre a sua formacdo e as muitas questdes
contemporaneas que se vivencia no dia a dia da sociedade;

2) Saber se os curriculos dos cursos EPT integrados ao EM estdo ou ndo estruturados
de forma adequada, numa perspectiva pratica de educagao critica, emancipadora,
reflexiva, participativa e inovadora, vistos como elementos fundamentais para se
ter uma formacao cidada e para a vida; e

3) Saber se os curriculos praticados nos cursos da EPT integrados ao EM apresentam
ou ndo uma perspectiva interdisciplinar, transversal e transdisciplinar em sua
integracdo entre as areas de conhecimento estudadas, se tém forte ou fraca
hierarquizagdo entre essas areas, o que, em consequéncia, pode estabelecer graus
de importancia e prioridades distintas entre os saberes, mesmo que se diga o

contrario.

Cabe ressaltar ainda, que a educacdo ¢ vista, de um modo geral, como uma solugio
para muitos problemas na sociedade, embora sofra também diversas criticas. Muitos a vém
como uma panaceia, convictos dela ser capaz de resolver os problemas causados pela elevada
violéncia e criminalidade; dela ser forte aliada para lidar com as altas taxas de desemprego e
baixos saldrios; dela ter a capacidade de superar as diversas formas de discriminagdo e

preconceitos no dia a dia, principalmente aqueles relacionados a raga, género, sexualidade,
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classes sociais e destinagdo de recursos para politicas publicas; dela ser capaz também de
reduzir fanatismos diversos, como o religioso, € o bizarro “negacionismo” cientifico; dela
atenuar a perene manipulacao politica das pessoas et cetera. (Freire, 1980; Silva Filho, 2020).

E também sabida e reconhecida a func¢do social da escola no desenvolvimento das
potencialidades cognitivas, fisicas e afetivas de cada individuo, desde a Educag¢do Infantil, até
o EM, cumprindo um longo periodo de informa¢do e formagdo em seu ciclo basico da
educagdo no pais. Utiliza processos diversos, envolve metodologias, curriculos, didaticas e
avaliacOes, para desenvolver certo padrdo de ensino e aprendizagem sobre os saberes, nas
varias areas de conhecimento e nos mais diversos ambientes de aprendizagem. Prevé-se o
estabelecimento de guias periddicos por meio de projetos politicos e pedagogicos, que
estruturam as estratégias de cada escola, envolvendo-se com o territorio da sua comunidade
escolar. Também ¢é prevista a capacitagdo dos individuos em cidaddos participativos na
sociedade em que vivem, cientes de seus direitos e deveres, seu papel na sociedade, conforme
o processo legal de educar no pais, principalmente apds a promulgacdo da Constituigdao
Cidada de 1988 (Libaneo, 1990; Saviani, 2012; 2018).

Nao obstante, percebe-se também que o resultado produzido pela educagao estd muito
aquém dessa narrativa. Existe uma grande diferenga entre o que se pensa, fala e faz para a
educagdo no pais. Apesar disso, a educagdo ¢ cobrada incansavelmente. Existe na sociedade
muito pouca percep¢do em relagao ao que de fato acontece no chao da sala de aula, isto €, a
realidade sobre as necessidades, dificuldades e expectativas que se entrelacam dentro das
salas de aulas no pais, com seus professores, estudantes e profissionais de apoio, imersos
numa realidade de dificuldades sem fim. Tudo isso configura um certo sistema de ensino, que
se contorce dentro de um modelo arcaico, muito limitado, mas que impode o que de fato pode
ou ndo acontecer na relagdo que se vive entre a escola, os professores e os estudantes, para
proporcionar uma efetiva informagdo, formagao e consequente transformacdo de individuos
em sujeitos. Na grande maioria das vezes, essa realidade ¢ totalmente ignorada e
desconsiderada.

Esse mesmo sistema educacional estabelece uma relagdo distante, fria e incompleta
com seus atores, diante da natureza das demandas associadas ao ato de educar. As praticas de
aprender e ensinar, por exemplo, que se manifestam pela praxis, deveriam ser dialogizadas
nas salas de aula, sejam essas salas de aulas fisicas ou ndao. Na maioria das vezes, o que
acontece, de fato, ¢ o uso das praticas impostas pela via tradicional, diante de um mestre
inquestionavel e interpretando um papel totalmente autoritario, utilizando-se ainda, e cada vez

mais, o que Paulo Freire chamou de “educacdo bancaria”, onde o estudante continua sendo
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visto e manipulado como um mero deposito de contetidos. Esse sistema parece ndo ver ou nao
querer ver o que de fato acontece ao se juntar, num mesmo cadinho, as experiéncias ricas e
diversas proporcionadas pelas salas de aulas. Sdo diversas visdes reunindo as realidades
distintas de cada escola, de cada professor, de cada estudante e de cada profissional de apoio.
Todos interagindo. Todos diante de uma realidade conjunta que ¢ muito maior e que os
envolve. Diversos outros fatores surgem naturalmente, internos e externos a escola. Uma
interconexao de fatores aparentemente despercebidos ou nao compreendidos, que agem e
reagem mediados pela possibilidade da reflexao.

Tem-se também uma complexidade adicional relacionada aos avangos cientificos e
tecnoldgicos, principalmente aqueles inerentes ao entendimento e ao uso das Novas
Tecnologias da Informacao e Comunicacao, as NTICs. Elas embutem questdes relacionadas
as mudangas nos padrdes de trabalho e emprego, as dificuldades de se manter uma renda
minima para a manutencao da vida, assim como em aspectos civilizatorios novamente
envolvidos, presentes em todas essas questoes, que foram exponenciadas durante a pandemia
da COVID-19, assim como a forma que o Estado brasileiro as tratou (ou deixou de trata-las),
mais especificamente na gestao ou falta de gestdo do Governo Federal de Jair Bolsonaro.

Em suma, a inovagdo requerida pela sociedade digital do presente e cada vez mais
artificialmente sapiente e senciente do futuro, vem requerendo mais e maior desenvolvimento
das potencialidades dos aprendentes em inovar, lidar com o imprevisto, ter competéncia de
articular o pensamento critico, tomar as decisdes que se fizerem necessarias, ndo apenas
dentro de uma “caixinha padrao” de coisas conhecidas. Trata-se de um conjunto de demandas
ndo atendidas pelo modelo convencional e tradicional praticado pelo ensino no pais ha
séculos, que se baseia ainda numa educacdo predominantemente tradicional e bancdria,
ressalta-se, preconceituosa e segregacionista. Além disso, com pouco ou nenhum foco nos
aspectos criticos, emancipadores, participativos e inovadores requeridos do cidadao habilitado
destes tempos que se estd vivendo. Em termos praticos, a educagdo praticada limita a
capacidade e a potencialidade de participagdo dos atores da educacdao nesse processo, tanto
por parte do educando, quanto por parte do educador.

O que se percebe nessa dicotomia vivida pela educagdo no pais ecoa de forma
preponderante com o que fora dito pelo reconhecido educador José Pacheco (2017), fundador
da inovadora Escola da Ponte, em Portugal, ao afirmar que o modelo da educagdo utilizado
no Brasil ¢ de estudantes do século XXI, sendo “ensinados” por professores do século XX,
por meio de praticas do século XIX. Essa ¢ a realidade perpetrada no sistema publico

educacional brasileiro. Algo decorrente de escolas obsoletas, professores desatualizados e
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estudantes que recebem uma informacao defasada, propiciando uma formagao precaria, que
pouco forma de fato e, menos ainda, torna-se incapaz de transformar a realidade desses
estudantes, induzindo severos impactos a relevancia da efetividade da segunda triade da
educacdo apontada: INFORMAR-FORMAR-TRANSFORMAR.

A grande massa da populacdo que depende do ensino publico, acaba sendo mal-
informada e muito mal formada para a vida no contexto brasileiro. Esta realidade, na pratica,
denota que poucos ou muito poucos individuos sdao habilitados a serem agentes
transformadores no pais, diante da educagdo que recebem. Quanto ao contexto planetério,
menos ainda é de se esperar dessa massa.

Informar, formar e transformar € o cerne do processo de transformagdo necessario na
educacdo, visando construir sujeitos conscientes e ativos®, capazes de se autogerirem e com
isto, estarem habilitados a inovarem, participando com autonomia na sociedade. Isto posto,
remete a visdo marxiana, gramsciana ¢ marxista de se identificar a importancia da educacao e
entender principalmente sobre a validade do seu fator estratégico emancipador a ser projetado
no individuo e no seu coletivo, por meio do desenvolvimento de uma educacdo integral. Nao
obstante, certos entendimentos sobre esses conceitos fundamentais parecem gerar uma
disfuncdo cognitiva ampla em grande parte da sociedade brasileira, como se tivesse sofrido
algum tipo de lobotomia. Preserva-se conceitos fundamentados muitas vezes na ignorancia e
no preconceito das pessoas sobre certas terminologias, algo que precisa ser dissipado no
horizonte limitado da estupidez, de modo a gerar visibilidade para uma compreensao efetiva.

Cabe ressaltar que a educag@o no pais escancara uma divisdo de classes crudelissima,
embora seja formalmente negada, propiciando uma problematizagdo mais emblematica.
Amplia-se desigualdades sociais de toda ordem, que sdo refletidas diretamente na qualidade
da educacdo que se fornece. Portanto, explorar o processo de educar, através de um de seus
elementos organizativos fundamentais, como o curriculo, expde uma via pratica e objetiva

para que se possa agir diretamente na solugdo da equacio civilizatoria®, que cada vez mais

2 A consciéncia reflexiva e a atividade sdo dois atributos constituintes da praxis que permitem a
distingdo do sujeito emancipado daquele subordinado, diante da qual Gramsci aponta para a natureza
evolutiva e histérica do homo e define a realidade como “resultado da relacdo dialética entre o homo
e as condicGes praticas da sua atividade”. Decorre que a praxis € um conceito global, com uma base
cognoscitiva e afetiva em sua realizacdo pelos seres humanos. Portanto, o sujeito da praxis, isto é, o
ser humano, é um ser simultaneamente racional, sensivel, emocional e afetivo (Arruda, 2009, p. 22-
23).

3 E possivel afirmar que a equacio civilizatéria ja foi detectada ha muito tempo, mas a educacio ainda
ndo se preocupa em resolvé-la nem ao menos analisa-la. E, cada vez mais acentuada na variacdo de
seus componentes, a dinamicidade dessa equacdo se faz mais evidente e ainda mais aterrorizante no
século XXI: a mobilidade humana, a imigracdo degradante em busca das benesses da civilizagdo ao sul
da Europa, a inexorabilidade da escassez de energia, o agravamento da questdo hidrica, o
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gera impactos significativos na sociedade brasileira e que acaba por reconfigurar as suas
potencialidades.

Em termos praticos, esta proposta desenvolve uma analise de aprofundamento do
entendimento sobre o uso do curriculo refletindo as suas potencialidades, contextualizando os
aspectos historicos, sociais e culturais ligados a educagdo; em seguida analisa a legislacao,
principalmente aquela relacionada aos IFs, e a que impde a contraditoria e obrigatoria Base
Nacional Comum Curricular, a BNCC, com o foco do Novo Ensino Médio, o NEM. Mais
adiante estabelecera um certo didlogo entre as principais abordagens pedagogicas, como a
libertadora, a critica, a complexa e a multicultural, visando estabelecer a base tedrica
sustentadora da integracdo curricular necessaria. A partir desse ponto, visa produzir uma
analise fundamentada nesses critérios sobre um determinado curso, de uma determinada
escola, dentro de um nodo dessa rede de IFs. Trata-se do Curso Técnico em Informatica para
Internet Integrado ao Ensino Médio, oferecido no Campus de Engenheiro Paulo de Frontin
(CEPF), do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, o IFRJ.

Este conjunto de dados levantados na pesquisa ¢ a base para a mensuragao e analise do
que se encontra planejado como curriculo no contexto da formagdo. Retine um conjunto de
informagdes e saberes passiveis de abordagens e possiveis praticas pedagogicas no chido da
sala de aula, potencializando ou ndo a oportunidade de ampliar a qualidade da vida de seus
“estudantes cidaddos”, para além dos “muros” escolares. Desta forma, tornou-se possivel
construir o relatorio de avaliagdo curricular do curso em questdo e que consta no Apéndice A,
de maneira explicativa e exploratoria em relacdo as hipoteses configuradas. Estabelece-se um
diagnoéstico proveniente da aderéncia (ou ndo) do curriculo do curso estabelecido ao
enfrentamento dos problemas contemporaneos e se a abordagem pedagodgica prevista
oportuniza a transversalidade tematica como alternativa docente.

O tema da pesquisa suscita oito vieses de andlise, tidos aqui como imbricados na
formulacao do entendimento sobre o problema identificado e que possibilita uma alternativa
transdisciplinar de construcao desse diagnostico mencionado. Acredita-se também que esse
diagnoéstico podera auxiliar na possivel mensuracdo do esfor¢o e da formulagdo de uma
proposta de solucdo, em outro momento futuro. Sdo eles: o educacional, o tecnologico, o
sociologico, o antropologico, o psicologico, o econdmico, o cultural e o politico. Todavia,
opta-se por restringir mais detidamente ao aspecto educacional, embora haja referéncias mais

gerais as demais sete areas de conhecimento e na melhor identificagdo do problema ao longo

desmatamento florestal, a produgdo de lixo eletrénico, o excesso de consumo sdo apenas algumas
novas varidveis, que vém “rechear” a complexa equacgao civilizatéria, que de todos, indistintamente,
vem requerer sua participagdo na resolugdo da mesma. (Bazzo, 2016, p. 78; 2019, p. 179-202).
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da pesquisa.

Portanto, a percepcdo do problema identificado na EPT se insere numa perspectiva
histérica, social e cultural, trazendo as complexidades que implicam tomar como base central
de embasamento dessa andlise em quatro pensadores, como Paulo Freire, Henry Giroux,
Edgar Morin e Jurjo Torres Santomé.

A pedagogia problematizadora, critica, emancipadora e libertadora de Paulo Freire
fornece a principal sustentagdo teorica para a identificacdo e problematizagao da situagdo
identificada, dada a importancia da sua dimensdo cultural, no processo de transformacgdo e
libertagdo do individuo, de objeto para sujeito. A educacdo freiriana ¢ muito mais do que um
conjunto de instrugdes formatadas de maneira mais acessivel e inteligivel, pois ¢
essencialmente transformadora e vivencial, ao fincar suas raizes revolucionarias na cultura
das pessoas, da coletividade, através do didlogo. Freire estabelece uma via de entendimento

sobre a educagdo e a cidadania que esta pesquisa adota, uma vez que:

A educacdo com vistas a cidadania é o objetivo de Freire desde o comeco de sua
atuacdo como educador. A cidadania em Freire ¢ compreendida como apropriagdo da
realidade para nela atuar, participando conscientemente em favor da emancipagdo.
Para Freire cidaddo pode ser e deve ser o lavrador, a faxineira, o assalariado, as
mulheres do campo, da faxina, as que vivem do salario, as funcionarias publicas. Todo
ser humano pode e necessita ser consciente de sua cidadania. E necessario que seja
consciente de sua situacdo e de seus direitos e deveres como pessoa humana. O
humanismo progressista esta associado a vivéncia da cidadania em uma realidade e
com a qual o sujeito se encontra (HERBERT, 2008, p. 120).

A pedagogia critica de Henry Giroux talvez seja uma daquelas que mais
declaradamente estdo vinculadas ao pensamento orgdnico de Gramsci sobre a educagdo,
principalmente sobre o papel do educador, como “intelectual transformador”, na conducao do
processo de educar, lidar com as diversas possibilidades que fogem a planejamentos da vida.
Giroux tem uma visdo atualizada e trafega no contexto politico, cultural e educacional de
maneira desenvolta, integrativa e transformadora em suas pesquisas e produgdo cientifica,
complementando sua linha de discernimento em vérias frentes convergentes, adentrando pelas
estratégias de midia e propagandas subliminares de dominagdo. Sempre mantém grande
coeréncia e uma conexao visiondria, que o distingue como um dos intelectuais mais influentes
no mundo. Dialogou diretamente com Paulo Freire sobre as diversas convergéncias mutuas
necessarias ao estabelecimento de um genuino processo transformador da sociedade pela via
educacional e democratica, que esta pesquisa utiliza de forma fundamental, assim como no
contexto da pedagogia critica.

Referimo-nos as pedagogias criticas como um conglomerado de perspectivas
que tomam emprestados principios e orientagdes dos idearios de John Dewey,
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da Escola de Frankfurt da Teoria Critica, de Antdnio Gramsci, de Paulo
Freire, das perspectivas feministas, dos modelos antirracistas e até da
educagdo popular e os aplicam a andlise das instituicdes educativas
(FISCHMAN; SALES, 2010, p. 12).

O modelo de ambiente educacional perpassa também pela visdo integradora apontada
pelo mestre centendrio que ¢ Edgar Morin. Ele constréi um método disruptivo através da
mesma ¢ fundamental ferramenta que Paulo Freire e Giroux utilizam: o didlogo. Procura
elucidar a profundidade do pensamento complexo a partir da derrocada do modelo iluminista,
que fraciona a realidade para, assim, melhor entendé-la. A abordagem de Morin sobre a
interdisciplinaridade o permitiu integrar e desintegrar os saberes, identificando uma dindmica
de “ordem-desordem” que faz parte do mundo que se vive, inconcluso, em continua
transformagdo. Morin vé€ a transformagdo como o elemento fundamental para a inovagao.
Desta maneira, Morin, que diz ter construido uma vida e ndo apenas uma carreira, possibilita
surgir um conhecimento polissémico, interdisciplinar, transversal e, como se fosse tecer em
conjunto um feixe de saberes convergentes.

A atualidade do pensamento de Jurjo Torres Santomé traz uma revigorante atualizagdo
sobre a abordagem curricular, travando um debate sobre a necessidade do curriculo integrado
como campo possivel de invencdo de mundos plurais e emancipatdrios, assim como
evidenciando a necessidade de uma atualizagdo do pensamento juridico contemporaneo ao
abordar a justica curricular e a justica social, contribuindo para praticas escolares e
pedagbgicas mais inclusivas.

A abordagem socioldgica se associa ao desenvolvimento do capital humano e social de
Pierre Bourdieu, dentro da sua visdo critica revisada e atualizada, assim como retrocede e
recupera os estudos e a obra de Marx, Engels, Gramsci, Lukidcs e Althusser, que tém
demonstrado ser uma revigorante op¢do de entendimento sobre diversas questdes
hegemonicas e reprodutivistas relacionadas a educacao, que retornam em momentos de crise €
imensa confusdo, como o atual, trazendo discernimento profundo e, por mais que sejam
contestados, sdo atuais € continuam sendo visionarios € necessarios.

Em suma, constrdi-se uma proposta de entendimento com significativa base de
sustentagdo teorica para melhor fundamentar a necessidade do amadurecimento consciente do
individuo, para que, assim, ele possa gerar certo mecanismo pessoal de entendimento e defesa
dos principios e valores universais que precisam ser experimentados e vivenciados
plenamente na escola. Esta, por sua vez, precisa lhe fornecer a estrutura e a infraestrutura

demandada para o sucesso da praxis transformadora desse individuo em sujeito. Neste estudo,
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focalizando o EM, com a participa¢do e contribui¢do desse individuo em formagao, gerando e
praticando as competéncias fundamentais, para identificar os fetiches do poder no exercicio
da dominacgdo das classes sociais ¢ levantar autodefesas individuais e coletivas frente as
armadilhas nocivas a civilidade num ambiente republicano, democratico e de cidadania plena.
Em outras palavras, uma vacina para inocular uma ame¢a sempre perigosa em termos de
dominacao e subalternizagao.

Devido a isto, cabe apontar que, no tocante a problematizacdo da educacao
tecnologica, Walter Bazzo e Jean-Claude Guillebaud sao portadores de uma visao refundadora
em torno da solu¢do da equacao civilizatdria originalmente identificada por eles.

Portanto, pretende-se refletir sobre a potencialidade transformadora da educacdo
integrada numa perspectiva critica, a luz da atualidade, analisando o papel vital do curriculo
integrado na educagao, com o foco na EPT integrada ao EM das escolas da rede dos IFs.

O Brasil de agora parece ter potencializado ao extremo a TUnica alternativa nao
revolucionaria que se permite chegar, que €, na pratica, ter que investir radicalmente na
educagdo, de forma a se estabelecer, por meio dela, as condi¢des de se obter de fato a
cidadania plena, para que se aprenda de uma vez por todas o que ¢ ser republicano e o que ¢
ser democrata, isto durante a Educa¢ao Basica.

Caso contrario, o unico horizonte que se chega ¢ de instabilidade social e politica
crescentes, até a eclosdo da barbarie. Algo eminente que se percebe ¢ que esse conflito estd
muito proximo, com alto risco de explodir. Espera-se que a parte da sociedade, que demonstra
ser pouco comprometida, ndo continue omissa ¢ pagando para ver no que acontecerd, pois,
esse “jogo de roleta russa” configurado, podera ser um desastre para todos os lados, sem
qualquer vencedor entre os participantes.

Portanto, essas demandas se relacionam a:

1) Aprender a aprender;

2) Saber selecionar o que aprender;

3) Aprender a compartilhar conhecimentos e saberes;

4) Discernir sobre fatos e fenomenos do dia a dia;

5) Saber se posicionar de maneira critica;

6) Saber identificar as narrativas falaciosas e manipuladoras do pensamento e da

acgao;

7) Assumir o papel de sujeito e ndo de objeto;

8) Ser reflexivo diante da vida e dos problemas da vida;

9) Saber se inserir participativamente no seu tempo historico;
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10) Saber analisar e refletir criteriosamente sobre como agir e proceder diante das

histérias que ouve e que 1€;

11) Entender o valor da civilidade no convivio em sociedade;

12) Saber distinguir um cédigo de conduta que contemple a ética;

13) Saber conviver e repeitar os diferentes e as suas diferencas; e

14) Valorizar a humanidade de cada ser como valoriza a sua.

Conforme esses poucos itens compilados, tem-se na praxis o espelhamento de um

comportamento diferenciado, em que a ética e a sustentabilidade da vida sejam pertinentes as

realidades cultivadas quase que naturalmente, como fruto das relagdes pessoais, locais,

comunitarias, nacionais e planetaria. Um processo tecido e construido em conjunto, conforme

aponta uma das linhas de reflexdo de Morin (2013, p. 183-184) e que ¢ reconhecidamente cara

a esta pesquisa:

Na medida em que sdo mal percebidas, subvalorizadas, separadas umas das
outras, todas as crises da humanidade planetaria sdo, a0 mesmo tempo, crises
cognitivas. Do modo como nos foi inculcado, do modo como foi impregnado
na mente, nosso sistema de conhecimento conduz a importantes erros no
autoconhecimento. Nosso modo de conhecimento subdesenvolveu a aptidao
de contextualizar a informacdo e integra-la em um conjunto que lhe dé
sentido. Submersos na superabundancia de informagdes, para nos, fica cada
vez mais dificil contextualiza-las, organiza-las, compreendé-las. A
fragmentacdo ¢ a compartimentalizacdo do conhecimento em disciplinas nio
comunicantes tornam inapta a capacidade de perceber e conceber os
problemas fundamentais e globais. A hiperespecializagdo rompe o tecido
complexo do real, o primado do quantificavel oculta a realidade efetiva dos
seres humanos. Nosso modo de conhecimento fragmentado produz
ignorancias globais. Nosso modo de pensamento mutilado conduz a agdes
mutilantes. [...] A reforma do conhecimento exige a reforma do pensamento.
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CAPITULO 1

O CURRICULO
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1.1 - FUNDAMENTOS CONCEITUAIS

Curriculo ¢ uma palavra de origem latina que provém de curriculu. Entre os seus
significados de uso mais comuns tem-se caminho, sentido, trajeto, pista ou circuito. Sofreu
algumas variacdes, culminando em lista, matérias, parte de um curso ou formacao; gerando
ainda um aportuguesamento proveniente de curriculum, como em curriculum vitae. Dessa
forma expressa também a carreira construida em vida, assim como o preparo profissional de
um individuo para a vida (Ferreira, 1986, p. 512). Deriva etimologicamente da mesma raiz de
cursus ¢ currere, oferecendo um sentido duplo de entendimento. Tanto traz a ideia de
percurso, quanto a ideia de carreira e curso, que, por sua vez, implicam na ideia de conteudo,
planejamento, sequéncia, ordem e movimento.

Desde a Idade Média a ideia de curriculo foi usada para a classifica¢do de disciplinas
através do trivium e do quadrivium’. Podia em sua significagdo também se referir 4 ordem
estabelecida como “sequéncia” e a ordem como “estrutura”. Nesta ultima forma de expressao,
historicamente remonta a primeira associagao conhecida de curriculo a praticas educativas
usadas no século XVI, tanto em universidades como em colégios e escolas da Europa, a partir
do modus’, conforme o entendimento do percurso formativo utilizado (Andrade, 2016, p. 83;
Silva, 2006, p. 4820; Hamilton, 1992; Goodson, 1995, p. 7).

Pode-se dizer que o curriculo, desde as suas origens, tem se mostrado como um
recurso regulador do conteudo e das praticas educativas no decorrer dos processos de ensino e
aprendizagem. Torna-se um elemento importante cujo desenvolvimento ganha corpo,
estrutura, estatura e identificagdo no processo formativo, como fruto de uma pratica e sua
persisténcia, gerando impacto em sua colheita, junto ao grupo de individuos que o utiliza.

Gimeno Sacristan reflete que:

[...] ele se comporta como um instrumento que tem a capacidade de estruturar
a escolarizagdo, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagogicas,
pois dispde, transmite e impde regras, normas € uma ordem que sdo

4  Trivium e quadrivium s3o as chamadas “Artes Liberais Classicas”, ou “As Sete Artes Liberais”,
constituiram o modelo de educagdo durante a antiguidade classica e a Idade Média. O termo “Liberal”
procede do latim liber, que significa “livre”, no sentido de ter liberdade para escolher a instrucdo, para
procurar a educacdo, sob a orientacdio de um mestre. O trivium tratava das trés vias liberais
associadas a mente humana: a retdrica, a gramatica e a ldgica, sendo assim a conjugacdo dessas trés
habilidades e quadrivium tratava das outras quatro vias liberais associadas a matéria: a aritmética, a
geometria, a musica e a astronomia.

5  Modus vem de Modus et Ordo Parisienses, é o conjunto de normas pedagdgicas que caracterizavam o
ensino na cidade de Paris, na Franca, e lhe conferiam uma personalidade Unica e original em que
Modus designava a combinacgao e a subdivisdo das escolas em classes, com a retengdo da instrucdo de
maneira individualizada e Ordo designava ordem com dois significados: o primeiro é sequéncia, a
ordem de ocorréncia dos eventos; e o segundo coeréncia, sociedade ordenada (Hamilton, 1992).
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determinantes. Esse instrumento e sua potencialidade se mostram por meio de
seus usos ¢ habitos, do funcionamento da institui¢do escolar, na divisao do
tempo, na especializagdo dos professores e, fundamentalmente, na ordem da
aprendizagem (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 20).

O curriculo ¢ um elemento estratégico no processo de educar. Ele ndo é neutro e nem
estatico. Ele ¢ um reflexo da visao de mundo de quem ensina e de quem aprende, algo pratico,
numa continua transformagao, perante a realidade de atender as necessidades diversas que se
manifestam no chdo da sala de aula. E como um fruto das relagdes trocadas e dialogadas entre
os multiplos atores que interagem no processo de educar, tanto ensinando como aprendendo.
N3do obstante, esse entendimento sobre o curriculo é relativamente recente, no contexto de sua
historia e utilizagao.

Entende-se também que o curriculo tem uma estrutura basica, comum, mas também
pode incorporar, evoluir, desenvolver e adaptar demandas individuais e coletivas que surgem
nos continuos movimentos de ensinar e aprender, conforme o contexto freiriano de ler o
mundo e a palavra continuamente, adquirindo a consciéncia e a libertagao.

As praticas pedagogicas sao entendidas, neste documento, como o resultado da visao
de mundo que cada um dos atores da educagio adquire e carrega em seu dia a dia. E uma
pratica construida e aperfeicoada perante uma convergéncia de vivéncias e convivéncias
historicas, sociais e culturais, num processo de relacionamentos entre si. Algo ativo, vivo,
pulsante continuamente. Muitas dessas praticas demandam fundamentalmente de um
ambiente democratico e participativo para que a sua manifestacdo plena acontega e,
decorrente disto, resulte em exceléncia de interdisciplinaridades e transdisciplinaridade.
Entende-se também que a formacdo humana ¢ estruturada, sistematizada e desenvolvida
conforme uma dire¢cdo e planejamento. Possui certa complexidade a ser determinada pelos
atores deste processo, sendo que, muitas delas, em tempo real de sala de aula, de acordo com
o nivel de organizagdo do estabelecimento escolar, da capacitacdo de seus professores e da
participacao de seus estudantes nesse processo como um todo.

No pais, as instdncias administrativas da educacdo, com seu sistema educativo,
parecem exercer certo fetiche sobre esta tematica. Isto ndo se trata de uma exclusividade
brasileira. Diversas iniciativas ocorreram e continuam ocorrendo na linha do tempo historico
brasileiro, em que a construcao e a reconstru¢ao do processo de educar parecem ser uma etapa
inacabada, algo epistemologicamente pendente de solugdo, sendo o curriculo um reflexo

disto.
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O atual exemplo propiciado pela implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a
BNCC, nacionalmente, ¢ um caso a ser observado, potencializando reflexdes diversas. A
sinuosidade dos caminhos seguidos por esse processo sdo flagrantes. Vao desde a imposi¢ao
de propositos e conteudos, expondo as costumeiras garras do autoritarismo brasileiro, sempre
presente na educagdo publica do pais. Apesar da sua concepg¢do inicial, a burocracia e os
interesses empresariais tomaram conta da iniciativa. Afinal, a fatia de recursos publicos para a
educagdo nao ¢ nada desprezivel. As sorrateiras forgas de sempre se movimentam, disputam e
se apoderam de uma significativa fatia do orcamento nacional da educagdo, como sempre
ocorre. Nada mais efetivo do que gerar confusdo e barulho mididtico para desacreditar uma
ideia original. Sucessivas defini¢des e redefinigdes, formulagdes e reformulacdes e a
reconfiguragao de um quadro mais nefasto ainda para a educagao se estabeleceu. O que era
ruim passou a ser pior ainda, subvertendo as expectativas e as decisdes demandadas nesse
processo. O resultado final produzido estad em curso de implantacdo. Nao houve um efetivo
debate produtivo e relevante junto a imensa comunidade interessada, apesar das tentativas de
um dos lados. Ja se atravessa por trés governos diferentes desde 2015. Tem-se como sintese
dessa experiéncia um grotesco retrato da sociedade brasileira, com a sua elite dominante e o
Estado aparelhado a seu servigo, impondo o que acha ser importante e desconsiderando aquilo
que for diferente da maneira dessa elite entender sobre outras formas de pensamentos, visoes,
formulagdes e praticas sobre o tema comum, que € a educacao.

Em paralelo, ¢ possivel deduzir como num reflexo, a qualidade da democracia no pais,
a sua maturidade politica, social e econdmica do seu exercicio. S3o diversas situagdes
degradantes configuradas, nas quais o povo brasileiro esta submetido e acaba sendo cumplice.
E uma tragédia autoritaria, vestindo uma fantasia dissimulada de democracia republicana,
tutelada de fato pelo poder econdmico e os interesses internacionais em nome do povo, pelo
povo e com o povo, pois, de certa forma, o povo acaba dando o seu aval para que isso
acontega.

Apesar da maquiagem democratica e participativa proposta inicialmente, o resultado
desse processo da BNCC e o documento final, no qual ela se constitui hoje, sdo, na pratica,
uma imposicdo do pensamento ideologico vigente que assume o Estado, com algumas
variagoes na sua forma de manifestacao, durante determinados periodos de governos distintos.
Reflete uma costura malfeita, superficial e perniciosa para educagdo e, em seu sentido mais
pleno, para a sociedade brasileira.

Tem sido comum, na historia do Brasil, as instancias administrativas superiores da

educagdo assumirem o curriculo como um patrimonio seu e, diante disto, monopolizarem as
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discussdes e as decisdes a seu respeito. Exercem um tradicional e arrogante papel de
dominagdo social no exercicio do poder, que culmina na manutengdo de um status quo em
continua degradacao da educagdo publica e da sociedade resultante. O resultado gerado com a
BNCC nao ¢ diferente daquilo que a bicentenaria histéria de independéncia do pais ja
produziu: mais e mais desigualdades.

Este trabalho escrito em 2021 e concluido em 2022 sugere olhar para o pais, sua
situagdo politica, social e econdmica para que as conclusdes pertinentes sejam melhor
entendidas. Isto impacta a educagdo e, por decorréncia, o curriculo adotado e praticado, ¢ um
elemento fundamental para se construir este entendimento, por meio das abordagens
pedagogicas que ele inspira.

As posturas sobre o curriculo e at¢é mesmo sobre a educagdo como um todo, t€ém
resultado em desgastantes e tumultuadas propostas pouco efetivas. Algumas delas vazias e
improdutivas, que ndo adentram no ponto focal da pratica pedagogica e deixam claro uma
demagogica luta de classes, assim como a perpetuacao do poder dominante e a destinagdo de
recursos publicos, cada vez maiores, desavergonhadamente, a uma elite sempre bem servida e
bem representada pelas estruturas juridicas, politicas e econdmicas constituidas (Tezani,
2016, p. 30; Pedra, 1993; Moreira, 1990; Goodson (1995); Moreira e Silva, 2002).

Entdo, ndo sera facil melhorar a qualidade do ensino se ndo se mudam os
contetidos, os procedimentos e os contextos de realizagdo dos curriculos.
Pouco adiantara fazer reformas curriculares se estas ndo forem ligadas a
formacao dos professores. Nao existe politica mais eficaz de aperfeicoamento
do professorado que aquela que conecta a nova formagdo aquele que motiva
sua atividade diaria: o curriculo (GIMENO SACRISTAN, 2017, p.10).

O curriculo tem sido a principal ferramenta do sistema educativo para apontar a
dire¢do do processo de formag¢do. Embute em seu cerne, na grande maioria das vezes, uma
visdo fordista de enquadramento das necessidades educativas do pais numa plataforma,
geralmente em rede, concebida dentro de uma estratégia de produgao e prestacdo de servigos
educacionais. Esta tem sido a pratica comum. Na grande maioria das vezes despreza o
conhecimento escolar construido de forma relevante no seio da esfera publica educativa,
como uma insignificante simplificagdo de conhecimentos produzidos fora da escola, como
Moreira ¢ Candau (2007) observam. Algo que acaba reverberando uma dicotomia entre
quantidade e qualidade, apesar dos muitos discursos, alguns deles propositalmente utopicos e
politicamente convenientes em sua contemporaneidade, que atacam e destrocam a educagio,

principalmente o segmento da educagdo publica, cujo segmento € foco deste trabalho.
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O curriculo, nessa perspectiva, constitui um dispositivo em que se concentram
as relagdes entre a sociedade e a escola, entre os saberes e as praticas
socialmente construidos e os conhecimentos escolares. Podemos dizer que os
primeiros constituem as origens dos segundos. Em outras palavras, os
conhecimentos escolares provém de saberes e conhecimentos socialmente
produzidos nos chamados “ambitos de referéncia dos curriculos” (MOREIRA
e CANDAU, 2007, p.22).

A natureza mais elementar da estrutura curricular nesta visdo demanda uma oferta
educacional predominantemente democratica e cidada, em sua esséncia conceptiva € na sua
praxis coletiva. No dia a dia, ela precisa conviver com o paradoxal e autoritdrio sistema
educativo vigente. Um sistema calcado numa visao de producdo de conteudos de maneira
predominantemente capitalista, que pretende enquadrar as demandas numa escala industrial
formatada, como se isso fosse possivel em termos de conciliar os aspectos qualitativos e
quantitativos de ensinar e aprender, na realidade das praticas educativas de um pais como o
Brasil, com suas propor¢des, imensas complexidades e poucas tecnologias sociais disponiveis.

O curriculo € uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e
dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de
socializagio cultural nas escolas. E uma pratica, expressdo, da fungdo
socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em
torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se
encontra a pratica pedagodgica desenvolvida em instituicdes escolares que
comumente chamamos ensino. E uma pratica que se expressa em
comportamentos praticos diversos. O curriculo, como projeto baseado num
plano construido e ordenado, relaciona a conexdo entre determinados
principios e a sua realizagdo, algo que se ha de comprovar e que nessa
expressdo pratica concretiza seu valor. E uma pratica na qual se estabelece um
dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que
reagem frente a ele, professores que o modelam, etc. Desenvolver esta
acepcdo do curriculo como ambito pratico tem o atrativo de poder ordenar em
torno deste discurso as fungdes que cumpre ¢ o modo como as realiza,
estudando-o processualmente: se expressa numa pratica ¢ ganha significado
dentro de uma pratica de algum modo prévio e que ndo ¢ fungdo apenas do
curriculo, mas de outros determinantes. E o contexto da pratica, a0 mesmo
tempo em que é contextualizado por ela (GIMENO SACRISTAN, 2017, p.
15-16).

As nogdes de historia, epistemologia e curriculo tém sido objeto de certa hibridizagao
em seu entendimento na atualidade, geralmente entrecruzados por visdes distintas em termos
de poder e ideologia, manifestas numa aparente disputa sobre a hegemonia. Nessa orbita
gravitam as abordagens de tendéncias criticas, pos-modernas e pds-estruturalistas, com seus

construtos socio-histoéricos principalmente, produzindo “hibridos culturais” (Lopes e Macedo,

2002, p.16).
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E sabido que Bourdieu identificou no curriculo “um Jocus no qual se trava um embate
entre atores e/ou instituigdes em torno de formas de poder especificos que caracterizam a area
em questao” (LOPES e MACEDO, 2002, p. 17). Goodson ¢ Popkewitz, apesar de estarem em
trincheiras distintas, podem ser também entendidos como um reflexo dessa hibridizacao
identificada. O primeiro entendendo que a epistemologia escolar ¢ muito mais historica do
que cultural, evidenciando uma luta de classes, estando articulada a escolarizagdo publica
oferecida pelo Estado e voltada para a manutengdo da estrutura social vigente, em que o
curriculo ¢ visto como uma “construc¢do social”’; o segundo, Popkewitz, entende o curriculo
como uma “imposi¢ao do conhecimento do ‘eu’ ¢ do mundo que propicia ordem e disciplina
aos individuos” numa “epistemologia social da escolarizagdao”. Ambos t€ém o poder como
elemento componente na regulagdo social. Embora um olhe para a metodologia de anélise do
curriculo de uma determinada forma e enfoque e o outro autor de outra, existem similaridades
complementares que podem ajudar a desvendar a complexidade estabelecida na outra triade
associada a educagao: CURRICULO-CONHECIMENTO-PODER (Goodson, 1995, p. 132;
Popkewitz, 1994, p. 185, 192, 174; Ferreira e Jachn, 2010, p. 6-12).

A fundamentagdo conceitual aqui estabelecida visa situar o didlogo essencial sobre as
questdes, tais como: focalizar a aten¢do nas crises de acumulagdo do capital ao longo da
histéria; a escola sendo tratada como parte do “aparelho ideologico do Estado” (Althusser);
que reproduz a estrutura social com a sua “violéncia simbolica” (Bourdieu e Passeron); numa
visdo dual ou binaria orientada pelos interesses da classe dominante, capitalista (Baudelot e
Establet); na “biopolitica” e no “biopoder” (Foucault, Hardt e Negri); nas nogdes de conflito,
resisténcia e luta contra a hegemonia (McLaren, Apple, Young, Giroux e Freire) e nas relagdes
entre o poder, a ideologia, o controle social e a forma como os conhecimentos sao
selecionados, organizados, tratados e priorizados pela escola (Young, Apple, Gimeno
Sacristan, Silva, Frigotto, Moreira, Goodson, Popkewitz e Torres Santomé) e uma educagao
para a vida (Freire, Giroux, Morin e Torres Santom¢). Em suma,

Os estudiosos do campo do curriculo orientados pelos fundamentos das teorias
criticas deslocam, em um primeiro momento, o eixo da reflexdo das questdes
pedagdgicas e de aprendizagem, para a busca de conex@o entre saber,
curriculo, ideologia e poder. Os estudos de curriculo valendo-se do referencial
tedrico da psicandlise, da fenomenologia e da hermenéutica voltam-se para os
processos de exclusdo escolar por intermédio do contetido curricular, na
medida em que este possa estar desenvolvendo determinadas formas de
raciocinio em detrimento de outras, privilegiando certos contetudos, relegando
alguns e silenciando outros (SILVA, 2006, p. 4819).

1.2 - AS TEORIAS SOBRE O CURRICULO
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Sao muitas as abordagens teodricas constituidas por autores € movimentos intelectuais
sobre o curriculo e elas ocorrem sob diversos aspectos e reflexdes, sendo algumas comuns e
outras por caminhos bem especificos. H4 convergéncias e divergéncias variadas. Percebe-se
também certa confusdo de terminologias, devido a diversidade de reflexdes. Por exemplo,
cabe ressaltar as diferengas entre as teorias educacionais, as abordagens pedagdgicas, as
correntes epistemologicas de ensino, as metodologias educacionais e outras categorizagoes
inerentes & Educacdo, assim como as teorias sobre o curriculo, conforme melhor apresentadas
no Glossario que a pesquisa apresenta.

Do ponto de vista académico, pode-se classificar as teorias sobre o curriculo em trés
grandes grupos, embora haja outras classificagdes. As diferengas entre elas sdo pertinentes,
mesmo dentro de cada uma dessas categorizagdes, conforme as utilizadas por Silva (2022),
que as classificou como tradicionais, criticas e pos-criticas.

O curriculo ¢ um campo de constantes debates na educagdo. Tem-se uma grande
diversidade em termos de producdo académica relevante e esta pesquisa nao pretende entrar
no clamor deste debate. A ideia ¢ trabalhar junto a algumas das contribui¢des produzidas
sobre as teorias criticas e pds-criticas, na maioria das vezes buscando aproximagdes possiveis
entre alguns de seus principais expoentes. Avancando e desenvolvendo uma proposta
epistemologica no contexto da viabilizagao da cidadania por meio da educagao.

Conforme esse entendimento, as teorias sobre o curriculo estdo inseridas num processo
historico, social e cultural. Elas carregam consigo, uma proposta pedagdgica ou parte dela
embutida. O rapido transitar por algumas das diversas abordagens ¢ o caminho escolhido para
agregar dos saberes que de fato interessam ao referencial tedrico estabelecido, associando e
produzindo as reflexdes necessarias e confrontar as hipoteses sugeridas anteriormente.

Em termos gerais busca-se categorizar as trés abordagens tedricas sobre o curriculo em
trés segmentos de afinidade: o tipo principal de discurso utilizado, a principal forma de
abordagem teorica e os termos mais conceituados em cada teoria.

As teorias tradicionais tém o discurso cientifico; sua abordagem ¢ técnica; e os
principais termos e conceitos mais discutidos s3o: ensino, aprendizagem, avaliagdo,
metodologia, didatica, organizagdo, planejamento, eficiéncia, objetivos, disciplina, ordem,

regra e tecnicismos®.

6  Adaptado pelo autor com base em Silva (2022, p. 17).
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Quanto as teorias criticas, seu discurso na maioria das vezes ¢é dialético; sua
abordagem ¢ geralmente comunicativa; seus principais termos e conceitos mais discutidos
sdo: ideologia, reproducao cultural e social, poder, classe social, desigualdade, capitalismo,
relacdes sociais de producdo, conscientizacdo, emancipagdo, libertacdo, curriculo oculto,
resisténcia, luta, conflito, marxismo, neomarxismo, conhecimento e saber’.

Em relagdo as teorias pds-criticas, seu discurso na maioria das vezes € subjetivo; sua
abordagem também ¢ geralmente subjetiva; e seus principais termos € conceitos mais
discutidos sdo: identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo, discurso, cultura,
saber, conhecimento, representacdo, poder, género, raga, etnia, sexualidade, feminismo,

multiculturalismo, pds-modernismo, pds-colonialismo, queer, pos-estruturalismo, resgate e

compensagio®.

1.3 - CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E SOCIAL

Esta tematica, apesar de muito abordada em diversas formas por outros estudos, ainda
¢ bastante complexa, envolve alguns embates acalorados que sdo bastante pertinentes
diretamente a esta pesquisa. Portanto, ndo se pretende aqui discorrer ou defender
enfaticamente sobre uma ou outra corrente de interpretagdo e uso dos escritos de Karl Marx,
que foi um filésofo, economista, historiador, socidlogo, tedrico politico, jornalista, e
revolucionario socialista alemdo que defendia diversas ideias que corroboraram para uma
grande reinterpretagdo e transformacdo do mundo. Nao obstante, cabe dedicar mais algumas
linhas na constru¢do de uma base de sustentagdo tedrica mais robusta, em que se possa apoiar
a visualizacao inicial de uma educagdo como politica publica, que possibilite uma melhor
estruturacdo do pensamento a respeito e que também traga um entendimento essencial sobre o
contexto do “ser social”. Este individuo bem especifico, vivendo em sociedade, convivendo e
trocando relagcdes com outros individuos € um elemento da pesquisa muito importante para se
estabelecer o melhor entendimento do conceito de transformagao da educacao, principalmente
diante dos parametros utilizados nesta constru¢do. Logo, ¢ mister estabelecer um dialogo
basico, minimo, com algumas dessas fronteiras epistemoldgicas, consideradas pertinentes e
emblematicas nos seus aspectos historicos, socioldgicos, antropoldgicos e filosdficos também.

E justamente devido a interpretagdo do contexto inerente a questdo do curriculo que se

torna necessario este outro nivel de equaliza¢do entre alguns saberes, aprofundando a

7  Adaptado pelo autor com base em Silva (2022, p. 17).

8 Adaptado pelo autor com base em Silva (2022, p. 17).
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investigacdo dentro da dialética proporcionada pelo campo histérico e social. Diante da
iluminacdo das questdes fundamentais de uso e manipulagdo sist€émicas da educagdo para
impor comportamentos, “saberes” e até mesmo a estruturagdo dos pensamentos e desejos nas
pessoas, independente de sua motivacdo ser a subjugacdo de classes sociais ou a criacdo de
consumidores para bens e servicos do mercado atual ou futuro. Todavia, tal constatacio
evidencia uma maneira nada democratica e muito menos ainda cidadd de lidar com seres
humanos em sociedade. As politicas de inspiragdo capitalista, principalmente aquelas oriundas
das correntes neoliberais e ultradireitistas, tém fomentado e compartilhado grupos radicais,
fundamentalistas e extremistas, principalmente pelo uso da comunicagdo e recursos das
tecnologias midiaticas. Sempre impondo uma visdo de subordinacdo sem qualquer pudor e
misericordia. A ruptura pode ser uma alternativa necessaria a considerar mais a frente.

Assim, para que se possa melhor atender a demanda gerada pela vida para homens e
mulheres verdadeiramente livres; considerando uma sociedade em que a convivéncia comum
¢ uma realidade, sujeita a constantes transformagdes, sendo que algumas delas demandam
reflexividade, muitas vezes inovagao. Essa convivéncia precisa ter chances verdadeiras de se
equilibrar num estagio de maturidade civilizatoria entre pessoas diferentes e desconhecidas.
Portanto, tal desafio requer a constru¢do de pontes que possibilitem de fato aos componentes
dessa sociedade as condi¢des de serem incluidos socialmente, economicamente, politicamente
e culturalmente. Esse ¢ o caminho do compartilhamento de tudo por todos, de forma que seja
pleno e plural. Trata-se de uma via que requer maturidade crescente. Requer que seja
interrompido e descontinuado qualquer processo de dominacdo sobre os individuos, o que
configura um desrespeito essencial, que deixa de considerd-los como meros objetos
manipuldveis e tenham a chance de se tornarem sujeitos num mundo menos desigual, mais
justo e ético. Portanto, diante dessas premissas, essa necessidade exploratoria se torna
fundamental de se avangar mais um pouco.

H4 algumas distor¢des ao se compor uma visao pedagogica com base na abordagem
marxiana e marxista sobre a educacao, pois elas nao sao iguais. Isto demanda algum destaque
para a visdo gramsciana, que, embora se encontre dentro dessas visdes, possui algumas
peculiaridades importantes em sua abordagem, que se fazem presentes, contributivas e
extremamente necessarias, principalmente na atualidade.

Os tedricos de correntes liberais e neoliberais tendem a distorcer ou promover um
entendimento falacioso dessas questdes, muitas vezes simplificando-as improdutivamente ou
trazendo mais confusdo do que esclarecimentos sobre as mesmas. O objetivo aqui nao ¢

defender “A” ou “B”, mas, simplesmente resgatar o discernimento num campo onde as
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paixdes ideoldgicas costumam turvar e até cegar a visdo e a compreensdo por parte daqueles
individuos mais viscerais, fortalecendo aparentes bloqueios cognitivos, num campo onde se
deve primar pela coeréncia e rigor do conhecimento cientifico, o conhecimento que dissolve e
desfaz a ignorancia, a ma-fé e a arrogancia nas luzes do discernimento.

As teorias criticas e pos-criticas sobre o curriculo sdo fruto direto da evolugdo desses
estudos em seus aspectos epistémicos, atravessando fronteiras sem pedir qualquer licencga,
singrando os preconceitos e esteredtipos criados, para resgatar a esséncia da sabedoria que
vem sendo construida, desde entdo. Diante do exposto, a distingdo entre cada uma dessas
abordagens se faz necessaria pela razao de se poder garantir o amplo entendimento da questao
da educacdo por elas também abordadas, adequando esse entendimento num contexto
absolutamente académico. Ampliando as reflexdes e possibilidades associadas para que o
processo de transformagdo da educagdo possa de fato acontecer, ser entendido como uma
consequéncia deste processo € mantido, mesmo que tenha que revolucionar o atual estado em
que se encontra.

A utilizagcdo da terminologia “marxiana” se distingue na necessidade de se ter maior
rigor junto aos escritos e pensamentos de Marx, extraidos diretamente do material produzido
por ele, principalmente, considerando a utilizacdo desses saberes em seu proprio tempo.
Muitas vezes ¢ um estudo minucioso e rigoroso daquilo que € inerente ao pensamento desse
autor, cabendo sempre interpretagdes a respeito em um outro tempo desta reflexdo, porém,
geralmente radical. Em linhas gerais, tudo que ¢ referente aos seus manuscritos e obras,
material de sua propria autoria, ideias e tematicas relacionadas a ele, podem ser chamados de
estudos marxianos. Pode-se considerar que o maior expoente dessa linha de estudos ¢ Gyorgy
Lukécs, que foi um grande pensador hungaro, talvez o principal responsavel pelo uso da
terminologia “marxiana” ou “marxianista” para os estudos sobre os escritos de Karl Marx,
dentro de uma tradicdo interpretativa e filosofica que se afastou e chegou a criticar a ortodoxia
marxista da ideologia stalinista em seu tempo de concepcao. Lukacs chegou a ser preso por
Stalin por um curto periodo de tempo, em represalia a divulgagdo de seu pensamento critico.
Devido a isso, Lukacs teve que e viver em exilio, apesar de reconhecer o papel fundamental
de Lénin na abordagem tedrico-pratica da Revolucdo Bolchevique. Lukacs € considerado um
dos criadores da corrente denominada de “marxismo ocidental”, também chamada por alguns
de “neomarxismo”, ¢ um dos tedricos da corrente do “leninismo”, desenvolvendo e
organizando diversas praticas revolucionérias de Lénin, dando corpo a filosofia formal da

revolucdo, desenvolvendo a importante teoria da reificacdo, além de contribuir para o
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desenvolvimento da teoria marxista como um todo, principalmente na abordagem da teoria da
consciéncia de classe de Marx, que traz tanto impacto a educagdo praticada nos dias atuais.

Quanto a utilizacdo da terminologia “marxista”, ela se distingue por reunir estudos
relacionados a uma certa tradicdo atribuida a Marx e Engels por outros pensadores que se
basearam nas obras e no pensamento deles. S3o concepg¢des sobre varias tematicas,
construidas a partir dos estudos desenvolvidos e deixados pelos dois pensadores, que muito
trabalharam juntos. S3o varios os autores que utilizaram e que utilizam essa abordagem,
principalmente no contexto da educagdo. Os principais sdo Louis Althusser, Antonio Gramsci,
Istvan Mészaros, Mario Manacorda, Nadia Krapskaia, Anton Makarenko, Paulo Freire,
Michael Apple, Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo, aqui considerados os principais,
apesar de muitos outros, principalmente no campo das teorias criticas sobre o curriculo.

Esta pesquisa se utiliza das duas linhas de interpretacdo, apesar de direcionar as suas
conclusdes de uma forma independente.

Marx pouco falou diretamente sobre a educagao, mas falou. Nao da para dizer que ndo
falou. Em certos momentos de forma explicita e em diversos outros momentos de forma
implicita. Cardoso (2021) colocou que, a partir do somatdrio dos textos marxianos e dos
textos de autores marxistas, pode-se perceber a amplitude da abordagem de Marx e a sua
contribuicao relevante a educagao.

Tanto na visao marxista como na marxiana, a educagdo possui um importante papel de
combater a alienagdo e a desumanizagdo na sociedade, como um constructo social que
permite uma alternativa de transi¢do para a melhoria das condi¢des de vida e alcance da
emancipagdo. Pode-se comegar a prever a sua potente funcionalidade como ferramenta de
alavancagem da cidadania e consolidagdo do Estado democratico de direitos por seu
intermédio, por exemplo.

Os estudos de Marx foram mais conhecidos por sua teoria de andlise e critica social,
que apresentou a divisdo da sociedade por classes sociais € a exploracdo de uma classe mais
privilegiada e detentora dos meios de produgdo sobre uma outra classe dominada, explorada,
subordinada, oprimida, vulneravel, desassistida, desprivilegiada e até mesmo abandonada.
Essa segunda classe ¢ composta em sua imensa maioria por trabalhadores, camponeses,
favelados, moradores de rua, gente simples e despossuida de bens, isto ¢, a maior parte do
povo na sociedade capitalista.

Este trabalho assume mais algumas premissas estruturantes e a principal delas ¢ que
Karl Marx, em seus estudos, foi quem produziu uma nova linha de entendimento sobre a

realidade social daquele momento historico. Tal contribui¢do critica € considerada original e
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fundamental para desvelar um processo de entendimento objetivo sobre a realidade, até entdo
subjetiva, principalmente naquela €época. Nas abordagens mais radicais essa realidade ¢
disfarcadamente escamoteada, ou seja, hipocritamente escondida, invisibilizada, para nao ser
percebida.

Os estudos de Marx sdo considerados um divisor de aguas no seu aspecto historico,
social e antropoldgico. Apesar da radicalidade objetiva, desde aqueles tempos que a sua
proposta continua valida e permanece atual. Ha diversas manifestacdes de entendimento e
interpretagdo de seus escritos, desde que se tomou ciéncia dos mesmos, num movimento
continuo de investigagdes, criticas e posi¢des tanto a favor, como contra, conforme o proprio
Marx, de certa forma, chegou a vaticinar que poderia ocorrer’, conforme a percep¢do em seu
préprio tempo.

Acredita-se também que a concepgdo critica e historica utilizadas por Marx
descortinou todo um processo que dificultava a construcdo de uma ontologia do ser social,
conforme Lukdécs (1979a; 1979b) o chamou, servindo como uma espécie de principio basilar
que possibilitou outras abordagens, fundamentando os saberes em torno de diversos
fendmenos sociais.

No caso da educacdo, permite enxergar através dos seus varios véus interpostos pela
retorica e estratégia de hegemonia utilizadas pelas classes dominantes, iluminando soturnas
taticas de manipulacao dos individuos a elas submetidos, para a operacionalizacao do dia a dia
em sociedade de um ser humano doécil, manso, cordial e passivel de ser mais facilmente
controlavel. Entender o foco revoluciondrio em Marx demanda compreender esta linha de
entendimento sist€émica, mesmo considerando que, em A4 Ideologia Alema (1998), a obra que
marcou a ruptura entre a visao utopica e a visao cientifica do pensamento de Marx, o conceito
de classe social ndo estivesse desenvolvido em sua totalidade, pois ainda trazia um
entendimento agregado ao de estamento.

Dermeval Saviani, ao refletir sobre uma estratégia de acdo para uma educagdo

inspirada no marxismo, apresenta a seguinte conclusao na sua pedagogia histdrico-critica:

9 Conforme uma carta de Friedrich Engels em Londres para Eduard Bernstein em Zurich, datada de 2-3
de novembro de 1882, disponivel em:
<https://marxists.architexturez.net/archive/marx/works/1882/letters/82_11_02.htm>, acessado em:
1 set. 2022, Marx ao analisar os movimentos comunistas na Europa, teria dito a Lafargue, a respeito
do tipo de “marxismo” praticado na Franga naquela época, usando de sua peculiar ironia, que nem ele
seria marxista naquelas condigdes: “Se algo é certo, é que eu préprio ndo sou um marxista” (tradugdo
do autor). Tal afirmativa muitas vezes é usada fora de seu contexto original e gera distor¢des
propositais e perversas. Todavia, esse contexto jocoso e sarcastico ao falar das divergéncias da
condugdo do processo politico na Franca de sua época é relevante na diferenciacdo entre os
processos similares na Inglaterra e Alemanha, também da época. Nao obstante, Marx ja alertava para
uma possibilidade real de seus escritos serem mal interpretados no futuro, como constatado em seu
tempo, sinalizando a necessidade de se evitar leituras parciais e descontextualizadas.
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Penso que a tarefa da construgdo de uma pedagogia inspirada no marxismo
implica a apreensdo da concep¢do de fundo (de ordem ontologica,
epistemoldgica e metodoldgica) que caracteriza o materialismo historico.
Imbuido dessa concepgdo, trata-se de penetrar no interior dos processos
pedagodgicos, reconstruindo suas caracteristicas objetivas e formulando as
diretrizes pedagodgicas que possibilitardo a reorganizacdo do trabalho
educativo sob os aspectos das finalidades ¢ objetivos da educagdo, das
institui¢cdes formadoras, dos agentes educativos, dos contetidos curriculares ¢
dos procedimentos pedagogico-didaticos que movimentardo um novo éthos
educativo voltado a constru¢do de uma nova sociedade, uma nova cultura, um
novo homem, enfim (SAVIANI, 2011, p. 24).

Pode-se dizer que, retrocedendo na linha do tempo, as origens do socialismo decorre
do seu desenvolvimento frente a mobilizagdo das classes trabalhadoras, motivadas pelas
dificuldades impostas pela Revolugdo Industrial, se encontram no socialismo utdpico, devido
a ideia de transformar o capitalismo, também em desenvolvimento, por meio da educacdo. O
sonho socialista de uma sociedade integrada, igualitéria, justa, sem pobreza, com igualdade de
atuacdo sobre os meios produtivos, conforme as suas capacidades produtivas, era, de fato,
como ainda o ¢, uma grande utopia, ainda tida como uma desejada utopia, para muitos.

Portanto, construir uma visdo de mundo onde o papel da educacdao pudesse contribuir
para superar as limitagdes das pessoas, principalmente aquelas oriundas da burguesia, parte
significativa das classes sociais dominantes, era uma maneira de trazer o sonho para a
realidade, pois a burguesia tinha acesso a uma sistematizagao do ensino que lhe permitia
evoluir o entendimento diante dessa percep¢do de que a ignorancia, em seu sentido mais
literal, haveria de ser erradicada pela educagao.

Marx e Engels (1999, p. 45-62) ndo enxergavam aquela mesma possibilidade de
transformagao da sociedade de maneira estratégica por meio da educacao, como os socialistas
utdpicos, em sua praxis. Tinha-se muitas formas de socialismo e visdes diferentes sobre o
mesmo, obrigando a uma distingo essas visoes, que eles procuraram discriminar e trazer para
o debate, para uma centralidade em termos de prioridade e possibilidades vistas como mais
radicais: “socialismo reaciondrio” que poderia ser entendido como “socialismo feudal”,
“socialismo pequeno-burgués” e “socialismo alemdo ou o ‘verdadeiro’”; “socialismo
conservador ou burgués” e “socialismo € 0 comunismo utdpicos e criticos”.

Engels (2010, p. 51-73) tratou de diferenciar e criticar, em sua visdo de socialismo
cientifico, os aspectos nao explicados do socialismo utopico sobre os modos de producao,
procurando ndo romantizar a questdo e captar a esséncia do modo de producdo capitalista,
considerando suas evidéncias historicas, algo ainda submerso num certo “carater intimo”

expressado. Esfor¢o que contou com a participagao direta de Marx, desvendando os meandros
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sinuosos de uma relacio exploratéria e com isso tornando seus estudos mais cientificos, mais
organizados metodologicamente por meio da estruturacdo de leis de natureza de modo
economico e social, trazendo uma explicacdo para o0s seus aspectos revolucionarios,
considerados inevitaveis.

As classes sociais de trabalhadores, os proletarios, também precisavam ter acesso ao
conhecimento que permitiria liberta-los da ignorancia sobre os saberes. Todavia, Marx e
Engels ndo fizeram uma abordagem direta dessa problematica em sua praxis. Num primeiro
ponto de vista, as analises marxianas se debrugavam sobre aspectos econdmicos, historicos e
politicos. Entende-se que houve uma questdo de ordem e de priorizagdo a ser assumida
naquele momento. Nao obstante, a tematica demandava mais reflexdo e conectividade entre
si, algo que passou a ser olhado e desenvolvido sistematicamente e sobre diversos caminhos
de reflexdo dentro do marxismo, embora seja muito importante dar os devidos créditos a
quem os merece de direito, isto ¢, devolvendo a Marx o que ¢ de Marx, a Lénin o que ¢ de
Lénin e aos outros o que deles ¢, conforme Manacorda (1991, p. 102) expressou. Diante disto,
cabe ressaltar que Marx viu em seu tempo a possibilidade e a necessidade de se abolir o
trabalho infantil; levar a escola para dentro da fabrica; tornar o ensino das criangas publico e
gratuito, talvez dando os primeiros passos da universalizagdo do mesmo; unificar a producao
material junto ao ensino e a fundamental importancia da educacdo no processo futuro de
socializacdo da sociedade' e implantagio do comunismo. Marx e Engels sinalizaram uma
abordagem sobre o curriculo, ao evidenciarem, conforme a interpretacdo do significado de
uma revolugdo socialista para a educacdo, diante do carater de classe ja percebido, devido ao
tipo de ensino que a burguesia recebia em sua formagdo escolar, fazendo a objetiva
comparagao, frente ao tipo de ensino que os filhos das familias proletarias recebiam. Saviani
(2011) aborda com propriedade essa relacdo visionaria a respeito da pedagogia, e até mesmo
da filosofia, quando também expressa a reflexdo de Bogdan Suchodolski a respeito do
pensamento e dos escritos de Marx:

Pela sua atualidade, creio ser pertinente destacar a abordagem feita no capitulo
VIII, que trata da teoria materialista. Suchodolski mostra a critica elaborada
por Marx e Engels a pedagogia dos utdpicos. Mas a maior parte desse capitulo
¢ dedicada a critica a Stirner, abordando a origem classista da pedagogia
individualista, seus fundamentos idealistas e o conceito de individualidade de
Stirner. Constata que Marx surpreendeu ao destinar tanto tempo e tanto
trabalho a analisar exaustivamente o livro de Stirner, O unico e sua
propriedade, dedicando-lhe um manuscrito de 424 paginas, quase de igual

10 E muito importante ressaltar também que a visdo de Marx naquele momento se dirigia a uma
realidade fabril inglesa, num momento historicamente importantissimo de sua percepgao e praxis
intelectual, na qual se tornou um observador privilegiado, coincidindo a produgdo de diversos de seus
manuscritos, inclusive sua obra fulcral: O Capital.
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extensdo ao texto criticado. Mas Suchodolski justifica esse empenho ao
considerar que “tal egoismo real predominava especialmente até fins do século
XIX nos circulos dos entusiastas de Nietzsche, para os quais Stirner foi um
tragico e esquecido precursor do autor de Also Sprach Zarathustra (Assim
falava Zarathustra)” (p. 269) (Suchodolski, 1966, p. 269, apud SAVIANI,
2011, p. 20).

Anos depois, de certa forma antecipado por Stirner, tal prognostico foi configurado no
movimento pds-modernista e nas suas diversas correntes, tanto fenomenoldgicas como
estruturalistas, assim como o positivismo 16gico, a filosofia da linguagem, enfim, as chamadas
escolas “neokantianas”, como contraponto ao cientificismo filosofico de Marx. E justamente
analisando toda essa complexa replicacdo de esforgos intelectuais em cadeia, passando por
diversos pensadores e chegando até as bases do bem mais recente construtivismo piagetiano,
percebe-se que a concepgdo elaborada por Marx, partiu do ponto mais avangado e profundo
de sua reflexdo perspicaz e visiondria, mesmo atingido pela modernidade hegeliana, efetuou
suas robustas criticas e ainda teve folego para inverter os termos da problematizagdo inserida
nesse contexto de formulacdes do pensamento moderno, desautorizando o idealismo, no
momento de seu renascimento, transcendendo os limites do pensamento moderno e da
compreensdo em seu tempo, deixando entre os seus escritos, uma certa previsdo sobre a
grande confusdo que poderia acontecer no futuro sobre a correta interpretacdo de seus
estudos. Logo, Marx procura explicar e compreender a problematica educativa a partir de uma
concepgdo que possa superar o pensamento burgués moderno, com sua critica radical ao
idealismo inerente a essa escola de pensamento, instaurando uma nova visdo realista,
expurgada da metafisica da objetividade, uma marca kantiana, configurando assim, a sua
teoria marxista da educagdo, o que se insere na possibilidade de uma “pedagogia socialista”
(Saviani, 2011, p. 20-21).

A pedagogia socialista dentro dessa linha de interpretacdo de Marx estaria calcada em
cinco principios socialistas (Suchodolski, 1976, p. 219, 225, 226, 228, 232, 239, 240-242,
apud Saviani 2011, p. 23-24):

1) Absoluta originalidade da pedagogia socialista;

2) Carater ativo do ser humano;

3) Carater material e social da atividade humana;

4) Formacao da consciéncia e transformacgado da vida; e

5) A prética revolucionaria.
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Isto quer dizer que se trata de uma pedagogia construida sobre a estrita Otica e
inspiracdo do materialismo historico, sendo objeto de uma reflexdo profunda baseada no
pensamento marxista e na execucao de seus fundamentos, conforme a sua praxis. Algo que o
mundo, em termos praticos, ainda ndo tinha conhecido, apesar dos véarios esforcos e
denominagdes paralelas que se encontravam em diversos outros estudos.

O que se percebe € que os estudos da dimensao humanista relacionados a problematica
da educacgdo foram significativamente aumentados diante das teorias sobre a educacdo de
cunho marxista. Tanto a critica aos processos de alienagdo, que a educagdo capitalista produz,
anulando ou impactando diversas potencialidades formativas do ser humano, dividindo-a,
reduzindo-a, desintegrando-a, separando-a; assim como qualquer outra possibilidade de se
alcancar algum nivel de completeza dessa formacao. Vista pelo seu angulo completamente
oposto, ¢ justamente o que possibilita e, de certa forma, se convencionou chamar de o homem
omnilateral ou omnilateralidade humana, com base em todos os pressupostos de natureza
social, econdmica, politica e cultural, que viesse a gerar um ser humano culto, que pensasse,
que planejasse e que estruturasse o seu pensamento diante dos imprevistos do dia a dia, capaz
de processar um fazer e um saber inovativo constante e natural, sempre que assim fosse
necessario.

Dentro desse contexto dicotdmico, vé-se a necessidade natural de evolugdao dos
ambientes fabris e capitalistas, com o implemento de mais tecnologia, mais ferramentas, mais
descobertas cientificas, mais inovagdes tecnologicas, que acabavam por requerer recursos
humanos mais “treinados”, mais capacitados a poderem operar, de forma eficiente, os seus
meios de producdo, em processos de aperfeicoamento continuo. Isto implicava numa
qualificacdo profissional maior ¢ melhor dos operarios. Logo, a escola publica disponivel de
entdo, aquela que se limitava a fornecer apenas a alfabetizacdo bésica, isto €, ensinava a ler,
escrever e se efetuar as quatro operagdes aritméticas (somar, diminuir, multiplicar e dividir),
sem qualquer fundamentagao tedrica e pratica sobre os saberes, ndo se mostrava tao adequada
ao célere desenvolvimento capitalista em curso. Essa proposta minima educacional do inicio
do capitalismo, a cara da educacdo publica que a burguesia achava necessaria aos proletarios,
demonstrava ndo ser suficiente.

Foi no inicio do século XX que Antonio Gramsci, refletindo sobre a educagdo
enquanto preso, observou os aspectos pedagdgicos de uma educagdo com uma concepgao
marxista de maneira predominante. Iniciou, assim, uma critica ao modelo burgués

disponibilizado as classes sociais subalternas, que procurava cercear qualquer possibilidade de
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crescimento humano por meio da educagdo publica e gratuita aos proletarios e seus filhos,
pois via risco nisso a manutengdo de seu status quo como classe dominante.

A crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola
unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola unica, através de repetidas
experiéncias de orientagdo profissional, passar-se-4 a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 2000, p. 33-34).

Gramsci percebeu a transformacdo fabril requerendo um novo locus de trabalho. Tal
demanda requeria cada vez mais condigdes operativas por parte dos trabalhadores nesses
ambientes de producdo, que eram diferentes daqueles oriundos do primeiro momento da
Revolucao Industrial no século XIX. Enxergar e entender essa demanda de maior e melhor
qualificacdo profissional por parte dos trabalhadores passou a ser estratégica para o
crescimento da produgdo, permanéncia no mercado e aumento de ganhos com a producio
fabril. Isso implicava ir além das quatro operagdes aritméticas e de ler e escrever, cada vez
mais além.

Considerando um aspecto comparativo inicial de posi¢des a respeito da educacdo entre
Gramsci e Marx, pode-se dizer que, em relagdo a Marx, a escola publica desenvolvida pela
burguesia, como um reflexo do tipo de sociedade desejada para atender as necessidades de
uma classe dominante, ndo conseguiu realizar uma educagdo escolar em termos efetivos
propostos em O Capital, de ser uma educagao escolar que oferecesse também uma formagao
tecnoldgica e ginastica, combinando aspectos intelectuais e fisicos junto ao trabalho
produtivo.

Do sistema fabril, conforme expde pormenorizadamente Robert Owen, brotou
o germe da educagdo do futuro que conjugara o trabalho produtivo de todos os
meninos além de uma certa idade com o ensino ¢ a ginastica, constituindo-se
em método de elevar a producdo social e de inico meio de produzir seres
humanos plenamente desenvolvidos (Marx, 1982, p. 554).

Na abordagem de Gramsci, comparativamente com Marx, pode-se perceber a
objetividade deste em expressar a necessidade de uma formacdo mais ampla, generalista,
humanista e intelectual. Marx parecia ter um trato filoséfico mais presente em sua concepg¢ao
de educagdo, pois a fundamentava nas “artes do falar e do fazer” na formagdo do “cidadao
grego”. Cabe ressaltar que Aristoteles também foi um incentivador de uma educagao publica,
fornecida pelo Estado. O grande filosofo grego criticou a educagdo sob responsabilidade da

familia e via na educagdo a possibilidade real de amadurecimento do cidadao grego, inclusive
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pessoas escravizadas de outras etnias, que nem cidaddos eram na Grécia antiga. Acredita-se
que esses aspectos do pensamento de Aristoteles tenham influenciado Marx e Engels na
proposta sobre a educagao, influéncia ja detectada na época em que escreveram A4 Ideologia
Alemd, em seu “didlogo” com Feuerbach, demonstraram nutrir um grande desejo de libertagao
do ser humano, uma vontade que transcendia uma determinada classe social, quando falaram
sobre a divisdao do trabalho. Algo que pudesse abranger toda uma coletividade, toda uma
sociedade, e ndo apenas uma classe social oprimida, por meio do exercicio de escolha do que
se quer ser, estudar e fazer; quando e onde se quisesse fazer o que, mesmo que se quisesse
fazer todas as coisas. Ora, isto ¢ a esséncia do exercicio democratico do poder de escolha
simples, no exercicio da op¢ao profissional, por exemplo. Algo profundamente inerente as
necessidades de um ser humano livre, cidaddo emancipado, que naquele tempo era impossivel
de ser conseguido pela via democratica, onde a possibilidade de escolha fosse real e ndo
tutelada ou imposta. Em termos praticos, era inviavel e impensavel essa postura em uma
sociedade na qual a democracia representativa qui¢a tinha sido ainda desenvolvida. Esse
modelo ainda engatinhava diante de algumas experiéncias incipientes numa Franga pos-
revolugdo, envolta em conflitos internos e externos, que veio a se tornar uma op¢ao
consistente no avancar do século XX, apesar da Agora grega e a sua democracia direta, de
séculos atras.

Mesmo rudimentar, embora possa ndo ter ficado explicito, Marx parecia ver com
clareza a importancia do processo educativo na manuten¢do de uma sociedade mais igualitaria
e menos desigual em todos os sentidos.

[...] Com efeito, a partir do instante em que o trabalho comeca a ser dividido,
cada um tem uma esfera de atividade exclusiva ¢ determinada, que lhe é
imposta e da qual ele ndo pode fugir; ele é cacador, pescador, pastor ou critico,
e deverd permanecer assim se nao quiser perder seus meios de sobrevivéncia;
ao passo que, na sociedade comunista, em que cada um nao tem uma esfera de
atividade exclusiva, mas pode se aperfeigoar no ramo que lhe agradar, a
sociedade regulamenta a producdo geral, o que cria para mim a possibilidade
de hoje fazer uma coisa, amanha outra, cagar de manha, pescar na parte da
tarde, cuidar do gado ao anoitecer, fazer critica apods as refei¢des, a meu bel-
prazer, sem nunca me tornar cagador, pescador ou critico. Essa fixa¢do da
atividade social, essa consolidagdo do nosso préprio produto pessoal em uma
forca objetiva que nos domina, escapando ao nosso controle, contrariando
nossas expectativas, reduzindo a nada nossos calculos, ¢ até hoje um dos
momentos capitais do desenvolvimento histérico. E justamente essa
contradi¢do entre o interesse particular e o interesse coletivo que leva o
interesse coletivo a tomar, na qualidade de Estado, uma forma independente,
separada dos interesses reais do individuo e do conjunto e a fazer ao mesmo
tempo as vezes de comunidade ilusdria, mas sempre tendo por base concreta
os lagos existentes em cada grupamento familiar e tribal, tais como lagos de
sangue, lingua, divisdo do trabalho em larga escala, e outros interesses; e entre
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esses interesses encontramos particularmente, como trataremos mais adiante,
os interesses das classes ja condicionadas pela divisdo do trabalho, que se
diferenciam em todo agrupamento desse género e no qual uma domina todas
as outras (MARX e ENGELS, 1998, p. 28-29).

Ao se observar os fundamentos do marxismo, desenhados em seu nascedouro, mesmo
diante de uma realidade historica e material diferente, a possibilidade de enxergar alternativas
para esse mesmo mundo e, principalmente, pela via da educagao, ficou mais facil. Gerou uma
certa decodificacdo das causas originais, que possibilitassem tais ocorréncias, de maneira mais
objetiva. Os porqués de tanta opressdo e dominagdo ficaram mais evidentes, assim como a
consciéncia sobre as dificuldades de se poder supera-los. A possibilidade de se idealizar
alternativas pacificas e negociadas de superacdo desse estagio sao pegas de uma ficcdo que
gradativamente configura ndo ter sentido algum. Nao ha solugdes rapidas e possiveis a uma
transformagdo dessa realidade no curto prazo, a ndo ser pela via disruptiva. Entende-se que,
tal situacdo, pode sugerir sonhos de emancipagdo e libertacdo nos oprimidos para uma vida
numa conjuntura socialista e vista como utopica, porém ¢ algo que vem dos desejos mais
profundos do inconsciente da humanidade, que busca, apds satisfazer as suas necessidades
basicas de existéncia, paz e fraternidade, sem saber ao certo como construir esses desejos
encrustados nos sonhos em realidade, uma realidade, como dito anteriormente, muito dificil,
utopica até, mas, ¢ uma busca que caracteriza a espécie humana, numa proje¢ao de ideal
social de sua capacidade de sonhar a propria vida.

A necessidade dialética de se confrontar criticamente essa realidade, puxa o senso de
questionamento para o direcionamento dessa “utopia” num processo de exequibilidade, se
utilizando da praxis decorrente, em que a educagdo pode ser vista como um elemento
transformador e de apoio fundamental e real. Neste campo, pensar uma educagdo baseada no
fundamento em que a realizagdo do ser humano seja possivel, toma contornos de uma
estruturagdo pedagogica logica dessa ‘“‘utopia”, procurando e desvelando caminhos que
desfazem a unilateralidade numa meta de omnilateralidade. Uma possibilidade que se
constroi dentro do coletivo, dentro da convivéncia em sociedade, lidando com a realidade e
com a tangibilidade dessa realidade, embora seja tal possibilidade negada objetivamente, por
essa mesma sociedade, a maioria de seus membros. Uma injustiga, pois esta mesma sociedade
permite processo educativo como um privilégio de alguns poucos de seus proprios entes.

O marxismo desenha uma trilha que pode materializar essa possibilidade para todos os

individuos. “Apesar de o homem lhe parecer, por natureza e de fato, unilateral, eduque-o com
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todo empenho em qualquer parte do mundo para que se torne omnilateral” (MANACORDA,
1989, p. 361).

Tal visdo permanece viva e possivel em seu cerne, mesmo e apesar de tantas
contribuigdes filosoficas, socioldgicas, antropologicas e pedagdgicas que se constroi,
desconstroi e reconstroi ao longo do tempo na histéria das sociedades. O ser humano produziu
e produz em seu continuo processo civilizatério as solugdes que o momento requer, como
fruto da sua luta frente ao processo de degradacdo fisica, moral e intelectual que os
trabalhadores estdo submetidos, hd muitos e muitos anos, por parte de uma elite dominante,
egoista e perversa.

Falar da educacdo demanda situa-la numa realidade em que se tenha uma luta de
classes na sociedade, imersa numa realidade social e econdmica que precisa ser enfrentada e
jamais negada. Dentro deste contexto, qualquer neutralidade, idealizagdo ou romantizacdo da
educacdo sdo indesejaveis a interpretagdo necessaria do problema. Duas propostas de
abordagem decorrem dessa interpretacdo advinda de uma releitura de Marx e Engels em O
Capital, conforme Ferreira Jr. e Bittar (2008, p. 640):

1) “A referéncia ao trabalho produtivo, que se punha em contraste com toda uma

tradi¢do educativa intelectualista e espiritualista” e
2) “A afirmacao de uma constante relagdo entre educag¢do e sociedade”, conforme

algumas premissas deste trabalho.

Todavia, dentro do marxismo ha sutilezas de interpretagdo que abrem caminhos de e
para reflexdes mais complexas, que embutem divergéncias conceituais diversas. Elas se
agrupam em nodos de visdes de mundo derivadas de seu momento, frente ao processo
organico original de estruturacdo. Como uma rede, viva, pulsante, com diversas conexdes
cognitivas acontecendo, trazendo, por exemplo, o entendimento sobre a educagdo na sua
totalidade historica da vida social, um ponto complexo de entender e analisar. Conforme a
perspectiva de analise adotada, uma complexidade vai puxando outra e assim sucessivamente,
formando uma cadeia de eventos em acao e reagao; fenomenos e estruturas relacionadas entre
si numa tipica relacao dialética.

Tal situacdo ¢ melhor evidenciada na relagdo que se da, também por exemplo, na
seguinte questdo: se a educacdo se identifica com os processos de formagdo humana, para

bem defini-la, € preciso identificar o que ¢ e como se constitui o ser humano primeiramente.

Sem a clareza necessaria nessa conceituagdo, podem surgir aspectos enigmaticos de dificil
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entendimento. Por outro lado, resolvida esta questdo, torna-se mais facil entender por que
diversas interpretagdes provenientes e decorrentes dela se desenvolvem.

No desenvolvimento do marxismo, como a linha formulada por Gramsci, o ser
humano ¢ um ser de relagdes, ¢ um ser préxico e histdorico, e ndo metafisico, conforme
abordado por Martins (2021, p. 6-7). Um entendimento que adentra na elucidagdo de uma
complexidade inerente ao uso da educagdo dentro de um processo de controle e dominagao
ontoldgico, que direciona os elementos epistémicos e hermenéuticos da educacao.

As colocacdes de Gramsci partem de um ponto original visando entender o homem, o
ser humano, como um ser simples, genérico e individual, se autoproduzindo e ndo sendo
apenas reprodutivo nas relagdes que estabelece, um ser autoral, de lutas e disputas, que da
consisténcia e afeta toda uma corrente de pensamento, que se apoiou e ainda se apoia na
negativa desta assercdo. Com isso, implicando a quebra de paradigmas e dogmas seculares,
geralmente associados aos aspectos de um sujeito metafisico interferindo na realidade e na
formacao do ser humano incompleto, sem ser ele proprio. Isso implica na descaracterizagao
do poder divino absoluto; na insubmissao do servo ao seu senhor e criador; na redefini¢ao da
causa e do feito da classica dificuldade ocidental de gestdo da culpa, do pecado e da perfeicao,
fundamentos, entre outros, encontrados na maioria das correntes religiosas, principalmente as
cristas, judaicas e as islamicas, algo que incomoda profundamente todo um establishment.
Algo que implica mudangas. Algo que mostra e demonstra uma maturidade potencializadora.

[...] deve-se conceber o homem como uma série de relagdes ativas (um
processo), no qual, se a individualidade tem a maxima importancia, nao ¢
todavia o unico elemento a ser considerado. A humanidade que se reflete em
cada individualidade ¢ composta de diversos elementos: 1) o individuo; 2) os
outros homens; 3) a natureza. [...]. O individuo ndo entra em relagcdo com os
outros homens por justaposi¢do, mas organicamente, isto ¢, na medida em que
passa a fazer parte de organismos [...] o homem nfo entra em relagdes com a
natureza simplesmente pelo fato de ser ele mesmo natureza, mas ativamente,
por meio do trabalho e da técnica. E mais: estas relagdes ndo sdo mecanicas.
Sdo ativas e conscientes [...] Dai ser possivel dizer que cada um transforma a
si mesmo, modifica-se, na medida em que transforma e modifica todo o
conjunto de relacdes do qual ele € o centro estruturante (GRAMSCI, 1999, p.
413, apud MARTINS, 2021, p. 7).

Nesse mesmo caminho de entendimento filoséfico pela linha gramsciana, que resulta
numa grande contribuicdo a educagdo, principalmente no aspecto original, decodificando a
visdo marxiana de politecnia, pode-se ter mais algumas premissas que se tornam importantes
em sua especificidade pedagdgica, pois conhecer a heranga historica que o individuo carrega,

permite entender o funcionamento da sua praxis em termos de presente, passado e futuro,
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numa convergéncia fundamental com o que Marx e Engels postularam originalmente e o que
as teorias marxistas trabalharam nesse entorno de discernimentos.

Outra caracteristica necessaria de entendimento reside na visao de transformacgao
inexoravel do mundo pelo ser humano, um ato continuo que implica a propria transformagao e
desenvolvimento deste mesmo ser. Ver a escola e os processos educativos como elementos
geracionais de uma corrente viva e pulsante de transmissdao de conhecimentos, isto €, de
geracdo em geracao, educando e educando-se, ¢ a mesma base que Dermeval Saviani se
utilizou na sua pedagogia historico-critica:

Se a existéncia humana ndo ¢ garantida pela natureza, ndo ¢ dadiva natural,
mas tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do
trabalho, isso significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem.
Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser
homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a
producdo do homem ¢, ao mesmo tempo, a formac¢do do homem, isto ¢, um
processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do
homem mesmo (SAVIANI, 2007a, p. 154).

Dessa forma, reside na potencialidade do ser humano a capacidade de se educar com a
finalidade de se autopreservar, de garantir a sua propria existéncia na sociedade, em luta,
utilizando o trabalho como o fundamento principal da transformagdo da natureza e da sua
propria transformagdo também, conforme Martins (2021, p. 9) menciona em uma passagem
de seu artigo, citando Gramsci (1999, p. 413): “[...] cada um transforma si mesmo, [...] na
medida em que transforma e modifica todo o conjunto de relagdes do qual ele € o ponto
central”.

Percebe-se ser dentro dessa compreensao humanistica que reside um trago imanente ao
processo de producdo do ser social por parte da educagdo, um discernimento que caracteriza
as teorias pedagdgicas de base marxianas e marxistas, quando falam dos tracos demarcadores
das propostas educativas marxistas.

Por educacao queremos dizer trés coisas:

1) Educagdo intelectual;

2) Educagdo corporal, tal como € produzida pelos exercicios de gindstica e
militares;

3) Educacdo tecnoldgica, abrangendo os principios gerais e cientificos de
todos os processos de produgdo, e a0 mesmo tempo iniciando as criangas € 0s
adolescentes na manipulacdo dos instrumentos elementares de todos os ramos
da industria.

A divisio das criangas e dos adolescentes em trés categorias, de 9 a 18 anos,
deve corresponder um curso graduado e progressivo para a sua educacdo
intelectual, corporal e politécnica. [...]

Esta combinagdo [...] elevara a classe operaria muito acima do nivel das
classes burguesa e aristocratica.
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E 6bvio que o emprego de qualquer crianca ou adolescente dos 9 aos 18 anos,
em qualquer trabalho noturno ou industria cujos efeitos sdo prejudiciais a
saude, deve ser severamente proibido por lei (MARX; ENGELS, 1978, p.
223).

Depreende-se que ¢ em torno da premissa fundamental do trabalho, que une e reune o
processo de formacdo e transformagdo continuos do individuo, que se dé, tanto na escola,
como fora dela, por meio de uma teia de relacionamentos sociais variados, em que a praxis
dialética ¢ historica de cada individuo se entrelaca no convivio com os coletivos e com a
sociedade, produzindo os diversos aspectos de uma humanidade inacabada, porém, em eterno
esforco e luta para evoluir. Razao que sustenta a importancia da educagao para a formagao e
transformagao do individuo consciente, como aspecto de desenvolvimento civilizatorio da
cidadania democratica para um mundo interconectado, ratificando que, quando o individuo
transforma o mundo, transforma a si mesmo; considerando essa pratica na coletividade,
potencializando os mesmos reflexos na sociedade, quicad na humanidade planetaria.

Assumindo que a educacao faz parte da natureza do ser humano em sua luta de
continuar existindo e com isto evoluir, autoproduzir, assim como Gramsci ratificou. Portanto,
¢ o ser humano que produz a prépria natureza humana que o caracteriza e o identifica, seja em
que contexto da realidade social for. Ele se forma e por sua vez forma os seus descendentes,
carregando nessa formacao todo contexto historico, social e cultural inerente a sua praxis. Isto
¢ educar-se rumo a sua completeza, omnilateralidade, acabamento, conclusdo, mesmo que
seja algo inatingivel, pois, a cada passo nessa escada evolutiva em espiral, em contato com as
transformagdes da realidade que produz e se autoproduzem, sofre os efeitos também desse
processo e por eles € impactado, inciando novo ciclo de superacao, porém sem a necessidade
de refazer o caminho ja percorrido. Por isto, essa meta jamais seréd atingida na sua plenitude,
ndo obstante, cada vez mais a vida, na atualidade, considerando uma civilizagdo planetaria
evoluida, depende disto, de maneira potencializadora.

Na terminologia marxiana e marxista, o trabalho jamais pode ser confundido com
emprego''. No cerne desse entendimento residem aspectos fundamentais que podem traduzir

em emancipagao ou opressao, na formacao do ser social e no direcionamento da educagao. Tal

11 A principal diferenga entre emprego e trabalho reside no conceito de que o emprego visa garantir a
existéncia do ser humano em sociedade com base numa forma especifica de produgdo da vida social,
algo inerente a forma de atuagdo do capitalismo exploratdrio, mantendo uma relagdo servil entre o
empregado e o empregador. A CLT tradicional espelhava isto, considerando que a CLT atual esta
muito desfigurada de sua natureza regulatéria. Em terminologia marxista, a concepg¢do de emprego
utilizada é inerente a exploragdo econémica do modo de produgdo capitalista, que leva a mais-valia;
assim como a alienagdo, tanto no campo, como nas cidades, reproduzindo a submissdo das classes
sociais subalternas.
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distingdo ¢ importante para a constru¢do mais abrangente do processo educativo e o
estabelecimento de uma pedagogia mais efetiva. Diante disto, vale ressaltar que o trabalho
nao se reduz a emprego, tendo por base a reflexdo de Marx, Engels e Gramsci, de que: pode
haver uma sociedade sem emprego, mas, jamais sem trabalho. Sem trabalho ndo existe
sentido para a humanidade, parafraseando Martins (2021, p. 9-10).

Conforme o entendimento da vinculagdo do conceito de trabalho junto ao processo
educativo, observa-se o direcionamento da mesma para um perfil mais capitalista ou mais
socialista, pois, na visdo capitalista, hd um direcionamento das propostas educativas para se
atender as demandas de fornecimento de mao de obra com o perfil de atendimento dessas
demandas, num contexto de emprego. Isto fica absolutamente claro quando se fala das teorias
tradicionais sobre o curriculo, no direcionamento para uma formagdo baseada num curriculo
tecnicista, que difere da visdo marxista, que preconiza uma integracdo ampla no processo de
ensino e aprendizagem, como a base de surgimento das necessidades das teorias criticas e
depois as teorias pos-criticas sobre o curriculo e sobre a pedagogia de uma forma geral.

Desde a época das concepcdes de Marx até os dias atuais, pode-se constatar que
houve, ha e ¢ possivel que haja mais desenvolvimento do ser humano para melhorar a sua
convivéncia em sociedade. A historia tem mostrado isso, apesar das manipulagdes sobre os
fatos pertinentes ao fetiche de ser dono da verdade, que as elites possuem e direcionam seus
recursos de convencimento. Faz parte da possibilidade de evolugao ou revolucdo que o ser
humano encontra para crescer, se transformar e transformar o que esté a sua volta, mesmo que
haja sempre um tipo ideal de ser humano hoje, diferente do ser humano de ontem e
certamente diferente do ser humano de amanha, pois ¢ sempre um ser inacabado, em
formacao, inconcluso, como Paulo Freire alertou.

Considerando que a educagdo sofre todo tipo de pressdo conforme a politica e as
forgas sociais dominantes a que se encontra subordinada, tem-se um tipo de ser humano sendo
forjado conforme as exigéncias do seu tempo. Para Gramsci, a educagdo integral poderia
deixar surgir o homem omnilateral, conforme os preceitos de sua escola ou educagado unitaria,
todavia, um ser humano politico capaz de ver as estratégias de dominagdo e produzir
alternativas de superagcdo como Giroux também enfatiza.

Considerando que o ser humano ¢ tensionado a ser formado de acordo com a
correlagdo de forgas sociais de cada contexto, a educagdo adquire evidente
dimensao politica e a politica ganha dimensao educativa. Isso € clarissimo em
Gramsci: a educacdo ¢ politica porque interage no processo de produgdo da
humanidade em cada formagdo econdmica e social; produz e difunde
concepgoes de mundo, consolidando, combatendo ou propondo alternativas as
hegemdnicas; e a politica manifesta nas sociedades ocidentais (formacdes
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econdmicas ¢ sociais onde o capitalismo mais se desenvolveu) tem clara
dimensdo educativa porque, para reproduzir ou transformar as relagdes
sociais, ¢ necessario educar as massas. Desta feita, para Gramsci, “Toda a
relagdo de hegemonia é necessariamente uma relagdo pedagodgica” (Gramsci,
1999, p. 399, apud Martins, 2021, p. 10).

Outro ponto que esta linha de reflexdo oferece e que se considera basilar a ideia de
uma pedagogia progressista, se mostra nas diversas demandas que decorreram da maneira
marxista de enxergar o mundo e a evolucao necessaria da humanidade para que se torne uma
civilizagdo nao apenas nacional, mas também planetaria e virtuosa. Essa ¢ a civiliza¢ao do ser
humano emancipado, livre, vivendo em paz, gozando de seus direitos e justica social, se
pautando por um codigo de conduta ético, de respeitabilidade ao seu semelhante, espelhando
uma democracia amadurecida, com a consolidacdo do exercicio da cidadania plena, onde o
bem-estar ¢ a felicidade sejam um bem para todos e nao para alguns, apenas. Onde a
sustentabilidade do planeta seja uma meta global a se atingir e manter, conscientizando-se da
casa comum e do reflexo de bem cuidar de si e do outro, sem a tutela de alguma classe social
ou de privilegiados ou ainda de iluminados de qualquer natureza ou espécie.

Ainda se esta muito longe disto, apesar dos discursos que circulam em muitos debates.
Tal projecdo demanda uma educacao articulada com este objetivo intrinseco na formagao de
um ser humano apto para a vida socialmente evoluida nessas condigdes, inclusiva e
igualitéria. Tal “sonho” pode tornar-se possivel na conscientizagdo de cada individuo, cada ser

humano consciente, sem as grades opressoras e impostas por uma divisao social de classes.
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CAPITULO 2

ABORDAGENS PARA A INTEGRACAO CURRICULAR
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Este trabalho se propde apresentar uma visdo da educa¢do cuja base estruturante reside
principalmente nos estudos de Paulo Freire e em outros estudos correlatos, cujos vinculos
ligados a pedagogia freiriana sao entendidos e complementados em trés momentos historicos,
sociais e culturais distintos. O primeiro momento ¢ no nascimento do marxismo, com a
vanguarda do pensamento de Marx e Engels, que se ampliou com os estudos posteriores,
ampliando e criticando o entendimento tecido com base no pensamento marxista inicial do
materialismo histérico dialético em Gramsci, Lukacs, Bourdieu, Althusser, Habermas e
Vygotsky. O segundo momento surge com base do pensamento de Freire, suas reflexdes e as
teorias criticas e poOs criticas quase que num mesmo tempo. O terceiro momento reside na
visdo critica da educagdo resultante das influéncias e confluéncias de pensamentos
semelhantes aos dois momentos anteriores, assim como praticas geradoras de saberes que
compdem um mosaico epistemologico da pedagogia sendo “habilitado” nas “competéncias”
necessarias e capazes de transformar a educagdo de forma integrada, numa visdo de mundo
humanista e multicultural. Produz, assim, uma relacao direta com a realidade presente, porém
incorporando revisdes ¢ novas reflexdes em campos diversos de saberes, permitindo-se
dialogarem entre si, complementarem-se entre si. Alguns desses autores dialogaram
diretamente com Freire, outros por aproximacdo de ideias, ndo obstante, desenvolvendo
contribui¢cdes diversas, algumas paralelas e outras adicionais, como Giroux, Morin,
Manacorda, Saviani, Apple, Young, Libaneo, Tadeu Silva, Gimeno Sacristan e Jurjo Torres
Santomé, que, entre muitos outros, de uma forma mais plural, t€m atualizado uma esséncia de
saberes sem perder as caracteristicas fundamentais que os distinguem e que também os
reinem, numa concepg¢ao basilar, estruturando a nova pedagogia e a necessidade de um
curriculo integrado, mais inclusivo e justo, com diversas aproximagdes ¢ desenvolvimentos

entre si.

2.1 - AABORDAGEM DE PAULO FREIRE

O principal fundamento do pensamento freiriano se d4 em torno dos oprimidos, ou
seja, a grande massa da populagdo, composta dos individuos mais vulneraveis da sociedade.
Sao pessoas geralmente susceptiveis as manipulacdes e dominagdes por parte de uma outra
camada da sociedade, os opressores, composta por sujeitos em numeros absolutamente
menores, mas que detém, na maioria das vezes, os meios de producado, o controle do Estado e
dos demais recursos sociais a sua disposi¢do. Os opressores fazem parte da mesma sociedade

dos oprimidos, mas ndo conseguem enxergar que os oprimidos existem também, a nao ser
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quando, por expiacdo de sua consciéncia culposa, se sujeitam a algumas agdes sociais por
meio de esmolas, cinicamente confundidas com “piedade” ou “misericordia”. Algo que
remete a uma reflexdao de que tal comportamento mais parece aquela velha indulgéncia, para
suprir alguma possibilidade de um sentimento de culpa.

Muitas vezes ¢ também um papel protagonizado pelos proprios oprimidos na relagdo
com os seus iguais, reproduzindo atitudes e comportamentos tdo ou mais opressoras. Isto
denota um aprofundamento e um enraizamento dessa cultura opressora, que ¢ adquirida como
subproduto dessa relagdo de opressdo, em sua forma de manifestacdo mais cruel. A opressao
ocorre de forma escalar, pois os oprimidos, no afa de serem iguais aos seus opressores, nao
enxergam mais os seus iguais como tal e nem a si mesmos: membros de um mesmo grupo
social sob opressdo, dominagdo e subalternidade. Controlam, exploram e escravizam os seus
iguais, por meio de um sistema autoritario e egoista potencializado. Impondo metamorfoses,
reproduzindo mais violéncias e ajustando a suas préprias demandas geradas ao longo do
tempo.

Todo esse conjunto complexo de imbricagdes, gera impactos sociais, econdmicos €
politicos aos oprimidos, de todo tipo: aqueles que a “palavra havia sido negada” numa
aproximacao do “pensamento-a¢do” de maneira efetiva, tentando ceifar as possibilidades que
a educagdo pode proporcionar, na sua capacidade de transformar o homem e com isso o
homem poder transformar a vida, a sua prépria vida como individuo numa relagdo “objeto-
sujeito”, assim como a vida em coletividade, a tdo temida “comunhdo” que Freire muito se
referiu no processo de libertacdo e consequente possibilidade de emancipagao do individuo.

A vanguarda do pensamento de Marx pode ser percebida por varios angulos, porém,
mais especificamente, quando se observa funcionalmente a préxis revolucionaria como uma
atividade “tedrico-pratica”, em que a teoria se modifica constantemente com a experiéncia
pratica, que por sua vez se modifica constantemente com a teoria, gerando nao um ciclo de
repeticdes, mas um campo circular que parece adquirir consciéncia numa esfera cada vez
maior de capacidade de compreensdo. Como se espiralasse a sua propria amplitude em
conscientizacdo, numa combinacdo de “acdo-reflexdo” e “pensamento-acdo”, da mesma
forma como Paulo Freire se posiciona em sua obra. Uma vanguarda que transcende o proprio
tempo em que foi concebida.

Freire trabalhou muito a “consciéncia” durante certo tempo e depois voltou a carga
num momento de aprofundamento tedrico em torno de sua teoria. Marx concebe a praxis
como atividade humana “pratico-critica”, que nasce da relacdo entre o0 homem e a natureza. A

natureza s6 adquire sentido para o homem na medida que ¢ transformada pelo proprio
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homem, com a finalidade de atender as finalidades determinadas, geralmente associadas a
satisfacao das necessidades do género humano, por meio do trabalho, a “acdo-pratica”. Esse
entendimento também foi usado por Max Horkheimer em 1937, um dos principais expoentes
da Escola de Frankfurt, quando, na publicagdo de seu ensaio balizador distinguindo as teorias
tradicionais das criticas, apesar de suas criticas a visdo marxista autoritaria e ortodoxa, mas
que, em si, percebia e entendia a mesma esséncia:

Em suma, a teoria critica de Horkheimer pretende que os homens protestem
contra a aceitacdo resignada da ordem totalitaria. A ‘razdo polémica’ de
Horkheimer, ao se opor a razdo instrumental e subjetiva dos positivistas, ndo
evidencia somente uma divergéncia de ordem tedrica. Ao tentar superar a
razdo formal positivista, Horkheimer ndo visa suprimir a discordia entre razao
subjetiva e objetiva através de um processo teorico. Essa dissociagdo somente
desaparecerd quando as relagdes entre os seres humanos, e destes com a
natureza, vierem a configurar-se de maneira diversa da que se instaura na
dominagdo. A unido das duas razdes exige trabalho da totalidade social, ou
seja, a prdxis historica (OS PENSADORES, 1991, p. XIII).

Tanto Marx, quanto Gramsci, assim como Freire, seguem o mesmo entendimento
convergente de que “o proprio educador precisa ser educado” e mais a frente ver-se-4 esta
percepcao também em Giroux, Morin e Torres Santomé.

A doutrina materialista que pretende que os homens sejam produtos das
circunstancias e da educagdo, e (que, conseqilentemente, homens
transformados sejam produtos de outras circunstancias e de uma educagdo
modificada, esquece que sdo precisamente os homens que transformam as
circunstincias e que o proprio educador precisa ser educado. E por isso que
ela tende inevitavelmente a dividir a sociedade [...].

A coincidéncia da mudanga das circunstancias e da atividade humana ou
automudanca s6 pode ser considerada e compreendida racionalmente como
praxis revolucionaria (MARX; ENGELS, 1998, p. 100).

E a partir deste ponto que se comega a desvelar na célebre reflexio de Marx
apresentada acima na Terceira Tese de Marx sobre Feurbach € um dos principais elementos
relacionados a necessidade de desenvolvimento da pedagogia, no campo do ensino e da
aprendizagem, principalmente, embora ndo tenha sido dito de forma tdo explicita como
muitos ainda perecem querer que tivesse sido.

Gramsci percebeu que nas relagdes sociais as quais os educandos participam, reunindo
a coletividade, os amigos, os vizinhos e a familia, todos devem ser abrangidos no processo
educativo como objeto dessa agdo, considerando esse contexto social e cultural de
entendimento sobre o educando para o educador. E desta maneira que a alquimia de

entendimento entre educando e educador acontece: o educando ouve o educador e o educador
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valoriza o saber popular do educando, uma vez que o educador no papel de “intelectual”,
“compreende, sabe e sente”; uma vez que o educando “sente, compreende e sabe”.

Freire, por caminhos proprios, mais especificamente por intermédio do Movimento de
Natal” no Rio Grande do Norte, em Angicos, onde se deu o dpice de sua experimentagio
educacional, em contato direto com o flagelo da miséria, teve a percepgao que fundamentou o
seu trabalho, primeiro em casos isolados e depois na ampla convergéncia que o Movimento
lhe permitiu lidar diretamente, uma situacdo desumana e intoleravel que precisava ser
superada. Uma nova percepcao se formava de fato, progressivamente. O Movimento reunia
uma estratégia de trabalho direto com o povo, aglomerando pessoas, captando realidades,
desenvolvendo trabalhos comunitarios, estimulando um processo de conscientizacao
individual e coletiva, “fazendo junto”, despertando, superando, disseminando. Toda uma
praxis que trazia o conhecimento numa rela¢do direta do educador com seus educandos. A
“alfabetizacdo” inicial, uma educa¢do popular de base, transcendia as suas fronteiras, com
objetivos motivacionais que estimulavam a conscientizagdo politica dos individuos e dos seus
coletivos.

A animagao popular ¢ um trabalho que, através de lideres e grupos, atinge toda
a comunidade, que se conscientiza a partir dos problemas locais e estaduais, se
organiza e se estrutura, visando, através de acdo organizada, integrar-se no
desenvolvimento nacional, assumindo e participando das mudangas sociais,
econdmicas, politicas, religiosas que se fizerem necessarias (MEB, 1962,

p.31).

Conforme o Movimento de Educacao de Base, o MEB, para ser efetivo no processo de
educar as pessoas simples, os oprimidos, era necessario primeiro conscientizar essas pessoas €
as comunidades nas quais elas viviam. Dessa forma, favorecer uma emersao historica, social e
cultural de onde se encontravam, permitindo surgir uma conscientizagdo que pudesse ser
entendida como um marco do inicio do efetivo processo educativo, o aprender a aprender, em
que a pessoa ¢ o fundamento e a sua realizacao o fim (MEB, 1962, p. 17). Esse ganho de
consciéncia refletia diretamente na comunidade, no coletivo de pessoas envolvidas nesse
processo educativo, com o ganho de percepcdo de si e do mundo que as estava rodeando,

implicam em mudangas de atitudes, transformacdes no comportamento, compreensao critica

12 O Movimento de Natal teve a participacdo direta da Igreja Catdlica, que atuou de maneira aguerrida
contra a propalada Industria da Seca, em todo o Nordeste brasileiro, nos anos 50 e 60. Mais
especificamente na prefeitura do Recife, na época em que Miguel Arraes foi governador de
Pernambuco, foi criado o Movimento de Cultura Popular (MCP); em Natal, o prefeito Djalma
Maranhdo criou a Campanha “De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler”; em Jodo Pessoa, surgiu a
Campanha de Educacdo Popular (Ceplar), e a CNBB instituiu o Movimento de Educacdo de Base (MEB).
Em sintese, nesse periodo surgiram dezenas e dezenas de iniciativas no campo educacional em que a
politizagdo constituia um item importante. E nesse contexto que surge a icdnica experiéncia de Paulo
Freire de alfabetizagcdo, muitas vezes referenciada como “as quarenta horas de Angicos” (Lyra, 1996).
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da vida e do mundo. Dessa forma, a comunidade comecava a se instrumentalizar, desenvolvia
conhecimentos, habilidades importantes e alimentava um sonho ou esperanca de libertacao,
que comecava a ser entendido como possivel (MEB, 1962, p. 23-24).

O desenvolvimento da acdo educativa permitiu aos individuos, ao refletirem sobre o
mundo, sobre a propria vida, adquirirem consciéncia da necessidade de mudancgas, de um
compromisso diferenciado com a realidade e, assim, emergirem. Emergindo, descruzam os
bragos, renunciam a ser simples espectadores da realidade e da vida que t€ém. Passam a exigir
participagdo ativa no processo em que deixa a propria condi¢do de “ser objeto” para “ser
sujeito” da sua propria educagdo, educando-se; dessa forma, dois outros fundamentos do
pensamento freiriano estdo em agdo: a conscientizagdo € a problematizagdo como
caracteristicas desse novo homem que emergiu, transformando-se e transformando o seu
entorno. Esse desenvolvimento ¢ fruto de uma ruptura entre os padrdes estabelecidos, até
entdo, para homens e mulheres das classes subalternas, dominadas; permitindo brotar uma
esperanga de que a mudanga € possivel, mesmo que muitas dificuldades advenham dessa
conscientizacdo que se assume para a propria vida, pois ela representa uma liberdade que
justifica em seu espaco-tempo o trabalho a luta e, at¢ mesmo, a revolugdo, como ultimo
recurso, “um freio de emergéncia”" ao ser acionado num derradeiro momento.

A primeira caracteristica desta relacdo ¢ a de refletir sobre este mesmo ato.
Existe uma reflexdo do homem face a realidade. O homem tende a captar uma
realidade, fazendo-a objeto de seus conhecimentos. Assume a postura de um
sujeito cognoscente de um objeto cognoscivel. Isto ¢ proprio de todos os
homens e nao privilégio de alguns (por isso a consciéncia reflexiva deve ser
estimulada: conseguir que o educando reflita sobre a sua propria realidade).
Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipdteses sobre o
desafio dessa realidade e procurar solu¢des. Assim, pode transforma-la e com
seu trabalho pode criar um mundo proprio: seu eu suas circunstancias
(FREIRE, 2019, p. 38).

Freire v€ a conscientizagdo como um processo de humanizacdo do homem, como se
fosse uma descoberta da propria existéncia e do seu papel nessa existéncia, algo que o faz
buscar ser melhor, se aperfeicoar e entender que isso € gradativo e possivel. Um novo parto
numa mesma vida. Assim, o homem como pessoa que adquiriu consciéncia, paralelamente
adquire a capacidade de interpretar a sua propria existéncia como ser, um ser social nas
circunstancias historicas em que vive, a visdo do mundo em que vive, 0 que gera, por sua vez,

engajamento na propria luta.

13 Conforme Michael Lowy (2019) reflete sobre a obra de Walter Benjamin, em sua critica a
modernidade e ao marxismo, como um sujeito concreto, fundado num “materialismo antropolégico”.
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Por outro lado, no sentido contrario, tendo a conscientizagdo como um processo de
desumanizagdo, ela traz a acomodag¢do, o ajustamento, a adaptagdo do homem ao seu meio,
um animal se comportando conforme os seus instintos e desejos de seu amestrador:

E por isso que, minimizado e cerceado, acomodado a ajustamentos que lhe
sejam impostos, sem o direito de discuti-los, 0 homem sacrifica imediatamente
a sua capacidade criadora [...], o seu poder de decisdo [...]. As tarefas de seu
tempo ndo sdo captadas pelo homem simples, mas a ele apresentadas por uma
‘elite’ que as interpreta e lhas entrega em forma de receita, de prescri¢do a ser
seguida. E, quando julga que se salva seguindo as prescri¢des, afoga-se no
anonimato nivelador da massificacdo, sem esperanca ¢ sem fé, domesticado ¢
acomodado; ja ndo € sujeito. Rebaixa-se a puro objeto (FREIRE, 2014, p. 59-
61).

Para Freire o processo de conscientizacdo se dd por meio de um transito evolutivo de
percepgdes até culminar num estadgio de consciéncia critica, no qual, o homem adquire
condicdes de se identificar tanto na necessidade de liberdade como no nivel de opressao a que
estd submetido, por meio da educagdo, mesmo assim, sob o risco de regredir, se fanatizar ou
de evoluir. E por meio de uma intervengio da conscientiza¢io, em seu aspecto primordial, que
se estabelece o estado “transitivo-critico”'*. Para ele

[...] uma educacdo que, por ser educacgdo, haveria de ser corajosa, propondo
ao povo a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas
responsabilidades, sobre seu papel no novo clima cultural da época de
transicdo. Uma educagdo que lhe propiciasse a reflexdo sobre seu proprio
poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no
desenvolvimento desse poder, na explicitagdo de suas potencialidades, de que
decorreria sua capacidade de opc¢do. Educagdo que levasse em consideracao os
varios graus de poder de captagdo [...] no sentido de sua humanizagio
(FREIRE, 2014, p. 80).

Pode-se entender que toda essa discussdo freiriana em torno do processo de
conscientizacdao do individuo age como um ponto de partida a “inércia” do ser, que passa a se
colocar em movimento, em si.

Um amplo processo de conscientizacdo geralmente se espalha na transformacgdo do
objeto em sujeito. Sua abrangéncia afeta todo o individuo, desencadeando uma série de
problematizagdes que transcendem os aspectos politicos, sociais e econdmicos da vida. Logo
se percebe a utilidade da metodologia para diversas outras questdes. H4 uma interiorizagao

das questdoes de uma maneira geral, que podem afetar os aspectos mais intimos da vida do ser

14 Para Moser (1984, p. 18) o que caracteriza a consciéncia intransitiva é a falta de motivagdo, a falta de
compromisso, a dificuldade de discernimento, a interpretacdo magica da realidade, a auséncia de vida
histérica e o consequente predominio de formas “bioldgicas” de vida. O que caracteriza a “consciéncia
transitivo critica” é a capacidade de revisGes e reinterpretacGes, o despojamento de preconceitos, a
seguranca de argumentacdo, a facilidade para o didlogo, a capacidade de assumir compromissos, a
preocupacgdo com os fendmenos sociais, a abertura a tudo que se transforma.
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humano na conscientizacdo desse “opressor” que o individuo foi exposto, mas, que também
habita o seu intimo, como ser em desenvolvimento, em crescimento ¢ humaniza¢do. Um
conjunto de valores, interesses e¢ visoes de mundo podem estar estabelecidas no individuo,
apoderadas muitas vezes de maneira subliminar, demonstrando que a opressdo assume niveis
da realidade e da consciéncia. Assume-se como seu, algo que vem do outro, do opressor, por
exemplo. Uma dicotomia que pode revelar perplexidades, contradigdes, posturas,
comportamentos e opressoes no oprimido. Podendo, o oprimido, chegar até a justificar a
opressdo que sofre e que pode vir a praticar, a se identificar com valores que aparentemente
ndo sdo seus como ideais de vida, metas a atingir, isto €, assume o paradigma do opressor
como seu, sacralizando uma situa¢do que vive nos niveis ontologico, temporal e espacial,
como Libanio (1980, p. 4-51) expressou.

A consciéncia falsificada ¢ a “consciéncia ndo conscientizada”, presa num nivel de
consciéncia em processo de libertacdo, podendo gerar revoltas, estabelecer reservas, ter
desconfianga e at¢ mesmo ser hostil, pois as mudangas sdo vistas como ameacas a ordem
estabelecida no seu entendimento, algo injusto até, todavia, inerente e justificado na
consciéncia oprimida (Agostini, 2018, p. 198). Tal proposicdo ilumina questdes
colonizadoras, como a figura do “capitdo do mato” na época da escraviddo formal, e outras
bem mais recentes, como a existéncia do “funcionario publico neoliberal”, o “negro fascista”,
o “pobre de direita”, entre muitas outras tdo paradoxais quanto estas.

Portanto, a conscientiza¢do precisa ser entendida como um processo que vai muito
além de uma atividade de educacdo escolar e se estrutura num amplo projeto de educacdo
popular, atuando diretamente na promogao de colaboragdo, de unido, de organizacao popular
e na busca de uma sintese cultural como Frei Nilo Agostini ressalta (2018, p. 198).

A conscientizacdo s6 tem sentido diante de uma educagdo critica, pois ¢ uma
modalidade de educag¢do que tem por objetivo conscientizar os individuos problematizando
situagdes de seu espaco-tempo, refazendo a consciéncia histérica numa agdo transformadora
de objetos em sujeitos.

A educagdo problematizadora tem como fundamento a criatividade e estimula
uma acao e uma reflexdo verdadeira sobre a realidade, respondendo assim a
vocagdo dos homens, que s6 sdo seres auténticos quando estdo engajados na
busca e transformacdo criadoras. Para sintetizar: a teoria e a pratica
acumulativas, enquanto forcas de imobilizagdo e fixacdo, ndo reconhecem os
homens como seres histdricos; a teoria e a pratica criticas tomam a
historicidade do homem como ponto de partida.

A educagdo critica considera os homens como seres em transformagdo, como
seres inacabados, incompletos, em uma realidade, ¢ com uma realidade
igualmente inacabada. Ao contrario de outros animais, também inacabados,
mas que ndo sdo historicos, os homens sabem que estdo inacabados. Tém
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consciéncia de seu inacabamento e, nesse inacabamento, bem como na
consciéncia que tém dele, encontram-se as proprias raizes da educagdo como
fenomeno puramente humano. O carater de inacabado dos homens e o carater
evolutivo da realidade exigem que a educagdo seja uma atividade continua.

A educacio, assim, se refaz constantemente na praxis. [...]

A educacdo critica é a ‘futuridade’ revolucionaria. [...] (FREIRE, 2016, p.
133-134).

As similaridades que a pedagogia de Gramsci tem e que Freire, guardando suas

“confluéncias e influéncias” como Mesquida (2011, p. 33-39) observou, ficam mais

facilmente identificadas em relacdo a seguinte ordem de anélises:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Em relagc@o ao meio, a aderéncia entre os conceitos de Marx, Gramsci e Freire sdo
muito proéximas, em que cada um utiliza uma linguagem propria para a descrigao,
conforme o seu meio e elementos “espago-temporais” pertinentes, como vimos
mais especificamente e anteriormente;

Na relacdo escola e vida ha um certo sentido numa unido entre palavra e vida, pois,
na medida em que a vida do educando e a vida do educador estdo em constante
sintonia, pois na medida em que a pratica pedagogica ¢ uma acao fundamentada na
palavra, a escola e a vida ndo podem estar separadas;

Na relacdo educacdo para a liberdade, Gramsci pensava que era preciso formar o
homem para que ele fosse “capaz de pensar e de controlar aqueles que governam e
Freire via na educagdo a forca libertadora do oprimido, uma vez que ninguém se
liberta sozinho;

Os “circole di cultura” de Gramsci poderiam substituir as escolas capitalistas
dominadas pelo Estado e pela Igreja como novos “/ocae” de uma nova cultura e de
onde se poderia fazer uma grande reforma intelectual e moral pela educagao, ja
Freire via os “circulos de cultura” como espagos de reunido entre os educandos,
para construirem uma nova concep¢ao de mundo com o objetivo de conquistarem
a liberdade, o que na pratica também poderia ser a conquista das escolas
tradicionais;

Em relacdo a hegemonia e a formagdo de uma consciéncia critica, Gramsci dizia
que toda relagdo de hegemonia era também uma relacdo pedagdgica, com um nivel
da critica com o espirito transformador, o que para Freire via uma educagdo
libertadora via praxis, unindo reflexao e acao;

Em relagdo a verdade e ao aspecto revolucionario, Gramsci afirmava que a

verdade ¢ revolucionaria quando se faz arma dos oprimidos contra as mentiras da
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ideologia dominante que produz uma falsa consciéncia da realidade; para Freire ou
a educacao ¢ libertadora ou nao ¢ educagao;

7) O contexto urbano e rural, Gramsci centrou sua analise nos trabalhadores urbanos
e Freire comegou o seu junto aos trabalhadores rurais e depois urbanos; e

8) Na relagdo educacgdo e educadores, Gramsci defendeu uma educagdo que forme o
homem para ser capaz de pensar, de governar e de controlar aqueles que
governam, um educador do educador como um intelectual organico das classes
proletarias, infundindo na classe de origem o sentido de uma agdo contra-
hegemonica; ja Freire pensa sempre na libertacdo do oprimido por meio de uma

dentncia radical.

Em suma, observa-se a centralidade da pratica que transforma, a “praxis
transformadora”, que fornece a base para a producdo de uma vida concreta dos seres
humanos, isto ¢, dos “sujeitos humanos”, mediada pelo trabalho, pela cultura e pelos
processos de conhecimento. Dessa forma permite se estabelecer agdes concretas oriundas de
multiplas experiéncias de formagdo humana afirmadora de sujeitos autonomos, solidarios e
emancipados, conforme o professor Gaudéncio Frigotto (Arruda, 2009, p. 13-14) expressou
numa releitura da Segunda Tese de Marx sobre Feurbach, ao escrever o prefacio do livro
Educacgdo para uma Economia do Amor de Marcos Arruda, totalmente pertinente ao proposito
deste trabalho:

A questdo de atribuir ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo € uma
questdo tedrica, mas sim uma questio pratica. E na praxis que o homem
precisa provar a verdade, isto ¢, a realidade e a forca, a terrenalidade do seu
pensamento. A discussdo sobre a realidade ou a irrealidade do pensamento —
isolado da praxis — ¢ puramente escoldstica (MARX; ENGELS, 1998, p. 100).

O que se percebe ¢ que a emancipacdo do individuo é a chave para o resultado
principal da educagdo. E inegavel que esta emancipagdo implica numa redefini¢do do trabalho
humano, visando o desenvolvimento e a prosperidade do homem, enquanto pessoa,
comunidade, sociedade e espécie. Uma educagdo para atender esse processo evolutivo rumo a
uma civilidade cada vez mais elevada implica fundamentalmente ser uma educacgdo critica,
libertadora e emancipadora, pois, na medida que a consciéncia de espécie se expande cada vez
mais, emerge um novo homem como fruto dessa evolu¢do; um homem capaz de valorizar a

9915

“noodiversidade”” e de buscar solugdes em torno dos conflitos que se envolve mediadas pelo

15 A esfera da consciéncia é a noosfera, conceito elaborado pelo paleontdlogo Pierre Teilhard de Chardin,
em seus estudos sobre a evolugdo. A noodiversidade é um conceito mais amplo do que o de
biodiversidade ou de diversidade social e cultural, pois concebe que a consciéncia é fluida,
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consenso. A consequéncia que esse movimento emancipatdrio pode desencadear se baseia, por
sua vez, na constru¢do da possibilidade concreta de uma sociedade, de uma economia e de um
quadro politico mais ético, mais altruista, mais solidario, mais humano (Arruda, 2009, p. 18-
20).

Esta mudanca de percepgdo, que se da na problematizagdo de uma realidade
concreta, no entrechoque de suas contradigdes, implica um novo
enfrentamento do homem com sua realidade. Implica ad-mira-la em sua
totalidade: vé-la de “dentro” e, desse “interior”, separa-la em suas partes ¢
voltar a ad-mira-la, ganhando assim uma visdo mais critica e profunda da sua
situagdo na realidade que nao condiciona. Implica uma “apropriacdo” do
contexto; uma insercdo nele; um ndo um ficar “aderido” a ele; um ndo estar
quase “sob” o tempo, mas no tempo. Implica reconhecer-se homem. Homem
que deve atuar, pensar, crescer, transformar e nao adaptar-se fatalisticamente a
uma realidade desumanizante (FREIRE, 2019, p.80-81).

Portanto, a esséncia da atualidade do conhecimento freiriano reside no processo de
conscientizagdo e problematizacdo como afirmagdes necessarias para a constru¢cdo de uma
democracia integral e de uma cidadania ativa, participativa, visando, assim, a superacdo das
multiplas maneiras de opressdo e dominagdo exercida pelas elites ao exercerem o poder, para
que se possa conceber uma cultura politica radicalmente democratica dentro de um Estado de

direito pleno.

2.2 - AABORDAGEM DE HENRY GIROUX

Na atualidade o professor, pesquisador e escritor Henry Armand Giroux ¢ um dos
principais tedrico-praticos da educagdo e da cultura, conforme a sua historia de vida, sua
coeréncia contumaz diante de suas proposi¢des, por densos anos seguidos de contribui¢des
académicas diversas, assim como o longo e volumoso acervo produzido. E também um dos
principais expoentes das teorias criticas, na vertente pedagogia critica, desde quando essas
teorias para a area da educa¢do comegaram a tomar corpo, ao comecgarem a olhar o curriculo
mais detidamente na década de 70, adentrando por requisitos das teorias pods-criticas,
principalmente em seu enfoque e persisténcia de ver a educacdo como componente de uma

politica cultural. Sua similaridade de posturas intelectuais com o pensamento freiriano nao ¢ a

impermanente, intercambidvel, sofre influéncias e transformag¢des constantes e tem a sua dinamica
prépria. Considera-se que a civilizagdo atual estd no estdgio terminal da era cenozoica (a era dos
mamiferos) e no umbral de uma nova era, a era ecoldgica (ou nooldgica) da evolugdo da histéria do
planeta Terra. Trata-se de uma era em que a vida passa a ser governada pela consciéncia ecoldgica,
que compreende sermos parte integrante de um organismo vivo e mais consciente. Entende-se que a
manutengdo da saude desse organismo vivo e em constante transformagdo depende da salude e da
sobrevivéncia dos seres humanos que habitam esse mesmo planeta (Ribeiro, 2013).
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toa. Existe muita sintonia e complementaridades entre esses dois pensadores visionarios da
educacao.

Freire e Giroux tém fortes influéncias de Antonio Gramsci, assim como na base de
todos estes, Karl Marx e Friedrich Engels, fundamentados na teoria critica do marxismo,
mesmo que diante de alguns conceitos revisados, dentro de uma outra realidade espago-
temporal, a esséncia se preserva em olhar para os mais desprivilegiados deste planeta.
Geralmente, essas pessoas oprimidas sd3o componentes de uma classe social subalterna e
mantida sob dominio por meio de uma politica cinica e violenta de subjugagdo, por séculos e
séculos. Tamanha desigualdade ¢ fruto de um capitalismo perverso e continuo, travestido de
diversos nomes, tendéncias e correntes, em que uma de suas estratégias € cooptar saberes e
recursos, quase sempre fruto de mais desigualdades, mais desumanidades e mais
metamorfoses congénitas, pela manutencdo do seu espirito de sobrevivéncia, a qualquer
prego.

Giroux vem estabelecendo um desvelar continuo e crescente sobre os mecanismos de
uma racionalidade técnica dominante, assim como o positivismo das expectativas que sao
criadas pelas hordas burocraticas de plantdo, incorporadas e remuneradas pelo sistema, para
manipularem o curriculo, a principal ferramenta de direcionamento da educagdo, ha muito
tempo. Apesar dos discursos adotados, vem-se cerceando a educacao de sua potencialidade de
poder “humanizar o infra-humano” (ARRUDA, 2003), para concentrar critérios de eficiéncia
e de racionalidade burocratica, estabelecendo na pratica uma “pedagogia de gerenciamento”
(GIROUX, 2019) das escolas, ressaltando que aqui se utiliza o termo escola para representar a
institui¢do publica ou privada em qualquer nivel de “prestacio de um servigo social de
educagdo” a uma populagdo. Vendo estudantes como “clientes” desse sistema mercantilizado
de anulacdo do ser, ainda chamado de humano, mas que vai se desfigurando cada vez mais
dessa caracteristica original.

A educagdo que ressurge como resultado de continuos governos liberais € neoliberais
esta destruida ou em processo acelerado de destruigdo, ndo se preocupando com o ensino e
muito menos com a aprendizagem das pessoas. Ao sistema sé interessa mao de obra farta e
barata, treinada nas funcionalidades mais essenciais que o emprego de baixa qualidade ou o
subemprego requerem.

Numa extremidade mais radical do liberalismo se encontra o neoliberalismo. Tem-se
nesse agrupamento de interesses as experiéncias de governos ultradireitistas, que colocam em
pratica posturas protofascistas, neofascistas e neonazistas, muitas delas disfarcadas e apoiadas

por bragos religiosos que se autointitulam cristdos, mas que na verdade utilizam o titulo de
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“cristdo” como fachada de um negocio ligado a fé e a manipulagdo da dor e do desespero das
vidas humanas, congregando tantas e tantas pessoas desprivilegiadas, muitas abandonadas
pelo Estado. Uma agao que induz ao individuo que, “para ser salvo”, deve obedecer e temer o
seu Deus. Tudo expresso por meio de um intermedidrio, que fala com esse Deus. Cuja funcao,
dentro de uma escala hierarquica, ¢ por em pratica a formatagdo e o controle do “rebanho”,
“pastoreando” o comportamento humano, muitas vezes dizendo o que e como fazer, muitas
vezes sem qualquer comprometimento com a ética e sem levar em conta qualquer principio de
igualdade original, que caracterizou de fato o cristianismo inicial. Tem-se portanto, apenas
mais uma esfera de dominagdo, que pretende levar esse modelo de dominacao para dentro das
salas de aula, dizimando a natureza de um Estado laico, que pudesse produzir as condi¢oes de
uma educagdo também laica, sem vinculagdo religiosa, sem sectarismos.

A consequente destruicdo paulatina do Estado de bem-estar social implantado em
alguns paises mais desenvolvidos ou em implantagdo, como era o caso do Brasil até¢ o Golpe
de 2016, desconfigura diversos servigos sociais prestados a populagdo, principalmente
naqueles segmentos relativos a populagao mais vulneravel. Algumas dessas areas em questao
demonstram impactos imediatos € em outras, essa percepcao serd melhor percebida a longo
prazo, tornando esse abandono proposital decorrente da ideologia neoliberal do Estado
minimo uma verdadeira catastrofe, ao modo de vida democratico e ao fortalecimento da
cidadania. A educagdo tem demonstrado a sua elevada sensibilidade a essa estratégia de
governabilidade, conforme diversas reflexdes, entre as quais ressalta-se a do professor Henry
Giroux (2019) ao afirmar que “a crise da escola ¢ a crise da democracia”.

E dentro desse contexto que Giroux estabeleceu as suas primeiras contribui¢des cerca
de quarenta anos atras, com forte direcionamento nas teorizagdes sociais, com suas conexoes
entre as maneiras que se construia, ajustava e reajustava o curriculo e as relagdes sociais de
poder em torno desse processo.

Giroux gerou uma terminologia muito interessante como a de “resisténcia” no
desenvolvimento de “superacdes” para uma teorizagao critica que fosse viavel de ser aplicada
como alternativa pedagdgica. E dessa época que vem a “pedagogia da possibilidade”, um
conceito que assumiu uma importancia significativa durante a sua fase, muitas vezes chamada
de intermediaria em suas proposi¢des e formulacdes sobre a educagdo. Nao obstante, com
grande coeréncia, buscou preencher o eixo central de questionamentos, para que agdes
mediadoras, em relacdo a escola e ao curriculo, pudessem ser estabelecidas, para enfrentar a
conjuntura desfavoravel de poder e de controle cada vez maiores sobre a educacdo. Cabe

ressaltar que Giroux analisou perspectivas de reacdo que abrangiam diversos escopos de
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reacdo, indo da simples oposi¢do entre as ideias, passando por uma estrutura de resisténcia, a
possibilidade de rebelido e até mesmo a de subversdao. Uma postura bem proxima da analise
marxiana de encaminhamentos possiveis que quase sempre deixavam a revolugdo como unica
alternativa transformadora, a ruptura, quando nenhuma outra mais se possibilitava.

Em termos praticos se observa que o descuidar da educacdo leva a formacao deficiente
do estudante durante os trés ciclos da Educa¢do Basica'® e consequentemente a uma
preparagao deficiente do professor que atua na formacao desse estudante, provocando um
ciclo de precarizagdes que se torna cada vez mais complexo e pernicioso a qualquer sociedade
que pleiteie se desenvolver economicamente e socialmente. Observa-se também que a
crescente sobrecarga da educacdo a desqualifica em seu sentido humanistico e a subverte
como mera ferramenta de domesticagao de um ser cuja natureza ¢ a liberdade e a sua propria
emancipagdo. Formatar um ser décil, conformista, cumpridor de ordens, um ser que apenas
cré sem questionar o que lhe colocam como verdade ¢ produzir uma aberra¢do social
supostamente intelectualizada, mas ignorante em sua esséncia. Tal estratégia demonstra ser
uma contengao ao processo de evolugcdo da humanidade, podendo dar margem ao surgimento
de pessoas capazes de virarem as costas a ciéncia, capazes de ndo querer ouvir ou sequer
dialogar sobre as diferencas e conjecturas que contradizem o que pensam, pessoas sem
sensibilidade social e que se contentam com indulgéncias baratas a manuten¢do de uma
pseudoconscientizagdo sobre as necessidades dos outros, aqueles que sdo os diferentes. Basta
atentar-se o elevado contingente de pessoas que, no mundo inteiro, se negam a tomar vacinas,
como no caso da COVID-19, com milhdes de mortos. Basta observar-se o retorno de
ideologias e governos fascistas, como no Brasil, que, apesar de toda historia e sofrimento
causados a humanidade, conquistam coracdes e mentes apaixonadas e dispostas a barbarie,
sem qualquer pudor, como a atualidade mostra em inimeros casos.

Portanto, uma educagdo que nao leva em consideragdo o carater histdrico, ético, social,
econOmico, politico e cultural do ser para o qual atua, transformando o curriculo num
instrumento para a reproducdo das desigualdades e injusticas sociais de toda ordem, que
formata esse ser num autdmato absolutamente controlado, ndo pode ser chamada de educacao.
E uma outra coisa, um adestramento apenas, por exemplo.

A realidade que se tem na atualidade tem mostrado que a possibilidade que Giroux via

em seus estudos iniciais, de se promover uma resisténcia, canalizar o potencial dessa

16 Os trés ciclos da Educagdo Basica no Brasil sdo: o primeiro é o Ciclo | da Educagdo Basica equivale aos
cinco primeiros anos de estudo do Ensino Fundamental (do 12 ao 52 ano); o segundo é o Ciclo Il da
Educacgdo Basica, que é aquele que acontece do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental; o terceiro e
ultimo é o Ciclo Ill da Educagdo Basica, composto pelo 12, 22 e 32 ano do Ensino Médio.
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resisténcia entre professores e estudantes rumo a um curriculo fundamentado em contetdo
critico que pudesse enfrentar as crengas € 0s ajustes sociais do pensamento dominante, vai
ficando cada vez mais dificil de serem implementadas, face as metamorfoses que o sistema
vem implementando, na sua manutengdo e sobrevivéncia, que restringe e dificulta cada vez
mais os processos que levem os individuos a se tornarem sujeitos, como Freire preconizou, o
que Giroux concorda ao estabelecer as dificuldades de emancipacdo e libertacdo desses
individuos.

O que vem se observando nos trabalhos mais recentes de Giroux ¢ o seu
direcionamento e envolvimento direto sob um conjunto expressivo de ferramentas e usos
técnicos de tecnologias de midias digitais para tentar chegar a frente desse sistema complexo,
que absorve o Estado e os recursos publicos.

E fundamental desenvolver a triade da transformacio na educacdo ao INFORMAR-
FORMAR-TRANSFORMAR. As pessoas precisam saber o que se passa. Descortinar a
verdade nublada por um sistema gigantesco, opressor € que nao tem falta de recursos e limites
em sua estruturagdo e reestruturagdo constantes. A conscientizagdo desses requisitos que
exercem o controle e o seu poder sobre as pessoas se torna essencial no processo de
desvelamento necessario. Cada pessoa tem um papel importante nesse processo, mas o
problema principal identificado na atualidade ¢ a forma de comunicagdo, de maneira que ela
seja efetiva na transmissdao desses saberes, algo que parece ser ainda nebuloso em sua
efetividade.

Giroux estabelece trés requisitos de superacdo que podem reverter a condigdo
completamente desfavordvel da sociedade planetaria desenhada para o futuro. Trata-se de
atuar primeiro na “esfera publica”, isto € escola e curriculo com um “locus” de oportunidades
do exercicio da democracia, da cidadania, dos questionamentos em torno das praticas comuns,
do consenso, do didlogo, do debate, do estabelecimento de um discurso comum em torno da
vida e da sociedade; depois, em segundo plano, o do “intelectual transformador”, que ¢ o
papel atribuido ao professor, desde o inicio dos estudos de Giroux, ou seja, serem 0s
professores pessoas capacitadas, altamente envolvidas no processo, ativas e criticas,
trabalhando os questionamentos em torno das necessidades de emancipagdo e libertacdo de
seus estudantes, mediando-os; em relacdo ao terceiro e ultimo requisito postulado por Giroux,
trata-se de dar “voz”, uma necessidade visceral da manifestacdo individual e coletiva,
expressando anseios, desejos, pensamentos do corpo de estudantes, de forma que possam ser
ouvidos e participarem ativamente da sociedade no momento escolar, como um grande e real

ensaio para adentrarem numa sociedade de fato democratica e ndo numa sociedade apenas
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maquiada de democracia, como a sociedade que se transforma em mentirosa, hipdcrita, cheia
de conspiracdes oriundas de um submundo mesquinho e grotesco, porém, parte da mesma
sociedade.

Toda a contextualizagdo apresentada por Giroux demonstra o quanto ele vem
trabalhando para remover qualquer possibilidade de uma “educagdo bancaria” gerada pelo
sistema de educacao vigente, com os seus professores marionetes, muitas vezes cooptados por
uma necessidade de sobrevivéncia calcada na alienagdo dos estudantes, que se relacionam na
propria alienagdo. S3o a reprodugdo dos frutos que eles proprios reproduzem. Trabalham
contra a humanizacdo do homem e da propria humanidade, trabalham contra si mesmos, pois,
sem capacidade de critica e muito menos de qualquer movimento emancipatorio,
reproduzindo “alunos zumbis”, o resultado da pratica do que Sales e Fischman (2016)
chamam de “persisténcia da burrice” e “ideias zumbi”, por eles detectadas no Ensino de
Jovens e Adultos (EJA), no Rio de Janeiro, ¢ o que prevalece.

[...] os educadores criticos fornecem argumentos teoricos € enormes volumes
de evidéncias empiricas para sugerir que as escolas sdo, na verdade, agéncias
de reproducao social, econdmica e cultural. Na melhor das hipoteses, o ensino
escola publico oferece mobilidade individual limitada aos membros da classe
trabalhadora e outros grupos oprimidos, mas, em ultima analise, as escolas
publicas sdo instrumentos poderosos para a reproducdo de relagdes capitalistas
de producdo e de ideologias legitimadoras da vida cotidiana (GIROUX,
1997a, p. 147).

A impressdo que tal percep¢ao passa também, ¢ que tais estudantes “reproduzidos”,
podem ser facilmente descartados da sociedade como seres viventes no planeta ou de poderem
ficar perdidos, num territorio qualquer, sem qualquer reconhecimento por parte do sistema, de
modo que ndo precisam sequer ser vistos. Algo que, pela andlise da efetividade das politicas
publicas relacionadas, em nada interessa ao macrossistema de exploragdo capitalista, que
sempre demarca nodos de consumo e exploragao, isto €, 0 que interessa € 0 que nao interessa.
Tal situagdo ¢ o apice da perversao civilizatoria em curso, de forma consentida e
repetidamente utilizada, embora nem sempre da mesma maneira. Tal situagdo, ressalta-se
também mais uma vez aqui, que “a crise da escola ¢ a crise da democracia”, como Giroux
(2019) também retratou, ao responder numa entrevista concedida e publicada inicialmente no
site do jornal espanhol E/ Pais, disponibilizada no Brasil, em maio de 2019, e logo depois no
site da AFBNB - Associagdo dos Funciondrios do Banco do Nordeste do Brasil, por meio de
algumas perguntas. Trés dessas perguntas sdo aqui reproduzidas por serem consideradas bem
explicitadoras da situagdo percebida por Giroux:

Pergunta. O que ¢ a pedagogia critica?
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Resposta. Ndo ¢ um método que possa ser aplicado nos colégios. E uma
revisdo do tipo de escola que queremos. E uma tentativa de reconhecer que a
educagdo € sempre politica, e o tipo de pedagogia que se usa tem muito a ver
com a cultura, a autoridade e o poder. A histdria que contamos ou o futuro que
imaginamos se reflete nos conteidos que ensinamos. A pedagogia tal como
estd exposta ataca em vez de educar. E um sistema opressivo, baseado no
castigo e na memorizagdo, que persegue o conformismo. E preciso
desenvolver outros métodos que formem alunos capazes de desafiar as
praticas antidemocraticas no futuro.

[...]

P. O Canada ¢ um exemplo de inclusdo nas salas de aula. Acha que ¢ uma
referéncia?

R. O Canadé tem um sistema muito progressista, mas tampouco se salva. Em
Ontario, o novo primeiro-ministro [provincial], Doug Ford, do Partido
Conservador, suprimiu as classes de educagdo sexual e obrigou a retornar o
curriculo de 1990. Quer centrar o sistema em educar para o trabalho. Os
Governos transformam a educacdo em algo que ndo deveria ser.

As universidades cada vez mais funcionam como empresas. Os estudantes
viram clientes.

P. Nao acha que as escolas devem preparar os alunos para as habilidades que
o mercado de trabalho exige? Vao encontrar um terreno muito competitivo.

R. N2o t€m que preparar para o trabalho que os alunos terdo no futuro, e sim
para o tipo de sociedade em que eles querem viver. Eu te ofereco as
habilidades digitais para que vocé trabalhe no Google ou no Facebook, mas
vocé vivera numa sociedade fascista e intolerante. Isso ndo vale. E preciso
priorizar que eles aprendam a serem cidaddos informados, quando ha partidos
de extrema direita que estdo ascendendo ao poder (GIROUX, 2019, p. 2-4).

O ponto central a ser perseguido neste estudo ¢ que as pessoas educadas de forma
humana, critica, libertadora, reflexiva e emancipadora ¢ que adquirem condi¢gdes de mudar o
mundo e ndo a educacdo em si ou por si, apenas. A educacdo por si possui varios rétulos e nao
necessariamente transportam essa ideia fundamental de transformacdo da realidade historica,
social, econdmica, politica, ética, cultural e, por consequéncia, civilizatoria.

Entender o curriculo como um /locus do que retrata esta pesquisa, ¢ vé-lo de forma
excepcionalmente privilegiada no entrecruzamento dos vetores de saber e de poder, do tipo de
discurso e da regulacdo, da forma de representacdo e do exercicio da dominagdo, uma vez
que, somando a imposi¢do de identidades sociais, implicam na corporificacdo de relacdes
sociais produzidas (Silva, 1996, p. 23). Justamente por isto que Giroux e Shannon (1997, p. 4)
reforcam a necessidade de resisténcia e luta pelo questionamento do curriculo, assim como
problematizar e intervir dentro de uma postura critica, desvelando os espagos de uma
narrativa que evidencie o contexto e os aspectos especificos, reconhecendo as maneiras pelas
quais tais espagos estdo impregnados por questdes e relagdes de poder.

[...] o pensamento dialético revela o poder da atividade humana e do
conhecimento humano tanto como produto quanto como uma for¢a na
determinacdo da realidade social. Mas o pensamento dialético ndo faz isso
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para proclamar simplesmente que os seres humanos ddo significado ao
mundo. Ao invés disso, enquanto uma forma de critica, o pensamento dialético
argumenta que ha uma ligacdo entre o conhecimento, poder ¢ dominagao.
Assim, reconhece que algum conhecimento ¢ erréneo, e que a finalidade
ultima da critica deveria ser o pensamento critico, no interesse da mudanga
social [...] (GIROUX, 1986, p. 35).

A atualidade da educacdo agrega diversas armadilhas ndo apenas direcionadas ao
estudante, mas também e em grande profusdo, aos professores, que a aceita¢do silenciosa das
muitas racionalidades tecnocraticas e instrumentais oferecidas “graciosamente” pelo sistema,
operando diretamente no ensino, vem tendo a sua autonomia reduzida, cerceada e ultrajada,
numa movimentagdo insistentemente repetida. Seja no desenvolvimento de atividades de
planejamento em sala de aula, provas, livros didaticos, sites, videoaulas, enfim, toda uma
gama de “facilidades” que vao sistematicamente dispensando a funcionalidade do professor,
podendo o mesmo ser cada vez mais facilmente substituido por pacotes curriculares, um
animador de atividades educacionais ou um automato razoavelmente programado.

Muitos professores tém aceitado passivamente esse papel de ator coadjuvante no
processo de ensino e aprendizagem da atualidade, se submetendo a fundamentacdo desses
pacotes, que passam a executar procedimentos de conteudo e instrucdo predeterminadas e
assim, legitimando a pedagogia do gerenciamento de Giroux (1997a, p. 157-164). Tal
procedimento vem ganhando espago nas instituicdes publicas e privadas relacionadas a
educacdo, em que o conhecimento ¢ fracionado em partes distintas, sofre uma padronizagdo
visando uma melhor gestdo e consumo dos mesmos, fomentando processos de avaliagao
também padronizados e internacionalizados. Essa ¢ a logica que vem predominando nesse
tipo de pedagogia, calcada numa redugdo das questdes de ensino e aprendizagem a meros
problemas administrativos do tipo em que se observa na alocagdo de professores, estudantes e
demais recursos materiais relacionados. Tudo sintonizado a légica capitalista do mercado que
consegue formar o maior numero de pessoas no menor tempo possivel, com o menor custo ,
contratempos minimos, facilitado pelo comportamento de um professor absolutamente
controlado ou melhor, na linguagem de Freire, “domesticado” diante da “invasdo cultural” em
andamento. “Na verdade, manipulacdo e conquista, expressdes da invasdo cultural e, ao
mesmo tempo, instrumentos para manté-la, ndo sao caminhos de libertagdo. Sao caminhos de
‘domesticagao’” (FREIRE, 1983, p. 28).

O resultado eminente dessa logica de uma pedagogia de resultados estatisticos nao ¢ o
ensino € muito menos a aprendizagem, ressalta-se, e sim a previsibilidade de comportamento

entre diferentes escolas, um amplo publico de estudantes num menor custo possivel. Uma
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logica que subverte a razdo pedagogica essencial, pois basta alguns poucos especialistas no
curriculo para determinar o que pode € o que ndo pode ser ministrado, assim como
implementadores limitados e direcionados a essas especificagdes técnicas. Isto na pratica
resulta num completo desacordo de que cabe aos professores o envolvimento ativo na
producdo de materiais curriculares adequados aos contextos culturais e sociais sob os quais
ministram as suas aulas, o que na visdo de Giroux e de Freire inviabiliza o fundamento de que
os estudantes tém historias, experiéncias de vida, praticas linguisticas, realidades sociais,
economicas e culturais diferentes, por ser ignorada, estrategicamente, nessa abordagem de
pedagogia bancaria ou de gerenciamento pedagogico.

[...] enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica numa espécie de
anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educagdo
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num constante
ato de desvelamento da realidade. A primeira pretende manter a imersdo; a
segunda, pelo contrario, busca a emersao das consciéncias, de que resulte sua
inser¢do critica na realidade (FREIRE, 1987, p. 40).

Essa estratégia gera a confusdo de entendimento conveniente e necessaria ao
capitalismo de ocasido, pois provoca conflitos éticos ou “nods problematicos", como Dussel
(2000) os conceituou, que devem ser desatados. Sdo aporias e dilemas que geram polemicas e
paralisagdes ao serem analisadas na perspectiva da ética de uma pedagogia critica,
problematizadora, libertadora e emancipadora. Um codigo de conduta que requer um esforco
cotidiano em favor das imensas maiorias excluidas e vulneraveis deixadas a propria sorte,
forjadas numa ética da vida e cujos sofrimentos levam a pensar e justificar a sua necessaria
libertacao (Dussel, 2000, p. 17).

Mais uma vez a abordagem de Giroux soma e atualiza conceitos, além de amplié-los,
pois a sua concepgdo emancipadora sobre o curriculo e a escola implicam no exercicio do
didlogo continuamente, algo que, com a pratica, proporciona a transformacao fundamental,
dentro de uma janela de oportunidades de agdo democratica, envolvendo os principais atores
da triade da educacdo: professores e estudantes numa escola, quebrando a corrente de
dominagdo estabelecida pela hierarquia de poder vinculada ao saber, um modelo dominante. A
escola precisa se transformar no espago que a torna possivel ter essas oportunidades, quase
como um laboratorio da sociedade desejada de um mundo democratico, cidaddo e de fato
civilizado.

Trés conceitos sdo centrais a essa concepcdo emancipadora ou libertadora do
curriculo e da pedagogia: esfera publica, intelectual transformador, voz.
Tomando de empréstimo a Habermas o conceito de “esfera publica”, Giroux
argumenta que a escola e o curriculo devem funcionar como uma “esfera
publica” democratica. A escola e o curriculo devem ser locais onde os
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estudantes tenham a oportunidade de exercer as habilidades democraticas da
discussdo e da participacdo, de questionamento dos pressupostos do senso
comum da vida social. Por outro lado, os professores e as professoras nao
podem ser vistos como técnicos ou burocratas, mas como pessoas ativamente
envolvidas nas atividades da critica e do questionamento, a servigo do
processo de emancipacao e libertagao. [...] (SILVA, 2022, p. 54-55).

O mergulho teorico que Giroux (2000) proporciona o aprofundar das suas reflexdes a
respeito dos professores como intelectuais, permite também antever com mais clareza o

3

emergir de uma “pedagogia das possibilidades”. Ele desafia a politica contemporanea do
cinismo, da hipocrisia e do desrespeito ao ser humano que vive numa democracia, pois aborda
diversas questdes de maneira objetiva e visceral. Expressa de forma contundente os varios
ataques a politica cultural, aos discursos multiculturais da academia, o ataque corporativo ao
ensino superior ¢ a politica cultural do império Disney, politica esta, que ele viria dez anos
depois dedicar um estudo mais especifico, inquietante e profundamente preocupante.

Giroux considera ainda que os professores devem ser intelectuais de oposi¢do, como
agentes catalisadores de uma oportunidade de associa¢do do aprendizado as possibilidades de
transformagao social, assim como vislumbra alternativas de reformas institucionais ¢
mudangas politicas decorrentes desse processo, que pode ser capaz de agitar a consciéncia do
meio estudantil, possibilitando também que esses estudantes possam assumir uma postura
mais participativa na vida e na sociedade, usando os diversos canais de comunicagdo que
estiverem disponiveis e acessiveis na ocasido. Essa possibilidade surge da pratica do educador
a partir de um projeto politico e por meio de uma linguagem critica, capaz de abordar uma
grande variedade de questdes simultaneamente.

Em relacao da politica cultural utilizada pelo império Disney, Giroux e Pollock (2010)
desenvolveram um importante alerta que precedeu a atual “era do capitalismo de vigilancia™".
Os dois pesquisadores investigaram como as criangas e suas familias sdo afetadas por uma das
corporagdes mais influentes do planeta, que utiliza diversos mecanismos, muitos deles de
modo subliminar, para dominar a midia global e moldar os desejos, vontades, criar
necessidades futuras das criangas de hoje, os consumidores de amanha, estratégias estas
camufladas por um manto de inocéncia em servigos de entretenimento. A Disney ¢ uma

organizacdo que trabalha com cinema e oferta de streaming de video, entre outros segmentos

da cultura popular, se aproveitando de criangas, jovens e adultos, persuadindo-os. Apesar de

17 Trata-se da nova metamorfose do capitalismo, que utiliza artefatos digitais com algoritmos de
inteligéncia artificial embarcados, sorrateiramente, por meio de diversos servigcos prestados pelas
tecnologias da informagdo e comunicagdo, a maioria oferecida de modo “gratuito”, visando monetizar
dados dos usuarios da Internet sob uma forma de vigilancia e coleta silenciosas.
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focalizar a sociedade americana, a Disney ¢ uma corporagdo global a atropelar culturas
diversas com a sua “invasao cultural” nada inocente, deformando outras ofertas de produgdes
culturais, a sociedade, as praticas sociais € 0 consumo em si mesmo.

As teorias criticas partem de uma perspectiva de analise marxista, revistas pela Escola
de Frankfurt para desenvolver diagnosticos mais pertinentes ao entendimento dos problemas e
das solugdes necessarias, frente a libertagdo e emancipacgao do ser humano.

E dentro desse espirito fundamental que se organiza e se sistematiza esse
entendimento a respeito das similaridades e complementaridades epistemoldgicas sobre as
contribuigdes de Gramsci, Freire e Giroux, em que um dos principais fundamentos ¢ priorizar
a necessidade dos subalternos, dos oprimidos e dos mais vulneraveis. Dessa forma, jamais
desprezar os saberes, a identidade e os valores de quem aprende na constru¢cdo de novos
conhecimentos. Além disso, a percepcdo do papel dos professores no processo de
transformagdo social ¢ de suma importincia no estimulo da continua necessidade de
reinvengdo do ser humano, propiciando uma possibilidade real de supera¢do do primitivo
estagio de dominagdo de uns sobre os outros a que a maior parte da humanidade esta
submetida, permitindo que a “Historia como possibilidade” aconteca. Considerando ainda,
inclusive, alternativas radicais de solucdo, quando a capacidade de didlogo ndo se torna mais
possivel.

A vanguarda e a importancia de Paulo Freire sdo realcadas de forma inequivoca no
artigo de Giroux (2010) publicado no The Chronicle of Higher Education, quando atribui a
Freire a importancia na constru¢do da pedagogia critica, que foi fortemente influenciada pelos
seus trabalhos e por ser um dos mais aclamados educadores criticos. Diz ainda que Freire
defende a habilidade dos estudantes de pensarem criticamente sobre sua situacao educacional,
problematizando-a, reconhecendo e construindo as conexdes entre seus problemas
individuais, as experiéncias da realidade e o contexto social em que eles estdo imersos.
Perceber sua consciéncia € um primeiro passo que leva a conscientizagdo requerida da praxis.

Dentro desse escopo, a praxis que € conceituada como o poder e a habilidade de tomar
uma atitude contra a opressdo, a0 mesmo tempo em que se estabelece a importancia da
educacdo libertadora e emancipadora. A praxis envolve o engajamento em um ciclo de teoria,
aplicacdo, avaliacdo, reflexdo, e assim sucessivamente, provocando uma continuidade no
processo de transformagao social: seu principal produto em nivel coletivo.

What Freire made clear is that pedagogy at its best is not about training in
techniques and methods, nor does it involve coercion or political
indoctrination. Indeed, far from a mere method, education is a political and
moral practice that provides the knowledge, skills, and social relations that
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enable students to explore the possibilities of what it means to be citizens
while expanding and deepening their participation in the promise of a
substantive democracy. According to Freire, critical pedagogy affords students
the opportunity to read, write, and learn for themselves-to engage in a culture
of questioning that demands far more competence than rote learning and the
application of acquired skills. That means personal experience becomes a
valuable resource, giving students the opportunity to relate their own
narratives, social relations, and histories to what is being taught. It is also a
resource to help students locate themselves in the concrete conditions of their
daily lives while furthering their understanding of the limits often imposed by
those conditions. Experience is a starting point, an object of inquiry that can
be affirmed, interrogated, and used to develop broader knowledge and
understanding. Critical pedagogy is about offering a way of thinking beyond
the seemingly natural or inevitable state of things, about challenging
“common sense”. It is a mode of intervention (GIROUX, 2010).

Tanto a abordagem de Paulo Freire quanto a de Henry Giroux procuram apontar
alternativas a um certo pessimismo que geralmente envolve ao tratar da educacao,
principalmente no que tange a formagdo de professores, uma formagdo que precisa ser
continua e¢ de alto nivel, devido a quantidade de problemas, situa¢des desfavoraveis e
abrangéncia do poder econdmico. Apesar disso, esses pensadores se mostram sempre
esperancosos ¢ propdem alicerces para um novo perfil de professores, comprometidos com a
complexidade social de uma sociedade mais justa, coletiva, que ndo permita ou aceite as
desigualdades, as opressdes, as violéncias, as coergdes € as injusti¢as que se pratica e que se
procura naturalizar.

Portanto, torna-se fundamental que os professores, tanto os mais experientes quanto os
recém-formados que chegam, estejam cada vez mais bem preparados em relagdo aos
individualismos excessivos, a competicdo exagerada, a falta de sensibilidade social, a
dificuldade de estabelecer didlogos e mais generosos, em possibilitar dar a voz a quem jamais
¢ ouvido. Em sintese, que os professores mais conscientizados de sua propria fungdo, tao
importante, possibilitem o enfrentamento cada vez maior do espaco de reprodugdo na escola e
em sua propria formagdo continuada e promovam a discussdo critica, que, por sua vez,
oportuniza a quebra do paradigma hegemonico cultural na educagdo, aumentando o seu

potencial democratico.

2.3 - AABORDAGEM DE EDGAR MORIN

O centenario pensador e pesquisador francés Edgar Nahoum, mais conhecido pelo

pseudonimo de Edgar Morin, é renomado pesquisador nas areas da antropologia, sociologia e
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filosofia, embora a sua formagdo seja em Direito, Historia e Geografia. Realizou estudos em
Filosofia, Sociologia e Epistemologia. E autor de mais de (70) setenta livros, entre os quais os
6 (seis) volumes de O Mérodo, que sao considerados o seu trabalho mais importante. Além
disso, publicou diversos artigos e conduziu pesquisas em varias areas do saber académico,
desaguando importantes contribui¢des também na educag¢do. Morin visa o desenvolvimento
de uma “politica de civilizagao” dedicada a cooperacao entre os povos, para a construgao de
uma sociedade mais justa, fraterna e humana, num processo de renovacao democratica,
conforme as palavras do Papa Francisco, por meio do portal do Vaticano, quando numa
comunica¢do a UNESCO, em referéncia & comemorac¢do do centésimo aniversario de vida do
autor, em julho de 2021.

Atualmente ¢ considerado um dos principais pensadores contemporaneos € um dos
principais teoricos do campo de estudos da complexidade. Sua abordagem ¢ conhecida como
“pensamento complexo” ou “paradigma da complexidade” ou ainda “paradigma da
transdisciplinaridade”, que segundo ele proprio, de forma absolutamente simples, como “um
método para articular saberes” (BELLESA, 2021).

As pesquisas de Morin, que também ¢ conhecido como o arquiteto da complexidade,
tém contribuido para uma nova concepc¢do do conhecimento, substituindo a especializagdo, a
simplificagcdo e a fragmentagdo entre os saberes, por meio do conceito de complexidade e da
religacdo dos saberes, que, de forma sintética, quer dizer a capacidade de se interligar
diferentes dimensdes da realidade. Essa demanda, segundo Morin, ¢ fruto das necessidades
surgidas de forma mais contundentes a partir da ultima metade do século XX, ligadas ao
campo das ciéncias exatas e naturais, das teorias da informacao e comunicagdo, da cibernética
e, mais recentemente, da inteligéncia artificial, com o objetivo de superar as fronteiras
estabelecidas entre os saberes e suas disciplinas, atravessando-as e reconectando-as por meio
do que ele chamou de transdisciplinaridade e o seu “método”.

O professor da USP e conselheiro do IEA, José Roberto Castilho Piqueria, discutiu a
proposta de uma engenharia da complexidade por meio de argumentos calcados no
pensamento complexo de Edgar Morin em uma palestra proferida em 2017, ao alegar ser
“imprescindivel aprender a superar a fragmentagdo de saberes, em especial nos espagos
educativos”. Além disso, concluiu sua apresentagdo naquela oportunidade com um

fechamento em que sustenta que

O pensamento complexo aplicado as cidades inteligentes e a internet das
coisas comecaria pelo pensamento antropolédgico, integrando o bioldgico e o
fisico.

Uma cidade inteligente comeca pela cultura e pelo conforto e qualidade de
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vida da populagdo que a ocupa sendo, portanto, um sistema de sistemas,
definido e concebido caso a caso.

Pensando no territorio brasileiro, ndo hd como achar que tornar Sdo Paulo
inteligente seja colocar semaforos sincronizados nos grandes corredores de
trafego ou monitorar as areas de enchente. Ha muitos problemas anteriores:
déficit habitacional, pobreza, concentragdo de populagdes em areas de
infraestrutura precaria, criancas fora das escolas, criminalidade e tantos outros.
A Engenharia da Complexidade contém em sua proposta a integracdo de todos
esses fatores, formando os chamados sistemas de sistemas. Essa forma de
pensamento melhora a eficacia das solugdes, mas como toda solucdo, ¢
incompleta, pois jamais poderemos ter um saber total: “A totalidade ¢ a ndo
verdade” (Morin, 2005).

Trata-se de enfrentar um emaranhado de inter-relagdes e realimentagoes,
a incerteza e a contradigdo usando as ferramentas conceituais ja desenvolvidas
e as novas, emergentes de diferentes e inovadoras linhas de raciocinio.
Conciliar unidade e diversidade, continuidade e rupturas ¢ tarefa do
pensamento complexo que, semelhante aos sistemas logicos, € incompleto.

[...]

Uma engenharia que leva em conta o fisico sem “fisicismo”, o biolégico sem
“biologismo” e o antropolégico sem “antropologismo” é a proposta da
Engenharia da Complexidade, indo além do complicado e passando pelo
consciente, talvez diminuindo as desigualdades, mantendo o respeito a
identidade (PIQUEIRA, 2018, p. 369).

Pode-se inferir que, na atualidade, as questdes que afetam a humanidade requerem
uma abordagem pertinente ao pensamento complexo, pois a constatagdo que se tem € que o
mundo reproduz continuamente, diante de uma abordagem capitalista, quase que
automaticamente, de uma forma geral, em quase todos os campos da vida. Esta visdao ndo
coloca o planeta e nem o ser humano na centralidade necessaria para a resolu¢ao dessas
questdes, 0 que na pratica, agrava e aprofunda mais ainda os diversos desequilibrios e crises
criadas em diversos segmentos das atividades humanas. De forma bem objetiva, essa
abordagem diz que existem crises em todas as areas e que tal percep¢do ndo ocorre por acaso,
e sim, devido a um movimento convergente de fatos e acontecimentos diversos, espalhados
em todo o planeta, que precisam ser considerados.

Trata-se de uma engrenagem que desencadeia o desequilibrio ¢ a desordem. Os
governantes precisam se conscientizar disso para que a ordem seja restabelecida. O
aprofundamento dessa linha de discernimento leva o questionador a uma reflexao e percepgao
poderosa: ha um direcionamento da ciéncia classica dominante fundamentado em ideais
capitalistas tdo enraizados que, quando questionados, logo levantam defesas, como se o poder
estivesse sendo ameagado e atacado, fomentando a antidialogicidade como uma “cortina de
fumacga”. Desta forma, t€ém imensa dificuldade de estabelecer qualquer ponte de dialogo que

possibilite a transformagao da realidade junto a “magnifica aventura do conhecimento”.
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De uma forma objetiva, pode-se entender a teoria da complexidade por meio de trés
principios fundamentais:
1) O conhecimento ¢ inacabado: tudo estd nessa condi¢do de ser inacabado,
incompleto;
2) O conhecimento ¢ complementar: os saberes sdo incrementais, pois se
complementam todo o tempo diante de aspectos inovadores; €
3) E necessario privilegiar o desconhecido: a partir do conhecimento ja estabelecido

deve-se buscar o seu componente desconhecido, de forma a se adicionar saberes.

Portanto, Morin estruturou a teoria da complexidade de uma forma diferente de pensar
e entender o mundo, ressaltando que ndo se trata de uma negacao desse “entender o mundo” e
sim de dar maior amplitude de discernimento conceitual desse mesmo mundo. Ele parte da
religacdo entre os saberes fragmentados pela ciéncia moderna e seu paradigma tradicional,
apresentando a possibilidade de coexisténcia harmoniosa de ideias antagoOnicas,
complementares e concorrentes entre si, preenchendo uma lacuna que o paradigma tradicional
tenta, mas ndo consegue mais explicar'®. Dito de outra forma, Morin sinaliza para a educagdo
e, por intermédio dela, se adquirir a conscientizacdo necessdria que permitird transformar o
mundo, seguindo uma pratica de discernimento que envolve “agdo-reflexdo-acao”, iniciando,
desta forma, a tangenciagdo com o pensamento freiriano em alguns pontos muito importantes
e quase sempre desapercebido. Todavia, usando uma linguagem e um vocabuldrio diferente.
Desvela sua proposicdo de entendimento por outros caminhos, mesmo nutrindo uma base
marxista em sua fundamentacdo. Assim, estabeleceu jornadas sobre os desafios de como se
conciliar e reconciliar diante dessa complexidade e evidenciou a necessidade de, por meio de
um método, como organizar o conhecimento, como criar as condi¢cdes de enfrentamento a
complexidade, como considerar as peculiares singularidades dos seres humanos, mesmo
diante de seus aspectos fisicos, biologicos e antropossocioldgicos (Morin, 2001b; 2013; 2015;

Petraglia, 2011; Estrada, 2009).

18 A respeito da Teoria da Complexidade, Morin afirma que vivemos sob o império dos principios da
disjungdo, o qual ele chama de “paradigma da simplificacdo”, o que tende a gerar uma percepgao o
mundo a partir da fragmentagdo de suas partes (MORIN, 2015, p. 15). Ndo obstante, Moreno (2002, p.
17) acrescenta que, a partir do diagndstico da crise da ciéncia no século XX, deu-se inicio a
estruturacdo de uma linha de abordagem cientifica conhecida como “novas ciéncias”, com
pesquisadores que buscavam e ainda buscam propor um novo paradigma para as ciéncias, mais amplo
em seu escopo de abordagem, dentre os quais destacam-se, além de Edgar Morin, Gregory Bateson,
Francisco Varela, Humberto Maturana, Souza Santos, llya Prigogine, Benoit Mandelbrot e Niklas
Luhmann.
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Todavia, cabe ressaltar que Morin ndo busca invalidar o paradigma cldssico e sim
redireciond-lo, reconduzi-lo aos seus limites da capacidade explicativa a que se propuseram
originalmente. Os usuarios do paradigma tradicional embutem uma arrogante visao
expansionista de suas propriedades e a pretensa capacidade de tudo explicar, generalizando a
sua eficacia, como se pudessem iluminar e dar sentido a tudo, ao se estabelecer interpretagdes
supostamente corretas em varios segmentos dos saberes. O que ndo ocorre na pratica. Nao se
sabe se por pregui¢a cognitiva de revirar algo que se encontra em uma area de aparente
conforto intelectual. Conforme Adrian Estrada observa muito apropriadamente que, segundo
Morin,

[...] a questdo paradigmatica vai além de simples questdes epistemologicas ou
metodologicas [...], funda-se numa outra razdo — razdo aberta —, que se
caracteriza por ser evolutiva, residual, complexa e dialogica (ESTRADA,
2009, p. 86).

Morin se fundamenta nos conceitos construtivistas de Jean Piaget ao refletir o
processo de elaboragcdo da razdo por meio de uma série de construgdes operatorias que
permitem mudangas paradigmaticas inovadoras na estruturagdo dos saberes dentro de

contextos extremos, tanto “ndo racionais” como “absolutamente racionais” em termos

\

residuais. Reconhece a complexidade inerente a relacdo entre sujeitos e objetos, ordem e
desordem, que suscitam aten¢ao redobrada no entendimento das diversas incertezas
associadas. Também propde certa dialogicidade, ao administrar a recursividade conceitual
oriunda de diversos esfor¢cos de compreensdo, tando em termos complementares quanto
concorrentes e, at€ mesmo, antagénicos entre si, uma vez que tende-se a perceber o mundo a
partir da fragmentagdo das suas partes, como corpo e alma, razado e emogao, sujeito e objeto,
por exemplo.

Cabe a educacgdo do futuro cuidar para que a ideia de unidade da espécie
humana ndo apague a ideia de diversidade, e que a da sua diversidade ndo
apague a de unidade. H4 uma unidade humana. H4 uma diversidade humana.
A unidade ndo esta apenas nos tragos bioldgicos da espécie humana Homo
Sapiens. A diversidade nao esta apenas nos tragos psicoldgicos, culturais,
sociais do ser humano. Existe também diversidade propriamente biologica no
seio da unidade humana; ndo apenas existe unidade cerebral, mas mental,
psiquica, afetiva, intelectual, além disso, as mais diversas culturas e
sociedades tém principios geradores ou organizacionais comuns. E a unidade
humana que traz em si os principios de suas multiplas diversidades.
Compreender o humano ¢ compreender sua unidade na diversidade, sua
diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do multiplo, a
multiplicidade do uno.

A educagdo devera ilustrar este principio de unidade/diversidade em todas as
esferas (MORIN, 2011, p. 49-50).
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O entendimento a respeito do significado do pensamento complexo ndo se trata de
algo trivial, pois vai contra algumas “logicas pré estabelecidas” dificeis de serem enfrentadas
num primeiro momento. Pretende-se explorar os conceitos de “ordem” e “desordem” para
uma primeira aproximagao, pois, quando Morin fala em ordem ele ultrapassa, extrapola o
antigo conceito de lei geralmente entendido e a ela associado. Isto quer dizer que essa
conceituagdo original continua existindo, calcada no determinismo dessa associagao,
significando estabilidade, constancia, regularidade, rigidez, repeticdo, padrdao. Todavia,
também existe uma outra significagdo, como a no¢ao de estrutura, interagdo, recursividade e,
ainda, singularidade, que sdo inerentes a conceituacdo de desordem. Portanto, nessa nova
conceituagdo, assume as caracteristicas objetivas e subjetivas, numa percep¢ao dual ou
bipolar: o polo objetivo implica agitagdo, colisdo, dispersdo, irregularidade, ruido, erro e
instabilidade, por exemplo; o polo subjetivo esta ligado a “impredictibilidade ou da relativa
indeterminabilidade”, algo que, em relagdo a “desordem, para o espirito, traduz-se pela
incerteza” (MORIN, 2019, p. 200). Isto também quer dizer que, todo processo de ordem se da
em funcao da possibilidade de se ter maior desordem.

Portanto, a l6gica do pensamento complexo de Morin quebra com esse entendimento
associado ao paradoxo ordem e desordem tradicionais, pois sugere uma forma diferente de
pensar o mundo a partir da religacdo dos saberes fragmentados pela ciéncia moderna e seu
paradigma tradicional apresentando a possibilidade de coexisténcia harmoniosa de ideias
antagdnicas, complementares e concorrentes entre si. Assim, um “mundo absolutamente
determinado, como também um mundo absolutamente aleatorio, sdo pobres e mutilados; o
primeiro € incapaz de evoluir e o segundo ¢ incapaz de nascer” (MORIN, 2019, p. 120).

Avancando sobre o entendimento do pensamento complexo observa-se, numa segunda
aproximacao, que os conceitos de “ordem” e “desordem”, vistos anteriormente, sdo afetados
por um aspecto fenomenoldgico decorrente da “interagdo” e uma certa dindmica da
“organiza¢do” resultante. Verifica-se que neste cenario interagdo e organizacao sao dinamicas

permanentes que geram uma retroacdo sistémica'’. Tem-se numa desorganizacdo das
19 Cabe ressaltar que Morin fala de sistemas, teoria de sistemas e teoria da informagdo. Sobre a Teoria
Sistémica refere-se ao seu potencial de abrangéncia tedrica, posto que qualquer coisa pode ser vista
como um sistema, apresenta aspectos da teoria dos sistemas, tais como as diferentes diregGes
operacionais que ela pode assumir para quem faz uso dela, destaca ainda que a origem do sistemismo

é o mesmo da Cibernética, drea mais especifica que Morin também tem relevante contribuicdo, pois
apresenta as principais virtudes sistémicas (o centro tedrico ter uma unidade complexa e ndo unidade
elementar, assim o todo ndo se reduz as partes; a nogao de sistema ser ambigua; situar-se em um
nivel de transdisciplinaridade e, por isso, ser abrangente). Nas passagens sobre o sistema aberto, ele
aborda sobre a origem do conceito, que esta na nogdo da termodindamica. Morin faz uso da nogdo de
sistema aberto ou fechado para dar base a sua teorizagdo sobre a complexidade: relagdo de equilibrio

e desequilibrio, necessaria para manutencao dos sistemas, e relacdo dos sistemas com o meio (relagdo
essa constitutiva do sistema e ndo sé de dependéncia). Nesse ponto, Morin ainda destaca a ideia de
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estruturas de um dado sistema e conseguinte reorganiza¢do do mesmo. Desta maneira emerge
o conceito de auto-organizagdo que consiste na consideragdo de que “o todo estd no interior
da parte que esta no interior do todo”. Esta abordagem proposta por Morin legitima a
importancia da vida no processo de interagdo, levando o autor a elaborar um modelo de
representacdo esquematica por ele designado de “tetragrama organizacional” ou “tetragrama
de Morin” (Figura 01 abaixo), que se propde a demonstrar essa relacdo entre ordem e
desordem, que também implica em interagdo e organizacdao. Além disto, cabe ressaltar que
esses quatro conceitos se inter-relacionam numa multiplicidade de possibilidades relacionais,
que traduzem a esséncia do pensamento complexo como um esquema de possibilidades que
agrega a imprevisibilidade, a incerteza, que

[...] respeita diversas coeréncias, trabalhando e aceitando o antagonismo, a
complexidade e a contraditorialidade, que, antes de serem desintegradores,
interagem e reorganizam o sistema. Ou seja, ele utiliza-se do anel tetralégico
para explicar essa relacdo recursiva (circuito de alimentagdo reciproca),
complementar  (sociedades, associagdes, mutualismos), concorrente
(competicdes e rivalidades) e antagonista (parasitismos, depredagdes)
(MORIN, 2001a apud ESTRADA, 2009, p. 88).

Figura 01: Tetragrama Organizacional de Edgar Morin

ordem —  desordem
o i

,-f':){xﬁ"“»-h

- —

interagao organizagao
Fonte: MORIN (2019, p. 204)

As reflexdes do Morin assim como Freire transbordam poesia e profundidade,
buscando traduzir o complexo de forma dialdgica, compreensivel e objetiva, como exemplo
demonstrado a partir do didlogo manifesto entre esses conceitos do tetragrama organizacional:
“[...] cada um deles chamando o outro, cada um precisando do outro para se constituir, cada
um inseparavel do outro, cada um complementar do outro, sendo antagbénico ao outro”
(MORIN, 2019, p. 204). Portanto, trata-se de uma necessidade de convivéncia mutua, de
interagdo e trabalho conjunto entre esses principios que expressam o pensamento complexo e

a sua origem de ser.

sistema aberto no pensamento na psicologia e na antropologia; fala sobre o teorema de Godel e
destaca ainda a entrada da teoria de sistemas nas Ciéncias Humanas. Ao se reportar sobre a
informacdo, Morin afirma que se trata de uma nog¢do importante, porém problematica, e exige um
aprofundamento tedrico. O autor fala das problematicas das abordagens que foram dadas
(comunicavel e estatistica), o campo de emergéncia (telecomunicac¢des) e explicita as relagdes que a
informacgdo se estabelecem com a fisica e principalmente a biologia.
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Morin também utiliza macroconceitos, assim como nesta pesquisa, os quais utiliza-se
a denominag¢do de triades, o que aqui ¢ chamada de triade da complexidade ao relacionar
SISTEMA-INTERACOES-RE/ORGANIZACAO, justamente devido aos elementos
influenciadores da recorréncia da organiza¢do, em relagdo a produ¢do de uma unidade
complexa entre componentes ou individuos, por garantir uma relativa solidariedade nessas
ligagdes, como a ocorréncia duragdo, apesar de possibilitar a ocorréncia de ruidos e
perturbagdes aleatorias (Morin, 2019, p. 205).

O ponto chave da abordagem de Edgar Morin que mais interessa a esta pesquisa ¢
decorrente da compreensao de que toda essa conceituagdo possibilita prever certa consciéncia
da multidimensionalidade sistémica e, com isto, reconduzir a constatagdo de que toda visao
parcial e unidimensional ¢ pobre, porque ela estd isolada das outras dimensdes da vida em
seus aspectos econOmicos, sociais, bioldgicos, psicologicos, -culturais, politicos e
principalmente educacionais. Uma visdo nessa perspectiva ndo consegue reconhecer o
componente humano numa importante parcela de seres viventes deste planeta, mesmo diante
de suas caracteristicas simultaneamente fisicas, bioldgicas, culturais, sociais e psiquicas, isto
¢, as caracteristicas dos seres complexos inerentes a teoria da complexidade num mesmo
sistema, o que o faz perceber também a previsibilidade de um “paradigma perdido: a natureza
humana” (Morin, 2001a, p. 139; 1973, p. 201-202).

A ciéncia classica fundou-se no uno reducionista e imperialista, que rejeita o
diverso como epifendmeno ou escoria. Torna-se evidente, que, sem um
principio de inteligibilidade que leve a apreensdo do uno na diversidade e da
diversidade no uno, somos incapazes de conceber a originalidade do sistema,
pois o “sistema ¢ uma unidade que vem da diversidade, que liga a diversidade,
que comporia a diversidade, que organiza a diversidade, que produz a
diversidade” (MORIN, 2001a, p. 139). E assim, uma nog¢io que permite
orientar nossa maneira de perceber, de conceber, de pensar de modo
organizacional — de maneira complementar, concorrente ¢ antagonista, nos
moldes da relagdo recursiva — a realidade (ESTRADA, 2009, p. 89).

Apo6s essa equalizagdo conceitual sobre o pensamento complexo, cabe direcionar o
foco para a educagdo e a sua centralidade nesta pesquisa. Portanto, Morin ha anos vem
enfatizando que a maior urgéncia no campo das ideias ndo € rever doutrinas € métodos, mas
elaborar uma nova concep¢ao do préprio conhecimento. No lugar da especializagdo, da
simplificacdo e da fragmentagdo dos saberes, ele propde o conceito da complexidade. A logica
dessa postura na educacdo € que ela se torna um sistema fechado por sua autodefesa,
separando os conhecimentos de maneira artificial, por meio de disciplinas, negando a sua

interacdo natural e espontanea. As disciplinas fechadas ensinam o estudante a ser um
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individuo adaptado a sociedade, impedindo-o de compreender os problemas do mundo e de si
mesmo.

Morin também ¢ contundente a respeito da figura do professor, por entender que este
papel ¢ determinante para se consolidar um modelo de educagdo que melhor se aproxime de
uma conceituacdo ideal, devido ao aspecto de mediagdo no processo de ensino e
aprendizagem, mesmo considerando outros ambientes de aprendizagem, como pela via da
internet, por exemplo. Ele vai mais além, pois identifica na figura do professor a
potencializacdo de desenvolvimento do senso critico do estudante, principalmente no apoio
aquilo que esse estudante precisa aprender a aprender®, assim como elucidar davidas e
acrescentar conhecimentos.

Nos tultimos quarenta anos Morin vem batendo nessa tecla da necessidade de um novo
modelo educacional, em que se possa fornecer subsidios aos aprendentes de conhecimento,
algo que a escola ndo ensina e nem estd preocupada com isso, qui¢cd sobre uma verdadeira
transversalidade entre os conhecimentos. Em suas palavras:

O modelo de ensino que foi instituido nos paises ocidentais € aquele que
separa os conhecimentos artificialmente através das disciplinas. E ndo € o que
vemos na natureza. No caso de animais e vegetais, vamos notar que todos os
conhecimentos sdo interligados. E a escola ndo ensina o que ¢ o
conhecimento, ele ¢ apenas transmitido pelos educadores, o que ¢ um
reducionismo.

O conhecimento complexo evita o erro, que ¢ cometido, por exemplo, quando
um aluno escolhe mal a sua carreira. Por isso eu digo que a educacdo precisa
fornecer subsidios ao ser humano, que precisa lutar contra o erro e a iluséo
(MORIN, 2017).

Morin se junta a Freire, que se juntam a Giroux, que se juntam a Gramsci € que se
juntam a Marx quando inferem que “é preciso educar os educadores”. Quando perguntado em
entrevista concedida em Sdo Paulo, em 2017, quando num evento para o Fronteiras do
Pensamento: “Qual a sua opinido sobre o sistema brasileiro de ensino?”” Nao titubeia de forma
alguma em responder a jornalista:

O Brasil ¢ um pais extremamente aberto a minhas ideias pedagogicas. Mas, a
revolugdo do seu sistema educacional vai passar pela reforma na formagao dos
seus educadores. E preciso educar os educadores. Os professores precisam sair
de suas disciplinas para dialogar com outros campos de conhecimento. E essa
evolucao ainda ndo aconteceu. O professor possui uma missao social, e tanto a
opinido publica como o cidaddo precisam ter a consciéncia dessa missdo
(MORIN, 2017).

20 Essa terminologia usada por Morin é em relagdo a um processo de saber adquirir conhecimento e ndo
como a “pedagogia das competéncias e habilidades” ou “pedagogia do aprender a aprender” o utiliza,
que ndo valoriza o conhecimento e a sua aquisigao.
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Assim como Freire (1987) percebeu uma formacdo no processo de ensino e
aprendizagem que se relacionava ao modelo de aquisicdo de conhecimentos prontos e
acabados, cabendo ao professor a funcdo de depositar tais conteidos mecanicamente na
cabeca de seus estudantes, por meio de metodologias que envolviam a repeti¢do, a copia e a
memorizagdo de conteudos e procedimentos propostos em sala de aula, nos quais deu o nome
de “educacdo bancaria”; Morin (2011) também percebeu a docéncia mecanica,
descompromissada e reducionista, se utilizando de uma visao fragmentada como efeito do
paradigma tradicional de ensino e aprendizagem, o paradigma também conhecido como
newtoniano cartesiano, que vem impondo uma caracteristica educacional desde o século
XVII, portanto, tem-se mais de 400 anos de uma hegemonia de modelo educacional.

O exercicio de estabelecer um dialogo entre Freire ¢ Morin vem sendo realizado por
alguns pesquisadores® de forma bastante proveitosa e inspiradora. Sdo diversos trabalhos com
diferentes graus de profundidade na pesquisa, porém, que refletem a importancia de se
estruturar esse e outros didlogos como a base da reestruturagao da educagdo, aqui denominada
transformagao. Mantém uma sintonia maior com os aspectos transformadores, emancipadores,
complexos, possiveis, integrais e disruptivos, dentro de um contexto historico, social e
cultural. Nao cabe a esta pesquisa avangar num territorio tdo amplo de forma tdo criteriosa,
pois transcenderia mais ainda, embora desafiador, os objetivos tracados no escopo da mesma.
Nao obstante, evidenciaria a existéncia de muitas convergéncias, embora como ja registrado,
haja, necessariamente, também divergéncias, pois, tém-se um amplo referencial tedrico
definido que justifica essa complexidade em termos de ordem e desordem, interagdo e
organizacao, de forma a melhor estabelecer um posicionamento restaurador do conhecimento
perdido, fragmentado e disperso na histéria da humanidade.

[...] a necessidade de pensar em conjunto na sua complementaridade, na sua
coeréncia ¢ no seu antagonismo as nog¢des de ordem, de desordem e de
organizacdo obriga-nos a respeitar a complexidade fisica, bioldgica, humana.
Pensar nio € servir as idéias de ordem e desordem, € servir-se delas de forma
organizadora, e por vezes desorganizadora, para conceber nossa realidade [...]
A palavra complexidade ¢ a palavra que nos empurra para que exploremos
tudo e o pensamento complexo é o pensamento que, armado dos principios de
ordem, leis, algoritimos, certezas, idéias claras, patrulha no nevoeiro o incerto,
o confuso, o indizivel (MORIN, 2019, p. 180-181).

2.4 - AABORDAGEM DE JURJO TORRES SANTOME

21 S&o muitos os estudos neste sentido e a pesquisa acessou alguns deles como: Brauer e Freire (2021);
Prigol e Behrens (2020); Guimaraes (2020); Santos (2018); Gati (2016); Behrens (2014); Silva e Infante-
Malaquias (2012); Nascimento (2007); Moita Lopes (2006); Fabricio (2006); Romao (2000) e Delors
(1999).
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O professor Jurjo Torres Santomé ¢ um dos pensadores do campo da educagdo mais
referenciados nos estudos curriculares da atualidade. Tem dedicado grande parte do seu
trabalho e atuacdo académica predominantemente a esse campo, embora também seja
formado em psicologia, além de pedagogia. Ele coordena o grupo de pesquisas [novagoes
Educativas, na Universidade da Corusia, na Espanha, onde ¢ Diretor do Departamento de
Pedagogia e Didatica e catedratico em Didatica e Organizacdo Escolar. J4 esteve no pais
algumas vezes, concedendo palestras, apresentando seus livros, onde apenas alguns estdao
publicados no Brasil, e sendo oportunamente entrevistado. A pesquisa procura utilizar parte de
seu trabalho devido a sua significativa atualidade de pensamento e proposicdes sintonizadas
com o mundo atual. Os individuos tém desenvolvido comportamentos, posturas, falas diversas
perante a vida em sociedade numa mesma casa comum, limitada, sucessivamente agredida e
constantemente posta a prova, em sua sobrevivéncia ou ndo, em sua destruicdo ou superacao.
Suas contribui¢des sobre o curriculo integrado e a justiga curricular ou justi¢a social®, sdo
predominantemente uma relevante fonte de informagao. Algo que inspira a concertagdo dos
conceitos anteriores abordados principalmente por Freire, Giroux e Morin, entre outros,
trazendo certa atualizagdo reflexiva em todo o escopo deste trabalho. Torres Santomé trata
com grande objetividade e simplicidade alguns enfoques cruciais, aqui defendidos, e que
compde as respostas as hipoteses formuladas. E um pensador que da o tom adequado para o
desfecho necessario, aqui desejado. Situa o debate num plano de severidade e de
complexidade de grande relevancia para a sociedade, atento a atual transformagdo do
capitalismo digital e o aproveitamento desse momento por parte de grupos contrarios a
cidadania e a equidade de uma vida democratica. Tem-se a todo tempo e em varios locais do
planeta, diversas tentativas, algumas com sucesso e outras com fracassos, de ideologias
politicas extremistas, fundamentalistas, antifascistas e neonazistas que requerem uma
abordagem direta e radical em relacdo a estes seus aspectos identitario, justamente em prol da
vida, em prol do futuro da humanidade e em prol de toda a sabedoria e conhecimento gerados
pelas ciéncias, sujeitas a varios tipos de negacionismos.

O autor possui uma visdo de curriculo integrado que a pesquisa se utiliza em seu
contexto epistemolodgico, pois atua no fortalecimento da inclusdo escolar, devido a sua
finalidade, que € contribuir para que os seus conteudos culturais e escolares, geralmente
organizados de maneira disciplinar, possam trabalhar e pesquisar de modo interdisciplinar.

[...] As disciplinas moldam a mente, o modo de ver e de interagir com a
realidade. Se somos formados sobre a base de matérias escolares parceladas

III

22 0O termo “justica social” destoa em sua traducdo do Espanhol para o Portugués, segundo o autor,
sendo o termo “justica curricular” mais adequado.
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em microdisciplinas, acabaremos por aprender a ver ¢ analisar a realidade de
modo parcelado, fragmentado, como compartimentos estanques. Entretanto, a
realidade ndo existe como compartimento estanque, esta tudo misturado, inter-
relacionado, mas cada um de nds passa a se comportar como esses ignorantes
sabios, somos sabios de uma parcelinha e, com essa parcelinha, tratamos de
explicar, ver e solucionar todos os problemas que hd no mundo e isso tem
efeitos secundarios ou colaterais [...] que costumam ser muito prejudiciais
para pessoas e para o planeta (TORRES SANTOME, 2022, p. 35).

A concepgao de curriculo inclusivo de Torres Santomé (2022, p. 36-37) se fundamenta
no conceito de justica social, que assume uma obrigacdo politica e moral com que todos os
coletivos sociais possam ter de fato condigdes de acesso as escolas e em condigdes dignas.
Isto quer dizer que esses individuos estejam bem alimentados (sem fome de comida); que suas
familias tenham condi¢cdes e infraestrutura para manter seus individuos sob atengdo e
protecdo; que tenham uma casa para morar; que tenham um trabalho digno, assim como, um
salario também digno; que tenham os cuidados as necessidades afetivas atendidos etc. Ou
seja, os individuos precisam ter acesso aos elementos necessarios para se estabelecer a justica
social e educativa seja estabelecida. Atrelado a esse conceito, a justica curricular e a justica
democratica sio dimensdes de uma mesma ideia. E ela quem determinaria a forma desse
processo curricular acontecer. Ela ¢ quem organiza os espagos, a aula, os recursos didaticos,
as metodologias, os agrupamentos de estudantes para a pratica das tarefas e aprendizagens
escolares, para os diferentes agrupamentos de coletivos sociais em atendimento, se utilizando
de um comportamento absolutamente respeitoso e justo a cada um dos membros desses
coletivos, tratando-os como iguais em direitos € também como diferentes, a0 mesmo tempo.
Tem-se dessa forma, uma maneira produtiva de converter os coletivos silenciados em visiveis,
atendendo a cada uma de suas necessidades.

O professor Torres Santomé (2013, p. 13-222) ao aprofundar sua analise em sua
pesquisa sobre o curriculo, passa a identificar determinadas caracteristicas nas praticas
pedagdgicas utilizadas, que dificultam e até inviabilizam um ensino com caracteristicas
democraticas e emancipatorias que possam viabilizar o seu conceito de justica curricular,
também chamada de justica social. Os saberes e as praticas relacionados a essas
caracteristicas sdo deturpados e em vez de se apresentarem de forma a facilitar a
aprendizagem, se comportam de maneira absolutamente contraria. Passam a ser verdadeiros
obstaculos para que se efetive um ensino dentro das caracteristicas da justica curricular, isto ¢:
comprometido com a sociedade, permitindo que as criangas, jovens e adultos, na fase de
escolarizagdo, possam desenvolver e experimentar diferentes possibilidades de transformagao

da sua propria realidade social a que estdo submetidos. Torres Santomé propde expandir as
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possibilidades de informagdo e formagdo para que, dentro de uma socializagdo critica,
emancipatoria, reflexiva, soliddria e consciente, possam ser potencializadas as condi¢oes
inerentes a esses grupos sociais, dentro de suas proprias caracteristicas culturais, para que se
obtenha uma formagdo ampliada, integrada, que ela possa levar a imperiosa necessidade de
uma teoria e pratica pedagogica radical critica, principalmente devido ao impacto produzido a
vida neste inicio de século, em que as doze revolugdes do presente demandam conhecimentos
necessarios para entender a sociedade e poder participar dela efetivamente, a saber:

1) Revolucdo nas tecnologias da informagdo e comunicagao;

2) Revolugao nas comunicagoes;

3) Revolugdes cientificas;

4) Revolucao na estrutura das populagdes das nagdes e dos estados;

5) Revolugdo nas relagdes sociais;

6) Revolugdes econdmicas;

7) Revolugdes ecoldgicas;

8) Revolugdes politicas;

9) Revolugdes estéticas;

10) Revolugdes de valores;

11) Revolugdes nas relagdes de trabalho e no tempo de lazer; e

12) Revolugdes na educagao.

Tem-se, diante desse complexo quadro, imensas transformagdes em curso que
convergem com a logica dos problemas contemporaneos assolando todas as sociedades, uma a
uma, os elementos que também convergem junto a demanda de se resolver a equagao
civilizatoria que gradativamente vai afetando a todos também. Neste contexto, Torres
Santomé busca elucidar cada um desses pontos e os abordando dentro de uma visdo politica e
critica junto ao sistema educacional, identificando um imenso ‘“caldeirdo em ebulicao” na
sociedade, com todas essas revolugdes em grande atividade.

O ponto a destacar do generoso trabalho desenvolvido pelo autor junto aos processos
educacionais ¢ uma certa capacidade de retorno, mesmo diante de muitas crises e ataques de
toda ordem, numa sociedade em tamanha tensdo revoluciondria. E como uma resposta por
meio de praticas que vao sendo descortinadas por meio de saberes e fazeres, que sao frutos do
embate do dia a dia, como uma necessidade de se encontrar solugdes para tantos problemas ao

mesmo tempo, algo tecido em conjunto, construido coletivamente no chdo da sala a de aula e

com isto envolvendo todo o ambiente escolar, de modo que passam a ser materializadas no
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curriculo integrado. Uma produg@o coletiva e inclusiva que produz uma contribui¢do imediata
para a sociedade, ao retornar a ela por meio de seus mais novos autores, 0S proprios
estudantes que participaram desse processo educativo, resgatado pela via democrética, critica
e emancipatoria. E dessa forma que Torres Santomé identifica uma alternativa valida de
transformagao, se utilizando de tudo que foi compartilhado pelo caminho da informagao e da
formacao, reunindo e trabalhando a potencialidade de todos os contetidos outrora relegados a
uma importancia menor ou até mesmo nao considerados.
E preciso aceitar a pretensdo de que o século XXI deve ser o século da justica
social, da paz, da compreensao e da solidariedade global e trabalhar com isso.
Nosso século deve se caracterizar pela empatia ¢ compaixao, mas no sentido
etimologico da palavra: sofrer juntos, compreender o estado afetivo e
emocional do outro; seguir uma via que facilite aprender a valoriza¢do dos
demais como iguais € o respeito a eles. Portanto, ¢ preciso dar maior énfase a
educacdo das emogdes, 4 compaixdo como meio de fomentar a ajuda e a
compreensdo do outro (TORRES SANTOME, 2013, p. 163).

Essa abordagem utilizada permite desenvolver uma proposi¢do de intervengdo nos
conteudos escolares, exponenciando toda a sua multiculturalidade no ambito planetario, a casa
comum que se vive, sempre dentro do enfoque educacional, tanto pela vertente do ensino
como da aprendizagem. Entende-se como uma alternativa que potencializa questionamentos
diversos, abre espacos para se problematizar qualquer situagdo, impulsiona reflexdes
espontaneas que permitem ultrapassar as fronteiras estabelecidas para os conhecimentos
tradicionais, visa superar as complexidades da vida e da subalternidade imposta a muitos
grupos sociais, para que, a partir desse ponto, possam ser convertidas em saberes adquiridos e
compartilhados, nas seguintes modalidades: segregacdo, exclusdo, desconexdo, distor¢do,
psicologizacdo, paternalismo, pseudotolerancia, infantilizagao, realidade alheia ou estranha e
presentismo (sem historia). E justamente devido ao debate que essa percepgdo origina, que se
identifica que os estudantes estdo sendo expostos a uma cultura deturpada, preconceituosa,
retrégrada e fechada, distanciando-se desse modelo de justica social e assim perpetuando
conflitos.

Mediante a deformacdo, o silenciamento ¢ a manipulagdo de determinados
dados e situagdes, busca-se construir uma histéria e uma ciéncia na medida, ou
seja, uma ciéncia racista, sexista, classista e homofobica (TORRES
SANTOME, 2013, p. 284).

Conforme Morais (2015) observa e sintetiza de maneira contundente, os estudantes
sabem e tém experiéncia sobre os saberes relacionados a eles, o que configura a valorizagdo
da cultura circundante e a importancia de sua utilizagdo dentro dessa perspectiva de resgate do

processo educacional em sua esséncia integradora absoluta:
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A inclusdo destes inimeros saberes, como o que os educandos sabem e tem de
experiéncia; a valorizagdo da cultura circundante; o estabelecimento de
relagdes horizontais com o mundo, com inimeras pessoas; 0 contato com
expressoes artisticas; as reflexdes acerca do papel social de que cada sujeito
possui na sociedade; uma visdo e atuagdo consciente e politica; em suma, o
exercicio da cidadania, s3o questdes emergentes e necessarias para serem
trabalhadas na escolarizac¢do, tendo como pressuposto basico as abordagens
trabalhadas no curriculo escolar (MORALIS, 2015, p. 261).

Portanto, percebe-se uma poderosa e atualizada conexao entre a interpretagdo de uma
entre onze das famosas e curtas notas filosoéficas desenvolvidas pelo jovem filosofo hegeliano
Ludwig Feuerbach, escritas por Karl Marx em 1845, sobre a Terceira Tese de Feuerbach,

com a conclusdo que Torres Santomé chega, pois

Educar cidadaos democraticos e justos implica a reconstru¢do da imagem dos
“Outros”, ndo somente para que se sintam respeitados e acolhidos, mas
também, e muito especialmente, para que “nds” possamos deixar de ser
racistas (TORRES SANTOME, 2013, p. 276).

2.4 - ABORDAGENS COMPLEMENTARES

Outros autores tém trazido contribui¢des diversas dentro de uma linha de abordagem
que promova uma pedagogia de natureza progressista e nessa linha de abordagem, um
curriculo também progressista. Diante desta perspectiva, cabe ressaltar que isto significa
reunir 0s aspectos criticos, libertadores, emancipadores, reflexivos, participativos,
democraticos, populares e saber lidar com a complexidade da vida exigida nos tempos atuais,
numa convergéncia de saberes por meio de aproximagdes epistemologicas de uma pedagogia
fundamentada em critérios historicos, sociais e culturais.

De uma forma geral, tem-se significativos avangos em termos de propostas de
educagdo; assim como de tipos de escolas; de curriculos; de teorias sobre a educacdo; de
processos avaliativos; de metodologias de ensino e aprendizagem; de abordagens didaticas; de
gestdo; de comunicacdo; de formacao continuada; de remuneracdo de professores; de carreiras
profissionais na educacgdo; de infraestrutura escolar; e desenvolvimento de relacionamentos
junto ao entorno comunitario das escolas. Um avanco as vezes solitario e pontual, porém
outras vezes coletivo e induzido nos diversos processos ligados a educagdo. Algo que torna a
educacdo mais fluida; permitindo o “desatamento de nds” ideologicos nem sempre
visibilizados com facilidade; implementando inovagdes tecnoldgicas; e possibilitando melhor
direcionamento e utilizacdo dos seus sempre parcos recursos associados. Dessa forma, vai se

possibilitando e potencializando uma atuagdo mais plena do processo educacional, tanto no
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ensino como na aprendizagem, principalmente no atendimento as necessidades das classes
sociais sujeitas a maior vulnerabilidade social e comum descaso das elites, da propria
sociedade e principalmente do Estado. Esta logica de estruturagcdo e atuacdo na educacgdo ¢
que permite o desenvolvimento mais amplo de uma consciéncia critica e emancipadora nos
individuos, elementos considerados fundamentais na atualidade, principalmente para se lidar
com um inesperado mundo em constante transformagdo e acelerada inovacao, destacando-se
aqueles saberes associados aos campos das tecnologias, do trabalho, da sociabilidade e
principalmente da cidadania. Além disto, ¢ uma légica que busca despertar aqueles muitos
individuos que vivem numa condi¢do de opressdo, algo que parece arcaico ¢ ndo €. Trata-se
da grande oportunidade de oferecer e utilizar as condi¢cdes que permitam o despertar € o
sedimentar de um grau maior da conscientizagao de si, dos outros ao seu redor e do mundo
nesses individuos, propiciando uma pratica no dia a dia da atividade educacional capaz de
transformar cada um desses individuos, seus grupos comunitarios, quica a propria sociedade
em que vivem.

E comum rotular os educadores que procuram desenvolver essas abordagens de
esquerdistas, socialistas ou comunistas, principalmente nos tempos atuais, diante de uma
conotacdo extremamente negativa e pejorativa, face a farta proliferacio de conceitos
deturpados, rotulagdes preconceituosas e radicalizagdes ideoldgicas em nome de uma
ignorancia e estupidez sem precedentes. Sdo extremismos que dificultam qualquer
possibilidade de didlogo, justamente o didlogo, a base do entendimento racional, geralmente
por meio de uma fala em que hd a interacdo entre dois ou mais individuos. Todavia, ¢
fundamental que os “educadores esquerdistas” retomem as suas falas e principalmente as suas
praticas em torno de um modelo de educagdo transformadora que inclua o ser humano e as
suas necessidades no processo, em vez de o excluir ou de descarta-lo, como vem acontecendo
diante das propostas liberais e neoliberais em curso. Existe uma percepcao de que tais
propostas tém reformatado uma vida contemporanea onde as pessoas estdo cada vez mais
isoladas; mais egoistas; mais focadas no parecer ser e quando podem no ter; competindo cada
vez mais; mais violentas; mais impacientes; mais ansiosas; mais deprimidas; mais dispersas;
tém mais dificuldades cognitivas e que afetam as praticas de convivéncia como um todo. Um
conjunto de sintomas relacionados a proliferacao da logica do mercado, uma ldgica que pouco
ou nada interessa considerar a falta de comida para tantos; a auséncia de trabalho e emprego;
o aumento da pobreza e da desigualdade entre as pessoas; a degradagdo da qualidade de vida e
dos servicos publicos; a tristeza, a infelicidade e a angustia de tantas e tantas dificuldades; a

devastacdo do meio ambiente e a degradacao do solo, das aguas e do ar que se respira.
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Diante do quadro descrito, percebe-se a acdo de uma outra triade vinculada a esses
problemas, que remete a uma reflexdo cognitiva sobre os aspectos transformadores
associados, principalmente aqueles relacionados as novas tecnologias da informagdo e
comunicagdo, sdo aqueles aspectos expressos na relagio entre DADOS-INFORMACAO-
CONHECIMENTO e que geram grande confusdo interpretativa.

Pode-se dizer que os dados por si sO, isolados, pouco representam, embora muitas
vezes sejam confundidos como informagao. Na medida em que esses dados sao processados
sobre algo, alguma coisa ou alguém, geram a informagao de fato, que, quando agregada a um
conjunto de significacdes uteis e relacionadas, adquirem a propriedade de expressarem certo
conhecimento baseado no conjunto dessas informagdes adquiridas de alguma forma
acreditada ou nao, assim como por meio de aprendizados e experiéncias. Cabe ressaltar que a
informagao ¢ uma for¢a poderosa que domina e exerce o seu dominio, especialmente sobre a
grande maioria das pessoas que se encontram afastadas do conhecimento, uma vez que,
informacdo e conhecimento, ndo representam a mesma coisa. O conhecimento ¢ o que
possibilita a liberdade intelectual e politica para as pessoas darem significado a informacao,
isto quer dizer: julga-la criticamente e tomar decisdes mais livres e mais acertadas (Libaneo,
1997).

E nesse contexto que a escola adquire uma valorizagdo maior dentro de um escopo de
abordagem progressista e que permite a reestruturacdo da educacdo, envolvendo outras
abordagens paralelas ou complementares aquelas que ja foram expostas anteriormente.

Inicialmente, considera-se a teoria pedagdgica proposta por Dermeval Saviani
denominada pedagogia historico-critica, que faz um contraponto ao modelo conteudista de
ensino, defendendo o acesso ao conhecimento de forma sistematizada e sua compreensao
como um instrumento de reflexdo e transformagio da sociedade. E uma teoria fundamentada
no materialismo historico dialético, que busca superar a sociedade burguesa por meio do
trabalho educativo escolar. Saviani defende uma luta pela escola publica no mesmo patamar
pela luta do socialismo, considerando o complexo e grave momento pelo qual o planeta passa,
como refém de um capitalismo predador e inconsequente. Suas propostas sdo objetivas,
diretas e radicais, no sentido de promoverem uma transformagio social profunda e coletiva. E
um pensador sério e comprometido com uma pedagogia essencialmente marxista por meio da
terminologia historico-critica utilizada. Sua fundamentagdo teodrica traz um debate sério,
criterioso, embasado e, até certo ponto, polémico, principalmente junto a Academia. Uma

postulagdo que foi abordada superficialmente no Capitulo 1, no item 1.3, ao se fazer a
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contextualizagdo histdrica e social do curriculo nesta pesquisa (Saviani, 2007a; 2011; 2018;
Saviani e Duarte, 2015).

Nao obstante, ao esmiucar os aspectos ontoldgicos da educagdo, Saviani e Duarte
(2015) identificam que, por meio de sua capacidade intelectual de analise, o homem se
habilita a transcender da sua situacdo presente e enxergar sob uma Otica mais ampla e
universal, de modo a se comunicar com outros homens, legitimando assim a sua educacao,
por meio da sua comunicagdo, do seu pensamento e da sua racionalidade, em interagdes com
outros homens. Também abordam a concepcdo marxista de homem, as contradi¢des
relacionadas a visdo burguesa sobre a educagdo, o que seria uma educagdo dentro de uma
abordagem socialista, a politecnia expressa por Marx e depois revista por Gramsci, os
desafios de uma sociedade de classes e os desafios de uma educacao histérico-critica para um
contexto brasileiro.

Com um certo rigor metodoldgico diferenciado, Saviani também discorre sobre o
entendimento de alguns conceitos sob a Otica marxista e marxiana, inclusive enfrentando
alguns debates acalorados junto a estudiosos desses temas, como, por exemplo, aqueles
registrados sobre as interpretagdes do materialismo histérico e do materialismo histdrico
dialético com Ademir Lazarini e Sergio Lessa; ou aquele a respeito da interpretacdo da
relagdo entre o capital e a educagdo escolar entre Lazarini, Ivo Tonet e Istvan Mészaros; ou
aqueles outros sobre o entendimento entre a produgdo de trabalho nao material por Lazarini e
Lessa. Alguns resultaram até mesmo numa tese polémica, como a produzida por Lazarini em
2010.

Sobre o curriculo, conforme j4 mencionado, Saviani tem uma abordagem mais
sintética em torno de duas correntes do que, por exemplo, Tomaz Tadeu da Silva, que prefere
segmentar em trés correntes principais.

Um ponto identificado por Saviani e que gera uma profunda reflexdo a respeito — com
o0 qual esta pesquisa concorda — ¢ em relacdo ao processo de acesso e aquisicdo do
conhecimento ser extremamente desigual, seletivo e, de certa forma, dissimulado na
sociedade brasileira. Algo que ao mesmo tempo ¢ camuflado perante o cinismo de um
discurso democratico, como se esse privilégio atendesse de fato as diferencas culturais
existentes e as camadas sociais. Aqui se faz uma correlagdo com o ja conhecido conceito
liberal de meritocracia. Ambos os discursos sdo falaciosos na maioria das vezes. Precisam ser
constantemente desacreditados, desnudados e combatidos. A propalada democratizacdo desse
acesso ao conhecimento ¢, na verdade, subordinada aos objetivos da educagdo escolar, dentro

de uma logica de esfor¢o do individuo, para que esse individuo supere as suas diversas
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dificuldades, para que ele se adapte as mudangas constantes que ocorrem nas condi¢des de sua
vida e que ndo possui nenhuma ingeréncia a respeito, além de, principalmente, afetar as
mudangas referentes ao seu trabalho e ao emprego. Saviani e Duarte (2015) expressam uma
necessidade de luta em prol da socializacdo do conhecimento pela escola, mas, deixam claro
que, dentro de uma sociedade burguesa, isto jamais acontecerd de fato. O que os autores
ressaltam ¢ uma triste constatacdo de que a escola, como a que se tem, jamais podera efetivar
esse papel transformador, pois ela ndo tem o poder de mudar a sociedade, cabendo a acao do
homem esse papel revoluciondrio, na medida em que os individuos adquirem a necessaria
consciéncia deste papel e se organizem para tal. Esta ¢ a motivagdo que delineia a abordagem
de uma pedagogia historico-critica. Portanto, essa pedagogia ndo aborda apenas uma reforma
na educacao. Trata-se de uma pratica revolucionaria fundamentada no materialismo historico
dialético®, se opondo frontalmente as tendéncias chamadas de pos-modernas, colocando-se
contraria aos interesses do grande capital, por manter uma centralidade no trabalho e nas
classes sociais oprimidas, desprivilegiadas, subalternas e vulnerabilizadas, principalmente
pelas politicas liberais e neoliberais.

Outra abordagem relevante ¢ a pedagogia critico social dos contetidos de José Carlos
Libaneo (1990), que defende um modelo de educagdo vinculado a realidade econdmica e
sociocultural do aluno, centrada nas classes sociais menos privilegiadas e mais vulneraveis,
desenvolvendo uma consciéncia critica no aprendente em vistas a sua emancipagdo. Dessa
forma, oportuniza e potencializa as caracteristicas transformadoras no individuo, de forma que
ele interaja com a sua comunidade inicialmente e se expanda rumo a sociedade como um
todo. Para Libaneo a escola precisa se transformar num “espaco sintese”, ou seja, um lugar de
sintese entre a cultura experienciada no convivio do aluno com a sua familia, com a sua
vizinhanga, com os grupos do entorno de sua vizinhanca e com a sua cidade, por exemplo,
utilizando-se dos meios de comunicac¢do, manifestando a sua cultura formal, os conteudos que
lida no dia a dia e o ensino que recebe, trocando saberes, se expandindo continuamente. Sua
pedagogia estd fundamentada em quatro principios ou objetivos para a escola compor certa
unidade, a saber (Libaneo, 1990; 1997):

1) Preparar os alunos no processo produtivo para a vida numa sociedade tecnologica,

cientifica e informacional, assim os prepara principalmente para o trabalho e para
23 O método materialista historico dialético caracteriza-se pelo movimento do pensamento através da
materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo
movimento do pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens em
sociedade através da histdria. Este instrumento de reflexdo tedrico-pratica pode estar colocado para
que a realidade educacional aparente seja, pelos educadores, superada, buscando-se entdo a
realidade educacional concreta, pensada, compreendida em seus mais diversos e contraditérios
aspectos (FREITAS, 2009).
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2)

3)

4)

as formas alternativas de trabalho disponiveis, se utilizando de uma formacgao geral
que aborde o dominio de instrumentos basicos da cultura, da ciéncia e das
competéncias nas tecnologias e habilidades técnicas requeridas pelos novos
processos sociais cognitivos (contetidos relacionados aos conhecimentos,
conceitos, habilidades, valores e atitudes), de forma a poderem adquirir uma visao
de conjunto, capacidade de tomar decisdoes, de fazer andlises, de interpretar
informacdes, de trabalhar em equipes interdisciplinares etc.;

Auxiliar os alunos nas competéncias do pensar autonomo, critico e criativo, de
forma a desenvolver a capacidade de aprender, assim como desenvolver os seus
proprios meios de pensamento na busca de informagoes uteis;

Ter uma formagao para a cidadania critica e participativa, em que as escolas
desenvolvem espacgos de participacdo dos alunos dentro e fora da sala de aula,
como um laboratorio de praticas democraticas; e

Propiciar uma formacao ética, em que a educagcdo moral ¢ uma necessidade cada
vez mais premente na sociedade, algo que Libaneo ja valorizava ha cerca de

quarenta anos e que se tornou uma necessidade maior na atualidade.

Apesar de seu posicionamento claro e objetivo, Libaneo (1997) coloca que uma

pedagogia de esquerda, critica e emancipadora continua tendo como suporte de sua teorizagao

a capacidade de ir a raiz das contradigdes sociais, indo além das generalidades e dos discursos

cheios de boas intengdes, porém vazios em sua pratica cotidiana, da mesma forma como

sinaliza Henry Giroux, que, para repensar as alternativas democraticas para uma educagao

emancipadora, os educadores precisam dar um passo além da linguagem critica. Assim,

aprofunda a sua critica em torno das questdes contemporaneas, as quais enfatiza a necessidade

de respondé-las de maneira direta e simples, como:

1))

2)
3)
4)
5)

Que objetivos e conteudos sao necessarios para a preparagao para o trabalho e para
o mundo técnico, cientifico e informacional?

Como ensinar as competéncias do pensar?

Como melhorar as praticas de comunicagdo com os alunos?

Como usar as NTICs?

Como melhorar a qualidade cognitiva das experiéncias de aprendizagem dos
alunos de classes sociais menos favorecidas frente aqueles das classes sociais mais

favorecidas?
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Uma outra abordagem relevante e sobre a qual também ja se abordou alguns pontos
nesta pesquisa ¢ a de Michael Apple, principalmente devido a sua experiéncia pessoal, no
chdo da sala de aula, assim como em ag¢des junto ao terceiro setor, além da sua producao
académica. Por cerca de seis décadas Apple vem trabalhando em escolas, junto a educadores,
grupos dissidentes do terceiro setor, sindicatos e diversos governos pelo mundo afora. Carrega
também a experiéncia de quem saiu de uma familia pobre, ser imigrante num pais estranho,
trilhando um caminho de grande esforco pessoal rumo a uma formagdo e produgao
diferenciadas. Conhece as periferias urbanas e mantém uma grande coeréncia em relacdo as
suas contribui¢des a educagdo, sempre na mudanca de politicas e praticas educacionais em
dire¢do a pedagogia critica, uma educagdo democratica e emancipadora. Transporta toda uma
experiéncia de vida em suas interagdes com o meio mais elitista e académico da sociedade.

O trabalho de Apple ¢ baseado na relagdo entre a educacdo e a sociedade. Ele utiliza a
técnica de analise situacional (AS) ou relacional, isto ¢ uma técnica cujo principal objetivo ¢é
melhorar a compreensdo sobre uma dada situagdo ao analisar as relagdes envolvidas,
identificando, descrevendo, formulando, priorizando os problemas percebidos. Devido a isto,
sua visdo da educagdo esta inserida, de maneira robusta, dentro de um contexto pratico e
social, advindos de interagdes com as incontaveis faces da sociedade (Apple, 1982; Apple e
Gandin, 2011).

Cabe também ressaltar que a sua contribuicao diferenciada se da principalmente sobre
o contetdo do curriculo utilizado ser visto e entendido ndo como uma mera “colagem objetiva
de informacdes”, pois estas sdo sempre frutos de determinados agrupamentos sociais, de
determinados “jogos de poder”, que decidem o que sera transmitido nas salas de aula. Desta
forma, nao ¢ fundamental saber como o conhecimento serd disseminado, mas sim qual saber,
e porque este e ndo um outro saber. Ele aprofunda ainda mais essa analise, pois busca junto ao
pensamento gramsciano a respeito de ideologia, hegemonia e senso comum, os fundamentos
basilares de sua proposta educacional. Assim, Apple faz questionamentos alternativos e
contrapde o modelo tecnicista geralmente utilizado nas escolas. Ele vé o saber ndo como algo
dado, mas sim enquanto uma realidade que deve ser criticamente examinada, considerando as
suas relacdes e a possibilidade de romper com a concep¢ao até entdo dominante da educacao
(Apple, 1989).

Pode-se inferir que, muito além das aproximagdes marxistas e neomarxistas de Apple
(2017), em seus mais recentes trabalhos, ele tem demonstrado a necessidade cada vez maior
de uma apropriacdo politica da educagdo no sentido de rever a luta de classes de uma forma

atualizada. Desta forma, dentro de uma hegemonia dominante, Apple tem um esfor¢co bem
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maior, de modo a encontrar alternativas de repensar e reconstruir as estratégias
emancipatorias em torno do curriculo e das necessidades de ajustes que o mesmo demanda,
para que os trabalhadores possam ter condigdes efetivas de terem um ensino e uma
aprendizagem critica, reflexiva e emancipatoria de fato. Ele ¢ um dos pensadores que, como
Ernesto Che Guevara certa vez afirmou na década de 60, “[...] vivem no cora¢do da besta”*.

Na entrevista que Apple concedeu a Severo e Estrada (2019) em Porto Alegre, quando
la esteve para participar de eventos na UFRGS e na PUCRS em 2019, pode-se perceber, com
grande clareza e objetividade, uma mostra intensa de sua capacidade analitica diferenciada,
em que fala, exemplifica, fundamenta e esclarece diversas situagdes contemporaneas,
principalmente aquelas vivenciadas na atualidade, tanto nos Estados Unidos, seu pais de
origem, quanto no Brasil. Abordando os impactos da “modernizacdo conservadora” na
educacdo e na sociedade como um todo, discorre sobre a complexidade de temas imbricados
entre si, como mercados, Deus, religido, os ataques a Paulo Freire e a educacdo publica de
uma forma geral, o crescimento do “bolsonarismo” e do “trumpismo” nesses dois paises e
suas aproximacgoes estruturais, o populismo usado pela direita na sua retorica, o uso
competente da midia, o neoconservadorismo e suas ramificac¢des, o fascismo, a apropriacao e
aparelhamento do Estado, os dilemas tradicionais da esquerda, a inteligéncia da nova direita
etc. Enfim, uma contribuicio impar para ajudar a interpretar diversas questoes
contemporaneas relacionadas a este contexto, que sao muito mais complexas e dificeis do que
uma mera distingdo entre visdes ideoldgicas tradicionais mais a esquerda ou mais a direita.
Admite também a necessidade de transcender o contexto de classes sociais, requerendo incluir
as agendas de raca e género, principalmente devido ao fortalecimento dos enfoques de
supremacia racial e da branquidade, ou seja, dos brancos como os normais, enquanto as
demais ragas e etnias ndo se ajustam nas estruturas sociais imaginadas desse “novo mundo” e
que vem se naturalizando velozmente.

Diante disto, a supremacia racial branca predomina na elaboracdo e aplicagdo do
curriculo, o qual ¢ visto também como um instrumento de poder na preservacao da sociedade
em sua configuracdo desejada. Portanto, tem-se um grande estrago feito e a possibilidade de

se potencializar mais ainda esse estrago, ampliando-o e permitindo que ele se instale por um

24 Ernesto Che Guevara, a propodsito da luta, ndo tanto de uma forma liliputeana contra o capitalismo,
mas sobretudo a favor da internacionalizagdo da luta contra o imperialismo, como condigdo sine qua
non para a constru¢do de um mundo socialista, deixou dito, sensivelmente em meados da década de
60 do século passado, o seguinte: “Sinto inveja de vocés. Vocés estadunidenses, tém muita sorte.
Travam a batalha mais importante de todas — vivem no coragdo da besta”. Se ha frase que espelha e
retrata de uma forma mais fiel a posicdo dos varios movimentos e intelectuais de esquerda
estadunidenses, esta é de certeza uma delas (PARASKEVA, 2002, p. 106).
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longo periodo de tempo, algo avassalador em andamento, se essa dificil situagdo ndo for
interrompida.

Apple sugere inclusive o desenvolvimento de certa habilidade relacional em se
estruturar os debates do dia a dia numa postura didatica, em circunstancias tao dificeis:

[...] precisamos usar isso de maneira que seja respeitavel, onde a gente escuta
criticas direcionadas a ndés mesmos... Quando vou a uma escola fazer um
filme ou debate, pra tratar da “escola da esperanca”, projeto do qual
participarei, mas também, se eu tiver uma critica, direi em linguagem, nao
académica, mas tentarei fazer com que as pessoas pensem sobre isso na forma
de um paradoxo, contradi¢do: € isso que vocé quer realmente? Ja pensou no
que pode acontecer? Como vocé vai defender isso? Isso faz parte do meu
treinamento enquanto analista critico de politicas publicas. E tanto
desrespeitoso ndo perguntar sobre isso, pois as pessoas ndo sdo estpidas
quanto ndo querer ouvir as criticas de volta. Precisamos devolver o que
aprendemos. Mas precisamos fazer isso de modo que também sejamos
ensinados a partir de baixo, pois talvez essas pessoas ja tenham pensado sobre
esse problema, ou ja estdo conscientes da questdo. Entdo, quando estou nas
escolas, isso € algo que tento praticar constantemente. |...]

[...] ndo podemos perder a capacidade de fazer critica, mas temos de fazé-la
como forma de apoio, estarmos abertos em receber criticas rigorosas, sem
sermos arrogantes. Se ndo, agiremos como a direita. E esta ¢ a formula do
desastre (SEVERO; ESTRADA, 2019).

Uma outra abordagem que se torna necessaria trazer a esta discussdo ¢ a de Michael
Young, um tedrico também muito conhecido no Brasil, devido ao seu enfoque na importancia
do conhecimento na estruturacdo do curriculo. Sua contribui¢do inicial também se deu no
inicio da década de 70, dentro do escopo das teorias criticas do curriculo, quando iniciou o
movimento denominado de Nova Sociologia da Educacdo - NSE na Inglaterra. Young talvez
seja um dos pensadores que mais direcionou a sua pesquisa € investigagdo sobre o curriculo
em toda a sua carreira, trazendo também uma reflexdo como fruto de sua visdo diferenciada e
bastante densa. Enfrenta o que chamou de “crise das teorias sobre o curriculo” e aponta a
auséncia de uma soélida teoria do conhecimento que possa orientar os debates em torno do
curriculo, que segundo ele, deve partir do direito do aprendente ao conhecimento. Em outras
palavras, trata de tecer uma estratégia sobre as escolhas curriculares a serem feitas, assim
como a promogdo do desenvolvimento intelectual dos aprendentes, a partir do que chama de
“conhecimento poderoso”, como funcdo da educagdo, o que gera controvérsias. Sua propria
producao académica, considerando o seu pensamento atual, frente o seu pensamento inicial,
nos tempos da NSE, carrega algumas dessas controvérsias, pois inicialmente retirou o foco da
discussdo sobre o curriculo que gravitava em torno da estratificagdo em classes sociais € o

trouxe para discutir os conteudos praticados no chdo da sala de aula, redirecionando a sua
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abrangéncia, importancia e as possibilidades de remodelacdo do curriculo por meio do
conhecimento (Young, 1971; 2000).

A NSE representou a primeira corrente sociologica da educacao de fato voltada para o
estudo curricular:

A NSE introduziu uma nova forma de analisar o curriculo, que incidia
exatamente sobre as escolhas que se fazia para definir o que deveria ser
ensinado, afirmando que a sele¢do de conhecimento definida era a expressdo
dos interesses dos grupos que detinham maior poder para influir nessa
definicdo. Assim, de uma visdo de curriculo supostamente neutra, nio
problematizadora das escolhas realizadas em torno do conhecimento, passava-
se a uma visao critica dessas escolhas, que claramente assumia o viés politico
da tematica do curriculo (GALIAN; LOUZANO, 2014, p. 1111).

O que Moreira e Silva (2002) j& tinham ratificado:

A NSE constitui-se na primeira corrente sociologica de fato voltada para o
estudo do curriculo. O grande marco de sua emergéncia tem sido considerado
o livro editado por Young, Knowledge and Control: New Directions for the
Sociology of Education (1971). [...] foi consideravel a influéncia da NSE no
desenvolvimento inicial e nos rumos posteriores da Sociologia do Curriculo,
tanto na Inglaterra como nos Estados Unidos (MOREIRA, SILVA, 2002, p.
19-20).

Por ser uma corrente dentro da sociologia, voltada especificamente para a educagao,
naquele momento inicial de sua formacgdo, a NSE ndo seguiu a mesma trajetéria classica da
sociologia na Inglaterra de entdo, na qual a educa¢do ndo deveria ser atrelada as politicas
governamentais e nem ser fundamentada em problemas sociais prontos para serem resolvidos
dentro de uma fluidez matematica, acreditada, como nas ciéncias naturais, com respostas
rapidas, precisas e ajustadas as demandas de um mundo em crise. Nao dava para explicar a
educacdo de um jeito tdo linear e bem comportado dessa forma. Portanto, novas abordagens,
principalmente as neomarxistas, as fenomenologicas e as interacionistas, se somaram a novas
perspectivas de abordagens epistemologicas na NSE, focada em contextos interacionais e seus
conteudos. Nao obstante, os fatores que passariam a direcionar os objetos de estudo seriam
calcados nos grupos, na relacdo social, nos fendmenos oriundos do cotidiano na sala de aula, e
nas suas particularidades. Assim a NSE passaria a ter condi¢cdes de melhor compreender a
base social dos conhecimentos dentro de um determinado /dcus e ampliar a discussdo
pedagdgica em torno do conteudo disseminado, se era adequado ou ndo a determinado grupo.
Dessa forma vislumbrou-se “uma necessidade de combater a homogeneiza¢do escolar, o

afastamento entre teoria e vivéncia do educando” (PEREIRA, 2014).
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Young aborda o curriculo enfatizando prioritariamente as questdes sobre o
conhecimento, isto €, em termos praticos, a forma como esse conhecimento ¢ selecionado,
organizado, compreendido e disseminado no curriculo. Tal abordagem colide com as
abordagens pedagbgicas contemporaneas, como a denominada “pedagogia das
competéncias”, que sdo baseadas nas competéncias e nas habilidades a serem adquiridas pelos
aprendentes, como se verifica na atual BNCC, em processo de implantacdo no pais. Esse
enfoque pedagdgico ndo garante acesso ao conhecimento cientifico e, de certa forma, vem
contribuindo para a sua negligéncia na pratica escolar. O desenvolvimento discente ¢ baseado
em conceitos € ndo em habilidades, sendo por meio dos conteudos a efetivagdo da geracao dos
conceitos nos quais os aprendentes se apropriam dos conhecimentos € nao das habilidades,
comprometendo assim o aprendizado. Apesar de sempre mostrar grande apreco pelo trabalho
docente dentro da sala de aula, assim como valoriza-lo e incentiva-lo, esses docentes precisam
estar preparados para tal missdo (Young, 1971; 2000; 2011; 2007).

Ao conceituar o conhecimento como a base estrutural para se ter um curriculo
poderoso, Young apresenta uma reflexao muito importante a considerar o conhecimento como
o eixo central da emancipac¢do do individuo e que o aproxima de Apple (1982), Freire (1987;
2014; 2019), Giroux (1992; 1997a) e Morin (2011), embora que, em relagdo a Morin, haja
certa divergéncia no emprego das disciplinas:

Ao usar a palavra “conhecimento” em termos gerais, considero ttil fazer uma
distingdo entre duas idéias: “conhecimento dos poderosos” e “conhecimento
poderoso”. O “conhecimento dos poderosos” ¢ definido por quem detém o
conhecimento. Historicamente e mesmo hoje em dia, quando pensamos na
distribui¢do do acesso a universidade, aqueles com maior poder na sociedade
sdo os que tém acesso a certos tipos de conhecimento; € a esse que eu chamo
de “conhecimento dos poderosos”. E compreensivel que muitos criticos
sociais do conhecimento escolar equiparem o conhecimento escolar e o
curriculo ao “conhecimento dos poderosos”. Ele realmente o foi, depois que
todas as classes altas no inicio do século XIX dispensaram seus professores
particulares e mandaram seus filhos para as escolas publicas para adquirir
conhecimento poderoso (e também, ¢ claro, para adquirir amigos poderosos).
No entanto, o fato de que parte do conhecimento € o “conhecimento dos
poderosos” ou conhecimento de alto status, como ja expressei (Young, 1971;
1998), ndo nos diz nada sobre o conhecimento em si. Assim, precisamos de
outro conceito, no enfoque do curriculo, que chamarei de “conhecimento
poderoso”. Esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao
conhecimento ou quem o legitima, embora ambas sejam questdes importantes,
mas refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer
explicacdes confiaveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo. Era
isso que os chartistas pleiteavam com seu slogan “conhecimento realmente
util”. Também ¢ isso que os pais esperam, mesmo que as vezes
inconscientemente, ao fazerem sacrificios para manter seus filhos na escola.
Esperam que eles adquiram o conhecimento poderoso, que ndo ¢ disponivel
em casa. O conhecimento poderoso nas sociedades modernas, no sentido em
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que usei o termo, ¢, cada vez mais, o conhecimento especializado. Assim, as
escolas acabam precisando de professores com esse conhecimento
especializado. Além disso, se o objetivo das escolas ¢é “transmitir
conhecimento poderoso”, as relagdes professor-aluno acabam tendo
caracteristicas especificas em virtude desse objetivo (YOUNG, 2007, p. 1294-
1295).

Cabe abrir um paréntesis para esclarecer que a chamada “pedagogia das
competéncias”, ou “pedagogia de aprender a aprender” ou ainda “pedagogia das competéncias
e habilidades”, trazem em sua concepg¢do a aderéncia ao uso de flexibilidade, resolugdo de
problemas imediatos e desenvolvimento da criatividade como demandas de uma sociedade
moderna que precisa de uma educacao ajustada a essas demandas. Todavia, essa modalidade
de pedagogia utilizada e muito em moda no pais, colide frontalmente com um curriculo
calcado no conhecimento, conforme Duarte apresenta:

Nao discordo da afirmacdo de que a educagdo escolar deva desenvolver no
individuo a capacidade e a iniciativa de buscar por si mesmo novos
conhecimentos, a autonomia intelectual, a liberdade de pensamento e de
expressao. Mas o que estou aqui procurando analisar € outra coisa: trata-se do
fato de que as pedagogias do “aprender a aprender” estabelecem uma
hierarquia valorativa na qual aprender sozinho situa-se num nivel mais
elevado do que a aprendizagem resultante da transmissdo de conhecimentos
por alguém. Ao contrario desse principio valorativo, entendo ser possivel
postular uma educacdo que fomente a autonomia intelectual e moral através
justamente da transmissdo das formas mais elevadas e desenvolvidas do
conhecimento socialmente existente (DUARTE, 2001, p. 36).

Portanto, o que se observa nesse contexto de “modernidade pedagodgica” conforme
Pereira (2020, p. 81) assevera, ¢ que sob o pretexto de se trazer avangos para o campo
educacional, o que se verifica de fato ¢ o aniquilamento da base em que a educagdo escolar se
fundamenta, em torno da socializacdo do conhecimento cientifico, artistico ¢ filosofico,
historicamente acumulado pelos homens e que vem remetendo ao esgotamento do processo
educativo:

Os conteados sdo fundamentais e, sem conteudos relevantes, conteudos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela se transforma num
arremedo, ela se transforma numa farsa. Parece-me, pois, fundamental que se
entenda isso e que, no interior da escola, nos atuemos segundo essa maxima: a
prioridade de contetidos, que € a inica forma de lutar contra a farsa do ensino.
Por que esses conteudos sdo prioritarios? Justamente porque o dominio da
cultura constitui instrumento indispensavel para a participacdo politica das
massas. Se os membros das camadas populares ndo dominam os contetidos
culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses
contetdos culturais para legitimar e consolidar a sua dominagdo. Eu costumo,
as vezes, enunciar isso da seguinte forma: o dominado nao se liberta se ele ndo
vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo dominar o que os
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dominantes dominam ¢é condicao de libertacdo (SAVIANI, 2006, p. 61, apud
PEREIRA, 2020, p. 81-82).

O que Saviani e Duarte colocam vai de encontro a uma reflexdo maior junto ao
pensamento de Young, que por sua vez, afirma incansavelmente, em diversos trabalhos, o
quao fundamental ¢ o conhecimento no processo de ensino e aprendizagem, confrontando a
atualidade educacional e toda uma “modernidade” que ndo o utiliza na estruturacdo de seu
curriculo e no chao da sala de aula. Antevé com certa clareza a dificuldade na obtencao dos
conceitos por parte dos aprendentes, que ndo conseguirdo desenvolver a compreensdo e
consolidar esse conhecimento, sequer progredirdo em sua aprendizagem.

Ao compreender a sociedade de maneira fragmentada, as relagdes sociais entendidas
no “aqui e agora”, no imediato de sua ocorréncia, percebe-se a incapacidade de se notar as
contradi¢des desse “aqui e agora” e a falta de qualquer conexdo com o passado e muito menos
com o futuro. Por sua vez, resultam em uma compreensao cada vez mais limitada e superficial
da realidade, que numa corrente de desconstrugcdo dos saberes, fica mais e mais facil de ser
manipulada, conforme uma interpretagao do ensino que pode ser equivocada ou proposital.

Sob as béncdos do ensino baseado no construtivismo, sob a interpretagdo
neoliberal do refrdo aprender a aprender através dos instantes vividos, flashes
sdo trabalhados, consecutivamente, nas salas de aula, rompendo ndo s6 com a
possibilidade de reconhecimento de valores expressivos do universo social ou
cultural que incidem sobre os homens, como, até mesmo, com a possibilidade
de sonhar com a transformagao politica da sociedade (NAGEL, 2003, p. 37).

Desfragmentar a compreensao sobre a sociedade implica numa reintegragdo de fatores
diversos, numa reorganizagdo entre os saberes que caminham por vias, hoje, cada vez mais
diferentes. Essa deformidade no processo educacional ¢ uma realidade cada vez mais
incontestavel. Todavia, conforme o que se pode concluir das palavras de Young, numa
entrevista concedida a Galian e Louzano (2014, p. 1119) em 2013, quando participava do 1/
Seminario FEUSP sobre Curriculo — Escola e Sociedade do Conhecimento. aportes para a
discussdo dos processos de construgdo, selegcdo e organizagdo do curriculo, é que existe uma
certa limitacdo em se poder construir o curriculo interdisciplinar ou transdisciplinar sem o
engajamento dos alunos nas disciplinas previamente. Considera o autor uma questio de ordem
expositiva dessas disciplinas, o que gera uma demanda exploratéria neste sentido, visando
melhor entender essa dificuldade de tratamento da mobilidade entre as fronteiras disciplinares
a que se refere. Porém, ndo impede essa abordagem “desfragmentadora”, ressaltando mais
uma vez, que a mesma esta ligada a inquietacdo demonstrada pelo proprio autor em diversos

trabalhos, a respeito do direcionamento contrario a defesa de um curriculo orientado pelo
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desenvolvimento de habilidades e competéncias apenas. Cabe ressaltar que Young sempre
defende garantir a socializagdo do conhecimento especializado, que difere qualitativamente do
conhecimento cotidiano (2011, p. 403; 2016a; 2016b).

Diante do exposto, Young desenvolve uma defesa contundente em torno de um
curriculo baseado no conhecimento diante das tendéncias educacionais da atualidade. Nao
obstante, traz ao debate alguns pontos de discussdao por demais importantes, que t€ém sido
evitados, talvez negligenciados, pelos teéricos do curriculo e pelos demais educadores em
geral (2016b).

A discussdo em torno do conhecimento remete aquele que muitas vezes ¢ lembrado
como um pesquisador do conhecimento. Trata-se do filosofo e intelectual espanhol José
Ortega Y Gasset, que apesar de ser visto como um intelectual que fala aos ouvidos
conservadores, viveu num tempo que precedeu toda essa polarizacdo em torno do curriculo,
mas ndo em torno da educacdo, Assim, ndo se omitiu de expressar sua visdo, carregada de
forte proposito pedagogico. Via de forma clara que todas as coisas estdio em permanente
processo de mudanga, expressando que a vida ¢ um aprendizado constante que segue uma

1”2° de ser.

certa “razdo vita

Ortega Y Gasset foi um critico dos métodos mecanicistas, rigidos e sistematizados de
formacao de professores, que acabavam repercutindo em um modelo ensino que colocava os
alunos em “caixas”. Ele usou um outro conceito, o de “autenticidade” que estava relacionado
a dois aspectos: um individual e outro social. O primeiro aspecto esta associado ao que ele
chamava de “nucleo insubornavel”, que representava uma parcela inalienavel e intransferivel
que cada individuo guarda consigo e esta ligada a ideia de vocagdo, a um chamado intimo, a
uma exigéncia vital. Algo que mantém uma afinidade ou ligagdo concreta com a propria vida
de cada um, de forma que, quando a vocagdo implica numa movimentagdao do individuo, ¢é
que ele estd agindo de forma auténtica, tendo uma acdo auténtica. Porém, nos casos
contrarios, de uma acdo inauténtica, o individuo estd ignorando a sua propria natureza e
vocagao intima.

O segundo aspecto, o social, a autenticidade esta relacionada ao que o filésofo
chamava de “altura do tempo”, isto €, quando a vida € vivida a partir de um ambiente cultural,

dentro de um espago-tempo determinado, num contexto historico e social especifico, algo que

25 O conceito de razdo vital é um dos conceitos que fundamentam as ideias de Ortega Y Gasset,
principalmente no campo da educacgdo, por representar um modelo de razdo proposto por ele com o
objetivo de superar a razao pura que foi imposta durante a Era Moderna. Uma razdo que atendia ao
avango das ciéncias naturais, mas segregava as ciéncias humanas, devido a sua insuficiéncia de
entender, explicar e aprender sobre a vida. A racionalidade como fungao da vida.
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se adquire como se fosse uma heranca de uma cultura construida e compartilhada
intersubjetivamente.

Diante disso, uma vida auténtica para Ortega Y Gasset requer equilibrar as suas
exigéncias internas com aquelas do meio em que se encontra, dentro da sua “circunstincia”,
para atender aos desafios individuais e coletivos que a vida requer. Razdo de uma de suas
famosas expressoes na forma completa: “eu sou eu e a minha circunstancia, € se nao a salvo,
nao salvo também a mim”.

A imoralidade, a ignorancia sobre a vocacao e da altura do tempo, segundo o pensador,
implicam num certo tipo de homem, que ¢ uma outra conceituacdo sua importante: a de
“homem-massa”. Um tipo de homem radicalmente inauténtico, que ignora a sua vocacao,
aquilo que o torna um individuo. Tal conjuntura implica irresponsabilidade, falta de ética, em
ser mais um no meio da multidao: um “ser inculto” (Tomaz, 2019, p. 89).

A visdo de cultura ¢ mais que um conjunto de ideias. Traz em seu bojo as crengas. Ela
impregna o espago-tempo com a irracionalidade. Para Ortega Y Gasset o desafio de todas as
épocas reside em atender os desafios que a todo tempo se fazem presentes em cada momento
histérico. Nao obstante, o homem-massa ndo ¢ capaz de fazer isso. Tal demanda requer
elasticidade do homem, equilibrando-se entre esses dois aspectos, o individual e o social.

Apesar de imensas diferengas de abordagens e vocabulario, existem algumas
aproximagdes importantes entre Ortega Y Gasset ¢ Paulo Freire. Uma delas, e talvez a mais
importante delas, ¢ que, para Freire, a autenticidade no homem ¢ fruto de uma vontade que
impulsiona o sujeito para que a educacao seja libertadora e ndo opressora. Freire acreditava
que o homem para viver com autenticidade precisa estar integrado a sua propria realidade, a
sua circunstancia (Freire, 2003, p. 11) e “ndo so0 se integra nela como nela age, modificando-a
e transformando-a” (TOMAZ, 2019, p. 90), assim como a conceituacdo sobre “minorias” e
“exceléncia moral” num contexto de crise civilizatoria (Carvalho, Tomaz, Milagres, 2017).

Portanto, vive autenticamente o sujeito que se reconhece oprimido —
reconhecimento que é, primordialmente, tarefa da pedagogia entendida como
politica, dai o carater de instrumentalidade da educacdo — que se engaja na luta
pela libertagdo de seus companheiros e contra a antidialogicidade e
assistencializacdo da agdo opressora. [...] € absolutamente claro a respeito da
instrumentalizacdo da educagdo, esclarecendo que sem uma ‘“teoria
revolucionaria” s6 pode servir a dominagdo e a manutencao da opressao [...]
(TOMAZ, 2019, p. 90).

E sabido que para Freire a educacdo ¢ um instrumento de transformacdo social, da

mesma forma que Ortega Y Gasset, pois permite ao homem deixar uma consciéncia ingénua e
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adotar uma consciéncia critica. Pois € perceptivel a relagdo entre criticidade e autenticidade na
consciéncia, conforme a visao freiriana, assim como a de educagdo libertadora, emancipadora.
Portanto, as outras correlagdes conceituais entre esses dois pensadores sdo percebidas
da seguinte forma:
1) Na autonomia, para Ortega Y Gasset vem da cultura e para Freire da transitividade
critica da consciéncia (Tomaz, 2019, p. 91-95);
2) Na autenticidade, para ambos tem a ver com responsabilidade e ética; e
3) Na educagdo, para Ortega Y Gasset vem das universidades e Freire vem da praxis
libertadora. Para ambos a educagdo ¢ o caminho para a autenticidade, pois a

educagdo sem autenticidade € opressao.

A partir deste ponto acredita-se ser possivel entender que hd um direcionamento
proposital da educacdo e que o curriculo € a principal ferramenta utilizada nesse processo de
dominagdo e cerceamento dos saberes. Propicia, assim, uma efetiva manifestagdo de poder
entre o que pode e o que ndo pode ser ensinado nas escolas. Segue-se também uma trilha
expositiva fortemente fundamentada nesses tedricos abordados, apesar de existirem ainda um
grande numero de outras contribui¢cdes relevantes, que sequer foram mencionadas nesta
pesquisa. Também pode-se constatar que, diante das evidéncias utilizadas, essa manipulacao
ocorre ha muito tempo e que ndo se trata de um problema apenas local, no pais.

Observa-se ainda um conjunto de esforgos auténticos, sinceros e variados que foram e
continuam sendo canalizados numa constante busca de supera¢do desse quadro montado na
educagdo, em condi¢des de cerceamento do direito do livre pensar, do conhecer e da melhor
maneira de se educar. Sa3o movimentos de avancgos e retrocessos. Eles vao e voltam. Repetem-
se incansavelmente em ciclos de construg¢do e desconstrucdo a que sdo submetidos. Tratam e
promovem politicas que, em certos momentos fazem a inclusdo, noutros deixam de fazer e em
outros, excluem. Dessa forma, diversas modalidades de andlise tém convergido em
diagnosticos que se aproximam em diversos pontos, sendo o principal deles aqueles ligados a
desigualdade e estratificagdo social, além de envolver raca, género e sexualidade.

Trata-se de um conjunto de fatores que t€m afetado a autenticidade da civilizagdo atual
diante de suas circunstancias humanas, trazendo complexidades adicionais sobre situagdes
opressoras que podem e devem ter seus entendimentos desvelados. Conceitos como liberdade,
emancipagdo, autonomia, reflexividade, democracia e cidadania precisam ser uniformes no
seu entendimento, sem embutir falcatruas circunstanciais que a natureza humana, ou melhor, a

natureza infra-humana latente no pré ser social, tenta sabotar no dia a dia de um ser social. O
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humanismo precisa ser mais auténtico, numa postura radical de “acdo-reflexdo-acdo” que
propicie um comportamento €tico e a moral naturalmente.

A reflexdo propiciada pela professora Andréa Fetzner caminha no sentido de ajudar a
resolver o problema inerente a todo esse processo aqui identificado e ligado a educagdo, pois
percebe-se que ainda se encontra pendente de uma solucdo efetiva e que envolve, em sua
solucdo, a solugdo da propria equagdo civilizatdria posta em questdo, por meio de uma pratica
que precisa ser utilizada no dia a dia das pessoas:

[...] o humanismo, como o compromisso radical com o homem concreto rumo
a promogao da transformacdo social; a praxis, como a capacidade de atuar e
refletir na diregdo das finalidades objetivadas coletivamente; ¢ a sintese
cultural, como o novo conteudo da educagdo, comprometido com o ser mais
de educadores e educandos que, mediados pelo mundo, tentam o
refletir/reconstruir de forma critica, compartilhando compreensoes
(FETZNER, 2015, p. 67).
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CAPITULO 3

A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
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3.1 - AS TRANSFORMACOES NO ENSINO MEDIO

Em setembro de 2016, mais precisamente no dia 22 daquele més, o Governo Federal
de Michel Temer comegava a dar um fechamento unilateral ao que se convencionou chamar
de reforma no ensino médio, proposta que estava em discussao desde 2013, ao lancar a
medida provisoria n® 746, a MP 746/2016, a titulo de oferecer uma flexibilidade de escolhas
aos jovens brasileiros que pretendiam cursar o Ensino Médio (EM). Portanto, se tratava de um
novo ensino médio. Todavia, tal proposta, era o inicio de um grande e mididtico processo de
transformagdo da educacdo, promovido e muito desejado por um outro viés de tendéncia
politica e ideoldgica, que sempre esteve presente nessa disputa, mas nunca de maneira tao
dominante quanto naquele momento politico do pais. O modelo a ser combatido, entdao
presente, era aquele promovido e discutido na recente estruturacdo promovida pelos Governos
Federais de Lula da Silva, depois mantido e em aperfeigoamento pelos Governos Federais de
Dilma Rousseff, at¢ o Golpe de 2016, que a destituiu da Presidéncia da Republica. Essa
alteracdo manifestava, na pratica, o cerne do empoderamento do discurso neoliberal e
neopentecostal, aliados por uma mesma causa. Um movimento que inflou a retérica de
liberdade de escolhas por parte dos estudantes, quanto ao que estudar na Educagdo Basica,
justamente a tese principal do movimento “Escola Sem Partido”, que subverte o entendimento
do direito social subjetivo e atinge diretamente o desenho curricular do ensino médio, na sua
definicdo, no seu contetdo, nos seus métodos e abordagens. O proprio modelo da escola
publica passava a ser questionado, clamando adotar um modelo conservador, retrogrado,
disciplinador. Dessa forma, escondia em seu bojo o desenvolvimento da insana intolerancia as
diferencgas, assim como defendia, em seus aspectos mais extremistas, as ideologias que
fomentaram no passado recente o fascismo, o nazismo e o fundamentalismo religioso, que sdo
caracteristicas identificadas nas atuais reorganizagdes de tendéncia protofascistas,
neofascistas, neonazistas, extremistas e fundamentalistas de toda ordem. Ou seja, tratava-se de
um agrupamento que defendia uma neutralidade na educagdo que ndo era nada neutra em sua
oferta de servicos educacionais. Portanto, sua pratica era extremista e fundamentalista em sua.
Via o professor como um mero burocrata descartavel, sem poder mobilizar valores em suas
aulas e onde os estudantes como objetos de aquisi¢do de conteudos, demandando uma
formatacao, principalmente disciplinar, independente de suas realidades de vida, alids, vidas
que ndo tinham qualquer importancia para esse sistema, vidas que quanto mais pudessem ser
invisibilizadas, melhor (Penna, 2021, p. 3-5).

Em menos de um ano essa medida provisoria virou Lei Federal, a Lei n® 13.415/2017
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(BRASIL, 2017). Dessa forma, a LDB foi radicalmente alterada, estabeleceu-se uma mudanga
na estrutura do ensino médio e deu-se outros encaminhamentos pertinentes a essa
modifica¢dao, denominada em seu langamento como a Politica de Fomento a Implantagao de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), em fevereiro de 2017, que também ¢
mais conhecida como a Lei do Novo Ensino Médio, o NEM.

Logo depois, em abril de 2017, a primeira versdao da BNCC ¢ apresentada ao CNE e
celeremente homologada em dezembro desse mesmo ano. Em abril de 2018 a terceira versao
da BNCC ¢ entregue ao CNE, com o foco direcionado para o EM, sendo essa a nova versao
definitivamente homologada em dezembro daquele ano. Assim, a reforma da Educagdo
Basica, agora contemplando todo o ensino médio, estava prestes a ser consumada em 2023,
conforme o cronograma divulgado. Mesmo sofrendo impactos de severas criticas do meio
académico, contestacdes de diversas origens, manifestacdes de contrariedade de diversos
movimentos sociais e culturais interessados numa educagdo publica de qualidade, ndo a
precarizando mais do que ja se encontrava, inclusive considerando as ingeréncias e
paralisagdes impostas pela pandemia da COVID-19 e a absoluta caréncia de tecnologias
sociais para atender a maioria esmagadora da populacdo brasileira, que dependia do ensino
publico, que também ¢ pobre e muito vulneravel, a gestdio do Governo Federal de Jair
Bolsonaro, seguia implacavel com o desmanche da Educagdo Bésica, atropelando qualquer
tentativa de debate a respeito, com significativos impactos no EM e avancando diretamente
sobre a EPT.

Outro aspecto verificado e que deixa bastante claro que um dos alvos mais especificos
do lancamento do NEM ¢ a EPT e a sua vistosa rede de escolas estruturadas e interligadas por
politicas publicas coordenadas nacionalmente, a Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, a Rede EPCT, que reline um centendrio conjunto de instituigdes
acreditadas por sua competéncia técnica e qualidade de ensino. Foi quando, a partir de 2019,
diversas modificacdes foram lancadas, dando corpo aos cinco itinerarios formativos para a
EPT junto a reconfiguracao das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica (DCN-EPTs), e Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC- Formagdo Inicial) em 2019, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educagdo Basica e Base Nacional
Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao
Continuada) em 2020, Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) também em 2020 e a
reconfigura¢do das DCN-EPTs em 2021.

Com base na legislagdo federal que criou o NEM, comprova-se a tendéncia e a
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urgéncia ciclotimica de um governo que entra, com o perfil ideoldgico completamente
diferente do anterior, e seu objetivo de desconstruir o que fora construido pelo seu antecessor,
independente da qualidade da obra construida. Um risco constante e de dificil mitigagdo, que
os regimes democraticos presidencialistas de coalizdo carregam. O perigo para a democracia,
mesmo considerando que, no caso especifico, Michel Temer foi vice-presidente de Dilma
Rousseft, na pratica, ele participou e manifestou concordancia publica aos atos de governo até
o momento do Golpe de 2016, participou de tudo o que estava sendo feito em suas duas
gestdes. Além disso, o debate democratico a partir desse Golpe mudou, sendo sintonizado
com a desqualificacdo da educacdo publica brasileira, ressalta-se, o unico espaco de fato
existente para atender ao direito universal da educacdo basica promovido pela Constituigao
Federal de 1988. Passou-se a privilegiar a iniciativa privada, dentro de uma visao de mundo
em que a educacdo bésica era um negocio para os empresarios desenvolverem e nao para os
educadores. Parafraseando Frigotto (2016, p. 11), ja tinha sido inicializado, nesse mesmo
momento inicial, o processo de mutilagdo das perspectivas de futuro da cidadania ativa, que o
viés da educagdo poderia oportunizar, assim como as possibilidades de melhorar a integragao
com o mundo do trabalho de maneira qualificada.

Ao longo da historia da educagdo no pais, tal postura tem sido uma caracteristica de
politicas de governo e ndo de Estado, todavia, apds o Golpe, quando o Estado voltou a ser
aparelhado pelas forgas politicas conservadoras e ultraconservadoras, praticamente, ndo houve
mais debate democratico a respeito da educacdo, assim como em vdarias outras areas de
conhecimento, em que o Governo se engajasse em algum esforco para se explicar. A
imposicao da BNCC para o EM, envolta numa celeridade tdo elevada na sua fase final, algo
que nao se justificava e nem trazia os ganhos de qualidade apregoados, a nao ser que o real
objetivo fosse outro, algo muito diferente de “melhorar a educagdo no Brasil”.

Constata-se também, diante de trajetéria seguida por essa Base e a forma de
encerramento das discussdes sobre a Educag¢do Basica por parte do Governo Federal de
Michel Temer e o governo de extrema direita que o seguiu, que o desmanche da educacao
basica estava sendo concluido e que o proximo passo seria o desmantelamento completo da
Educacao Superior publica, em seu nivel mais elevado. Com esse prognostico nefasto de uma
estratégia de terceirizagdo e precarizacdo completa da educacdo no pais, em que as
manifestagdes das comunidades académicas, docentes e discentes do ensino superior
poderiam perder a sua representatividade e forca, devido a pouca resisténcia efetiva aos atos
de desmantelamento anteriores, praticamente implantados € com muito baixa resisténcia e

mobilizacao social de fato, de uma maneira geral, a educacao publica brasileira podera acabar
112



em muito pouco tempo, no futuro bem proximo.

Sabe-se que o empresariado, os institutos privados € as organizagdes sociais gostaram
e aplaudiram a “iniciativa de liberdade na educagdo” da proposta neoliberal. Um discurso de
ampla sintonia com o movimento “Escola Sem Partido” e a tese de “Liberdade de Ensinar”,
que, apesar do nome, na pratica deveria ser o movimento das “Escolas de Partido Unico” com
a sua verdadeira tese de transformacao da educacdo num big business (Batista, Orso, Lucena,
2019).

A educagdo publica sendo vista como negdcio para o mercado resolver e ndo como
uma demanda de Estado para o cidadio comum, ¢ um contrassenso de seu fundamento,
inclusive constitucional, devido a falta de convergéncia de propdsitos de fato. Muito apoio
midiatico e de “especialistas” de plantdo sdo veiculados a todo momento, em todas as formas
de midia, buscando interagir e formar opinido, obviamente apoiados nas retdricas costumeiras
da uma publicidade enganosa, uma pratica empresarial bastante comum onde o capitalismo
selvagem e sem regras paira acima da Lei, do bem e do mal. Algo comum numa
“democracia” de cidadaos de primeira e segunda classes. Tratou-se € vem se mantendo como
mais um ato unilateral, que estd longe de uma postura democrética e de cidadania plena. Mais
um autoritarismo. Um verdadeiro Estado democratico de direitos ¢ estruturado e apoiado por
um modelo de ensino e aprendizagem estavel e que possa contribuir de fato para uma
educagdo publica de qualidade e em quantidade, universalizada para a populagdo que dela
mais depende como alternativa educacional, além de oferecer também uma alternativa
formativa para o trabalho, o papel da EPT, que transcende ler e escrever, assim como fazer
contas com as quatro operacdes aritméticas apenas. Ha de se ter a sinergia direta e necessaria
com uma politica de desenvolvimento econdmico, de inclusdo social, de geragcao de postos de
trabalho, desde que tais politicas de fato ocorram.

Diante desta perspectiva, € estabelecido o foco principal da pesquisa para o periodo de
2003 a 2016, como um periodo em que houve uma combinagdo de fatores propicios, que
tornaram essa possibilidade mais favoravel de um modelo coerente com o desenvolvimento
econdomico necessario e vital para a democracia no pais. Todavia, com a desconstru¢dao do
recém repaginado modelo educacional em andamento, imposicdo de um forte freio na
atividade econdmica, que ndo traz qualquer desenvolvimento econdmico ao pais, que ndao gera
empregos. Uma oportunidade que comegou a se desfazer até o final de 2022, quando podera
ser encerrado mais um ciclo de governos neoliberais no Brasil.

Foi justamente nesse periodo de treze anos que houve a reorganizagdo da EPT. Esse

modelo foi efetivado e o seu processo de funcionamento ja se encontrava em um estagio de
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maturidade em forte movimento, um estagio que possibilitaria o seu proprio aperfeicoamento,
entre eles o curricular. Havia espago para a percep¢ao de que a abordagem pedagdgica estava
sendo ajustada, a produg¢do académica sendo incentivada e os primeiros formandos sendo
recebidos pelo mercado. Fala-se de uma agdo de governo planejada e em execugao.

Também se observou diversos descompassos entre o que fora planejado € o que na
pratica estava sendo realizado, assim como fruto de alguns investimentos atrasados, melhorias
ainda nao implementadas, algumas partes sincronizadas e outras nem tanto etc. No geral,
mesmo com a crise econdmica nos dois Ultimos anos do segundo Governo Federal de Dilma
Rousseff, esse conjunto de situacdes enfrentadas, dentro de um quadro geral de um grande
projeto nacional, era considerado como uma normalidade passivel de ajustes e reajustes
comuns. Algo que na pratica demanda revisao do planejamento como um todo, ajustes de
cronograma e demais acdes de natureza administrativa e financeira, que fazem parte da
grande maioria dos projetos de grande porte em andamento, em qualquer instancia, ressalta-
se.

Além disso, a parte do projeto que reestruturou a configuragao legal de um conjunto
de dispositivos que passaram a convergir para a viabilizacdo da estrutura de politica publica
de Estado, atravessando diversas demandas inter-relacionadas, estava praticamente pronta ou
bastante adiantada. Alguns desses projetos demandavam um nivel de ajustes finos, localizados
mais especificamente no atraso da liberagao das verbas planejadas. Talvez, em mais uns dez
anos de avango nesse conjunto de acdes, os frutos certamente ficariam mais vistosos e mais
dificeis de serem novamente solapados por interesses contrarios a uma educagdo publica de
qualidade, ofertada dentro de uma politica publica de Estado universalizada.

Uma possibilidade oriunda do avangar desse processo, seria a formagdo de uma massa
critica maior dentro da sociedade, que poderia estar melhor informada e formada, um
contingente de ex-estudantes em defesa desse modelo de estudos pelo qual passaram,
sedimentando-o. Formando opinides mais realistas e favoraveis, de maneira mais intensa, com
maior visibilidade, popularidade e capacidade de mobilidade social, ndo apenas no aspecto
econdmico, mas também no social e principalmente politico. Cidadaos dispostos a
defenderem esse modelo de educacdo, a lutarem por ele e por uma educagdo publica de
qualidade diferenciada, assim como outras virtudes dos raros momentos de governos
progressistas na historia do pais, muitos deles encobertos por uma rede de mentiras que se
formava e tomava corpo de maneira cada vez mais forte e rapida e tendo esses estudantes, ex-
estudantes e até mesmo, professores, defendendo o que nesta pesquisa se considera ser o

indefensavel, como os postulados extremistas protagonizados na atualidade pelo movimento
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de “Escola Sem Partido”.

Tudo era muito novo e nao houve tempo habil de sedimentar as melhorias necessarias
que pudessem transformar de fato o discurso reacionario, que muitas vezes toma o chao da
sala de aula e que precisa ser melhor caracterizado, interagindo num debate que envolvesse a
cidadania, a democracia e a educagdo, conforme o professor Fernando Penna (2018) propde,
de forma a melhor compreender, assim como poder agir e reagir diante de como operam as
tentativas de censura a determinados contetidos nas escolas.

Portanto, a demanda de um significativo desenvolvimento do quadro docente, também
em andamento e dentro de um certo nivel de qualidade maior, seria coberta por alguns anos de
praticas docentes que poderiam reforgar os aspectos e as necessidades transformadoras
relacionadas a essa acao de Estado e da qualidade das aulas. Isto, posto desta forma, colocado
em relag¢do ao contetido do curriculo e as abordagens pedagdgicas efetivamente praticadas no
chao das salas de aulas, considerando ainda a relacdo junto aos conteudos, aqueles nao
abordados, os abordados e aqueles superficialmente abordados. Percebe-se, principalmente
naqueles contetdos de natureza nao liberais, mais pertinentes aos problemas contemporaneos
e suas diversas facetas, poderiam e deveriam ter uma chance maior de exposi¢ao e reflexao
coletiva entre os estudantes e ndo serem quase ocultados em diversos curriculos da maioria
das instituicdes, além da vigilancia atenta da supervisdo pedagdgica sobre a validade de
explora-los ou ndo. Assim, quanto aos métodos e didaticas utilizadas, o processo de avaliagdo
¢ a formagdo de uma cultura escolar de alto nivel, envolvendo docentes e discentes,
informando e formando, provocando agdo e reflexdo, poderiam, dessa forma, potencializar a
capacidade de transformacdo no ambito das escolas, professores e estudantes relacionados,
além das acdes na sociedade, promovendo a quebra de verdadeiros paradigmas e evitando que
um jogo de dominagdo se perpetuasse, como ocorre. Em seu extremo, tem-se a facilidade da
fluidez exercida por mentiras, sendo algumas, verdadeiros disparates que abusam do atual
estagio da inteligéncia humana, fincando raizes tao profundas, afetando tanto a razdo como o
bom senso do ser humano civilizado.

E dentro dessa realidade que o objetivo desta pesquisa melhor se aplica nos demais
capitulos, buscando ser uma contribuicdo para o aperfeicoamento de um modelo que ja
perpassava por trés governos e dentro de um quarto periodo interrompido politicamente,
ressignificando a possibilidade de resgatar a educacao neste sentido disruptivo.

A visdo aqui estabelecida, especificamente neste capitulo, ¢ analisar o curriculo
praticado em um curso, de uma unidade, de um dos institutos da rede, assim como os

dispositivos legais que construiram esse curso para a estruturacdo do modelo utilizado e
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superacao daquelas forcas que estdo o desconstruindo, isto ¢, transformando-o em algo
propositalmente descartavel mais a frente.

Tanto estudantes, como profissionais de apoio e principalmente os docentes estavam
dentro de uma trilha evolutiva que envolvia forma¢do, melhoria da remuneracdo e melhores
perspectivas de carreira, agregando certa verticalizagdo das ofertas de ensino e aprendizagem,
congregando institui¢des pluricurriculares e multicampi*® com este foco especifico no campo
da EPT.

Buscou-se um curso integrado, que agregasse certa atualizagdo tecnoldgica e
qualidade na abordagem técnica, compativel com as boas praticas da atividade profissional
que o originava. Uma receita de sucesso e de interesse direto pelo mercado consumidor de
boa mao de obra barata de qualidade. Uma qualidade de informagdo e formagdo que se
distingue facilmente e rapidamente no mercado. Portanto, uma postura técnica que vem sendo
amplamente reconhecida e respeitada pelo mercado sobre os formandos dessas escolas
federais na sociedade. E um fundamento e¢ uma meta de sucesso que vem se
institucionalizando junto aos Institutos Federais, os IFs?’. Esses institutos se enquadram
plenamente nessa categoria de institui¢gdes educacionais.

Além da modalidade de ensino integrado ser o escopo declarado desta pesquisa, cabe
dizer que existem ainda outras formas de articulacdo na prestagcao desse servigo educacional,
como as modalidades concomitante, subsequente e de especializagdo. A primeira, de ensino
integrado, ¢ cursada em conjunto ao EM na mesma instituicdo; a segunda, de ensino
concomitante, ¢ cursada apenas nos componentes curriculares técnicos, pois aqueles outros
componentes do EM sdo cursados em outra instituicdo a0 mesmo tempo; quanto a terceira
modalidade, ensino subsequente, o EM ja foi cursado e apenas os componentes curriculares

profissionais e tecnologicos sdao cursados nos IFs, imediatamente apos a conclusdo do EM; e

26 As estruturas aqui chamadas de multicampi agregam reitoria, campus, campus avancado, polos de
inovacdo e polos de educagdo a distancia, oferecendo um minimo de 50% de suas vagas a oferta de
cursos técnicos de nivel médio, sendo esses prioritariamente integrados ao ensino regular; e o
minimo de 20% devem se destinar a oferta de ensino superior no grau de licenciatura e programas
especiais de formagdo pedagogica voltados a formagdo de professores da educagdo badsica,
principalmente nas areas de Ciéncias, Matematica e Educacdo Profissional. Além disso tem-se a oferta
de cursos de bacharelados e pdés-graduacdo stricto sensu, desde que os percentuais estabelecidos
sejam respeitados. Esta é a configuracdo dos IFs, criados por meio da Lei n2 11.892 (BRASIL, 2008), de
29 de dezembro de 2008, a partir das antigas instituicdes federais de EPT (Bodart, 2020; BRASIL,
2008).

27 Conforme dados colhidos do portal do MEC, Ministério da Educa¢do, em 2019 tinha-se uma rede total
de 38 Institutos Federais espalhados por todos os estados da federagdo, compondo 661 unidades
nema estrutura organizacional de ensino e processos de ensino e aprendizagem semelhantes (BRASIL,
2008).
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quanto a quarta e ultima modalidade, a especializacdo, trata-se de uma atualizacdo tecnologica
ou aperfeicoamento profissional para aqueles estudantes que ja possuem o EM cursado num
tempo diferente e anterior ao dessas formagdes explicitadas anteriormente, muitas vezes sao
profissionais ja atuantes no mercado de trabalho, em busca de aperfeigoamento tecnologico
como o principal publico demandante.

Em relacdo ao NEM, que trouxe significativas mudancgas, sendo algumas delas ja
abordadas, cabendo melhor esclarecer alguns aspectos do aumento da carga horaria dos
estudantes, da ado¢do de uma base nacional comum curricular, da escolha dos itinerarios
formativos por parte do estudante e das principais alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a LDB, Lei 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que em seu Artigo n° 26,
passou a regulamentar essa BNCC para a Educacdao Basica, devido o grau de mudancas na
estrutura do ensino médio®.

O NEM traz também uma proposta que amplia o tempo minimo do estudante na escola
de 800 horas para 1.000 horas anuais, definindo uma nova organizagdo curricular € comegou a
entrar em vigor em 2022.

Cabe também ressaltar, ainda no tocante a legislagdo referente & BNCC, que as
alteragdes previstas na lei deverdo ser aplicadas de maneira “gradual” até o ano de 2023
apenas no discurso, pois, na pratica, o que vem acontecendo, ¢ a imposi¢ao para se cumprir o
prazo de 2023, tendo o Governo Estadual de Sao Paulo de Jodo Doria como o seu principal
incentivador, desconsiderando diversos aspectos relevantes, sendo de fato mais uma agdo de
Estado imposta a “toque de caixa” pelos governos neoliberais do pds-golpe, que praticamente
nao levaram em consideracdo a pandemia da COVID-19 pelo meio de todo esse caminho.

Existe uma grande necessidade de esclarecer alguns pontos capitais sobre a BNCC ¢ a
sua implantagdo, muitas vezes gerando certa obscuridade e conflitos no seu entendimento, em
principio considerados desnecessarios, se a intencdo fosse de fato melhorar a educagdo, dentro
dos diversos niveis de atuagdo que se propoe fazer a nova Base, como esta.

Primeiramente, no que se refere aos PCNs, que sdo consolidados ao longo de dez
volumes, para o Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano, por exemplo, apontados como
referenciais de qualidade para a educacdo no pais. A sua principal utilidade ¢ auxiliar as
equipes que cuidam da educacdo nas escolas a executarem os seus trabalhos na pratica,

sobretudo no desenvolvimento do curriculo, utilizando também recursos e ferramentas de

28 Cabe considerar a posterior resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que propde a
unificacdo dos anos letivos de 2020 e 2021, devido ao retorno as aulas presenciais, como mais uma
modificagdo no NEM, nesse momento de implantag¢do, devido aos impactos gerados pela pandemia da
COVID-19.
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multimidia. Mais especificamente, os PCNs auxiliam os professores na tarefa de reflexdo e
discussao sobre os aspectos do dia a dia da pratica pedagogica. Muitas vezes sdo situacoes
inerentes a cada chdo de sala de aula, a cada comunidade, elementos dindmicos a serem
transformados continuamente pelo professor no seu cotidiano. Com a implantacdo da BNCC,
os PCNs estdo sendo substituidos e a Base sendo entendida erroneamente como se fosse o
curriculo e ndo o ¢; como se ela abarcasse toda a funcionalidade dos PCNs, o que de fatonao o
faz, pois ndo abarca.

No caso das DCNs, elas sdo complementares a BNCC, que por sua vez, detalha as
competéncias ¢ habilidades, de maneira generalizada, algo que os estudantes de todas as
escolas no pais devem aprender. As DCNs oferecem a estrutura para que isso seja possivel e a
BNCC nao ¢ o curriculo e sim, uma referéncia geral, tornada obrigatéria pela forga da Lei.
Sua principal diferenca em termos de ferramenta para a educagao, ¢ que a Base estabelece os
objetivos que se espera alcangar da educagdo praticada, enquanto que e o curriculo define
como alcangar esses objetivos € de uma forma adaptavel a cada realidade de chao de sala de
aula. Logo, sdo coisas distintas.

Quanto a etapa referente aos trés ultimos anos da educagdo basica, isto é, o EM,
comeca a ganhar mais um novo desenho e isto visa também afetar o ensino oferecido e
praticado pelas escolas técnicas federais, em seus cursos classificados como EM integrado a
EPT, com se fosse uma BNCC especifica para a EPT, por meio da Resolugao do CNE/CP n° 1
(BRASIL, 2021), de 5 de janeiro de 2021, que ¢ vista com mais detalhes um pouco mais
adiante.

Em relacdo ao EM, os PCNs para ele sdo o resultado de meses de trabalho e de
discussoes diversas realizadas por especialistas e educadores de todo o pais, além de terem
sido desenvolvidos da mesma forma que os demais, com o objetivo de auxiliar as equipes
escolares, principalmente os professores, dentro das salas de aula, na execucdo de seus
trabalhos, dando alternativas de solugdes viaveis.

Além disso, existem as RCNs, que constituem fontes de informagdes e indicagdes para
a elaboracdo de planos de cursos atendendo a determinadas caracteristicas de areas
profissionais e tecnologicas. Tal diferenciacdo ¢ entendida como uma necessidade para
atender ao mundo do trabalho, que reune o conjunto de todas as atividades geradoras de
produtos e servigos, sendo algumas totalmente transversais, como se verifica no caso de
diversas atividades ligadas ao meio ambiente.

No que se refere a carga horaria do NEM, em resumo, tem-se um aumento das horas

letivas, de modo que, se o estudante antes passava em média quatro horas por dia na sala de
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aula, agora esse mesmo estudante podera passar cinco horas diarias na mesma sala de aula,
em seus periodos letivos. Desta maneira, para cada ano do NEM, o estudante terd cumprido
com cerca de 1 mil horas letivas. Nesse cenario, ao final dos trés anos regulares, os estudantes
totalizardo cerca de 3 mil horas letivas, o que dara cerca de 600 horas a mais que o outro
modelo, ainda em vigor.

Nao obstante, a lei ndo explicita quantas horas deverdo ser presenciais ou remotas e
que cerca de 30% desse ensino no periodo noturno e 20% do diurno poderdo ser aulas a
distancia.

Em outras palavras, o novo modelo de ensino médio, logo de inicio preza pela
flexibilidade, sinalizando também uma suposta relacdo entre a quantidade de horas acrescidas
e a qualidade dessas horas de estudo, o que pode se inserir em mais uma das historicas
retoricas da dicotdomica educacdo brasileira, usando o vocabulo “qualidade”, como uma
espécie de palavra que sofre todo tipo de anomalia e estropiagdo em seu significado original e
literal. Corre-se mais um risco de se ter outra figura de linguagem animando o cinismo de
propostas contrarias ao que dizem que fazem e ndo fazem.

Atendo-se ao EM integrado ainda praticado até 2021 pelas escolas da Rede Federal
EPCT, mais especificamente os IFs, cuja modalidade de ensino praticado galgou e goza de
certo prestigio e consideragao, um dos cursos praticados em uma de suas unidades, de seus
institutos foi escolhido para uma anélise curricular mais aprofundada.

Conforme explicita o documento utilizado, ainda em vigor, Plano de Curso Técnico
em Informatica para Internet Integrado ao Ensino Médio: Eixo Tecnologico: Informagdo e
Comunicagao, de 2017 (IFRJ, 2017), anexado a Resolugdo do IFRJ n° 53, de 8 de dezembro
de 2017, que cria esse curso em questdo no Campus Engenheiro Paulo de Frontin, RJ, do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, o IFRJ, como uma
instituicdo produtora e disseminadora da cultura, da ciéncia e da tecnologia para a regido
Centro-Sul Fluminense, além de participe da indu¢do do desenvolvimento local e regional.

O IFRJ surge oficialmente como Instituicao de ensino, pesquisa e extensao em
2008, contudo sua historia ¢ bem mais antiga, tendo seu inicio marcado pela
criagdo do Curso Técnico de Quimica Industrial (CTQI), através do Decreto n°
11.447, de 23 de janeiro de 1943. O CTQI comecou suas atividades no ano de
1944, com duas turmas, nas dependéncias da entdo Escola Nacional de
Quimica da Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFR)J).

[...]

Em 29 de dezembro de 2008, o Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de
Quimica de Nilopolis (CEFETQ), através da Lei n° 11.892, ¢ transformado em
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ).
Neste ato, também ¢é incorporado a nova Institui¢do, o Colégio Agricola Nilo
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Peganha, entdo vinculado a Universidade Federal Fluminense, passando a ser
0 Campus Nilo Peganha — Pinheiral. [...]

[...]

Atualmente , o IFRJ é constituido pelo Campus Reitoria (16), situado no
Municipio do Rio de Janeiro e por mais 15 campi [...], € vem atuando na
formacdo profissional nos diferentes niveis e modalidades de ensino,
oferecendo cursos presenciais de formagdo inicial e continuada, de ensino
técnico de nivel médio e de ensino superior de Graduagdo e P6s-Graduacio,
lato e stricto sensu, além de oferecer cursos de formacdo profissional na
modalidades de ensino de jovens e adultos (EJA) e ensino a distancia (EaD).
[...]

O Campus Engenheiro Paulo de Frontin (CEPF) esté localizado no municipio
de Engenheiro Paulo de Frontin, no distrito de Sacra Familia do Tingua. No
terreno da Unifo, onde hoje funciona o campus, outrora ja abrigou a Escola
Rodolfo Fuchs para menores em situagdo de vulnerabilidade social. Criada em
1939, a Escola ficava localizada numa fazenda de 60 alqueires e tinha uma
area construida de 3.261.540 metros quadrados, pertencendo & Fundagdo
Abrigo Cristo Redentor.

[...]

A inauguragdo do campus se deu em Brasilia no dia 1 de fevereiro de 2010 e
no dia 30 de margo de 2010, o reitor exara na se¢dao 2 do Diario Oficial da
Unido, autorizagdo n° 290 que permite o funcionamento do Campus Avangado
Engenheiro Paulo de Frontin.

[...]

No inicio de 2011 iniciou-se a oferta no campus do Curso Técnico em
Informatica para Internet Concomitante/Subsequente ao Ensino Médio.

[...]

Em 2014, o campus foi contemplado como sede da infraestrutura de acesso a
internet do programa Cidades Digitais, sendo Engenheiro Paulo de Frontin
uma das 80 primeiras cidades digitais do pais no novo projeto do governo
federal integrante do Programa Nacional de Banda Larga (PNBL). A
inauguragdo foi realizada no primeiro semestre de 2016 (IFRJ, 2017, p. 5-9).

Foram diversos ajustes legislativos configurando e reconfigurando o ensino técnico em
nivel federal at¢ 2008, quando o modelo estava desembaracado e disponivel, podendo ser
utilizado numa expansdo impar na rede nacional que se formava de escolas técnicas federais
diferenciadas, oferecendo um ensino acreditado de alta qualidade, dentro de um certo padrao.
Outras modificagdes legais continuaram a acontecer, visando resolver diversas pendéncias e
divergéncias, mas um conjunto de alteracdes legais na maioria das vezes convergentes. Apesar
disso, alguns velhos problemas continuavam a persistir e afetar os resultados desse esforco.
Os mais evidentes sdo os seguintes:

1) Manutengdo do alto indice de evasdo escolar; continuar sendo uma porta de acesso

para o estudante chegar a universidade ptiblica com uma boa formacgao publica no
EM;

2) Falta de uma politica de desenvolvimento econémico local, regional e nacional
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integradas;

3) Falta de uma politica sincronizada de geragdo de empregos, e absor¢do da mao de
obra técnica e especializada produzida por esses institutos; e

4) A conclusio dos cursos continua sendo predominantemente de jovens provenientes
de familias mais abastadas®, mesmo com o uso da politica de cotas e de reservas,
em que 50% das vagas sdo disponibilizadas no SiSU, para participantes que
tenham cursado o EM integralmente na Rede Publica de Ensino (municipal,
estadual ou federal), entre outros pré-requisitos, conforme Legislagdo vigente por

meio da Lei 12.711/2012 (BRASIL, 2012b) e suas alteracoes.

O curso em questdo consta com essa designagdo e eixos no CNCT (BRASIL, 2014),
mas todo esse material do catalogo vem sofrendo ajustes, mudancas de nomes, cargas horarias
e de identificagdes temadticas. Nao foi o caso especifico deste curso, até o momento desta
analise, ocorrida até outubro de 2021. Nao obstante, essa significativa mudanca vem gerando
na sua pratica uma visdo diferente, mais flexivel e até mesmo certa descaracterizagdo de
alguns outros cursos, apesar da luta e resisténcia contra o autoritarismo praticado pelas
governos neoliberais em mais este campo. O momento ¢ de imensa complexidade politica,
imensa confusdo, desanimo, retrabalho, perda de foco, perda de investimento, resisténcia
docente e discente e desassociacdo ou estagnacdo de uma certa cultura que se encontra em
processo de formacdo, que comecava a se estabelecer nos Institutos Federais, mediante o
impacto do atual CNTC (BRASIL, 2020) aprovado pelo CNE, por meio da Resolucao
CNE/CEB n° 2, de 15 de dezembro de 2020.

O atual Curso Técnico em Informatica para Internet Integrado ao Ensino Médio ¢ um
curso que visa formar um Técnico de Informética e Internet voltado para a internet,
pertencente ao eixo tecnoldgico de informagdo e comunicagdo, destinando-se a desenvolver
programas de computador para a internet, seguindo as especificagdes e paradigmas da logica
de programacdo e das linguagens de programagdo mais comuns nesse ambiente de utilizacdo.
Também se utiliza de ferramentas de desenvolvimento de sistemas computacionais, visando
construir solugdes que auxiliam o processo de criagdo de interfaces e aplicativos empregados

no comércio € marketing eletronicos. Desenvolve e realiza a manutengao de sites e portais na

29 O IFRJ possui um Programa de Assisténcia Estudantil no qual sdo concedidos auxilios financeiros na

forma de auxilio didatico, auxilio moradia, auxilio transporte e auxilio alimentagdo, exclusivamente

para estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecon6mica. Porém, a concessdo é condicionada

a existéncia de recursos e ao atendimento integral as regras dos editais de selecdo, que sdo

divulgados no campus e na se¢do do portal do IFRJ denominada pagina de Editais de Assisténcia
Estudantil, muito esvaziado nos ultimos trés anos, novamente elitizando o percurso formativo.
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internet, intranet e extranet®® (IFRJ, 2017, p. 9).

Trata-se de um curso que visa preparar os seus estudantes em profissionais capacitados
para atuarem no desenvolvimento de sites e sistemas para internet, banco de dados, redes e
contetdos multimidia — unindo interatividade e interdisciplinaridade, embasamento cultural e
socioldgico, desenvolvimento de pesquisas, expressdo e criagdo. O formando desse curso se
habilita a Técnico de Informadtica e Internet, podendo atuar num mercado de trabalho em
constante demanda de mao de obra especializada, ap6s um minimo de 6 (seis) semestres
letivos, comportando 3.199,5 horas de aula, podendo ou ndo adicionar outras 240 horas de
estagio curricular ndo obrigatorio. Esta oferta de curso se da geralmente a cada semestre, por
meio de 36 vagas no periodo vespertino, conforme a oferta analisada, podendo também
ocorrer no periodo matutino e noturno, conforme a organizagao de cada um dos campi (IFRJ,
2017, p. 9-10).

Esta modalidade de fornecimento do EM Integrado em conjunto com a EPT, assim
como outras modalidades de cursos técnicos oferecidos pelos IFs, ¢ considerada uma
alternativa valida tanto por buscar atender a legislacdo, até entdo vigente, como por contribuir
para a universalizagdo do ensino médio publico de qualidade. Utilizando-se do entendimento
constitucional de que todo cidaddo brasileiro tem o direito de livre escolha e acesso ao
conhecimento, a fim de que possa satisfazer suas demandas pessoais na formagao educacional
como ser humano, entre elas a de uma formacgao profissional e tecnoldgica de qualidade
reconhecida para o exercicio do trabalho em uma sociedade democratica. Diante dessa logica
instrumental, pode-se entender que o referido curso em andlise apresenta o atendimento a
essas questdes em sua estrutura, pertinentes a melhor capacitagdo do cidadao em formagao,
visando o seu ingresso no mercado de trabalho de forma mais qualificada. Nao obstante,
também amplia a potencialidade da inclusdo social desse cidaddo, por se tratar de uma oferta
publica de ensino gratuita, embora tenha um critério de selecdo calcado na avaliagdo da
existéncia de habilidades e competéncias prévias daquele que podera utilizé-la.

O curso em questao busca formar as seguintes competéncias:

1) Formar profissionais com conhecimento sobre o tema;

30 Existe uma pequena diferenca no uso desses conceitos relacionados a rede de computadores.
Portanto, ao se expressar “na internet” fala-se de uma rede que conecta computadores em um nivel
global. Essa expressao também pode ser associada ao nome dado a um conjunto de tecnologias que
permitem a defini¢do, disponibilizagdo e acesso a um conjunto de servigos online. Ao se expressar “na
intranet”, fala-se de uma rede de computadores semelhantes a internet, porém circunscrita aos
limites internos de uma organizagdo ou instituicdo. Ja a expressdo “na extranet”, fala-se de uma rede
de computadores constituida pela interligacdo de duas ou mais intranets. Geralmente trata-se de uma
rede utilizada por empresas ou outras instituicdes, que através da internet, permite trocar
informagdes com o publico externo de maneira controlada e segura.
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2) Desenvolver competéncias profissionais de atuagdo no mercado de trabalho;

3) Possibilitar a construcdo e o desenvolvimento dos saberes necessarios;

4) Adquirir conhecimento tedrico-pratico necessario na area de atuacao;

5) Produzir solugdes pertinentes as demandas identificadas;

6) Utilizar um conhecimento ético e reflexdo ampliada na repercussdo de suas
praticas;

7) Preparar os estudantes para atuarem em diferentes setores da economia que se
utilizam dos saberes do curso técnico estudado;

8) Capacitar os estudantes em praticas de planejamento, desenvolvimento e controle
de projetos;

9) Atuar de forma critica e sustentavel;

10) Estimular o consciente criativo, inovador e empreendedor dos estudantes
envolvidos;

11) Atuar e atender a necessidade de desenvolvimento local e/ou regional;

12) Analisar, projetar, desenvolver, testar e implantar solucdes que sao objeto de sua
arca de estudo e formacao; e

13) Pesquisar, avaliar e aplicar novas técnicas e tecnologias associadas a sua area de

estudo e formagao.

Busca também desenvolver as seguintes habilidades (IFRJ, 2017, p. 12-14):
1) Andlise critica;

2) Capacidade de pensamento cientifico;

3) Conhecimento de diferentes técnicas e tecnologias;

4) Conhecimento dos processos e técnicas de producao;

5) Conhecimento de execugdo de projetos variados da area;

6) Aprimoramento e desenvolvimento de técnicas mais elaboradas;

7) Capacidade de trabalho em equipe;

8) Capacidade de entender os processos de empreendedorismo;

9) Capacidade de estabelecer didlogos interdisciplinares; e

10) Busca continua de aperfeicoamento e atualizagao profissional.

As disciplinas que compdem a matriz curricular estdo organizadas dentro de um
critério de integracdo, além de constituirem um plano de formagao bésica de qualificagdo para

que o estudante possa ter uma atuagdo profissional adequada em um mercado de trabalho
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dindmico e em constante evolu¢do, isto ¢, um mercado que depende cada vez mais de um
profissional completo, atualizado e que saiba se atualizar continuamente.

O Anexo 1 (IFRJ, 2017, p. 15-18) produzido apresenta a matriz curricular de cada um
dos seis modulos semestrais do Curso Técnico em Informdtica para Internet Integrado ao
Ensino Médio, por meio de seis quadros principais, sendo que, cada um desses quadros se
refere diretamente a cada um dos seis modulos estudados no Curso. Também apresenta um
quadro adicional com o Estagio Curricular Supervisionado, ndo obrigatério e outros sobre a
disciplina ndo obrigatoria de Lingua Espanhola.

O Anexo 2 (IFRJ, 2017, p. 22) produzido apresenta o fluxograma do referido curso
praticado em 2018 e 2019, sendo os cursos de 2020 a 2021 submetidos aos efeitos e impactos
ocasionados pela pandemia da COVID-19 e o curso de 2022 sendo objeto de uma possivel
hibridiza¢do inicial em relacdo ao NEM ainda ndo objetivamente divulgada.

Analisando cada uma das ementas, de cada uma das disciplinas ministradas, fez-se
uma avaliagdo direcionada especificamente aos objetivos desta pesquisa, na intencao de se
produzir um relatorio critico e orientativo, com o foco no conteudo curricular divulgado,
conforme as observacdes que se seguem, reunidas de forma sintética, diante do levantamento
documental e bibliografico efetivados, conforme o que se encontra exposto no quadro do
Apéndice A (IFRJ, 2017, p. 23-208), detalhadamente organizado de forma semelhante ao
Anexo 1.

A conclusdo que se chega decorrente das analises processadas dessa matriz curricular
ou plano de curso ¢ que sdo objeto do Apéndice A € que o curriculo possui grande riqueza de
proposta de conteudos variados, dentro de uma perspectiva interdisciplinar de ensino e
aprendizagem. Todavia, sugere ainda uma significativa hierarquizagdo entre alguns dos
saberes e suas disciplinas. Também observa-se certa possibilidade de contengdo ou filtragem
de conteudos menos conflitantes com o pensamento de tendéncia liberal e neoliberal, algo que
remete, de certa forma, a formatagcao de uma visdo de mundo e de um senso comum bastante
parecido com o pensamento critico ilusorio praticado pela “nova classe média brasileira”*',
que se acha eleita a um novo patamar social, a classe média brasileira, nos moldes do que
afirma o professor Jessé Souza, quando presidiu o IPEA, por curto periodo de tempo, a partir

de abril de 2015, em janeiro de 2016, antes do golpe de agosto de 2016, em entrevista ao

31 Jessé Souza (2016) explica a sua discordancia quanto ao uso do termo “nova classe média”, por se
tratar, no caso brasileiro, de egressos de uma faixa populacional que ndo desfrutava dos beneficios do
mercado formal de trabalho, num momento em que a economia do pais se encontrava numa situagédo
excepcional de pleno emprego em 2009 e 2010: trata-se de uma classe trabalhadora que obtém
vinculo formal, ndo gozando dos privilégios de uma tipica “classe média” brasileira.
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jornalista Gilberto Maringone:

A classe média é privilegiada. Quando se usa a palavra classe, a nogéo
principal ¢ de que ha uma luta. Embora eu ndo veja como o marxismo Vveé,
concordo que o ponto para compreender nossa sociedade ¢ perceber que ha
uma luta de classes. Todas as mentiras que existem, sejam cientificas, ou do
senso comum da grande imprensa, t€ém a ver com luta de classes. A atual crise
brasileira e essa contraposi¢do entre mercado ¢ Estado t€m a ver com o qué?
Tém a ver com um mecanismo de encobrir a luta de classes. O que ¢ luta de
classes? E a apropriagio monopolizada ou oligopolizada dos recursos
escassos. Os recursos ndo sdo apenas materiais, como normalmente a gente
pensa. Recursos como charme, beleza, prestigio, conhecimento, autoconfianga
sdo atributos que alguns tém, outros ndo. Algumas camadas da sociedade t€ém
acesso privilegiado a isso. Tém todo o poder politico, de financiamento, via
eleicdes. E o mais importante de todos, eu acho, o atributo da informagao
(SOUSA, 2016).

Cabe denotar que a possibilidade de debates por meio das técnicas de CTS — Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade® ndo aparece no corpo do plano em momento algum, sendo esta
técnica prevista e bastante utilizada pelo nodo do CEFET-RJ, componente da mesma Rede
Federal EPCT. Os CEFETs sao uma espécie de coirmao institucional mais velho dos IFs,
mantendo suas diferengas organizacionais, porém membros da mesma rede e se utilizando dos
mesmos recursos para a EPT, ministrando cursos técnicos integrados ao ensino médio, sendo
inclusive pioneiro no ensino publico de alta qualidade, desde 1917.

Os projetos integradores se limitam apenas as disciplinas técnicas, o que também
evidencia a hierarquizacdo entre os saberes e propiciando uma interdisciplinaridade parcial
entre disciplinas técnicas, naquilo que se pode perceber, envolvendo apenas assuntos técnicos.

Diante disto, perde-se uma excelente oportunidade de se praticar a
interdisciplinaridade mais ampla na educacdo cientifica e tecnolodgica, de uma forma mais
integrada aos aspectos econdmicos, éticos, sociais e politicos de matérias como Filosofia,
Sociologia, Histéria e Geografia, principalmente, podendo inclusive cruzar as fronteiras da
transdisciplinaridade. Elementos que essa pesquisa acredita serem fundamentais para evitar
tamanho desconhecimento dos fundamentos atrelados aos problemas contemporaneos e
absor¢do de uma linha de discursos extremistas, por pessoas aparentemente bem formadas,
sendo alguns desses discursos beirando as fronteiras da idiotia, como campo de uma

ignorancia patogénica construida socialmente (Barbara, 2018, p. 86-99).

32 Ciéncia, tecnologia e sociedade ou CTS, formam campo de conhecimento que estuda as
inter-relagdes continuas entre ciéncia, tecnologia e sociedade em suas multiplas influéncias. Nesse
campo, a partir da segunda metade do século XX, diante dessa abordagem, os fatos cientificos passam
a ser vistos como producgdes de cientistas socialmente condicionados em suas investigagoes, invés de
representagdes objetivas do mundo natural, conforme a influéncia e estudos de Thomas Kuhn em
1962 (Kuhn, 2017). Nos Estados Unidos e no Canadd essa técnica vem sendo utilizada ha algum tempo
junto ao Ensino Fundamental e Ensino Médio daqueles paises.
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Em termos praticos e mais objetivos, por exemplo, pode-se ressaltar o efeito gerado
pelo uso das fake news, principalmente na politica brasileira (embora seja um fendomeno
mundial); assim como o retorno do fascismo pelos bragos do povo e a conivéncia com
neonazistas tomando forma e volume na combalida democracia brasileira, boa parte das vezes
pelo sufragio universal vitorioso ultradireitista e neopentecostal.

Tem-se, por exemplo, na disseminagdo de pequenos videos curtos em time-lapse
(efeito rapido) e hyperlapse (velocidade alterada, na maioria das vezes aumentada) tdo
comuns nos “reels” do Instagram ou nos “stories” do Facebook, a consagra¢do de uma
pratica corriqueira e atual. Esses na verdade sdo aplicativos revisados para correrem atras do
pioneiro e lider no segmento, o TikTok. Sua producao de videos curtos e “leds” faceis de se
aprender a usar e implementar, vém disseminando diversas situagdes aparentemente
“comuns” e “tolas” do dia a dia, geralmente jocosas, que sdo objeto de farta manipulacdo da
realidade com manipulagdo de imagem e voz simultaneamente. Geralmente “tirando um
sarro”, como no dito popular, de um e de outro participante ou situagdo em evidéncia, nas
incontaveis comunidades virtuais disponiveis, dentro das redes sociais. Situacdes usadas pelas
pessoas na sociedade em uma escala planetdria, que envolvem emocdes de toda ordem e
intenc¢do, roubando a atencdo e permitindo a vigilancia algoritmica inteligente de forma mais
eficiente e arrebatadora.

Um dos sintomas relacionados ao uso desenfreado desses recursos tecnologicos
simples, aparentemente tao “inocentes”, que geram grande entretenimento, como passatempos
bastante populares na atualidade e muitas vezes associados a gadgets inovadores de todo tipo,
estdo sendo aproveitados de forma bastante questiondvel em temas como: a naturalizagdo da
barbarie; apologias a preconceitos diversos, principalmente os relacionados a raga, sexo e
género; reproducdo de violéncias macabras contra os diferentes; a desestabilizacdo de
governos, inspiracdo de vontades etc. Em consequéncia, os elementos éticos, republicanos,
democraticos e de cidadania podem ser confrontados frente as praticas desonestas e nefastas
dos recursos publicos, digitais, manipulacdo de desejos, formagdo de consumidores etc.
Situagdes que podem desviar as finalidades de entendimento sobre o conhecimento divulgado
em algumas disciplinas aplicadas do referido curso em analise, como, por exemplo, Marketing
Digital. Nao se pode ver isso apenas como técnicas de promogao de sites digitais. Nao se pode
ver isto de forma inocente e jocosa, pois nao o ¢. O mundo estd diante de um novo salto

tecnologico nas NTICs com o aperfeicoamento das ferramentas que usam a inteligéncia
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artificial conversacional® sendo possivel de ser acoplada e integrada em produtos diversos, o
que certamente levara ao desenvolvimento técnico a um outro patamar de tomada de decisoes
de natureza ética e moral muito brevemente, num mundo que nao consegue estabelecer regras
de atuagdo para as Big Techs.

A transversalidade tematica com o dia a dia € pequena na andlise produzida, apesar da
previsao do uso de técnicas como debates, trabalhos em grupo e até alguns poucos seminarios.
Tal direcionamento de contetidos dificulta a possibilidade de transdisciplinaridade no
processo de ensino e aprendizagem e isto pode ser corrigido de maneira relativamente
simples. Devido a esta percep¢do, como indicador, falta clareza quanto ao engajamento da
escola, dos professores e dos estudantes junto ao exame de questdes relacionadas ao mundo
real do ponto de vista cientifico critico, o que difere das questdes técnicas, porém, sao
elementos que afetam a vida profissional tanto do estudante quanto do futuro trabalhador,
profissional, técnico e também cidaddo inserido na sociedade.

Tal situagdo também pode refletir a postura da escola e dos professores ao atuarem em
seus papé¢is principais junto aos estudantes, sob o risco de se reproduzirem nesses
aprendentes. Essa oportunidade visa possibilitar a atuagdo direta sobre os aspectos de
informar, formar e transformar. Consequentemente afeta também a formagao do pensamento
critico, conforme mais outra triade que afeta diretamente na formagdo proveniente da
educagio: CIENCIA-TECNOLOGIA-SOCIEDADE, cujas técnicas de CTS aplicadas
corretamente ajudam nesse processo transformador e ndo sdo as Unicas alternativas
disponiveis.

Certos planos também passam a impressdo de um congestionamento elevado de
bibliografia que, de forma objetiva, dificilmente parece ser usada na pratica, e noutros, de
escopo, dada a configuracdo da carga horaria disponivel, dentro de um contexto de qualidade,
vide, como exemplo, as disciplinas de Artes, Historia, Geografia, Literatura e Lingua
Portuguesa.

Em outros momentos ainda, percebe-se a predilecdo por certos enfoques em
detrimento de outros, como nas disciplinas de Filosofia e Sociologia, o que levanta a divida
sobre a persisténcia ou nao de um curriculo propositalmente direcionado a uma formagao
mais restrita e ideoldgica, dificultando, na pratica, a proposta de desnaturalizacdo das

hierarquias construidas entre as culturas que o chao da sala de aula lida e reproduz, muitas das

33 A OpenAl é uma empresa que desenvolve um modelo prototipado de chatbot denominado ChatGPT,
que se encontra em sua terceira versdo e que deverd langar novas versdes dessa ferramenta mais
poderosas e também comercializaveis, ao longo de 2023. Trata-se de um transformador pré-treinado
que gera conversas de maneira bastante interativa, aproximando-se da naturalidade de um didlogo. O
seu principal concorrente é o Bard, em desenvolvimento pela Google.
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vezes sem a devida conscientizagdo do processo de ensino e aprendizagem envolvidos.
Todavia, os programas tanto de Filosofia quanto de Sociologia sdo abrangentes e possibilitam
uma corre¢cdo de rumo bastante aderente a proposta fundamental dos IFs, o que ndo ocorre
com Histdria, especificamente esvaziada, dentro de uma carga horéria infima para a imensa
carga da proposta declarada. Tal iniciativa coloca seriamente em divida a qualidade da
informacao trabalhada em sala de aula para a formacao adequada, diante da possibilidade tao
forte de se manter um discurso reaciondrio e tendencioso a um determinado tipo de contetido
(Penna, 2018).

De uma maneira geral, alguns assuntos parecem estar bem abordados, como o
liberalismo e o capitalismo. Fica a davida se os outros temas estdo proscritos no curso,
principalmente os sintomaticos socialismo e comunismo, “contidos de forma bem-
comportada, num cantinho da sala”, sem fazer qualquer alarde, como um “bom menino”.

Em empreendedorismo, outro exemplo, s6 se fala de empresas e suas variacdes e
portes. O plano analisado ndo dedica uma palavra sequer ao modelo de cooperativas, como se
fosse um modelo associativo degenerado, fracassado e desacreditado. Outros temas sao
estranhamente evitados ou aprofundados, até mesmo nas terminologias, como fascismo,
nazismo, marxismo, comunismo, socialismo, consumismo, neoliberalismo, protofascismo,
neofascismo € neonazismo.

Também ndo deixa claro, se ¢ que aborda, alguns fundamentos de diversos problemas
contemporaneos e civilizatorios oriundos da auséncia de desenvolvimento econdmico, o cerne
do problema da gera¢do de emprego e renda numa relacdo de passado, presente e futuro para
0 pais; assim como o preconceito estrutural criado na sociedade; a escravizacdao que vai além
daquela imposta as diversas populacdes de origem africana; questdes identitarias; de
racialidade; de estratificagdes sociais da luta de classes escamoteadas nas politicas de
encarceramento e a consequente dominagdo e predilecdo exercidas de uma classe a outras; as
razoes da dominacdo econdmica; o porqué da determinacdo de mercados consumidores e
produtores; as transformagdes do trabalho e do emprego; a l6gica do direito de cotas e da
cidadania; as razdes do republicanismo e da democracia plena; as dificuldades e restricdes de
se desenvolver uma politica de producdo industrial nacional e independente; a razdo da
maioria das guerras e revolugdes acontecerem etc.

E como falar de Sociologia, Politica, Direito, Teologia, Filosofia, Economia e evitar
ou ndo falar claramente sobre alguns dos seus mais importantes influenciadores, como se
estivessem proscritos, ressalta-se, evitados e dissimuladamente fossem menos importantes que

outros, dentro de uma transversalidade necessaria a de uma constru¢ao do entendimento como
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ponte do conhecimento e da consolidagdo do saber de um ser social emancipado, critico e
potencialmente inovador de fato.

Também fica clara a percepcao sobre uma maior exposicao de algumas tecnologias em
detrimento de outras, onde o poder econémico de grandes grupos, que sdo ou foram players
de mercado e de influéncia global prevalecem, como se estivessem sendo privilegiados numa
institui¢do publica, determinando novas areas proscritas do curriculo, agora especificamente
técnicas, e por outro lado poderosas formagdes de opinido em quem deve ter a critica como
elemento de empoderamento, como a clara énfase nas tecnologias da Microsoft, inclusive
algumas ultrapassadas e extintas ha anos, como Windows Mobile, em detrimento a vagas
situacdes de uso dos “softwares livres” e independentes, embora sejam utilizados na grande
parte técnica do curso, em diversos momentos ¢ em diversas disciplinas inteiras; estratégia
também semelhante nas instalacdes de softwares nos laboratérios, com clara predilegdo por
softwares e empresas com grande articulagdo para o desenvolvimento de negdcios e novos
fellows.

Cabe ressaltar também que, falar de empreendedorismo para quem tem apenas a forca
do trabalho intelectual para investir, fixando-se prioritariamente na alternativa de formagao de
empresas, pode ndo ser um fator emancipatério. Talvez seja o discurso que mais agrade a
classe média brasileira, mas ndo cumpre com um real papel social de emancipacio e
empreendedorismo. Tal opcao pode refletir de fato em mais uma estratégia de dominagado e
exclusdo social, em sua pratica. Mesmo considerando a existéncia de células de incubacdo de
negocios, inclusive com elogiosos casos de sucesso, utilizando-se da filosofia de startups.
Atuam num nicho embrionario de desenvolvimento de novos negocios em um
empreendimento de base tecnoldgica, construindo um modelo de negbcios que pode ser
repetido em outra escala e de maneira sustentdvel. Vive-se em um cendrio de riscos e
incertezas que precisam ser trabalhadas com alternativas e possibilidades diversas. Mesmo
diante de tanta modernidade, fica a pergunta: ndo justificaria analisar a possibilidade de
juncdo de estudantes em modelos cooperativados para o desenvolvimento das mesmas
tecnologias, tendo como paradigma de negdcios uma alternativa de solucdes? Parece que ha
apenas a formacao tradicional e classica de empreendedorismo capitalista para se lidar com os
tradicionais fatores de producao: terra, capital e trabalho. Talvez essa postura tenha relagao
com a grande evasao de alunos, geralmente aqueles de classes sociais mais vulneraveis, que
acabam ndo aguentando a pressdo e se sentindo estar num lugar que ndo foi feito para eles
estudarem e conseguirem ter sucesso. E como se fosse um territério sem o local de fala para

os vulneraveis que se veem cada vez mais vulneraveis O que se observa ¢ que um elemento de
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risco, que também ¢ tradicional nas startups ¢ o fato da mao de obra continuar vendendo a sua
forca de trabalho a um preco irrisério e sujeita as artimanhas contratuais capitalistas, situacoes
que se observa em grandes projetos dentro e fora do pais, “coisas do mercado”, a titulo de
“parcerias” que ndo sdo parcerias de fato e sim mais explora¢do com outro nivel de discurso.
Muitas vezes, por meio da usurpagdo de ideias, de genialidades e de arduos periodos de
desenvolvimentos e testes, até a conclusdo de um produto “consumivel” entregues aos donos
do capital, travestidos de bondosos e virtuosos empreendedores de sucesso, 0s novos mecenas
da tecnologia digital, embora haja exce¢des e pouca visibilidade dessas situagdes no momento
em que elas ocorrem, onde muitas vezes o sigilo de justica requerido nos processos s6 deixam
contar uma parte da histoéria, num momento futuro. A titulo de exemplo, tem-se as pendengas
entre a IBM e a Microsoft, a do Facebook, a da Apple etc.

Sdo posturas que dificultam a formag¢do de mentes mais criticas em relagdo as
tecnologias, seus pontos fracos e fortes, suas oportunidades e ameagas, assim como suas
tendéncias, urgéncias e emergéncias frente a demanda de inovagdo e as potencialidades reais
do empreendedorismo virtuoso € a sua governanga efetiva. Acabam por demonstrar mais
aderéncia as linhas estratégicas classicas dos modelos de dominacdo desejados por grandes
empresas, ja estabelecidas no mercado, com mao de obra boa, bem formada, barata e de
baixissima necessidade de investimento, em que boa parte desses custos ¢ ou foi bancada pelo
Estado.

Em sintese, percebe-se um curriculo com boa interdisciplinaridade entre as disciplinas
técnicas, porém, com baixissima interdisciplinaridade entre as disciplinas técnicas e nao
técnicas. Quanto a possibilidade de interdisciplinaridade entre as disciplinas ndo técnicas
entre si, ela € bem maior e parece ocorrer em certo grau de interacao natural em Sociologia e
um pouco menos em Filosofia, mas muito baixa em Historia e Geografia. Tal situagdo, revela
baixissima possibilidade de transversalidade com eixos tematicos de discussao mais ligados
ao dia a dia da sociedade, embora alguns, como dito, sejam previstos, porém indicando falta
de potencialidade transdisciplinar.

A sociedade brasileira da atualidade vive momentos de retrocessos civilizatdrios que
precisam ser iluminados, discutidos, debatidos e pesquisados intensamente. Pois, a atualidade
¢ palco de uma permissividade hipocrita, com sectarismos de varios portes, violéncia
exacerbada em diversas situacdes, subversao da ordem e do direito, intolerancias diversas e
permeadas por negacionistas bizarros de varias hostes, forte movimento armamentista,
escravizagdo da forca de trabalho etc. A pratica da transdisciplinaridade é uma alternativa

poderosa para se atuar no nivel de INFORMAR-FORMAR-TRANSFORMAR, que ndo deve
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ser relegada.

Tais posturas também dificultam a formag¢do de mentes mais centradas e criticas
concomitantemente, dificultando a capacidade de problematizar o dia a dia, de se buscar
solugdes para os problemas que esse dia a dia traz de maneira democrética, cidada e inclusiva.

A naturalizagdo da aceitacdo das linhas de pensamento pouco cientificas e que ja
mostraram o seu desacerto na histéria da humanidade, sdo uma prova do que sdo capazes de
fazer em prol de suas aberragdes sociais ¢ humanisticas, mas, mesmo assim, continuam se
repetindo na “racionalidade” de uma sociedade muito mais sofisticada e avancada do que no
passado, mas que evita ou ndo consegue ver e entender tais anomalias.

O professor Jess¢ Souza (2018) foi palestrante numa aula inaugural do curso de
Mestrado Profissional em Atengdo Primdria a Saide com énfase na Estratégia de Satde da
Familia, realizada em 22 de fevereiro de 2018, na Escola Nacional de Satide Publica Sergio
Arouca — ENSP, da Fiocruz e trouxe diversas reflexdes importantes naquele evento. Em uma
delas, sobre o conceito de patrimonialismo, sua conclusdo apontou que o poder, €
consequentemente a corrupgdo e a “elite ma”, estdo encrustados no Estado. No entanto, o
poder na sociedade capitalista estd de fato sob a tutela do mercado. Outras reflexdes
importantes de Souza sdo: que a elite e a classe média formam um bloco antipopular que se
posiciona contra qualquer politica que diminua a distdncia entre as classes (idem) e o que
explica o Brasil ndo ¢ o patrimonialismo e o populismo, mas a escravidao (Souza, 2017b),
dentro de um contexto em que se reproduz, “sob mascaras modernas”, os mesmos 6dio e
desprezo as classes populares que antes eram devotados as pessoas escravizadas (Souza,
2017b; 2018).

Esta pesquisa também concorda com a perspectiva de Jessé Souza (2016; 2017a;
2017b; 2018; 2011, p. 33-41), em que as classes populares do Brasil sdo literalmente
invisiveis e mal compreendidas aos olhos de quem habita o poder no pais. Sua abordagem
sobre o “patrimonialismo” permite entender a construgdo de uma “ideologia politica”
extremamente conservadora, imponto uma retdrica explicativa sobre as coisas do mundo, se
utilizando de uma logica peculiar que passa certa facilidade e coeréncia, quando na verdade
quer manter os privilégios de sempre, aqueles que acredita estarem sedimentados na
sociedade brasileira, as “marcas fundamentais da cultura brasileira”. Nao se trata de uma
critica ao Estado capitalista e a sua necessidade de superar, todavia, trata-se de atribuir todas
as mazelas ao “Estado” e as virtudes ao idolatrado mercado, aquele que ndo possui defeitos. O
autor aponta que, em nome de uma suposta “eficiéncia do mercado”, cabe “cortar todos os

gastos do Estado”, pois este sempre gere mal os seus recursos € por isso se justificaria deixar
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0s recursos para que a iniciativa privada possa vir a fazer a festa. Diante deste olhar critico de
Jessé Souza, apenas essa elite tem “eficiéncia” nessa gestdo, quando na verdade essa pregagao
faz parte de um processo ideologico para a manutencdo de seculares privilégios dos que
sempre lucraram com um pais tdo desigual como o Brasil.

Portanto, a “ralé” ndo aconteceu, ¢ algo criado propositalmente. Esse conceito,
resultante de uma “interpretagdo do Brasil”, institucionaliza e caracteriza na esséncia do que
se chama de “povo brasileiro” uma “segunda natureza”, sobre a qual ndo mais se reflete ou
questiona algo que, hoje, se aceita completamente.

Nao obstante, a criagdo de uma identidade em torno do “mito da brasilidade” ¢
amplamente aceita. Segundo Souza (2017a; 2017b), ¢ produto da criagdo de cientistas e
intelectuais propositalmente, algo que pode ter sido articulado, manipulado e
institucionalizado a partir de poderosos interesses econdmicos e politicos ditando o que fazer,
como a “idealiza¢do ingénua dos EUA” por parte dos “batalhadores”, na reproducdo do seu
american way of life no Brasil.

Os IFs precisam ficar atentos ao risco de reproduzirem essa modalidade de cultura
subliminar em seus curriculos, pois tal pratica tende a reproduzir também as desigualdades em
um “moto-continuo”, assim como se observa no convivio social na atualidade e nos diversos
retrocessos que poucos avangos sociais tém obtido nas Ultimas décadas. Tal desatencdo, além
de ir contra os principios originais que os fizeram tomar corpo, estrutura e visibilidade,
conforme o documento Concepgées e Diretrizes (Brasil, 2008) pode estar sendo uma barreira
social aqueles estudantes que mais precisam de sua atuagdo plena e fidedigna, excluindo-os
em vez de inclui-los no sistema.

Carece de maior detalhamento, atitude e produgdo cientifica os aspectos sociologicos
utilizados, quanto ao desenvolvimento das possibilidades que esta pesquisa chama de quarta
triade da educacdo: ENSINO-PESQUISA-EXTENSAO, de forma a melhor comportar
demandas diversas de uma formacdo complementar integrada, algo bem além do Estagio

Curricular Supervisionado, nao obrigatorio.

3.2-ALEGISLACAO

A Constituicao Federal de 1988 estabelece que “a educagao ¢ direito de todos e dever
do Estado e da familia...” e ainda, que o ensino fundamental ¢ obrigatorio e gratuito, inclusive

que a sua oferta ¢ garantida para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria.
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A educacio escolar brasileira ¢ dividida em dois niveis, segundo o artigo 21: Educagao
Basica e Educacdao Superior da LDB, que define e regulariza a organiza¢do da educagdo
brasileira, tanto privada quanto publica, com base nos principios presentes na Constituigao.

A Educagdo Basica apresenta trés etapas: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Ressalta-se que esta pesquisa se direciona a um nicho especifico do EM, que ¢
o EM integrado a EPT.

A LDB sofreu e sofre constantes modificagdes ao longo de sua existéncia, desde que
foi promulgada. Até a ultima alteragdo, somam 59 alteragdes e 31 correlagdes, inclusive onde
“cidadao”, “aluno” ou “educando” ja foi chamado de “clientela”, bem recentemente. O trecho
do corpo da Lei compilado que envolve diretamente o curriculo se da nos artigos 26, 27 ¢ 28 e
a sua redac¢ao atualizada neste momento, contendo as modificagdes mais recentes, datadas de
12 de julho de 2022, ¢ a seguinte:

Art. 26. Os curriculos da educa¢do infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da
cultura, da economia ¢ dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de

2013)

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico
e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressoes regionais, constituira
componente curricular obrigatorio da educagfo basica. (Redacdo dada pela Lei
n° 13.415, de 2017)

§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, ¢
componente curricular obrigatorio da educagdo basica, sendo sua pratica
facultativa ao aluno: (Redacdo dada pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; (Incluido
pela Lein® 10.793, de 1°.12.2003)

II — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

IIT — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situag@o similar,
estiver obrigado a pratica da educacdo fisica; (Incluido pela Lei n® 10.793, de

1°.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei n°® 1.044, de 21 de outubro de 1969;
(Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

V — (VETADO) (Incluido pela Lei n® 10.793. de 1°.12.2003)

VI — que tenha prole. (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)
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§ 4° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e européia.

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a
lingua inglesa. (Redac@o dada pela Lein® 13.415, de 2017)

§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que

constituirdo o componente curricular de que trata o § 22 deste artigo. (Redagéo
dada pela Lein® 13.278, de 2016)

§ 7° A integralizacdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de
ensino, projetos ¢ pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o
caput. (Redacdo dada pela Lein® 13.415, de 2017)

§ 8° A exibicdo de filmes de producdo nacional constituird componente
curricular complementar integrado a proposta pedagogica da escola, sendo a
sua exibigdo obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais. (Incluido
pela Lei n° 13.006, de 2014)

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencdo de todas as
formas de violéncia contra a crianga, o adolescente e a mulher serdo incluidos,
como temas transversais, nos curriculos de que trata o caput deste artigo,
observadas as diretrizes da legislagdo correspondente e a producdo e
distribui¢do de material didatico adequado a cada nivel de ensino. (Redacdo
dada pela Lein® 14.164, de 2021)

§ 9°-A. A educacdo alimentar e nutricional serd incluida entre os temas
transversais de que trata o caput. (Incluido pela Lei n® 13.666, de 2018)

§ 10. A inclusdao de novos componentes curriculares de carater obrigatorio na
Base Nacional Comum Curricular dependera de aprovagcdo do Conselho
Nacional de Educagdo e¢ de homologagdo pelo Ministro de Estado da
Educagao. (Incluido pela Lein® 13.415, de 2017)

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n°® 11.645, de 2008).

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros ¢ dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (Redacdo dada pela Lei
n° 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e historia brasileiras.
(Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).
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Art. 27. Os contetidos curriculares da educagdo basica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidadéos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

II - consideracdo das condigdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

II1 - orientacdo para o trabalho;

IV - promocdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais.

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

IT - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climéticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo umico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestagao do 6rgdo normativo do respectivo
sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria
de Educacao, a analise do diagndstico do impacto da agdo e a manifestacdo da
comunidade escolar. (Incluido pela Lei n® 12.960, de 2014) (BRASIL, 1996).

Todavia, o espirito de concepcao dessa legislagdo tem origens que remontam a
Assembleia Constituinte de 1934, que dedicou, pela primeira vez, um capitulo exclusivo e
especifico ao tema, determinando que a Unido elaborasse e conseguisse aprovar um plano
nacional e uma lei que tragasse as diretrizes da Educag¢@o Nacional.

Em 21 de dezembro de 1961 o Didrio Oficial da Unido publica a promulgacio da
primeira LDB brasileira, quando o entdo presidente Jodo Goulart a assina, cerca de 14 anos
apos a apresentacdo do primeiro projeto da lei educacional ao parlamento brasileiro.

Nesse longo intervalo de tempo, entre a apresentagdo do anteprojeto enviado a
Camara Federal em outubro de 1948 pelo entdo ministro da Educagdo, Clemente Mariani, e
sua aprovagao pelo presidente em 1961, o pais passou por nove diferentes presidentes da
Republica, seis deles efetivos e trés interinos.

A historia dessa longa tramitacdo da LDB ¢ um retrato tipico do Brasil, pois revela

diversas facetas e tensdes nao s6 da educagao nacional, mas do pais como um todo.
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Em 1946, apos o fim da Segunda Guerra Mundial, o fim do Estado Novo e a
consequente queda do presidente Getilio Vargas, Eurico Gaspar Dutra foi eleito e assume
como presidente do Brasil. Mais uma nova Assembleia Constituinte ¢ formada e produz a
nova Constitui¢do Federal, que foi promulgada naquele mesmo ano. A nova Carta de entdo,
chega com algumas novidades, tais como: garantindo principios democraticos apds longo
periodo ditatorial; restabelecendo valores importantes para a democracia, como a liberdade de
expressao, a ampliacdo do voto feminino e as elei¢des diretas para os principais cargos do
Poder Executivo e do Poder Legislativo. Essa Constituicdo previra também a elaborag¢do de
uma primeira lei especifica que reorganizasse a educa¢do pais. Houve uma convocacio
estabelecendo uma comissdo de notdveis para a elaboracdo do anteprojeto de diretrizes e
bases da educacao.

Ao longo desse intervalo de tempo tdo grande, Saviani (2007b) registra que, em nome
da Educacdo, o carater e as propostas educacionais de diversos educadores historicamente
reconhecidos, como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Almeida Junior e até mesmo no
pensador, filosofo e educador estadunidense John Dewey, foram alvos de desrespeitos,
mentiras, deturpacdes e da producdo de fake news, nos mesmos padrdes e chavdes como os
praticados na atualidade. Uma versdo mais antiga do mesmo estratagema utilizado em
diversos outros momentos da histéria brasileira. Tudo “em nome e defesa da familia”, do
“cidadao de bem”, do resguardo “da religiao”, dos “bons costumes”, do ensino privado e da
“luta democratica contra a sanha comunista”, de “querer dominar a educagdo com objetivos
sinistros para o pais”, talvez até de “querer devorar algumas criancinhas inocentes, pintadas
de vermelho”. Em sintese, a razao por tras de tanta agitacdo e maledicéncia era o ja conhecido
e velhaco oportunismo da visdao de mundo capitalista liberal, maquiada de fundamento
filosofico, contra qualquer avango da educacdo publica de qualidade e gratuita.

Portanto, trés grupos distintos, conforme observa Saviani (2007b), juntaram-se para
defender a oferta de educacdo publica: os “liberais-idealistas”, grupo que tinha como
epicentro o jornal O Estado de S. Paulo; os “liberais-pragmatistas”, composto pelos historicos
educadores da Escola Nova (fundamentais e decisivos com a apresentagdo do manifesto
“Mais uma vez convocados”, importante documento aglutinador apresentado por Fernando de
Azevedo em 1959); e a corrente de “tendéncia socialista”, liderada pelo socidlogo Florestan
Fernandes, que era professor da Universidade de Sao Paulo (USP). Juntas, essas correntes
conseguiram aquela que talvez tenha sido, em propor¢ao, a maior articulagdo social no pais
em defesa da escola publica. O texto final da LDB produzida foi, afinal, um condensado

articulado e possivel entre a proposta inicial e as interagdes politicas ocorridas, assim como os
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filtros interpostos pela representacdo do Congresso Nacional ao longo de 15 anos, até a
assinatura do presidente Jodo Goulart, porém 26 anos apds ser prevista na Constituicdo de
1934. Mesmo assim era uma lei que representava uma evolucao para a educagdo brasileira,
mesmo nascendo mais /iberalista do que estatista.

Com o Golpe de Estado de 1964, o pais ¢ virado e revirado de cabega para baixo. Em
1971 ¢ aprovada uma segunda LDB pelo entdo presidente Emilio Garrastazu Médice, que
muda consideravelmente o seu teor, modificando o que tinha sido arduamente trabalhado ao
longo dos anos anteriores, entre uma dessas modificacdes, torna o Ensino Profissional
obrigatorio junto ao Ensino Médio, chamado na ocasido de 2° Grau. Pode-se dizer que foi
uma prévia do atual e democratico Ensino Médio integrado, nao obrigatorio.

Com a promulgagdao da Constitui¢do de 1988, uma nova LDB foi prevista, pois a
anterior foi considerada obsoleta, todavia, somente em 1996, isto é, 8 anos depois, que o
debate sobre a nova lei foi de fato concluido. A atual LDB foi sancionada pelo entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso e pelo seu ministro da Educagdo Paulo Renato Souza
em 1996; seu relator foi o senador, também antropologo, historiador, socidélogo e escritor,
Darcy Ribeiro, também reconhecido como o principal articulador dessa lei, também
reconhecida como a Carta Magna da Educag¢do. A nova LDB era baseada no principio do
direito universal a educacao para todos, trazendo diversas mudancgas positivas e alguns vicios,
que por tras refletiam histoéricos “cabos de guerra”. Nao obstante, defendeu a Educagdo como
um direito subjetivo do cidaddo, ou seja, um direito inaliendvel, sendo dever de o Estado
garantir o cumprimento deste direito, ndo podendo jamais ser relativizado nem colocado em
segundo plano. Ampliou os direitos educacionais, deu mais autonomia de agdao das redes
publicas, das escolas e dos professores, deixou mais claras as atribui¢des do trabalho docente,
abriu espacos para consolidar medidas que ampliaram o acesso, melhorou as formas de
financiamento do ensino e introduziu inéditos mecanismos de avaliagdo, mensuragao ¢ analise
dos resultados da educagdo no pais.

A principal caracteristica da nova LDB em relagao ao curriculo, com os seus 92
artigos iniciais, residia na composicao textual do Artigo n°® 26, que prevé um nucleo comum
para o curriculo do ensino fundamental e médio e uma parte diversificada em fungdo das
peculiaridades locais, hoje bastante modificado. Essa lei também trazia outras caracteristicas
importantes, como:

1) Gestdo democratica do ensino publico e progressiva autonomia pedagdgica e

administrativa e de gestdo financeira das unidades escolares (Artigos n° 3 e 15);

2) Educagdo basica obrigatoria e gratuita, a partir dos 4 anos de idade (Artigo n° 4);
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3) Carga hordria minima de oitocentas horas distribuidas em duzentos dias na
educacdo basica (Artigo n° 24)*;

4) Formacao de docentes para atuar na educacao basica em curso de nivel superior,
sendo aceito para a educacdo infantil e as quatro primeiras séries do fundamental a
formagdo “técnica” por meio do curso Normal do ensino médio (Artigo n°® 62);

5) Formagdo dos especialistas da educagdo em curso superior de graduacdo em
pedagogia ou pos-graduacgao (Artigo n° 64);

6) A Unido deve gastar no minimo 18% (dezoito por cento) e os estados e municipios
no minimo 25% (vinte e cinco por cento) de seus respectivos orcamentarios na
manuteng¢ado e no desenvolvimento do ensino publico (Artigo n° 69);

7) O financiamento de escolas comunitérias, confessionais e filantropicas com o uso
de recursos publicos (Artigo n°® 77); e

8) Prevé a criacdo do Plano Nacional de Educacdo, o PNE, que define metas e

objetivos a serem alcancados a cada 10 anos (Artigo n° 87).

De uma forma geral, na época de sua elaboragdo, a atual LDB foi construida de
maneira diferenciada e até inovadora. Nao foi o Poder Executivo quem iniciou as discussoes,
e sim um grupo de educadores. “A lei foi a construida de uma maneira democratica, por meio
de congressos e foruns e com um debate aprofundado na Camara”, lembra Maria do Pilar
Lacerda Almeida e Silva, diretora da Fundacdo SM e secretaria de Educacao Basica do
Ministério da Educacdo (MEC) entre 2007 e 2012. “Isso foi um grande avango. Se a ordem
vem de cima para baixo, dificilmente a mudanga chegard a ser aplicada na pratica” embora
naquele momento nao se tivesse no¢ao do tamanho do estrago que os governos neoliberais a
partir de agosto de 2016 pudessem fazer com a educagdo brasileira, mesmo considerando o
herctileo trabalho que os Governos Federais de Fernando Henrique Cardoso, Lula da Silva e
Dilma Rousseff fizeram em prol da educagdo brasileira:

Para se manter viva e ativa até hoje, a LDB precisou ultrapassar barreiras
governamentais ¢ contou com o refor¢o de mecanismos como o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que define metas e objetivos a serem
alcancados a cada 10 anos. “De um ponto inicial de nenhuma informacao
sobre aprendizado de estudantes em 1994, os governos FHC e Lula
sistematicamente construiram um dos mais impressionantes sistemas do
mundo para medir resultados educativos”, escrevem os pesquisadores Barbara
Bruns, David Evans e Javier Luque no estudo Achieving World-Class
Education in Brazil, publicado pelo Banco Mundial ha cinco anos. Segundo os

34 Este Artigo foi modificado em 1 de abril de 2020, devido aos impactos da pandemia da COVID-19 no
pais, por meio da Medida Proviséria (MP) n2 934, que dispensou, em carater excepcional, a
obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar.
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autores, entre 1990 e 2010, a evolugdo na escolaridade da populagdo do Brasil
cresceu a um ritmo mais rdpido que o da China. Depois do acesso, os maiores
desafios para o pais, ainda de acordo com eles, seriam a qualificacdo dos
professores, o desenvolvimento das criangas mais vulneraveis e a melhoria da
qualidade do Ensino Médio. Temas que seguem bastante presentes no debate
neste fim de 2016 (SOARES; BERNARDO, 2016).

O texto detalhista da nova LDB gerava apreensdes ¢ descontentamentos ligados a

dificuldade e a capacidade do pais o implementar integralmente e desenvolver a educagado

como proposto, mesmo ndo sendo o projeto ideal. Tal situagdo ¢ confirmada nos dias de hoje.

Darcy Ribeiro foi um grande articulista das possibilidades daquele momento e seguiu em

frente. As principais contestacdes sao:

1)

2)

3)

4)
5)

6)

O aumento dos dias letivos, que requer efetivo investimento para poder gerar
impactos positivos no trajeto do aprendente;

A formacao exigida para os professores frente a realidade que o pais registrava na
qualificacdo e certificagdo dos mesmos;

A remuneragdo docente, onde nem tudo que consta na lei até hoje ndo foi
implementado, sendo a categoria profissional dos professores uma das piores em
termos de remuneragdo e carreira, também uma das mais desrespeitadas e mais
desvalorizadas do pais;

A propria defini¢ao de Educagdo Bésica com a sua carga horaria e manutengao;

A divisao de responsabilidades entre a Unido, Estados e Municipios, apesar do
avango que significou a definicdo dos percentuais de responsabilidade na época,
hoje, quando expostas a uma politica inconsequente e nefasta como a PEC do Teto
de Gastos, percebe-se com imensa clareza a complexidade destrutiva que a
manuten¢do minima da Educagdo vem sofrendo;

A especificacdo do ensino com base na garantia do padrao de qualidade, algo por
demais evidente; e o fato de, em muitos momentos, o texto da LDB repetir os
contetdos de texto dos Artigos n° 205 e 206 da Constitui¢do Federal, com alguns

ajustes.

3.3 - ADESCONSTRUCAO DA EPT

A Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008) que institui a Rede Federal de Educagdo

Profissional, Cientifica e Tecnologia, ou Rede Federal EPCT, que na pratica cria os IFs,

estabeleceu também as suas finalidades, assim como as suas caracteristicas, objetivos e
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estrutura organizacional, segmento este da legislagdo muito atacado em 2019 pela Medida
Provisoria n° 914, que procurou desconfigurar diversos elementos democratizantes do
processo de gestao estabelecido, procurando retroagir e gerando uma reagao institucionalizada
a intervengao direta dos governos federais sob gestdes neoliberais.

A Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017) altera a Lei n ° 9.394/1996 que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional por meio de seu Artigo n°® 26; a Lei n° 11.494/2007
(BRASIL, 2007) que regulamenta o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagao
Bésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) descaracterizando-a quase
que completamente®; a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei
n°®5.452, de 1° de maio de 1943; o Decreto-Lei n® 236/1967; revoga a Lei n° 11.161/2005, que
equiparava o ensino da lingua espanhola ao ensino da lingua inglesa no curriculo brasileiro; e
institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. E a lei que também sinaliza as alteragdes curriculares que buscam, entre outras
coisas, alterar o percurso formativo dos IFs, pois o conteudo do programa “social
desenvolvimentista”, que foi o fio condutor da politica educacional dos governos do Partido
dos Trabalhadores no poder, desde 2003 a 2016. Os IFs tinham um papel tatico e operacional
na implementacdo dessa politica estratégica, propiciando a expansdo da EPT, formando
trabalhadores qualificados para as mais diversas atividades econdmicas, considerando ainda a
formacdo dos arranjos produtivos locais como elemento de conexdo a politicas de
desenvolvimento regionais. Na pratica, ¢ a instituicio de uma politica de Estado para a
educacao profissional.

Nao satisfeitos diante da resisténcia imposta pelos IFs, pois os instrumentos legais
engenhosamente aperfeicoados e sincronizados em prol de gerar uma certa autonomia nessas
instituicdes componentes da educacdo brasileira, os governos pds Golpe de 2016 impuseram
uma restricdo or¢amentaria severa a partir de entdo e um conjunto de modificagdes legais para
ultrapassarem as resisténcias impostas.

Conforme a andlise do Portal da Transparéncia entre os periodos de 2015 e 2021, ha
uma significativa contenc¢do entre os recursos or¢ados, empenhados e de fato liberados para a
educacdo como um todo, embora aqui se esteja olhando os IFs. Segundo estimativas
decorrentes dessas analises, isso implica mais de 70% do orcamento anual da educacdo

profissional brasileira. Por exemplo, em 2016 o valor orcado em 2015 de cerca de R$ 742

35 Os trés itens do Artigo n? 12 dessa lei sdo os Unicos dispositivos legais preservados, porém sem os
seus paragrafos reguladores da Comissdo Intergovernamental de Financiamento para a Educagdo
Basica de Qualidade, deixando a sua funcionalidade vaga, dando margem a modifica¢des sérias de
desvio de finalidade e uso dos recursos originais.
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milhdes foi empenhado e liberado na ordem de 100% até outubro de 2016, o que garantia a
politica planejada e executada para a EPT, mesmo diante da crise econdomica mundial e que
também afetava o Governo Federal de Dilma Rousseff. Comparativamente, a partir desse ano
os valores or¢ados e empenhados e efetivamente liberados foram diminuindo drasticamente
ano a ano, mesmo diante da pandemia da COVID -19. Os or¢amentos de 2019 e 2020 foram
menores do que o acumulado nos dois anos iniciais da gestdo passada. Foram R$ 12 milhdes a
menos na comparagdo dos dois periodos, quando atualizados pela inflagdo, a diferenga chega
a R$ 29,8 milhoes. A titulo de mais exemplos, de abril de 2019 a junho de 2020, o MEC
passou por uma paralisia gerencial e operacional com fortes reflexos na execugdo
orcamentaria. Nesse periodo, devido aos contingenciamentos, o0 MEC perdeu quase R$ 1
bilhdo para que o governo pagasse emendas parlamentares em busca de apoio politico, além
disso, represou recursos ao longo de todo o ano de 2019 e somente nos ultimos dias daquele
ano ¢ que acelerou os empenhos, justamente a primeira etapa da execug¢do or¢camentaria. Em
2021, o orgamento previa para o MEC uma reducao de 21% nos recursos dos programas de
educagdo profissional, gestados sobretudo pelos IFs (BRASIL, 2016; PROIFES-Federagao,
2022; Pelissari, 2022).

Um movimento semelhante vem ocorrendo com as carreiras profissionais dos
servidores dos IFs, pois, em dez anos, as perdas salariais dos técnico-administrativos e dos
docentes chegam a 52% e 35%, respectivamente (dados levantados pelo Sindicato dos
Trabalhadores da Educacdo Basica, Técnica e Tecnoldgica do Estado do Parand -
Sindiedutec-PR), situacdo aprofundada a partir de 2015, ultimo ano de reajuste salarial
verificado (Pelissari, 2022).

A EPT caminha a passos muito largos para a sua terceirizagdo, em que a sua
precarizagdo ja ¢ um fato, diante de tantas evidéncias geradas pelas medidas neoliberais
atuais, bastante articuladas, produzindo uma significativa perda de direitos dos cidadaos, entre
esses, principalmente, os trabalhadores, agigantando o rol de mais desigualdades sociais no
pais.

No que tange a regulamentacdo da Educagdo Bésica e Superior que afeta diretamente
aos IFs, tem-se no quadro apresentado no Apéndice B um levantamento mais detalhado dos
dispositivos legais utilizados e relacionados a esse processo de ajustes que também os afeta.
Nao obstante, o que se percebe com grande determinacao ao se aprofundar nesta analise, ¢
que houve uma reconfiguragdo da EPT nos governos de 2003 a 2016, criando a rede dos IFs,
aperfeicoando-os, dando certo grau de autonomia, auto gestdo democratica e estabelecendo a

possibilidade de um processo de evolugado crescente a esse modelo, inclusive ndo se definindo
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os seus curriculos de uma forma direta, permitindo certa liberalidade a cada curso, de cada
instituto da rede, esse papel. Todavia, a recente Resolugdo do CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de
2021, ¢ quem vai justamente definir e alterar as DCNs para a EPT, centralizando,
direcionando e provocando o rompimento das barreiras de resisténcia de fornecimento de
conteudo educacional para o mesmo molde do processo que a atual BNCC do EM utiliza.
Assim, a visao neoliberal sobre a EPT avanca de forma impiedosa na destrui¢do do territorio
recentemente construido de um ensino e aprendizagem progressistas, de qualidade e com
capacidade de atender a um expressivo numero de aprendentes, se utilizando do mesmo
discurso de “flexibilidade” e “liberdade de escolha no percurso formativo”.

Cabe observar também, que dessa forma, tem-se o estabelecimento de outros
principios, que nao serdo mais os originais, para se efetivar a reconfiguracao dos IFs pelas
vias legais, se sobrepondo aos processos anteriores. Trata-se de mais um caminho aberto rumo
a terceirizagdo e destrui¢do de um modelo educacional que poderia ser a “cereja do bolo”*® de
um novo projeto de desenvolvimentismo da economia brasileira, alicercada num suporte
educacional de qualidade, gerando mao de obra qualificada e altamente qualificada em
quantidades significativas para atender as suas necessidades mais essenciais desse
“neodesenvolvimentismo” novamente interrompido na historia do pais.

A Resolucado CNE/CP n° 1/2021 ao definir as DDCN-EPTs impde uma alteragao
organizacional de forma significativa e a torna menos qualificada e muito mais propensa ao
desmonte da estrutura e infraestrutura de cada um dos 38 institutos da rede e em consequéncia
a educacdo publica gratuita e de qualidade como politica publica, entrando realmente na seara
daquilo que interessa aos neoliberais: o deslocamento do montante de recursos da educacao
destinado a esfera de utilizagao dos IFs para a rede privada e seus arranjos de negocios € mais
negocios.

O que se constata ¢ que o dispositivo legal em questdo, com essas diretrizes, vém
completar o arcabougo de instrumentos € normativos que instituem a ‘“contrarreforma do
Ensino Médio”, desencadeada a partir da MP n° 746/2016, convertida na Lei n" 13.415/2017;
somadas as DCNs para o EM por meio da Resolucio CNE/CEB n° 3/2018); a BNCC, por
meio da Resolugdo CNE/CEB n°4/2018) e a quarta versdao do CNCT, por meio da Resolucao
CNE/CEB n° 2/2020. Diante disto,

36 O pesquisador Gregério Grisa, do Instituto Federal do Rio Grande do Sul, afirma que a paralisia do
MEC provocou uma imobilidade nas instituicGes no planejamento. Ele ressalta que os investimentos
“sdo a cereja do bolo” dos recursos discriciondrios (de livre aplicacdo do governo), que tém tido fortes
reducdes ao longo dos ultimos anos e que podem ser redirecionados para a inciativa privada se
refastelar a titulo de terceirizagdo (PROIFES-Federagdo, 2022).
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[...] é fundamental explicitar o contexto de recrudescimento da ideologia
neoliberal em que ocorreu a génese dessa contrarreforma. Apesar de alguns
antecedentes, o principal marco € o processo de golpe em curso contra a
sociedade brasileira desencadeado a partir de 2016, cujo objetivo ¢
reconfigurar o Estado visando a torna-lo ainda “mais minimo” para a garantia
dos direitos sociais e “mais maximo” na regulacdo dos interesses do grande
capital nacional e internacional, especialmente o capital financeiro
(especulativo), tendo como primeiro ato o impedimento da presidenta Dilma
Roussef. Do ponto de vista do golpe, essa foi uma medida imprescindivel as
acdes subsequentes, todas coerentes com esse objetivo, dentre as quais
destacam-se: Lei n° 13.365/2016, que altera o marco regulatério da exploragdo
de petroleo do pré-sal; Emenda Constitucional n° 95/2016, que congelou os
investimentos nas areas sociais por vinte anos; Reforma Trabalhista; Reforma
da Previdéncia, dentre outras, incluindo a prépria contrarreforma do Ensino
Médio (ANPED, 2021).

A BNCC da EPT por meio das DCN-EPTs ¢ na pratica a consolidagio da
fragmentacao da etapa final da educagdo basica publica, que resistia na pratica, retirando mais
direitos sociais e reduzindo a cidadania. Dessa forma priva mais ainda os filhos da classe
trabalhadora, hoje muito mais empobrecida, assim como aquela parcela da populagdo mais
vulneravel ainda, sem emprego formal de qualidade, ao direito de uma educacdo de qualidade,
com acesso a informagdes e conhecimentos que possam poOr em risco o secular processo de
dominacao de classes.
Configura-se um grave avango do neoliberalismo, que agregado ao
ultraconservadorismo econdomico a partir de 2016 incorpora o pensamento negacionista a
ciéncia ¢ a tecnocracia militarista caminhando de maos dadas, favorecendo a formagao de
uma privatizacao, que se utiliza do modelo de PPPs, ou seja, parcerias publico-privadas para
viabilizar a transferéncia de recursos publicos para o setor privado.
Em relagdo as DCN-EPTs a andlise processada nesta pesquisa sinaliza os seguintes
pontos principais e contrarios a todo o trabalho que vinha sendo desenvolvido no periodo em
foco desta pesquisa, isto €, de 2003 a 2016, pré golpe:
1) Ha uma recontextualizagdo significativa da questdo curricular e principalmente os
seus conteudos veiculados sob o enfoque de matizes politicas e tedricas diferentes
e até mesmo opostas do contexto de utilizagao;

2) Completa alteracdo do referencial critico utilizado nos fundamentos curriculares
dos IFs, mudando inclusive as expressdes € conceitos para uma visao de mundo e
enfoque em sintonia com o pensamento neoliberal;

3) Gera confusdo no uso de certas terminologias induzindo a erros de interpretacao,

embora pareca ser algo proposital € ndo por incompeténcia intelectual, o que
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4)

5)

6)

7)

8)

9)

configura uma situagcdo mais grave ainda de produc¢ao de um curriculo oculto em
torno das contradigdes e antagonismos produzidos que podem levar ao
entendimento de ma fé publica na gestao da educagao;

Gera inconsisténcia no entendimento do que vem a ser de fato Ensino Médio
Integrado, o que na pratica parece atacar e inviabilizar a possibilidade de um
ensino integral de qualidade por total incompatibilidade epistémica, dentro de um
percurso formativo que proporcione qualquer politecnia e omnilateralidade de
educacao unitaria;

Escancarada fragmentagdo dos percursos formativos, propiciando possibilidades
formativas desarticuladas que em vez de ajudar, prejudicardo o aprendente;
Contradiz frontalmente as DCNs ao permitirem que um estudante se forme numa
profissdo sem a praticar durante o curso, algo realmente a distancia, deve-se
admitir;

Limita o acesso do aprendente aos conhecimentos cientificos ao adotar como
referéncia um maximo de carga horaria total, como se houvesse um limite de
aprendizagem, segregando o cidaddo a ndo poder ultrapassar esse limite;

H4 uma valorizagdo suspeita de profissionais sem formagdo académica,
sobrecarregando a assungdo de um “notorio saber” preocupante, dado os
costumeiros ‘“cuidados” neoliberais com o uso pratico de tais terminologias em
seus negocios;

A funcionalidade do professor passa ser no campo da “formagdo geral”, ao alegar
0 propdsito em que “sana uma divida histérica em relagdo a EPT, ao reconhecer
que a formagao profissional se baseia em saberes que ndo estdo necessariamente

vinculados aos respectivos niveis de ensino” (BRASIL, 2021);

10) O professor na pratica ndo precisara ter sequer curso superior ou ser formado,

basta “dispor das competéncias necessarias para desenvolver nos estudantes as
capacidades técnicas atinentes a um determinado perfil profissional” (BRASIL,

2021);

11) Denota de forma bastante objetiva que a contrarreforma do Ensino Médio ¢ uma

grande oportunidade de empreendedorismo por meio de PPPs, que passardo a
captar fundos publicos e oferecerem uma educacao publica ao seu jeito, desde que
emanadas desses principios das DCN-EPTs, num fortalecimento da educagdo para
atender ao mercado e criando um mercado da educacgdo, que podera ser um grande

negdcio lucrativo para os capitalistas de todo porte no pais; e
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12) Demonstra dirigir a educacdo nos moldes neoliberais a uma mera transmissao de
alguns conhecimentos de natureza operacional no exercicio de uma atividade
social util e de preferéncia informal, com a auséncia total de qualquer perspectiva

socioeconomica (BRASIL, 2021; ANPED, 2021).

3.4 - ANECESSIDADE DE RECONSTRUIR A EPT

Todo o processo de construcdo da politica publica de Estado que produziu os IFs foi
executado de forma incremental e planejada, apoiado num documento gerado como Proposta
em Discussdo intitulado Politicas Publicas para a Educa¢do Profissional e Tecnologica de
2004, produzido pelo MEC, num esfor¢o concentrado na Secretaria de Educagdo Profissional
e Tecnolégica (SETEC/MEC) do primeiro Governo Federal de Lula da Silva. Tinha-se um
quadro de falta de foco, interesse e diretriz de desenvolvimento clara, até entdo. O que se
seguiu foi a execu¢do de um projeto impar de reorganizacdo da educagdo no pais.
Considerando o status de destruigdo verificado e o trabalho que se terd mais a frente, esta
pesquisa considera esse trabalho menos complexo, embora muito mais dificil, até porque a
composi¢do do Congresso Nacional em 2003 era também complexa, mas relativamente mais
favoravel dentro dos esforgos gerados para a criagdo dos acordos de governabilidade
necessarios as transformagdes legais de grande vulto requerida de forma gradativa. O
Congresso Nacional eleito em 2018 junto ao representante executivo foi totalmente favoravel
a se desenvolver o desmonte constatado na educacdo como um todo ¢ de forma insensivel,
rapida e emblematica para a educacdo e mais especificamente para “domar” a resisténcia
imposta pela EPT, que virou uma trincheira de resisténcia a “contrarreforma” do ensino que
hoje se materializa.

A precarizagdo da educagdo profissional ¢ uma das evidéncias de que as
medidas neoliberais atuais estdo articuladas, produzindo perda de direitos dos
trabalhadores e mais desigualdades sociais. Um futuro governo, para vincular
novamente os Institutos Federais a um programa de crescimento econéomico
com distribuicdo de renda, tera de romper com o neoliberalismo instalado. A
formula “primeiro se eleger para depois pensar na politica econdmica”, na
verdade, inverte a equagao.

A revogacao do pacote de austeridade, articulado pelas reformas trabalhista,
da previdéncia, do ensino médio e da educagdo profissional, tem de se colocar
como ponto de partida para a retomada das politicas sociais. S6 assim um
governo popular tera mais chances de se eleger e menos riscos de estar refém
de aliancas com aqueles que entendem a politica educacional como fonte de
lucro e a formacdo dos trabalhadores como mero insumo econdmico.
(PELISSARI, 2022).
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Em 2008 o MEC produziu o segundo documento fundamental sobre o novo desenho
da EPT no pais. Tomava corpo por meio do documento gerado como [Institutos Federais de
Ciéncia, Educag¢do e Tecnologia: concep¢do e diretrizes, em mais um esfor¢o da
SETEC/MEC, agora ja no segundo Governo Federal de Lula da Silva. Dessa forma, o formato
da educacdo profissional era apresentado, assim como suas escolas, o curriculo e um
direcionamento que fornecia a ideia de desenvolver uma abordagem pedagodgica que
contemplasse a realidade do pais, sua sociedade e as imensas necessidades atreladas a
desigualdades diversas, assim como as inovacdes inerentes a evolugcdo cientifica e
tecnologica, para a implantacdo do programa. Um trabalho que requer grande esfor¢co de
gestdo e apoio.

[...] cada Instituto Federal deve ter a agilidade para conhecer a regido em que
esta inserido e responder mais efetivamente aos anseios dessa sociedade, com
a temperanca necessaria quando da definigdo de suas politicas para que seja
verdadeiramente instituicdo alavancadora de desenvolvimento com inclusao
social e distribuicdo de renda. E essa concepgio que da suporte a delimitagio
da area de abrangéncia dos Institutos Federais, qual seja, as mesorregides. A
razdo de ser dos Institutos Federais, enquanto instituicdes voltadas para
educagdo profissional e tecnoldgica, comprometidas com o desenvolvimento
local e regional, esta associada a conduta articulada ao contexto em que esta
instalada; ao relacionamento do trabalho desenvolvido; a vocacdo produtiva
de seu /ocus; a busca de maior inser¢do da mao-de-obra qualificada neste
mesmo espago; a elevagdo do padrdo do fazer de matriz local com o
incremento de novos saberes, aspectos que deverdo estar consubstanciados no
monitoramento permanente do perfil socioecondmico-politico-cultural de sua
regido de abrangéncia (BRASIL, 2008, p.25).

Fronza, Civiero, Oliveira e Bazzo (2016, p. 84) trazem uma importante contribuicao a
esse debate, ao abordarem trés aspectos relevantes dessa questao acima, em que o curriculo,
sozinho, ndo tem condi¢des de estabelecer uma visdo mais critica sobre a sociedade e os
problemas associados aos avangos cientificos e tecnologicos. Os autores objetivamente
denotam as fragilidades do curriculo, concentrando demandas nesse processo, num
contemporaneo e conturbado mundo, seus diversos problemas contemporaneos, o uso do
conhecimento reflexivo e as praticas sociais. Todo um conjunto de complexidades que induz a
uma abordagem cada vez mais critica do curriculo como uma das alternativas para compor a
solucdo. Em torno de trés aspectos que os fazem concluir que “muito do que deveria
acontecer acaba nao acontecendo”, ao enfrentarem e quererem superar os “mitos como
tecnofobia, tecnofilia, tecnocracia, determinismo cientifico e tecnoldgico”:

1) A organizacdo curricular (tanto aquela concebida inicialmente quanto a resultante

da pratica no chdo da sala de aula em sua utilizagdo de fato);
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2) A perspectiva da educagdo cientifica e tecnoldgica; e
3) Por meio de um relacionamento entre os dois primeiros aspectos, isto ¢, frente as
praticas sociais oferecidas pelos IFs decorrentes do viés curricular da perspectiva

da educagdo cientifica e tecnoldgica na educagdo profissional.

Aperfeicoar o modelo tornado viavel para os IFs nos Governos Federais de Lula da
Silva e Dilma Rousseff torna-se necessario e vital. Todavia, ¢ como se voltasse no tempo, em
2004, quando aquela proposta inicial estava em discussdo: Politicas Publicas para a
Educacdo Profissional e Tecnologica, da antiga SETEC/MEC, que se comprometia numa
revisdo profunda da EPT, visando reorganiza-la. Porém, na atualidade, para que isso seja feito,
demandara medidas radicais, com apoio adequado e objetivo para o reestabelecimento
minimo daquela reorganizagao ja alcangada. Isto, hoje, ¢ visto com algo muito dificil de ser
implementado na celeridade que o momento requer. Portanto, torna-se vital o envolvimento,
articulacdo e mobilizagdo da sociedade diante de uma luta comum pela educagdo:
profissionais da educacdo, estudantes, familiares, oOrgdos publicos, organiza¢des nao
governamentais, instituigdes, escolas, coletivos, entidades, redes municipais, estaduais e
federais, politicos, intelectuais, profissionais liberais, jovens, idosos, homens, mulheres, todos
e todas que estiverem sensibilizados por uma educacdo como direito social publico,
igualitario, universal, de qualidade e gratuita, enfim, requer um chamamento em torno de um
objetivo comum.

Portanto, diante do grande esfor¢o intelectual j4 desenvolvido em torno da EPT
integrada ao EM, ainda ¢ possivel o ajuste no curriculo para efetivar uma pratica pedagogica
em sua abordagem que possibilite uma educagdo omnilateral, fundamentada na politecnia, no
desenvolvimento do ser social critico que, por sua vez, habilite a emancipagdo humana e a
cidadania plena para a vida pelo viés da educagao.

Trabalhar a integragcdo curricular do EM junto a EPT demanda um processo de
construgdo coletiva, desde a sua concepcdo, indo até a sua execugdo, perpassando pela
producdo do PPP de maneira genuinamente democratica e ampla, o que reflete clareza de
propdsitos e facilita o engajamento dos atores necessdrios a esse processo, dando
credibilidade ao mesmo. Essa articulagdao propicia uma concep¢ao de educagdo com sinergia,
oportuniza trabalhar os aspectos metodologicos de forma consensual junto aos objetivos de
ensino tracados, o que reforca, de certa forma, a ideia colaborativa inerente a pratica da

formagdo integrada como uma experi€éncia democratica e participativa, sem imposigdes e
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autoritarismos, nos moldes de uma acdo direcionada por uma opg¢ao do coletivo envolvido
(Ciavatta, 2012 apud Castro e Neto, 2021, p. 16).

Nao obstante, mesmo nao sendo neutro, o curriculo proposto na formagao dos IFs,
acaba trazendo valores, intencionalidades e at¢ mesmo vinculagcdes mais especificas em
determinados campi, favorecendo segmentos mais especificos da industria de bens e servicos,
principalmente na relacdo com alguns players de mercado e o fornecimento subsidiado de
suas tecnologias para o uso mais intenso em seus cursos. Uma situagdo que geralmente
incorpora interesses especificos do capital. Um cendrio que geralmente interfere na defini¢ao
da matriz curricular para contemplar tais abordagens tecnoldgicas, com influéncias histéricas,
sociais, econdmicas, politicas e principalmente culturais. O ponto a considerar ¢ que, no que
pode ser relacionado a formacdo de uma opinido cientifica e tecnoldgica, ja pode estar
comprometido pela interferéncia do mercado, com possiveis alteragcdes nos cendrios de
mudangas desenvolvidos. Um risco que a organizagdo curricular, com tal permissividade,
pode incentivar ou ndo, justamente pela pratica em que as orientagdes organizativas utilizadas
na educagdo cientifica e tecnoldgica utilizaram para informar e formar, que, em termos
objetivos, secundariza as praticas e valores sociais, corroborando para a alienacdo e
submissdo do homem a ciéncia e a tecnologia (Fronza, Civiero, Oliveira e Bazzo, 2015, p.
86).

O que se depreende desse processo ¢ que as relagdes de poder encontram
oportunidades de se estabelecerem e atuarem na organizacao do curriculo, favorecendo certas
correntes de pensamento cientifico e o uso de tecnologias especificas em detrimento de
outras, algo que se entende que os IFs devem ficar atentos e procurar evitar, para nao cairem
nas armadilhas do capital, que se repetem muitas vezes com pouca desfacatez ¢ a EPT esta
sujeita a elas, refor¢ando o risco de uma desconfiguracdo da proposta ideologica original,
mais independente, que possibilita numa abordagem pedagogica critica e emancipadora para a
vida, se utilizando de um curriculo critico como a base estruturante da pratica do ensino e da
aprendizagem numa oferta multiniveis.

Na proposta dos Institutos Federais, agregar a formacdo académica a
preparagdo para o trabalho (sem deixar de firmar o seu sentido ontologico) e a
discussdo dos principios e tecnologias a ele concernentes ddo luz a elementos
essenciais para a definicdo de um propodsito especifico para a estrutura
curricular da educagdo profissional e tecnoldgica: uma formacao profissional e
tecnologica contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores
que potencializam a a¢do humana na busca de caminhos mais dignos de vida.

Considera-se que os Institutos Federais, na constru¢do de sua proposta
pedagogica, facgam-no com a propriedade que a sociedade esta a exigir e se
transformem em instrumentos sintonizados com as demandas sociais,

148



econdmicas e culturais, permeando-se das questdes de diversidade cultural e
de preservacdo ambiental, o que estara a traduzir um compromisso pautado na
ética da responsabilidade e do cuidado.

[.]

Essa organizagdo curricular dos Institutos Federais traz para os profissionais
da educagdo um espago impar de constru¢do de saberes. Por terem esses
profissionais a possibilidade de dialogar simultaneamente, ¢ de forma
articulada, da educacdo basica até a pods-graduacdo, trazendo a formacgio
profissional como paradigma nuclear, o que faz com que essa atuagdo acabe
por sedimentar o principio da verticalizagdo. Esses profissionais 19 tém a
possibilidade de, no mesmo espago institucional, construir vinculos em
diferentes niveis e modalidades de ensino, em diferentes niveis da formagao
profissional, buscar metodologias que melhor se apliquem a cada aglo,
estabelecendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Esse lidar, pois, com o conhecimento de forma integrada e verticalizada exige
uma outra postura que supere o modelo hegemonico disciplinar; significa
pensar um profissional da educacdo capaz de desenvolver um trabalho
reflexivo e criativo e promover transposi¢oes didaticas contextualizadas que
permitam a construgdo da autonomia dos educandos.

Para efeito de compreender o avango no sentido da verticalizacdo, ¢
importante destacar a proposta curricular que integra o ensino médio a
formagdo técnica (entendendo-se essa integragdo em novos moldes). Essa
proposta, além de estabelecer o didlogo entre os conhecimentos cientificos,
tecnologicos, sociais e humanisticos e conhecimentos e habilidades
relacionadas ao trabalho e de superar o conceito da escola dual e fragmentada,
pode representar, em esséncia, a quebra da hierarquizacdo de saberes e
colaborar, de forma efetiva, para a educagdo brasileira como um todo, no
desafio de construir uma nova identidade para essa ultima etapa da educagio
basica. (BRASIL, 2008, p. 28-29).

A perspectiva contraria a essa proposta, constitui em mais um empecilho ao

desenvolvimento da cidadania pela via educacional. E um processo que demanda certo

repasse de informagdes para uma formagdo mais ampla do estudante. Algo que, em vez de

limitar, expande a capacidade de ver, entender e antever a origem das desigualdades sociais

por parte do aprendente, oportunizando em vez de dificultar a vida num verdadeiro Estado

democratico de direitos. Portanto, uma proposta curricular e de abordagem pedagogica que

ambas deem aos estudantes a real possibilidade de se transformarem em sujeitos, construindo

as pontes que possibilitam uma maior humanizacao e colaboratividade entre eles, estimulando

a capacidade reflexiva de olhar para trds e conseguir entender o que aconteceu e usar essa

informacgao para desenvolver uma compreensao mais profunda do seu presente e futuro, tendo

a chance de escolher uma agado e consequente decisdo ponderada a tomar.

Nao obstante, a natureza da principal necessidade de mudancga se da em trés pontos:

149



1) Na interagdo disciplinar, buscando num primeiro momento a interdisciplinaridade
plena, com aberturas a transversalidade maior com a vida, que apenas a
transdisciplinaridade oportuniza, uma vez que um curriculo com baixa interagao
corre o sério risco de se degenerar na formacdo de seus estudantes e na
socializacdo aprimorada a uma sociedade cientifica e tecnologica;

2) No desenvolvimento de elevados aspectos criticos € emancipadores de uma ampla
formacao, como frutos de um curriculo vivo, articulado e integrado a vida com
essas caracteristicas complexas e multiculturais de um ser social omnilateral,;

3) Na melhoria continua da formagao pedagogica de seus professores, aprimorando o
uso da didatica, do uso metodologico, dos aspectos curriculares articulados e do
desenvolvimento da interagao professor estudante em sua plenitude pratica. Busca-
se evitar que muitos professores portadores de uma colegdo de titulos académicos,
tenham uma atuag@o no chao da sala diferente da esperada e necessaria. O que se
pretende ¢ uma atuacdo em sala de aula estrategicamente mais proxima e
acolhedora junto aos seus educandos, que geralmente precisam ser iniciados nos
processos de pesquisa cientifica e tecnoldgica, utilizando as abordagens criticas e
emancipadoras de forma efetiva e na mediacdo ndo bancdria; dando objetivo
enfoque ao curriculo e a abordagem pedagdgica criticas; deixando as herancas e os
vicios de uma postura tradicional e muitas vezes empresarial em seu devido lugar
na historia, mesmo que seja um modismo no mundo dos negodcios midiaticos da
atualidade; considerando ainda que, de forma fundamental, conhecam as
controvérsias dos problemas contemporaneos e estejam plenamente sintonizados
com a proposta fulcral da educagdo nao hegemonica e que da forma a existéncia
dos IFs. Portanto, assim, preparados para transitarem nesse terreno que possui sim
uma légica nada neutra de apresentar os conteudos de maneira efetivamente
critica, ressalta-se, buscando objetivamente provocar e promover a reflexdo
individual e coletiva de seus educandos, visando a producdo de agdes
transformadoras.

A superagdo com a pratica exige toma-la como objeto de criticidade coletiva, o
que requer um distanciamento epistemoldgico e problematizador, uma
conscientizagdo politica das intencionalidades, sendo esses os balizadores
concretos da pratica criativa de um curriculo participativo. N2o ha
participacdo sem a voz, a agdo ¢ a decisdo dos envolvidos, sem politicas
pedagbgicas que a efetivem. A participagdo ndo pode ser decretada, pode ser
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construida somente com a unidade escolar (SILVA*, 2004, p. 23 apud
FRONZA, CIVIERO, OLIVEIRA, BAZZO0, 2016, p. 92).

Tal proposi¢do visa estar em sintonia com o documento que da fundamentagdo em
termos de concepgdo e diretrizes para os IFs (BRASIL, 2008), consciente da necessidade de
produzir filtros adequados a diversas interferéncias no modelo, muitas delas se aproveitando
das dificuldades sempre existentes na execugdo de programas do porte como esse da EPT nos

IFs.

Uma educagio critica e libertadora concebe o curriculo como o conjunto de
praticas socioculturais que — de forma explicita ou implicita, consciente,
intenciona, empirica ou incorporada inconscientemente — se inter-relacionam
nas diferentes instdncias ¢ momentos do espago-tempo escolar. Assume-se a
defesa de uma interveng¢do pedagdgica critica na pratica educativa
desumanizadora vigente, na perspectiva de um curriculo responsavel,
comprometido com os socialmente excluidos, que parta das necessidades e
dos conflitos vivenciados para tornar-se significativo, critico, contextualizado,
transformador e popular (SILVA, 2004, p. 18 apud FRONZA, CIVIERO,
OLIVEIRA, BAZZO, 2016, p. 92).

37 SILVA, Antonio Fernando Gouvéa da. A construgdo do curriculo na perspectiva popular critica: das
falas significativas as praticas contextualizadas. Sdo Paulo, 2004. 539 f. Tese (Doutorado — Programa
de Pés-Graduagdo em Educagdo: Curriculo) Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
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CAPITULO 4

CIDADANIA E INTEGRACAO CURRICULAR
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4.1 - ANECESSIDADE DE CORRIGIR O RUMO DAS MUDANCAS

O audacioso intuito da BNCC ¢ promover e garantir ¢ pleno desenvolvimento
cognitivo, social e cultural do individuo, uma meta necessaria e possivel, mas, nem sempre
exequivel, assim como ultrapassar as fronteiras do discurso. Além disso, a BNCC busca ter
uma funcionalidade adicional, propondo-se fundamentar a qualidade da educacdo praticada,
ao estabelecer os niveis de desenvolvimento dos estudantes, um conceito de avaliacdo. Algo
que remete a revalidacdo e adaptacdo plena, desse instrumento normativo, aos sistemas
estatisticos nacionais e principalmente internacionais, sobre a mensura¢do da educagdo.
Entende-se que visam dissecar completamente a educagdo por meio de numeros. Assim,
matematicamente, passa-se a “saber” qual ¢ a qualidade da educagao num pais como o Brasil.
Tecnocratas e especialistas tendem a analisar os indicadores gerados e, desse jeito, tomar as
decisdes cruciais sobre a gestdo do processo educacional no pais, achando que estdo
resolvendo seus diversos e objetivos problemas.

Tem-se nessa pratica uma postura bastante questionavel e que fortalece uma visao de
mundo completamente distante do chdo da sala de aula real; de grande parte de uma escola
real; com professores, estudantes e atores da educagdo reais; vivendo problemas diversos e
sem qualquer solucdo a vista, também reais. Tem-se uma tatica que, em sua execugao pratica,
consegue maior afastamento entre quem decide e quem executa a educagdo, em vez de se
promover a aproximacao de fato com ela: a educagdo real praticada no pais e suas complexas
situacdes invisibilizadas do chdo das salas de aulas. O resultado comumente obtido pela
sociedade em relacdo a educacdo ndo ¢ satisfatorio e contradiz, na pratica, uma engrenagem
de resultados comuns em robustas campanhas de publicidade politica, que, muitas vezes,
aparentemente, ndo tém nada a ver com a realidade e nem fazem questdo disto. Vende-se um
sonho, que, com excecdes, ndo se realiza e que em outras situacdes, pode se tonar um
pesadelo, apesar do que se divulga.

Esses elementos, dispostos dessa maneira, sdo bastante comuns na visao empresarial
da educacgdo, pois embutem uma proposta de solugdo tipica do campo neoliberal na educacao.
Faz lembrar aquela aritmética politica, econdmica e sociologica do glamoroso “pensamento
delfiniano™ e reaplicado circunstancialmente na educagdo de hoje: diretamente dos tempos da
ditadura militar e civil, imposta ao pais na década de 1960, com o Golpe de 1964, em que um
individuo, entre trés, come trés frangos sozinho e a conclusdo que se chegava, era que todos
esses individuos passavam muito bem; estavam alimentados e sem fome; pois cada um desses

trés individuos tinha comido um frango, estatisticamente. Algo que gerava uma conclusao
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equivocada. Logo, uma conclusdo também liberal bastante interessante e, pelo visto, uma
linha de pensamento que continua muito atual e sendo reutilizada com desenvoltura por
aqueles que se alocam no Estado na maior parte do tempo.

Na organiza¢do do curriculo via BNCC, vé-se que os objetos de conhecimento podem
ser classificados em unidades temdaticas comuns e que estas requerem habilidades para o seu
dominio e utilizacdo, conforme j& detalhado no Capitulo 3. Pretende-se ter ciclos da
construg¢do de competéncias, que segundo Philippe Perrenoud (1999), traduz-se na capacidade
de agir de maneira eficaz perante um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles. Percebe-se também uma movimentagao tematica,
que instiga por meio de ciclos, os principais hibridismos intencionais, segundo César Coll
(1997), principalmente aqueles em torno das demandas crescentes da cultura digital. Uma
caracteristica presente em quase todas as atividades humanas atualmente, principalmente
aquelas consideradas fundamentais para se obter um emprego ou até mesmo um trabalho,
ambos em grande falta na realidade brasileira dos dias atuais. Esta ¢ uma expectativa real
associada a capacitagdo e a formagao basicas pela via da educagdo, principalmente por parte
daqueles individuos que estdo completando esse segmento do EM, que ¢ o foco da pesquisa,
querendo ingressar no mercado de trabalho, em que o mesmo se encontra estagnado e
involuindo, sem perspectivas de mudangas desse quadro no pais, pelo menos até o final de
2022.

O mais critico nisto tudo ¢ incentivar a produg¢ao intelectual num modelo de start-ups
que privilegia a abordagem empresarial, num pais onde o capital ndo esta disponivel para
investir. Onde os capitalistas parecem ter aversdo ao risco da atividade economica e tém
“incentivos” para ndo cumprirem com as suas responsabilidades tributérias, fiscais, sociais,
ambientais e empresariais com um todo. Uma légica de empreendedorismo que na verdade
diz que ser rentista ¢ muito mais interessante, menos arriscado e de retorno mais fécil e rapido
do que ser um empreendedor de fato, produzindo bens e servigos. O Brasil de hoje € um pais
onde a institucionalizacdo de ndo pagar tributos quando deveriam ser pagos ¢ outra fonte
altamente rentavel e enriquecedora do empresariado brasileiro, com seus precatorios € muita
articulagdo juridica, tdo distante e desconhecedor de suas responsabilidades sociais para a
sustentabilidade do Estado, ressalta-se mais uma vez.

Definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
individuos devem desenvolver ao longo das etapas que constituem a Educagdo Basica, facilita
a especificacdo na funcionalidade de guiar o ensino numa trilha formativa por parte do

curriculo. Os conhecimentos disponiveis podem ser alocados nas unidades tematicas
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estabelecidas, ou até mesmo em novas unidades criadas para comporta-los, desde que
necessario, com as respectivas associagdes aos objetos de conhecimento € ao uso de suas
habilidades equivalentes e tteis de fato.

Todavia, essas habilidades demandam a aquisi¢do de um conhecimento auténtico, para
que o seu uso repetitivo e consciente se processe dentro de uma estabilidade pratica. E neste
ponto que se torna possivel a conversdo do conhecimento adquirido num saber constituido.
Algo ativo e disponivel para o individuo usa-lo, quando for necessario, destaca-se. Dessa
forma, vale observar a sutileza que reside nesse contexto, pois ela faz a grande diferenca nesse
processo de entendimento dessa funcionalidade como uma tética, ao considerar que, quando o
foco do ensino €, prioritariamente, o uso € ndo o conhecimento de fato relacionado. Logo,
apenas o uso, ndo garante a aquisi¢do de uma habilidade plena na construcdo dessa
competéncia por muito tempo. Uma explicagdo possivel, ¢ que o “saber” pode ndo estar
devidamente conscientizado pelo individuo que aprende, para o seu uso, como competéncia,
em seu dia a dia, possa ser efetivado. A diversidade da realidade possivel entre os individuos
numa escola muitas vezes requer tempo, planejamento, estratégia, metodologia e didatica nem
sempre previstas em um plano de aulas padrdo, quando o objetivo € ensinar. SO o professor e
o grupo de apoio pedagdgico envolvidos no problema ou situagdo, que ¢ local, ressalta-se, é
que definirdo a melhor alternativa a ser utilizada. A BNCC nao parece deixar isto claro, parece
mais preocupada com uma lista de conformidades e nao conformidades que devem ser
atingidas. Algo mais parecido aos ciclos de controle de qualidade das linhas de produgao
industrial, geralmente usando autématos programados € nos casos mais complexos, artefatos
com inteligéncia artificial embutida na atualidade. Assim, como ndo se observa qualquer
espaco relevante para o desenvolvimento do professor, nesse contexto, até mesmo para poder
melhor se adaptar a titica a um novo modelo da ensinar, mais estratégico. Nao obstante, a
natureza dessa estratégia estd, ou parece estar, oculta, como reproduzindo um curriculo oculto.
Caso seja realmente isso, trata-se de uso da BNCC para uma finalidade ndo democratica, pois
i1sso nao foi compartilhado, democraticamente, até o momento.

Outro ponto percebido, € que a repeti¢do, como pratica de aprendizagem, pode remeter
a fixacdo por memorizagdo, uma técnica de ensinar ao individuo o que fazer e, algumas vezes,
o como fazer; sem levar em conta, na maioria das vezes, o porqué fazer. Tem-se, assim, um
dos fundamentos basilares das teorias tradicionais, principalmente aquelas de natureza
reprodutivistas sobre a maneira de ensinar e, at¢ mesmo, o uso de técnicas retrogradas,
trazidas de tempos anteriores a essas teorias, hoje consideradas pedagogicamente

inadequadas. A repeti¢do € uma pratica mecanica, uma heranca do modelo fordista atuando na
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educacdo, algo que continua muito presente no “ensinar” a “aprender” de muitos professores e
sistemas de ensino. Isto também encanta os adoradores do tecnicismo.

Portanto, tem-se uma séria reflexdo a ser feita, principalmente sobre essa estratégia de
geracdo de resultados, calcada numa estratégia muito mais ampla de monitoramento da
educacdo, em termos globais.

Em termos cognitivos, o individuo pode nao se encontrar devidamente preparado para
garantir a disponibilidade ¢ o uso do conhecimento como um saber, ao se adotar essa
estratégia mecanicista. O seu uso eficiente como habilidade adquirida, relacionada a esse
saber, pode ndo ser efetivo. Diante disto, a producao de habilidades calcadas na apropriagdo
desses conhecimentos, ndo sdo dependentes apenas da memorizagao desse individuo, como
fruto do seu uso repetitivo. Ao invés do uso momentaneo dos mesmos, se insere a necessidade
de saber o “porqué das coisas”, na devida satisfagdo da razdo e do porqué de se estar fazendo
isso ou aquilo. Esse aspecto metodoldgico pode garantir autenticidade ao conhecimento
transmitido ou construido. Um conhecimento que deve ser transformado em saber e assim ser
usado no dia a dia das pessoas.

Este ciclo de ensino precisa levar em conta a aprendizagem adequada e estar também
refletido no curriculo, algo que a BNCC nem sempre demonstra privilegiar, pelos caminhos
adotados junto aos especialistas que tomaram tal decisao.

Além desses conhecimentos de natureza mais cientifica, existem também
conhecimentos diversos, que nem sempre estdo presentes, sistematizados e padronizados da
mesma forma. Eles muitas vezes carecem de uma intervengdo, geralmente coletiva, no sentido
de sua construgdo, reconstru¢do ou manutengdo, assim como na disponibilizagdao fundamental
dos mesmos no curriculo. Sao esses conhecimentos que geralmente sao deixados a cargo do
PPP identificar e incluir no curriculo da escola. Todavia, pode ser mais suscetivel ou ndo na
sua atualizacdo, decorrente daqueles conhecimentos ndo tdo comuns e que carecem também
de serem desenvolvidos e incluidos na base comum curricular, uma auséncia que acaba
fortalecendo ainda mais a inspiracao neoliberal dessa base atual, por meio de suas praticas de
ensino.

Um curriculo vivo e presente, diante de uma realidade local, constituido de modo
pratico entre os atores da educagdo na escola, além de se manter sempre atualizado, também
se mantém cada vez mais presente e util, tanto ao que se refere a sua funcionalidade quanto ao
registro e aperfeicoamento do processo educacional em curso. E uma pratica saudavel,
elogiavel e desejavel, diante de uma constru¢do que pretende ser coletiva, plural e de fato

usada no dia a dia do chdo da sala de aula. H4 de se convir que ndo poderia ser de outra
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forma. Esse € 0 mesmo espirito que este processo de resgate da educagdo busca estabelecer e
manter presente, restabelecendo a sua verdadeira razdo de ser como politica publica e ndo o
contrario. Garantindo a identificacao e a vinculagao local do curriculo, em seus varios niveis
de interesse, seja numa turma, numa sala de aula ou numa escola. Ressalte-se ainda que a
expressdo sala de aula leva em conta qualquer ambiente de aprendizagem, considerando-o da
mesma forma, seja ele presencial ou ndo. Dessa maneira, o novo “conhecimento poderoso”
construido coletivamente passa a ser apropriado pelo curriculo, compondo-o também nessa
escala e sendo o curriculo um instrumento util na verdadeira acep¢ao desta palavra.

Destaca-se mais uma vez que caberd sempre a abordagem pedagogica a escolha mais
adequada, em termos de utilizagdo de metodologias e praticas didaticas relevantes, no
contexto de sedimentacdo do conhecimento construido e, ndo apenas, no simples uso dessas
competéncias convertidas mecanicamente em habilidades.

Entende-se também que a evidéncia de situagdes ndo comuns na sala de aula estdo se
tornando cada vez mais presentes e comuns na atualidade. Essa ¢ uma perspectiva esperada e
que dificulta a ortodoxia e o autoritarismo de enquadramento “silencioso”, quase “oculto”,
incutido na atual BNCC. Lembrando ainda que esse documento curricular normativo foi
imposto ao pais, logo apo6s a Ultima reforma promovida pelo Governo Federal de Michel
Temer, em 2017, praticamente junto ao NEM, também ja detalhado no Capitulo 3. Tal
proposta foi rapidamente incorporada no Curriculo Paulista, durante o Governo Estadual de
Jodo Doria em Sao Paulo. Estas sdo as duas principais realidades presentes na educa¢do do
pais atualmente, envolvendo o curriculo e a abordagem pedagdgica, que conforme o
entendimento desta pesquisa, nao atendem e precisam ser urgentemente revisadas
profundamente ou revogadas, de preferéncia.

Na préatica, a BNCC e suas assemelhadas sdo propostas de bases comuns curriculares
que presam pela reproducdo social identificada por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
(1975)*, como ja sinalizado anteriormente e aqui objetivamente apontado. Fruto de um dos
varios debates travados no campo critico das teorias curriculares, a partir da segunda metade

do século passado.

38 Bourdieu e Passeron (1975) previram que existem quatro tipos de capital que contribuem para a
reproducdo social na sociedade: capital econémico, capital cultural, capital social e capital simbdlico. A
reproducdo social, neste sentido, existe uma diferenca em relagdo ao marxismo em relagdo ao
trabalho reprodutivo, que assume uma interpreta¢do de natureza mais econémica do que social.
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Mais recentemente, em 2013, Dermeval Saviani (2008b, 2016)* fez uma reanalise
critica dessa mesma abordagem, revisdo esta ja ensaiada em 2008, culminando numa de suas
reflexdes mais atuais, ao decodificar os encaminhamentos e interesses evidenciados com a
proposta da BNCC, num momento em que se evidenciava diversos desencontros pedagogicos
em prol do mercado, a luz do pensamento de Louis Althusser (1987), quando analisava a
escola como um elemento do aparelho ideoldgico do Estado, um ente que se encontra a
servico da reproduc¢io da ideologia dominante. Uma reflexdo de cunho marxista®® de forte e
coerente fundamentacdo tedrica, embora distinta da abordagem revisitada de Bourdieu e
Passeron no campo social. Tal percep¢do demonstra e refor¢a a manutencao do processo de
dominagdo, presente em diversas essas abordagens como ponto comum, junto aos interesses
capitalistas com uma visdo de mundo predominantemente industrial sobre o curriculo. Algo
que remete, mais uma vez, a uma repaginac¢do inerente ao reviver do campo das teorias
tradicionais sobre o curriculo. Identifica-se a manutencdo do privilégio de uma abordagem
reprodutiva e tecnicista, acompanhada de hibridismos, pirotecnia tecnologica de fachada e de
um amplo discurso de natureza neoliberal, calcado no mérito, acoplado a abordagens
académicas mais modernas, embora haja distingdes tedricas bem objetivas. Uma pratica
antiga e viciada por boa parte dos tedricos neoliberais, que se repete ao longo da historia,
trazendo cada vez mais do mesmo. Novas pesquisas, novo conjunto de conjecturas € novos
ciclos de fervorosos debates. Demandam, muitas vezes, certo tempo e esfor¢co para serem
decodificadas, muita energia despendida novamente, como se estivessem os pesquisadores
dando voltas em espiral e noutras como se fosse um verdadeiro “cabo de guerra”, ora

pendente mais para um lado e ora para o outro.

39 Saviani (2016) defende que uma das fungBes da escola é possibilitar o acesso aos conhecimentos
previamente produzidos e sistematizados. A pratica social é determinante no processo, no entanto,
anterior a relacdo entre professor e estudante esta a relagdo do professor com a teoria, do professor
com a pratica, ou seja, do professor com o método e com uma configuracdo material de visdo de
mundo. Sua visdo da educacgdo visa ao desenvolvimento do ser humano, de suas potencialidades,
habilidades e competéncias. A educagdo, portanto, ndo se restringe a escola. A educagdo é um direito
de todos e visa ao pleno desenvolvimento humano por meio do processo de ensino-aprendizagem.

40 Marx (2011, p. 54) afirma acerca da totalidade social é: “O concreto é concreto porque é a sintese de
multiplas determinagdes, portanto, unidade da diversidade”. Esta afirmacédo sintetiza um dos aspectos
centrais de sua filosofia e resume o sentido do materialismo histérico dialético bastante criticado: a
unidade da diversidade; uma compreensdo segundo a qual o real é entendido como sintese de
multiplas determinagdes concretas que sao especificas, singulares, particulares e distintas — apenas na
mesma medida em que formam um todo contraditério, um universal. Neste complexo de relagdes
sociais concretas, cada categoria ganha sentido sistematico apenas por meio de seu posicionamento
com respeito as outras categorias e ao todo. Assim, a no¢do marxiana de totalidade social permite
afirmar a distingdo de cada relagGo social especifica que constitui o capitalismo sem suprimir a sua
unidade e determinagdo, e nem subordinar, homogeneizar ou diluir o particular no universal (Ruas,
2020, p. 384).
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Esta percep¢do, em outras palavras, na pratica, acaba aprofundando as inquietagdes em
torno das praticas educativas em varias institui¢des, inclusive dentro da Rede Federal EPCT,
que refunda, reorganiza e reintegra toda a EPT no ambito Federal, estabelecendo premissas
bastante objetivas e de facil entendimento em torno de uma educag¢do democratica, cidada e
integral. Trata-se de um conjunto de praticas levadas a sério, corroborando com a necessidade
de desconstruir sim, o processo de dominagdo e segregagao social estabelecido no decorrer de
tantos anos, pelo uso de uma praticas educativas tendenciosas e parciais. Trata-se também de
dar visibilidade ao minimo reparadora, de uma “justica curricular” junto a Historia. Pois a
reproducdo da ideologia dominante continua se fazendo presente no chao das salas de aulas
do pais, mesmo diante de tanta discussdo e debates promovidos pelos campos critico e pos-
critico das teorias do curriculo. As sempre oportunas enxurradas de reportagens,
financiamentos privados de pesquisas afins, livros, artigos, palestras, eventos e propagandas
diversas, que tendem a persistir em fazer da educagdo um big business, t€ém massificado a
veiculacdo de mensagens e discursos, que soam de formas agradaveis e também sinérgicas,
aos, sempre atentos e pragmaticos, “ouvidos do mercado”, conforme gostam de ouvir.

Mesmo sob criticas diversas, inclusive de autores de renomado peso no pais, continua
presente o entendimento da sociedade brasileira organizada em classes sociais. A
estratificagdo social no Brasil ¢ uma realidade lastimavel. Nao se trata necessariamente das
tradicionais classes burguesas e trabalhadoras, conforme outrora identificadas por Marx e
Engels, embora elas continuem existindo. Também se trata da construcdo de uma divisdao
social mais sofisticada, mais estratificada, muitas vezes interpretada pelo viés do
economicismo exacerbado, que as vezes parece querer tal distor¢do sintomatica que induz a
interpretagdo reduzida da realidade social em andlise, como outrora apontada pelo professor
Jessé Souza (2014), a respeito das pesquisas produzidas por dois outros professores: Marcio
Pochmann (2012) e Marcelo Néri (2011). Ambos discutem a formacdo da classe média
brasileira, se utilizando dos mesmos dados, apresentando conclusdes semelhantes, porém com
enfoques sociologicos diferentes, o que fez o professor Pochmann (2014) esclarecer sua
analise de forma contundente ao expressar o que a filosofa Marilena Chaui também discerniu:

Como a tradicdo autoritaria da sociedade brasileira ndo pode admitir a
existéncia de uma classe trabalhadora que ndo seja constituida pelos
miseraveis deserdados da terra, os pobres desnutridos, analfabetos e
incompetentes, imediatamente passou-se a afirmar que surgiu uma nova classe
média, pois isso € menos perigoso para a ordem estabelecida do que uma
classe trabalhadora protagonista social e politica (CHAUI, 2013, n. p).
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Observa-se a constru¢do de uma narrativa que empodera grupamentos sociais menos
privilegiados, maquiados e reconfigurados num outro papel social, diferente daquele original.
E como “um canto de sirena”, que seduz e certamente convence, mas, na pratica, nada ou
quase nada, muda de fato. Uma mobilidade social tao desejada, que, quando se acredita dela
ter finalmente chegado, ndo persevera. Vira pseudomobilidade social e ndo ¢ entendida e
muito menos entendida e conscientizada a razao disso ter acontecido. Quando vai embora, vai
com rancor, muita revolta e um sentimento de perda irrepardvel, procurando um primeiro
culpado que causou aquelas vozes que ouve e lhe ecoam por varios cantos por onde anda. Os
lugares e companhias que julga fazerem parte de “seu novo grupo social”, aqueles que falam
aos seus ouvidos, geralmente alegando verdades ligadas a “corrupg¢ao do Estado” e a
“virtuosidade do mercado” poluem e contaminam os descontentes. Esse grupo social ¢

trabalhado nessa narrativa em suas emogdes, direcionando o seu pertencimento de “subir na

2 <6

vida”, “ter sucesso”, a mobilidade social muito desejada e nunca de fato alcangada. A elite nao
permite essa equivaléncia e nem a propria classe média, que se acha também elite e o fiel da
balanca. Jamais aceitam e permitem a mesma significincia, o compartilhar dos mesmo
direitos, a equidade, a cidadania plena de fato e por relacdo, a existéncia de um verdadeiro
Estado democratico de direitos.

Como as relagdes entre classes ndo sdo compreendidas, o caminho se torna
aberto a todas as formas mascaradas de interpretacdo da realidade social, que
permitem a transmutacdo do privilégio particular em suposto interesse
universal. O 1% de endinheirados ndo controla apenas a economia e a
propriedade. Eles controlam também a imaginacdo dos 99% restantes ao
deslocar o foco de atengdo da distribui¢ao desigual de riqueza e privilégio para
o espantalho da “corrupgdo estatal” como causa de todos os males. A quem
interessa, afinal, a estigmatizagdo do Estado como ineficiente e corrupto —
como se nosso mercado de produtos e servigos caros de baixa qualidade fosse
eficiente e virtuoso — sendo aqueles menos de 1% que podem transformar
areas de atuagdo do estado em terreno de apropriacdo privada e de lucro?
Refiro-me aqui as areas duramente conquistadas pelas classes populares, como
educacdo e saude, que deveriam independer do fato de se nascer ou ndo em
uma familia privilegiada. Hoje em dia, é a classe média que paga pregos
exorbitantes a servigos que poderiam e deveriam ser publicos e de boa
qualidade e, ainda, sai as ruas para defender, como uma boa tropa de choque
imbecilizada, os interesses dos seus algozes. A cegueira brasileira acerca de
suas lutas de classe ndo faz apenas com que ndo percebamos as dores e os
sofrimentos das classes populares, nem os limites do combate a desigualdade
com meios estritamente economicistas. Ela, antes de tudo, permite que menos
de 1% da populacdo faca de tolos os outros 99% (SOUZA, 2014, n. p).

4.2 - INFORMAR E FORMAR PARA TRANSFORMAR
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Pensar politicas para o curriculo (Ball, 2011) requer o entendimento dos ciclos de
politicas para esse curriculo, considerando a sua natureza de ser um texto obtido por
consenso, privilegiando uma postura menos vertical e singular, e adotando esse estilo postural
de forma mais horizontal e plural. Isso requer também mais atencdo ao contexto de
observancia das caracteristicas de influenciagdo, producao e praticas requeridas. Tem-se uma
demanda de expressdo por meio de documentos curriculares menos sujeitos a manipulagdo
por parte das “elites dominantes”, que parecem estar sempre a frente em suas agoes.

Nao obstante, cabe uma reflexdo profunda sobre essa questdo, diante dos recentes
resultados e estragos produzidos no Estado democratico de direitos, por parte de governos da
direita e extrema direita, todos neoliberais, geralmente aliados a empresarios de baixa
responsabilidade social e ambiental, movimentos religiosos fundamentalistas; e a grupos
ligados a ideologias extremistas, como protofascista, neofascistas e neonazistas. Esta ¢ uma
situacdo concreta e presente, que pode contribuir para a instalagdo da barbarie e jamais podem
ser toleradas, pois proliferam em ambientes democraticos, mas, quando estdo no poder,
exterminam com a democracia que os permitiu se estabelecer. Tudo acontecendo pela via
democratica e republicana, mas afrontando a democracia e o republicanismo por meio de
diversas formas contraditorias a existéncia de um verdadeiro Estado democratico de direito,
como ja visto e passivel de agravamentos e consequéncias perturbadoras diversas.

Portanto, diante da proliferacao cada vez maior de grupos extremistas, influenciados
por novos lideres populistas, aliados a tecnologias e técnicas de manipulagdo das massas
populares, evidencia-se um quadro de terrorismo a vida na sociedade democratica e a
cidadania produzida por ela. Logo, urge a promog¢ao de medidas relevantes para mitigar ou
inviabilizar certos riscos, geralmente associados a essas forcas beligerantes, tanto em agodes
separadas como conjuntas, requerendo uma acao agil, firme e efetiva em sua execugao.

A concertagdo em torno da triade ESCOLA-PROFESSOR-ESTUDANTE ¢ a principal
resposta da educagdo progressista a esses problemas civilizatorios que se enfrenta na
atualidade. Todos esses elementos fazem parte de uma mesma equagdo civilizatéria. Sua
solugdo € vista como o principal fator critico de sucesso para se estar a frente dessa nova onda
de aventuras inconsequentes nas sociedades do planeta, pois ¢ a combinag¢do ideal que

3

movimenta a necessidade de se produzir uma “vacina” que inocule definitivamente esse
[ 2 4 : . A . . .

virus”, um virus que se prolifera de tempos em tempos na ignorancia, na superficialidade, no
narcisismo, no vazio de natureza social das pessoas, junto a auséncia dos saberes e na

presenca das arrogantes certezas improdutivas.
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Trata-se de trabalhar as politicas curriculares com esse objetivo de informar e formar
visando transformar o individuo objetificado em sujeito; um cidaddo democratico que vive
essa democracia no seu ambiente escolar; numa escola que conviva com a sua comunidade ¢ a
sua familia; que se estruture uma maneira de representatividades que espelhem as virtudes
republicanas e democraticas; que saiba conviver com a diferenga, com a critica, com a
emancipagdo; com a participagdo; com a equidade de direitos e deveres; que desenvolva a
consciéncia social; a colaboratividade; a cooperatividade; a solidariedade; o respeito por si,
pelo outro e pela vida. Esse ¢ o caminho da transformagdo da educagdo para a cidadania e
desta para a vida, em que o sujeito bem informado, bem relacionado, incluido, atento e pro-
ativo em seu meio social, usudrio e produtor de cultura e ocupado com a vida durante o seu
ciclo escolar, possa carregar essa herancga virtuosa de quinze a dezessete anos de praticas
escolares para transformar todo o resto de sua vida.

Para a manutengao de qualquer democracia, é necessario existir uma cidadania
educada e informada. A luta por um mundo global mais democratico e justo
precisa dessa cidadania, mas com uma consciéncia claramente planetaria,
acostumada a ter visdo solidaria e responsavel para além dos limites do seu
bairro, cidade ou pais. Devemos trabalhar no sentido de tornar visiveis as
grandes urgéncias de muitos paises, as enormes injusticas suportadas por
inimeros povos e, consequentemente, mobilizar a cidadania para a criagdo de
estratégias para solucionar esses problemas (TORRES SANTOME, 2012, p.
286).

E fundamental que o processo educacional se coloque & frente de seus detratores.
Trata-se de uma guerra civilizatdria e isso ndo significa optar por um determinado modelo de
civilizacdo que ¢ melhor e que deve ser seguido, mas ¢ fundamental saber identificar e fincar
uma posicao quanto aquele modelo que ndo serve para nada de bom na sociedade e lutar com
todas as forgas para substitui-lo. Esta, sim, ¢ uma escolha que deve ser importante evidenciar
a todo momento e que precisa ser um conhecimento construido coletivamente durante a
Educacdo Basica, pelo menos. Implica se antecipar ao quadro cldssico de arregimentar
seguidores, para servirem de massa de manobra junto aos ideais extremistas que seduzem
tantas pessoas € que também as transforma, mas em algo muito diferente daquilo aqui
defendido para ser feito. J& passou da hora de apontar isso ou aquilo. Urge fazer acontecer por
meio da integragdo curricular e das abordagens pedagodgicas pertinentes.

O conhecimento mais interdisciplinar que estad sendo construido na atualidade
demanda um sistema escolar capaz de educar uma cidadania para aprender a
se mover na complexidade, para ensinar a conviver na incerteza que
acompanha esse modo de investigar, desenvolver e aplicar o conhecimento e
as tecnologias que dele derivam (TORRES SANTOME, 2012, p. 285).
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Implementar um conjunto de a¢des articuladas para coibir e enquadrar essa nova onda
de extremismos na sociedade ¢ uma atividade da politica curricular. Todavia, usar as
abordagens pedagogicas adequadas para trazer a luz esses elementos ¢ uma atividade
meramente escolar, de chdo de sala de aula, devendo atravessar todas as disciplinas,
independentes delas serem técnicas ou ndo. Ha sempre espago para uma acdo, se ela for
planejada e se os seus agentes estiverem preparados para procederem de maneira adequada.
Nao se trata de militancia e sim de informagdo factual para uma futura formagao calcada em
qualidade, transparéncia e efetividade. Essa ¢ a logica operacional da transformacao,
conforme a triade INFORMAR-FORMAR-TRANSFORMAR.

Um professorado bem formado e participando constantemente em programas
e projetos para a sua atualizagdo € a chave de que a escola pode contribuir para
educar esta nova cidadania da qual tdo urgentemente precisamos para juntar
forcas contra o imperialismo dos mercados (TORRES SANTOME, 2012, p.
284).

As abordagens pedagogicas criticas e pos-criticas sdo a base desta solugcdo de
transformagdo. Nao se trata de reinventar a roda e sim criar uma concertagdo de usos com
base em suas formulagdes principais, conforme os casos demandados. Sdo saberes que
precisam estar articulados para compor o curriculo e serem utilizados no chdo da sala de aula,
no dia a dia das praticas educativas. A escola precisa ter condigdes de melhor lidar com essa
situagdo que sai fora dos padroes civilizatdrios de tempos em tempos, que se agrava € impoe o
risco de sair completamente do controle, pois, ndo se descarta a possibilidade do aumento de
atentados terroristas dentro de seus muros, como vem se tornando cada vez mais frequente no
pais e em muitos outros paises. Uma deterioracdo acelerada, recrudescendo mais ainda esse
quadro com a morosidade na tomada de decisdes, indefinicdes, conivéncias e
permissividades, diante do agravamento de comportamentos sociopaticos presenciados a todo
momento. Um severo reflexo da violéncia empoderada pelo proprio Estado, quando esse se
torna aparelhado para reacionarismo desenfreado, isto ¢, a barbarie, justamente o que se vé
nos estertores finais do Governo Federal de Jair Bolsonaro, tornado possivel e defendido pela
via popular e ainda agrupando um contingente muito expressivo de pessoas “lobotomizadas”
pelo reacionarismo inconsequente.

A transformacdo demanda assumir a potencializagdo das caracteristicas informativas e
formativas, principalmente em relagdo as questoes contemporaneas e civilizatdrias apontadas.
Diante do exposto, cabe declarar, neste momento, ainda, a maior das ousadias a que se

pretende atrelar neste estudo de transformagdo da educacdo. Esta-se diante de um “mundo
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fragmentado composto de ‘sujeitos descentrados’” submetidos “a force mejeure do
capitalismo” inconsequente, conforme corajosamente Ellen Wood (2011, p. 14) abordou:

Em oposi¢ao a essa tendéncia dominante, proponho partir da premissa de que
a critica do capitalismo ¢é urgentemente necessaria, que o materialismo
historico ainda oferece a melhor base sobre a qual é possivel construi-la e que
o elemento critico do marxismo estad acima de tudo em sua insisténcia na
especificidade histdrica do capitalismo — com énfase tanto na especificidade
de sua légica sist€émica quanto na sua historicidade. Em outras palavras, o
materialismo historico aborda o capitalismo de uma forma exatamente
antitética as modas atuais: unidade sist€émica do capitalismo em vez de
fragmentos p6s-modernos, mas também a historicidade — e dai a possibilidade
de superagdo — e ndo a inevitabilidade capitalista e o fim da historia (WOOD,
2011, p. 14).

A partir deste ponto um novo conjunto epistemoldgico passa a ter a sua necessidade
reorganizada para compor a solu¢do convergente desta proposta, que se predispde a olhar para
a EPT, integrada ao segmento do EM, na perspectiva de um ensino publico, como fruto de
uma politica publica universalizada, portanto demanda ajustes e uma nova visdo de base
comum curricular integrada e suas possibilidades de interacdes pedagogicas sincronizadas.

Uma das maneiras de trabalhar tal deformagao sistémica que também ocorre no dia a
dia do chao da sala de aula, afetando professores e estes afetando os seus estudantes, ¢
incentivar a promover a argumentacdo de temas correlatos junto aos aprendentes,
oportunizando os debates e semindrios, encontros com enfoque CTS, atividades coletivas que
requerem interagdo entre os individuos, pesquisa, debate e solugdo conjunta, diante de uma
mediacdo preparada para tal missao.

Tem-se varias outras técnicas no campo da didatica para cobrir tal demanda de uma
melhor pratica de ensino e incentivar, instigar o didlogo, a pratica dialética em seu sentido
mais primdrio e original. Um processo que estimula a pensar, a dialogicidade, a reflexividade,
o exercicio em que o pensar conduz a transformar o conhecimento. Um processo de
questionamento que tende a substituir a tradicional memorizagdo de textos e modelos,
componentes de padrdes de conhecimentos ja digeridos por outros, lobotomizadores em seus
resultados. Uma pratica pedagdgica comum e relativamente simples, desde que conduzida
adequadamente. Promove um ganho gradativo de conscientiza¢do e interagdo conjugadas,
reproduzindo a triade da conscientiza¢io expressa em ACAO-REFLEXAO-RE/ACAO, que
tende a se aperfeigoar com o seu uso e continuidade, fazendo e refazendo os entendimentos,
ligando e religando os saberes, onde as pessoas, individualmente, e em grupos, vao se
apropriando de uma pratica reflexiva sistematizada, consolidando-a na sua utilizagdo. Uma

postura problematizadora que leva o individuo a adquirir o necessario senso critico € a
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autonomia para participar do mundo, um mundo que precisa ser apropriado, mesmo que
gradativamente. Na visdo de Hannah Arendt (2003), um mundo que precisa ser tornado seu,
que passa a se desenvolver no seu fazer perante as complexidades e inovagdes trazidas no
viver a vida. Uma SISTEMATIZACAO-INTERACAO-RE/ORGANIZACAO retratadas na
triade da complexidade, demandada continuamente em processos individuais e coletivos,
fazendo e refazendo, libertando as amarras e emancipando o seu querer que precisa ser
mediado para combinar a necessaria mudanca: INFORMAR-FORMAR-TRANSFORMAR.

Na concepgdo arendtiana, “a fung¢do da mente ¢ compreender o acontecido”,
pois o “verdadeiro fim [do homem] é estar em paz com o mundo” [...]. E, pois,
na busca interminavel do significado dos acontecimentos que podemos
compreendé-los e, entdo, nos conciliarmos com o mundo, tornando-o nossa
casa (CUSTODIO, 2015, p. 10).

Talvez o processo mais dificil seja o “ensinar a pensar”. E mister posicionar o aspecto
politico da educacdo e potencializar esta caracteristica fundamental que ela insere na
formagdo humana, para elucidar uma luta secular que ndo arrefece um s6 milimetro. Nao
adianta escamotear uma condi¢ao de igualdade que nao existe e que na pratica s6 faz piorar a
efetividade do ensino e da aprendizagem. Portanto, o circuito formativo atravessa por um
territorio de disputas severas e intensas e requer um educador comprometido com a pratica do
didlogo, da justica social, com a busca critica, libertadora, emancipadora e sistematica a
diminuir as desigualdades, a trabalhar com as diferengas. Uma luta constante e continua por
parte daqueles que se tornam conscientes da “logica dos oprimidos, a favor da utopia e em
busca da luta por uma sociedade para além das condi¢cdes de dominagdo” (RIBEIRO, 2016, p.
522).

No desenvolvimento de uma das etapas de sua teoria, quando Morin (2019, p. 141-
156) analisa “o erro de subestimar o erro”, ele utiliza o conceito do holograma ou principio
hologramatico. Destaca-se que se trata de um conceito que é, em si, um paradoxo, pois,
expressa que a parte estd no todo, mas o todo estd na parte, ao relacionar, da mesma maneira,
que o individuo ¢ uma parte da sociedade, mas a sociedade esta presente em cada individuo
enquanto todo através da sua linguagem, sua cultura, suas normas, sendo uma ideia que
ultrapassa o reducionismo, por enxergar apenas as partes, € o holismo, por enxergar apenas o
todo. O que se vé ¢ uma recursividade representada facilmente por alguns algoritmos de
computagdo, onde ¢ relativamente comum, dentro de uma ideia associada ao principio de
organizacdo e reorganizagdo, em que os efeitos e resultados se tornam necessarios a sua

producdo e autoprodugao.
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A computagdo de um ser vivo nao ¢ analoga a de um computador, por todo um
conjunto de tracos e particularidades deste ultimo: o erro de computacao de
um computador pode, quando muito, ter efeitos negativos para o programador,
para a pessoa que utiliza o computador, mas o computador nao vai ser afetado!
Em contrapartida, a computagdo do ser vivo ¢ feita na primeira pessoa; a
maquina viva se produz, produz seus proprios elementos, auto-organiza-se

r

incessante, incansavelmente, em func¢do de computo, isto é: “Eu computo em
fung@o de mim mesmo, eu computo para viver, eu vivo computando.” A partir
dai, se ndo podemos definir o erro em relagdo a uma verdade que nao existe
(porque a verdade ¢ um conceito propriamente humano), podemos, pelo
contrario, definir o erro em relagdo a vida, concebida sob a forma de
computacdo permanente. A cada instante, a vida conhece o risco do erro, e é
por isso que hd inmeros processos € mecanismos, ja nos procariotas, nas
bactérias, para reparar o ADN (que se deteriora incessantemente), isto &,
corrigir os riscos de erro restabelecendo a informagao original (MORIN, 2019,
p. 142-143).

O que se conclui desta mostra da abordagem de Morin para o processo de
transformagao a ser proporcionado pela educacdo, ¢ que a sociedade ¢ resultante de diversas
interagdes entre os individuos, ndo obstante, tais interacdes geram como resultado um todo
organizado que se autoalimenta das necessidades desses individuos em um processo continuo
de produgao e reprodugdo, tal como uma autoproducao de si mesmos e levando-se em conta a
sua cultura, os seus modelos de vida, a sua linguagem e formas de expressdo, assim como a
educacdo. Um processo de transformacdo do ser humano vinculado a sua realidade e das
variedades de modelos que essa realidade lhe oferece e que refletem a sua autonomia, a sua
liberdade e a sua dependéncia, dentro de um entendimento como um problema de
significativa complexidade (Estrada, 2009, p. 89-90).

Portanto, o desafio da complexidade expressa a necessidade de se pensar em conjunto
na sua complementaridade, na sua coeréncia € no seu antagonismo o que se entende sobre as
nog¢des de ordem, de desordem e de organizagao. Impde que se respeite a complexidade fisica,
biologica e humana existentes. Devido a isto, alerta-se que pensar ndo significa servir as
ideias de ordem ou de desordem apenas, mas implica, sim, em servir-se delas de maneira
organizadora e at¢ mesmo desorganizadora, pois assim ¢ a realidade que de fato se tem. A
complexidade ¢ uma palavra que empurra os individuos a explorarem tudo o que for possivel,
e o pensamento complexo € o pensamento que, diante dos principios de ordem, leis,
algoritmos, certezas e ideias, tém condigdes de patrulhar no nevoeiro aquilo que ¢ incerto,
confuso, indizivel (Morin (2019, p. 175-193; Morin, 2000, p. 180-181 apud Estrada, 2009, p.
90).

Em 1969 Neil Postman e Charles Weingartner (1974), apontaram alguns equivocos no
processo educacional estadunidense que perduram até os dias atuais, cuja énfase pode ser
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traduzida da seguinte forma: os meios de comunica¢do deveriam ser temas centrais nas salas
de aulas. A impressao que fica ¢ que a educacdo estd sempre desatualizada e a principal
expressao e vitima disto acaba sendo o docente, irremediavelmente, pois seu publico precisa
aprender a pensar, a refletir, a ser critico, a tecer os conhecimentos. De certa forma, Postman e
Weingartner ja percebiam essa necessidade de fugir dos padrdes impostos na educacdo com
bastante clareza.

Quase que contemporaneamente, em 1964, Marshall McLuhan (1974), um importante
teorico da comunicagdo, se empenhou em mostrar que o mais importante de se constatar nos
meios de comunicagdo ndo ¢ o que eles informam, mas como informam. McLuhan incentiva
nao a questionar “o que estd sendo transmitido na televisdao” ou “o que diz o jornal”, mas “de
que modo a estrutura ou o processo do meio ambiente manipula os nossos sentidos e
atitudes?”. Essa mudanga de questionamento pode ser sintetizada no seu aforismo bastante
popular, segundo o qual “o meio ¢ a mensagem”.

Postman e Weingartner (idem) propdem o que classificam como método subversivo de
ensino: o método do inquérito. Comegam por atribuir ao professor o papel principal dentro de
uma sala de aula, ressaltando que os protagonistas sdo os proprios estudantes. Isso implica,
em primeiro lugar, tirar dos ombros dos estudantes a responsabilidade da falta de
aprendizagem, o que evita taxacdes como, por exemplo, maus estudantes e outras. Em
segundo lugar, a centralidade no papel dos professores sugere que suas atitudes sejam
mudadas. Algumas delas, segundo esses autores, ¢ que os professores raramente devem dizer
aos estudantes o que pensam que eles devem saber, que o modo bésico de seu discurso deva
ser o interrogatério e o debate, que geralmente ndo devam aceitar uma Unica declaragdo como
a resposta a uma pergunta e que devem encorajar a interagao entre os estudantes, mostrando,
assim, que aquilo que eles t€m a dizer €, sim, significativo.

Como diz Matheus Panafiel sobre a revolu¢do na comunicagdo ¢ a subversao no
ensino em seu blog:

Se a época de Postman e Weingartner a televisdo, o cinema e o LP eram
revolucionarios, como ficamos n6s com nossos infinitos meios, que vai desde
os mais old school (velha guarda) como Wikipédia, Blogger e WordPress, até
os mais modernos e mesmo incendiarios, como WhatsApp, Facebook,
Instagram, Snapchat e Twitter? Seus efeitos j4 comecaram a surgir e a ser
explorados. Um exemplo ¢ a série do Netflix House of Cards, na qual uma
jornalista bombardeia seu chefe e politicos com mensagens de menos de 145
caracteres. Outra série, focada especialmente na relagdo das pessoas com as
tecnologias da informagdo, é Black Mirror, que pretende mostrar nosso
reflexo sombrio diante das telas negras de nossas novas tecnologias. Os
educadores questionariam: e vocés, professores, continuardo agindo como se a
maquina de impressdo de Gutenberg fosse seu Unico meio de comunicagdo?
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Para agravar o drama: na revista Piaui do més de novembro (n° 122),
uma pequena matéria conta alguns feitos do artista plastico Ricardo
André Frantz, intitulado como o paladino da natureza na Wikipédia pela
matéria. Sua mais grandiosa criagdo ¢ o verbete “Aquecimento global”,
existente hd dez anos ja em 2013, quando comecgou a editar e que, apds
suas mais de 600 intervengdes, seu tamanho foi multiplicado por cinco,
expresso em 27 mil palavras, “ilustrado por 52 figuras e amparado em
481 referéncias bibliograficas”. Como faz questdo de comparar o
jornalista que assina a matéria, seus artigos sdo de causar inveja a muito
best-seller, tendo “Aquecimento global” alcangado milhao de acesso no
ultimo ano. (PENAFIEL, 2017).

O escritor, ensaista e jornalista Jean-Claude Guillebaud (2003) questiona e procura
responder em sua obra uma pergunta civilizatoria fundamental, na qual, mesmo quase vinte
anos depois, permanece inquietantemente pertinente: o que pode alicercar a possibilidade dos
homens viverem juntos e em paz neste mundo globalizado, multicultural e plural?

Na medida em que Guillebaud (idem) amplia o escopo de seu questionamento, faz
emergir uma reflexao visceral dentro do que ele mesmo denomina de (re)fundacdo do mundo,
calcada na compreensao do porqué de valores essenciais estarem muito fragilizados na
atualidade, como a igualdade, a razdo, o universal, a liberdade e a justica. Portanto, (re)fundar
ndo se trata de repatriar valores e tradicdes sem antes reinventa-los; ndo ¢ somente resistir a
barbarie. Trata-se, segundo o autor, de redefinir o que une uns aos outros na sociedade, e para
que futuro se quer caminhar de modo sincero. Um questionamento que se agiganta, expande.
Passa por saber sobre que alicerces (re)construir o edificio de codigos, das convicgdes
comuns, dos principios partilhados, dos projetos definidos e das fidelidades herdadas. Dessa
forma, esta discussdo instiga cada vez mais, chama ao debate, desenvolvendo uma reflexao
sobre como pensar a modernidade, no sentido literal do termo, abarcando maior
conscientizagdo sobre as coisas que fazem a balanca pender de um para outro lado. E um
imenso desafio, diz a tradutora e resenhista da obra Maria Helena Kiihner.

Questoes que se tornam fundamentais no momento em que a contracepgao, a
informatica, a biotecnologia, a fissdo nuclear, a cirurgia vascular, a indistria
espacial, a engenharia genética, a complexidade dos saberes — para citar s6
algumas — mudaram nossa relagdo com o mundo; em que a faléncia das
institui¢des, a subordinagao do politico, do social e do cultural ao econémico e
aos interesses do mercado tornam uma interrogagdo a propria “democracia”;
em que o cinismo, a violéncia, as desigualdades, mal-entendidos e escapismos
de toda ordem tornam a “barbarie” um futuro possivel, uma “lobotomia
suave” consentida pela amnésia, pelo descompromisso, pela passividade, pela
acomodacao a pseudo-solugoes.

[...] “o planeta do futuro ndo serd nossa heranca e sim nossa criagdo ou
invengdo. O mundo que nos espera ndo esta para ser conquistado, esta para ser
(re)fundado” (KUHNER, 2003).
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E nessa conjuntura que o professor Walter Bazzo (2019, p. 179-202) enxerga a
necessidade de se estabelecer o ponto de ruptura civilizatéria por meio da pertinéncia de uma
educacio “desobediente”. E no cerne desta discussdo que a “reinvengio do mundo”, proposta
por Guillebaud, age como uma das formas mais adequadas de se resolver a ‘“equacdo
civilizatoria” na qual a humanidade e o humanismo estdo inseridos e sujeitos ao risco de
sobrevivéncia ou ndo, por parte da propria espécie humana.

Neste contexto, o resultado obtido ao longo deste trabalho ndo se restringe a falar e
reunir informacdes em torno de uma utopia. O objetivo é expor um quadro que, embora
limitado em sua investigacdo, permita trazer um entendimento de maneira direta e objetiva
sobre a parcialidade do direcionamento de esforgos reais no sentido de aderir a essa ou aquela
abordagem pedagdgica, de natureza mais ou menos critica. Esse ¢ o ponto. Parece que se
estabelece um meio de caminho altamente prejudicial ao sucesso de uma efetiva pratica de
curriculo integrado como ¢ aqui defendida. Combinando ACAO-REFLEXAO-RE/ACAO
numa efetiva pratica de INFORMAR-FORMAR-TRANSFORMAR em torno da ESCOLA-
PROFESSOR-ESTUDANTE. Este ¢ o “portal” que pode ser aberto ou mais aberto, para que a
integracdo das outras triades associadas a educacdo se estabelecam numa praxis aplicada no
chdo da sala de aula efetivamente.

Cabe refletir sobre mais uma colocagdo da professora Marilena Chaui sobre a
educacao como formacao e como conscientizagdo, onde

Em geral, costuma-se opor educacdo como formacdo e educacdo como
informacgao, oposi¢do que reaparece quando se distinguem aprendizagem e
treinamento, conscientizacdo e pragmatismo, espirito critico e autdomatos.
Aqueles que privilegiam o polo formacao/aprendizagem/conscientizagdo tém a
esperanca de que a educag@o possa ser um instrumento de conhecimento e de
transformacdo do real, gracas a sua compreensdo critica. Ndo podemos
também ignorar o fato de que tais oposi¢cdes implicam uma outra, qual seja,
entre uma visdo humanista e uma visdo tecnocratica da educacdo (CHAUL
2016, p. 253).

Um esfor¢o possivel sem a necessidade de grandes investimentos iniciais. Requer sim
ajustes em diversos componentes do atual sistema educacional e no seu processo de
utilizagdo, principalmente na matriz curricular das escolas demanda ajustes no curriculo
praticado, integrando-o, tornando as praticas sociais uma realidade para a reflexividade
discente e consequentemente docente. Algo que demanda uma consistente preparacao dos
professores para executarem esse circuito formativo de maneira sincronizada ao curriculo
praticado, além de uma supervisdo pedagogica efetiva, mediadora, facilitadora das praticas

mais efetivas em cada situagdo especifica que vier ser requisitada. Nao apenas em termos de
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acompanhamento burocratico dessas praticas pedagogicas propostas, mas de suprimento de
apoio direto junto aos docentes no conhecimento, ensino, aprendizagem, desenvolvimento e
aperfeicoamento desse processo de ensino refundado, levando-se em conta que: alguém
precisa educar os educadores, como Marx tdo previamente alertou.

Além disso, o resultado aqui obtido permite dizer com significativo lastro
epistemologico que alguns componentes dos objetos de aprendizagem precisam ser
substituidos, sem qualquer constrangimento. Outros modificados para atenderem a uma visao
mais transversal e outros sofrerdo ajustes finos de adaptacdo, compondo um quadro
reformulado que se conecta plenamente e fundamentalmente por meio do curriculo.

Em termos de se comegar pelo fim, isto ¢, pelo EM, e no caso mais especifico desta
pesquisa, o EM integrado a EPT, ¢ uma alternativa que expressa um ponto inicial, de comego
possivel na atualidade para o inicio dessa transformagdo. Razdo pela qual também expressa a
gravidade dessa demanda em relacdo a uma boa politica publica educacional incremental.
Uma politica que podera nascer e ser ajustada ou reajustada sucessivamente, sendo que, de
preferéncia, em ciclos mais curtos para ciclos mais longos, isto ¢, anual, bianual, quinquenal
ou decenal, até se atingir um nivel de qualidade e maturidade maior e melhor do que o nivel
em que se encontra hoje. Trabalhando as prioridades, as urgéncias, emergéncias e as
tendéncias. Planejando, executando, controlando e avaliando. Estabelecendo critérios,
debates, consensos ¢ o envolvimento dos atores que atuam no campo da educacgdo. Ou seja,
trabalhando os cendrios possiveis na atualidade e estabelecendo os cenarios futuros possiveis
para a educagdo, algo bem proximo do que o Professor Alvaro Chrispino (2009) percebeu em
sua proposta que descreve a estrutura administrativa, a 16gica interna, a dinamica de ensino e
as regras de convivio, somando-se a abordagem pedagogica e curricular reformuladas.

Em termos simples, busca-se reunir os elementos mais importantes sobre o curriculo e
das abordagens pedagogicas pertinentes para promoverem, em conjunto, o resgate de uma
“préaxis transformadora” nesse segmento da educacdo, tanto em termos discentes como
docentes. Considerando o fator critico de sucesso, que ¢ adaptar a escola e professores para
essa realidade, dentro de uma determinacdo de politica publica que permita o ressurgir de uma
escola que cumpra plenamente o seu papel constitucional e a0 mesmo tempo apta para
melhorar execugdo desse seu papel institucional que lhe cabe e diante de um curriculo atual.

[...] curriculo ¢ tudo o que acontece nas aulas;desde o que pretendemos
trabalhar com o alunado até tudo o que fazemos na pratica: matérias e os seus
conteudos, os materiais e recursos didaticos, tarefas para o corpo discente,
como organizamos o espago € o tempo, a funcdo do professorado e do
alunado, o papel das familias e dos demais agentes sociais na aula, as func¢des
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e modelos de avaliagdo que desenvolvemos etc. (TORRES SANTOME, 2022,
p- 22).

Também se reconhece a importancia da reunir os contetidos formativos necessarios
dentro dessa visdo sinérgica, de maneira ampla e sistematizada, gerando as condi¢des que
possibilitem a obtencdo dos resultados esperados: construgdo coletiva; planejamento
especifico e incremental; privilégio do conhecimento e agilidade adaptativa.

Nao obstante, essas perspectivas de resgate da educagdo sao frutos de uma modulagao
da aquisicdo e da constru¢do conjunta do conhecimento por parte do discente e do docente
propiciados pela estrutura escolar, principalmente, isto ¢, em relacdo aos demais atores da
educacdo e na escola. E a dinamizacio da triade ESCOLA-PROFESSOR-ESTUDANTE em
acdo, considerando as caracteristicas historicas, sociais e culturais na constru¢ao das pontes
que permitam o transito da informagdo para a formacao e oportunizando o nascimento de um
ser social habilitado a enfrentar os dificeis problemas contemporaneos da vida, principalmente
aqueles ligados a solucao daqueles problemas contemporaneos. Portanto, um conjunto de
postulagdes que geram a pretendida transformacdo da educacdo por uma disrupcdo do
curriculo tradicional, manipulador, para integrar e promover a convergéncia das abordagens
pedagbdgicas necessarias, diretamente ligadas a triade INFORMAR-FORMAR-
TRANSFORMAR.

Com base no que estabelece a Carta Magna do Brasil, promulgada em 1988, a
finalidade da educagdo ¢ o pleno desenvolvimento da pessoa, objetivando prepara-la para o
exercicio da cidadania e da qualificagdo no trabalho, considerando que este fundamento é um
direito de todos os cidadaos brasileiros, sem qualquer distingdo entre eles, cabe afirmar que
algo acontece de errado. Essa inspiracdo constitucional deveria projetar uma meta entre
governos como politica de Estado, desde aquele momento fundante, mas ndo ¢ o que ocorre.
Nao obstante, esta mesma inspiracao legal, evidencia que existe um alinhamento identificado
entre este principio constitucional e a proposta de transformagdo em desenvolvimento neste
texto.

Transcorridos 34 anos da promulgagdo da Constituicdo Cidada, percebe-se que a
realidade apresenta, na atualidade, um quadro completamente desfavoravel para a educacao
no pais, conforme também ja abordado no Capitulo 3, tem-se uma colisao de propdsitos com
0o que determina a Lei maxima da nagdo, que deveria ser respeitada e seguida
incondicionalmente. Pode-se depreender também, de forma bastante simples e sem a

necessidade de explorar outras referéncias legais e estatisticas (o que também ja foi
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apresentado nesse referido capitulo), cuja énfase na terminologia de transformagdo, também
implica diretamente na possibilidade do resgate desse espirito constitucional, na pratica,
rejeitado, sobre a educagdao. Uma significativa oportunidade de avanco e cumprimento de uma
determinagdo na estagnada e desleixada gestdo publica do pais, por parte do Estado brasileiro,
de maneira absolutamente democratica e republicana.

Quando Gramsci, ao refletir sobre o objetivo da educacado, diz que € para ela conduzir
cada individuo até a condigdo de ser capaz de dirigir e controlar quem dirige (Gramsci, 1975,
v. lII, p. 1547 apud Saviani, 2016, p. 81), deixa absolutamente clara a necessidade de uma
pedagogia calcada na possibilidade de desenvolvimento da omnilateralidade desse individuo,
como um caminho formativo preparado para propiciar a possibilidade dessa transformacao,
tornando concreto algo até entdo abstrato e por muitos considerado como uma abordagem
utdpica e ultrapassada. A ideia central da transformacdo do curriculo e da abordagem
pedagbgica aqui defendida, considera esta uma possibilidade real, mesmo dentro de um
Estado capitalista, como o caso do Estado brasileiro, sem a ocorréncia do derradeiro processo
revolucionario de maneira classica, outrora defendido como uma conditio sine qua non.

Reconectar o humanismo ao ser humano, com o melhor de sua esséncia, ¢ também a
ressignifica¢do de sua identificagdo com um ser humano em evolucdo. Portanto, o termo que,
talvez, melhor represente todo esse esfor¢o de transformagdo da dignidade humana seja
mesmo a sabedoria e o inacabamento do humanismo, que ¢ o termo que também caracteriza a
propria espécie do homem, que ¢ do tipo homo e sapiens. Na pratica, um processo de
transcendéncia das limitagdes de consciéncia do homem comum, tanto sobre si mesmo como
sobre os outros, os seus proximos, todos de uma mesma espécie, por meio de atitudes e
posturas cultivadas durante o processo educacional que possibilite potencializar este homem,
expressando uma habilidade que reflita o seu entendimento e a sua pratica de vida em uma
sociedade capaz de conviver dentro de uma logica de igualdade entre os seus membros. Algo
que o professor Torres Santomé expressa com tamanha simplicidade de entendimento o que
deve ser feito, sem hipocrisias, para que essa mudanga de fato ocorra:

[...] se nds queremos uma sociedade justa, devemos ser muito conscientes de
que em meio a enorme importancia das politicas econdmicas, industriais,
sanitarias, culturais, ha uma instituicdo-chave que tem um poder enorme: as
escolas. No ambiente escolar, ¢ construida a visdo do que ¢ bom, do que vale a
pena, logo, do que n3o é bom, Se esses processos ndo se produzem
democraticamente, se ndo se produzem dialogicamente, debatendo,
argumentando, contra-argumentando num espago de liberdade de pensamento,
entdo € previsivel que a colonizagdo mental, a dominagdo ideoldgica continue
a ocorrer (TORRES SANTOME, 2022, p. 22).
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O estado evolutivo de consciéncia social so se tornard mesmo possivel dentro de uma
logica de valorizagdo do sujeito e na sua emancipagdo como um ser social diante da vida,
ressalta-se mais uma vez essa logica freiriana com as aproximagdes equivalentes ao
pensamento de Giroux, Morin e Torres Santomé. Para que esse sujeito possa enfim adquirir tal
consciéncia e participagdo moduladas para aprender a conviver na sociedade dentro de uma
condig¢do de igualdade, como cidadao, respeitando primeiro a si mesmo e depois ao outro, seja
esse outro qualquer um. Seja ele um de seus muitos concidaddos, andénimos ou nao,
enxergando-os com o mesmo empoderamento que ele recebeu e, assim, poderem compartilhar
a vida em niveis de igualdade e ndo o contrdrio. Acredita-se que este ¢ o caminho da
realizag¢do pessoal e coletiva.

Este entendimento ¢ o conhecimento possibilitado dentro deste resgate do processo
educacional por meio da integragdo curricular e da abordagem pedagogica, principalmente.
Trabalhando o desenvolvimento do ser humano (conteudos e atividades), que passa coabitar,
dentro de uma turma (grupo social evidenciado), durante uma significativa etapa de sua vida
(tempo de escolarizacao), por intermédio de um aparelho publico de ensino gratuito amplo e
de alta qualidade, a escola (local comunitario). O lugar que precisa espelhar o ponto central,
exemplo de uma sociedade republicana, democratica e cidada. Uma condi¢ao desejada como
modelo de laboratorio das praticas sociais que possibilite esse tipo de vivéncia em todos os
niveis, por exceléncia. Essa escola precisa refletir em sua praxis a exceléncia da importancia
do seu proprio exemplo.

Em termos praticos, significa definir polos de mudanga, em ciclos de aprofundamento,
dentro dos segmentos da educacdo. Devido a grandiosidade desse desafio, a pesquisa propde
ater-se inicialmente ao segmento da EPT integrada ao EM, praticado na Rede Federal EPCT.
Ajustando gradualmente os nodos dessa rede para a implementa¢do exitosa numa escala

maior, embora perseguindo inicialmente 0 EM como um todo.

4.3 - EDUCAR PARA A CIDADANIA

A alternativa de se trabalhar a integracdo curricular e a abordagem pedagogica esta no
cerne das respostas que a pesquisa fornece objetivamente a partir deste ponto, pois os
curriculos precisam passar e refletir a existéncia dessa postura educacional critica e
emancipatdria no processo pedagogico, adotada com absoluta integridade, calcada na justica
curricular, isto é, socialmente éticos e justos. E por esta via que se pode resgatar a educagio

que se encontra em avancado processo de desconstrugdo neste momento histdérico do pais e,
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mesmo com a educacdo recomposta, corrigir as diversas incompatibilidades que sempre se
fizeram presentes, atrapalhando e impondo processos e praticas educativas destoantes dessa
concepgdo. E o momento derradeiro de reestruturar a educagio com firmeza, para que ela
cumpra de fato o seu papel na promog¢ado da cidadania durante todos os seus ciclos, atendo-se
neste capitulo para a EPT.

Nas circunstancias possiveis de realizagdo desta pesquisa, no que se refere ao curso
analisado da EPT integrado ao EM, praticado em uma das escolas da Rede Federal EPCT
situadas no estado do Rio de Janeiro, municipio de Engenheiro Paulo de Frontin, o CEPF, que
pertence ao IFRJ, foi analisado especificamente um tnico curso nessas condi¢des. Neste caso,
o curso denominado de Curso Técnico em Informdtica para Internet Integrado ao Ensino
Médio de 2018 ¢ o objeto desta andlise. Trata-se mais especificamente de apenas um dos
cursos, de apenas um dos muitos campi desse nodo, sendo uma unidade apenas dessa rede,
como dito anteriormente. Uma Rede composta, em 2019, por 38 Institutos Federais, 2 Centros
Federais de Educacao Tecnologica (CEFET), a Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR), 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e a estrutura do Colégio
Pedro II, totalizando 661 unidades de ensino reconhecidamente qualificado.

Dentro desse curso da rede dos IFs a pesquisa direcionou as suas perguntas de forma
limitada, devido as dificuldades ainda vivenciadas pelo momento pandémico ainda instaurado
naquele momento. A analise sobre a documentacao disponivel nos portais da Internet do MEC
e do IFRJ que puderam trazer informagdes que permitiram a analise mais detalhada. Em torno
dessa andlise foram produzidas reflexdes tendo por base o referencial tedrico utilizado, assim
como materiais adicionais de natureza bibliografica que puderam ser levantados. Diante desse
contexto € que chegou a se concluir as respostas a frente, com base em todo nesse material
acessado, todos relacionados a arquitetura curricular para esse curso da EPT integrado ao EM,
como a questdo central desta pesquisa e as outras acessorias. Logo, o curso em questdo,
praticado nas modernas instalagdes do CEPF do IFRJ tem, além da exceléncia técnica no
segmento, uma proposta de formagdo de seus estudantes dentro de um contexto de cidadania
para a vida, usando da interdisciplinaridade uma estratégia de abordagem e construgdo
curricular. Todavia, considera-se essa abordagem parcial e timida em sua estrutura curricular,
conforme a analise detalhada processada no Apéndice A, que detalha disciplina a disciplina
da matriz curricular aprovada, assim como as restrigdes de atuacgao ja explicitadas no capitulo
de Introducdo deste texto. Cabe ressaltar que os aspectos referentes a oportunidade de se
desenvolver a educacdo e a cidadania plena demandam o atendimento do aspecto

gnosiologico do sujeito que o leva a compreender a sua situacdo no contexto da vida em
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sociedade, assim como a necessidade do exercicio da cidadania plena e do discernimento
sobre diversas questdes contemporaneas possibilitadas e associadas mais intensamente junto
ao processo de ensino do que o de aprendizagem.

Devido ao exposto, a avaliagdo do curriculo e da educagdo propiciada pela sua
execucdo no curso em questdo se posiciona de forma objetiva e direta. Onde determinados
aspectos que desenvolvem a educagdo com a necessaria cidadania plena para a vida ndo ficam
objetivamente claros, expostos e desenvolvidos no conjunto de unidades disciplinares
apresentadas de uma maneira justa socialmente e plenamente inclusiva.

Mesmo diante desse diagnostico documental inicial, cabe explicitar que o curriculo
analisado ndo ¢ um curriculo tradicional e arcaico, muito pelo contrario. Trata-se de um
curriculo moderno que busca harmonizar diversos requisitos aqui defendidos e considerados
como estimuladores, todavia, o seu enfoque, diante desta andlise, leva também em
consideracdo a situagdo catastrofica da realidade em que a educagdo publica foi conduzida,
desde 2017. Assim, como em outras diversas areas de prestacao de servicos publicos do pais,
perante diversas situagdes consentidas, que levaram ao agravamento e a degradacao crescente
das unidades operacionais da Rede Federal EPCT, com a aliena¢do de muitos jovens e adultos
brasileiros, usudrios das politicas publicas existentes, muitos deles provenientes de escolas do
mesmo tipo que a escola do curso aqui analisado, compondo um significativo conjunto
numérico de pessoas, nao medido, que apresentam um entendimento muito deturpado sobre
temas politicos, sociais, econdmicos, culturais e, principalmente, educacionais; impondo
critérios de analise utilizados muito mais rigorosos*'.

Dentro deste enfoque, cabe também refletir sobre o risco da manuten¢do de elementos
ocultos no curriculo, de forma a privilegiar determinadas formas elitizadas de entender certas
abordagens, muito comuns nas posturas comportamentais praticadas pela forma como a classe
média brasileira entende, goza, defende e luta pela manuten¢do dos seus privilégios
diferenciados em relacdo as demais classes sociais inferiores existentes, consideradas
subalternas ¢ que ndo devem ter os mesmos direitos. Este vem sendo identificado um
comportamento também bastante comum e predominante nas cidades do interior e

principalmente no meio rural no pais.

41 Essa ordem de grandeza da populagdo brasileira em alguma condicao de alienagao, frente aos
problemas politicos, econémicos, sociais e culturais da atualidade, ser quase a metade da populacdo,
trata-se de uma conclusdo generalizada, com base no resultado direto apurado no segundo turno das
ultimas elei¢cOes presidenciais, em 2022, onde quase a metade dos votos validos foi direcionada a um
candidato que defendia publicamente o quadro atual de desordem e a necessidade de “aprimora-lo”
num outro e adicional periodo de governo, um segundo mandato ndo conseguido.
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E inegavel que a escola que oferece o curso em questio conta com uma boa
infraestrutura fisica e administrativa, ndo obstante, isto somente ndo basta. Nota-se também
uma possibilidade de se ter uma interpretacdo equivocada do uso do curriculo como se
encontra, induzindo a mediacdo parcial de algumas questdes por parte de seus professores.
Algumas dessas questdes sdao aquelas que requerem maior interdisciplinaridade e
transversalidade nas abordagens docentes, algo que na atualidade vem sendo exigido pela
propria circunstancia da vida e principalmente neste momento pelo qual passa a sociedade
brasileira, estrangulada por um capitalismo desregulado e inconsequente promovido pelas
acoes do Governo Federal de Jair Bolsonaro. Além disto, cabe realgar a redugao dos recursos
or¢camentarios disponiveis nessas escolas da Rede Federal EPCT ao longo de alguns poucos,
mas nefastos anos seguidos, impossibilitando a capacidade da execucdo de varias agdes
inclusivas previstas e impossibilitadas, principalmente perante aqueles estudantes mais
vulneraveis, aqueles que tendem a liderar a lista de evadidos, devido a razdes econdmicas de
nao poderem continuar frequentando o curso devido a necessidades basicas de sobrevivéncia.

O ambiente escolar demonstra diversas atualidades tecnologicas, mas mantém a
manutencdo da tradicional distancia interdisciplinar entre alguns elementos que o compde.
Em tese, podem contribuir com o desenvolvimento e provocar uma interagdo interdisciplinar
muito maior, inclusive possibilitando uma certa transversalidade de natureza transdisciplinar,
carecendo de relagdes mais diretas entre disciplinas profissionais e tecnologicas, pertinentes
as ciéncias exatas e da matematica, dentro de uma hierarquia ainda predominante, com as
demais disciplinas, principalmente as humanas e sociais, justamente devido a transversalidade
natural dos aspectos historicos, sociais e culturais, quando relacionados. Além disto, no
oposto dessa perspectiva, pode alavancar um grau de distanciamento entre quem pode
consumir as novas tecnologias e quem nao pode, aumentando drasticamente a exclusdo digital
e social.

Diante do exposto, percebe-se dois impactos simultdneos que podem se tornar
referenciais de transformagao no uso dessa abordagem transformadora:

1*) Tende a sobrecarregar a supervisdo pedagodgica na orientagdo de uma pratica de
ensino e aprendizagem que se apresenta na forma tradicional e deveriam usar uma pratica
mais progressista por parte dos docentes, mesmo que ndo reconhecam, mesmo que estejam
habilitados academicamente, mesmo que usem alguns componentes dentro dessa abordagem.
Tal perspectiva da proposta demanda uma aprendizagem docente continua, calcada na prética,
para que a mesma possa trazer o verdadeiro sentido dessa movimentagdo e substituir um

padrdo, ndo apenas por uma razdo paradigmatica a ser quebrada, mas por ser a verdadeira
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solugdo identificada. Os docentes precisam reconhecer as suas praticas tradicionais sabotando
as praticas mais progressistas e que a transformacdo demanda. Esse comportamento ¢
entendido como retrogrado, mas ndo necessariamente consciente. Parece algo introjetado na
mente e que reflete no comportamento adquirido. Algo como um gatilho que ¢ disparado
automaticamente, quando alguma “inconformidade” ¢ percebida, colocando em acdo um
“conjunto de medidas responsivas”. E possivel que muitas vezes o reprodutor ndo se dé conta
disso de fato. Uma situagdo que acaba configurando uma pratica enraizada, que dificulta a sua
remo¢dao como modelo reprodutor, instalado profundamente e afetando o ato de dar aulas.
Todavia, um modelo aceito e que espelha a compreensdo que o seu detentor tem e que pode
estar comprometendo o seu fazer no chdo da sala de aula, reproduzindo um modelo. Apenas
um sujeito emancipado poderd mediar um individuo na trilha de sua propria emancipacao
como sujeito. Apenas dessa forma a postura mais critica, emancipadora, participativa e
libertadora podera se permitir aparecer e participar de um processo maior para atender as
demandas da complexidade da vida. O que consequentemente acaba por demandar maior
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na formagao de um cidadao e nao apenas de um
profissional ou técnico qualificado, mesmo que reconhecidamente bem qualificado. Todavia,
mesmo diante da contundente percep¢do de uma maior necessidade de formacdo ou até
mesmo de melhoria dessa formagdo, de maneira continuada, mas também, de um
monitoramento muito maior ¢ muito mais presente dessas atividades pela coordenagao
pedagogica, que precisa ser menos formal e burocratica e atuar de forma muito mais presente,
inclusive interagindo diretamente com os docentes em sala de aula. Uma junc¢do de esforgos
para o sucesso dessa possibilidade e talvez dificuldade do docente perceber ou conseguir
colocar em pratica aquelas abordagens pedagdgicas mais adequadas tanto no aspecto
informacional como formativo visando a transformagao do sujeito, por parte da media¢do de
um docente transformado, portanto habilitado, pela propria experiéncia, que passa a se refletir
no seu lidar, no seu saber lidar com uma proposta transformadora, na sua praxis.

2°) A necessidade gira em torno de readequagdes constantes das politicas publicas de
apoio aos estudantes mais vulnerdveis, investindo recursos adequados para que possam se
desenvolver e se dedicarem aos estudos. A viabilizagdo de um Estado parceiro e atuante em
relagdo a triade ESCOLA-PROFESSOR-ESTUDANTE pode possibilitar essa agao.

Fica evidenciada a necessidade de se estabelecer um maior esfor¢co de objetivar o
circuito do curriculo para uma atua¢do mediadora dos professores na abordagem de suas
disciplinas em sala de aula de forma reajustada. Logo, provocando e enfrentando o debate, por

exemplo. Tanto diante de temas polémicos e atuais da sociedade, dentro de uma interacao
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entre os eixos tecnologicos e sociais, algo pouco incentivado, e possibilitando a sua
transversalidade perante algumas técnicas de didatica utilizadas diante de debates, seminarios
sugeridos nas ementas ou algumas outras ferramentas ndo mencionadas, como o enfoque
CTS, por exemplo. Essa oportunidade de relacionar os elementos criticos, emancipadores,
participativos com os elementos tradicionais pode ser um caminho didatico e de facilitacdo do
uso de componentes transdisciplinares na pratica educacional nos IFs. Pode ser uma excelente
alternativa tanto integradora, como pode ser altamente motivadora também. Nao obstante,
demanda uma preparacdo adequada do corpo docente para que essa pratica seja posta em
pratica de forma produtiva e segura. Desta maneira, em sintese, a abordagem curricular
poderia ser muito mais interdisciplinar e oportunizar iniciativas transversais efetivas que
incluissem disciplinas de natureza técnica de forma adequada, aliada ao seu projeto politico-
pedagogico sendo executado e ao mesmo tempo refletindo a realidade da escola de modo
mais realista, mais arrojado, mais participativo e muito mais inclusivo.

Dentro desta perspectiva apresentada acima, as trés outras questdes interligadas a
questao principal sao respondidas da seguinte forma:

1*) O curso profissional e tecnoldgico integrado ao ensino médio analisado ndo
prepara plenamente os seus estudantes para melhor entenderem as relagdes entre a sua
formacao e as muitas questdes contemporaneas que eles vivenciam no dia a dia da sociedade
contemporanea, embora crie algumas boas oportunidades que tal proposta requer. Observa-se
a falta de clareza e amplitude na constru¢ao dos contetidos explicitados no curriculo do curso.
Além disto, o curso também parece timido na sua abordagem desses conteudos ou
tendencioso, em privilegiar alguns pontos em detrimento de outros, demandando maior
balanceamento entre esses contetidos. Com isto, cria uma janela de oportunidades maior a
interdisciplinaridade espontanea entre muitas das disciplinas utilizadas e pode avancar na
possibilidade de colocar a transdisciplinaridade em pratica docente, sem se limitar dentro do
conteudo de disciplinas como Filosofia e Sociologia, por exemplo, devido a afinidade natural
que ja possuem. Acredita-se necessitar de um pouco mais de ousadia ou reduzir essa postura
observada, sem tender a qualquer escolha ideologica;

2%) O curriculo praticado neste curso estd bem estruturado em termos disciplinares e
no aproveitamento da carga hordria de boa parte das disciplinas desenvolvidas, tendo em
Historia o seu principal problema e aglutinacao de conteudos, exageradamente intensos que
dificultam a sua aprendizagem e reflexdo mais adequada, além de carecer de maior
entendimento quanto a sua abordagem intensa ser confundida como muito superficial, embora

seja fundamental para interligar diversos saberes relacionados em outras disciplinas. Isto
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eleva o risco de ocorrer certa predilecdo a alguns temas de forma instituida, assim como o
fortalecimento da preservagdo da forte hierarquizacao entre as disciplinas, sugerindo também
uma mediacdo meramente burocratica e contratual do quadro docente. Dentro da perspectiva
pratica da educacdo transformadora, tal postura, dificilmente fortalecerd os elementos
fundamentais e as condi¢des para se ter uma formagao cidada e para a vida; e

3*) A terceira e ultima questdo relativa a responder ¢ que o curriculo praticado no
curso em questao apresenta boa perspectiva interdisciplinar entre algumas disciplinas das
ciéncias sociais € humanas apenas; baixissima perspectiva interdisciplinar entre ciéncias
sociais e exatas; assim como pouca possibilidade de transversalidade entre as areas de
conhecimento estudadas, devido, principalmente, a pratica de uma educagdo ainda enraizada
num modelo tradicional do ensino, de forte hierarquizagao entre as areas e suas disciplinas, o
que, em consequéncia, acaba estabelecendo graus de importancia e prioridades distintas entre
os saberes e inviabilizando uma pratica de ensino e aprendizagem que pode ser de grande
ajuda no desenvolvimento de diversas competéncias e habilidades pertinentes ao objetivo
desta pesquisa. Apesar disso, as disciplinas de projetos integradores tém a possibilidade de
executar uma interdisciplinaridade plena entre suas disciplinas técnicas, o que ¢ entendido
como Obvio, sobre uma proposta de desenvolvimento fortemente voltada para a web.

Vem-se defendendo a demanda de uma alternativa efetiva de integragdo educacional
que possa garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes, considerando
uma abordagem coletiva entre esses sujeitos e os demais atores da educacdo, por meio da
escola, aqui apontada como o melhor “espaco” possivel a propiciar tais condi¢des. Portanto,
se utilizar da pratica educacional em sua exceléncia aglutinadora e potencializadora de agdes e
reflexdes, requer um curriculo apto a lidar com as situagdes e as complexidades que tamanho
desafio requer. Propde-se, entdo, unir e reunir os saberes em torno da diretriz objetiva de um
“fazer” consciente, isto €, em “agdo-reflexdo-acao” tal como Freire, Giroux, Morin ¢ Torres
Santomé perceberam, defendem e buscam potencializar em suas formula¢des, aumentando a
capacidade de conscientizacdo e atuando de fato diante da resolugdo do enigma que a
“equacdo civilizatoria” impde na atualidade das vidas dos seres viventes deste planeta,
principalmente no pais. S3o questdes cruciais que precisam ser elevadas a um grau de
importancia muito maior do que aquela que tém recebido no desenvolvimento das politicas
publicas ligadas a educagdo. E necessario entender a importancia estratégica dessa questdo
diante da velocidade e da complexidade com que os diversos problemas da sociedade vém se
desenvolvendo, se acumulando e se metamorfoseando. Pode-se estar diante de um problema

cuja real importancia ainda ndo tenha sido corretamente priorizada ou at¢ mesmo entendida
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pelas hostes politicas que t€ém boa inten¢do. Pois “problematizar a sociedade contemporanea
que se apresenta, cada vez mais, convulsionada, acelerada pelos avancos tecnoldgicos, mas
também, aviltada no que tange a justiga social” (CIVIERO, 2021) pode estar diretamente
associado a sobrevivéncia da espécie humana, ao se insistir num modelo de civilizagdo tdo
desigual como o que ¢ construido hé tanto tempo, onde o problema da educacdo ¢ apenas mais
um dos inimeros aspectos que configuram e exponenciam as desigualdades humanas na
atualidade, principalmente a brasileira.

A integracdo educacional como uma possivel contribui¢do alternativa de solucao dos
problemas contemporaneos requer uma postura de comprometimento real, principalmente por
parte do Estado e seus gestores, da escola e dos professores, com vista no desenvolvimento de
um estudante que seja responsavel consigo mesmo e com o mundo que o cerca, uma atuagao
profundamente alinhada, sem jogo de palavras, sem retoricas. Além disto, demanda
reconhecer a singularidade inerente aos sujeitos, diante de suas multiplicidades identitarias,
sem distingdes, separacdes € autoritarismos que possam subverter o fundamento de uma
educacdo inclusiva e acolhedora para todos os entes da sociedade*.

Também cabe discernir que se trata de um alinhamento com a nocdo de
sustentabilidade perante os processos educacionais contextualizados com a interacdo
permanente entre o que se aprende e o que se pratica, dentro e fora da escola, durante todo o
temo possivel, integrando todos os esfor¢os em torno de uma proposta, de forma harmoniosa
e sincronizada para o ensino e a aprendizagem.

O direito dos individuos aprenderem e acessar as oportunidades educativas
diferenciadas e diversificadas mediante a interacdo com recursos, espagos, saberes, praticas,
multiplas linguagens e agentes, condi¢ao fundamental para o enfrentamento das desigualdades
educacionais ¢ uma forma de produzir e reproduzir a equidade, a isonomia, oportunizando,
talvez, a principal licdo da cidadania plena a ser aprendida, que ¢ a equidade entre os
individuos que fazem parte da nacdo, traduzida na triade da cidadania: DEMOCRACIA-
DIREITOS-PARTICIPACAO.

42 Cabe ressaltar a importancia desse acolhimento por parte de uma politica publica no campo da
educacgao, considerando que é justamente por meio da educagdo, em seu ciclo inicial, o da Educacdo
Infantil, que geralmente ocorre o primeiro relacionamento do individuo em formagdo com o Estado,
num momento em que o individuo comega a desenvolver maiores a¢des de conscientizagdo de si e do
que estd a sua volta, algo que pode pacificar uma relacdo de poder total que o Estado impGe aos seus
“filhos”, geralmente como um “pai critico, violento, autoritario e castrador” nos “scripts da vida”, na
terminologia da Analise Transacional; algo geralmente traumatico e formatador em sua vivéncia
inicial, que se reverbera na educagdo tradicional continuamente e que se reproduz continuamente
pela vida, modulando a possibilidade de desenvolvimento do “ser social”.
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E inegivel que o sistema de ensino promovido pele Rede Federal EPCT vem

trabalhando na integracdo curricular, aperfeicoando-o diante de sua pratica no dia a dia,

mesmo nos ultimos anos, sob intenso ataque neoliberal, onde alguns nodos da rede

desenvolvem atividades e promove planos plurianuais com o objetivo explicito de aumentar a

integracdo curricular, vide Sobrinho, Placido e Ribeiro (2019), embora ainda seja uma

atividade que careca de maior sistematizagdo e publicizacdo para avangar de forma mais

consistente. Ha esforgos de grande valia que precisam ser reproduzidos, visando oportunizar

um ganho institucional da proposta educacional em debate, conforme expostos na Figura 02,

tornando-se um locus para oportunizar também este aspecto restaurador do curriculo.

Figura 02: Plano Plurianual para Integracdo Curricular no IFAC
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Todavia, muitas das discussdes travadas nesse campo buscam costurar uma proposta

de didlogo junto as mudangas impostas pelo Governo Federal de Jair Bolsonaro em toda a

educacdo, mais especificamente neste caso junto ao Ensino Publico e Tecnologico. Um

esfor¢o descomunal por parte de alguns nodos dessa rede federal, trabalhando alternativas de

se obter alinhamento entre as areas basicas e técnicas dos cursos integrados, promovendo uma

certa mobilidade académica entre os campi. Em verdade, trata-se de um complexo e imenso

desafio na busca de conciliar aquilo que desde a sua origem ¢ inconciliavel. Um conjunto de

mudangas impostas e construidas sem esse objetivo em qualquer segmento, uma vez que, o

contexto nacional indica um cenario de instabilidade politica no ambito da educagdo, desde a

publicagdo da Lei 13.415 de 2017, as discussdes em torno da BNCC e a sua implantagdo.
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A integragdo preconizada do curriculo precisa desenvolver uma conexdo entre
conhecimento e poder, estabelecendo objetivamente que se trata de uma busca por saidas das
crises impostas pelo sistema capitalista e sua eterna sanha de ganhos desmesurados e a
acumulagdo de capital sem qualquer limite ao longo da histéria. Essas crises geram diversas
transformagdes que afetam de forma muito dura o mundo do trabalho, assim como as relagdes
sociais, o bem-estar da populacdo, o impacto das inovagdes tecnologicas, assim como no
quadro politico, econdmico e cultural. O curriculo, ressalta-se, sofre esses impactos e precisa
ser resgatado, restaurado, para poder cumprir a sua missdo educacional, principalmente no
que se refere ao apoio docente, e nele se basear plenamente para desenvolver as suas
atividades profissionais futuras no chdo da sala de aula (real ou virtual) das escolas.

Nao obstante, “nao faz sentido a negacao da utopia, das metanarrativas, pois o mito do
mercado e o da hegemonia do consumo sobre a producdo devem ser superados”, como Silva
(2006, p. 4828) conclui. E justamente devido a isto que a proposta de formagdo permanente
de Paulo Freire pode ser entendida como o principal paradigma contra-hegemodnico capaz de
se impor, com légica e discernimento simples e a0 mesmo tempo complexo. Uma alternativa
disruptiva de reagir de maneira critica aos modelos dominantes de formagao padronizados e
estabelecidos. Caso contrario, jamais podera ser gerada a transformacdo libertadora e
emancipadora necessarias para os sujeitos independentes, autbnomos se movimentarem em
prol de uma sociedade mais igual.

Um curriculo que respalde tais acdes docentes ¢ fundamental a este processo de
transformagdo da educagdo, mas também ¢ muito importante o direcionamento dessa
formacdo continuada, integrando-a e reintegrando-a, se utilizando da materialidade e da
capacidade de reinvencdo do pensamento freiriano, com sua ‘“agdo-reflexdo-acao”
potencializando diferentes contextos educacionais, principalmente aqueles pertinentes a
realidade vivenciada no pais. Em outras palavras, conforme Saul e Saul (2016, p. 33)
concluiram, isto “significa pensar dentro da linguagem da possibilidade, em que o presente e
o futuro podem ser criados e recriados, a partir de uma praxis social organizada
coletivamente”.

O professor Walter Bazzo “ao tecer novos caminhos”, aponta a linha de confusdo
criada no discurso neoliberal, que avanca e atrapalha a compreensdo, exigindo maior
perspicacia na analise, sobre o que de fato estd sendo tratado ao se utilizar determinados
temas e palavras, como:

Reengenharia, empreendedorismo, aprender a aprender entre outras metaforas
da moda, aparecem como solugdes para o enfrentamento dos problemas
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“reais” da engenharia e soam como magicas entre os professores da érea. Por
isso sdo sempre lembradas e decantadas em uma infinidade de congressos,
seminarios, reunides e outras atividades congéneres. Discutem-se a exaustdo,
com a melhor das boas intengdes, sem duvida, maneiras e artificios que
possam estancar a enorme evasdo escolar, a preocupante desmotivacdo dos
estudantes, suas dificuldades e, muitas vezes, a ineficaz formagao dos egressos
universitarios. Eles, os recém-formados, parecem ndo mais atender as questoes
contemporaneas que, mais do que nunca, ndo estdo simplesmente atadas aos
assuntos que dizem respeito somente as técnicas (BAZZO; PEREIRA;
BAZZ0, 2014, p. 19).

Portanto, bem na linha do que Morin (2011, p. 31) propds, ao apontar a necessidade de
“civilizar nossas teorias, ou seja, desenvolver nova geragao de teorias, racionais, criticas,
reflexivas, autocriticas, aptas a se autorreformar”, o que leva também a necessidade de
problematizar a produ¢do do conhecimento e a busca da verdade. Delors (1998) ao pautar
uma abordagem com base nos seus quatro pilares essenciais da educacdo para o presente
século, conforme o relatério encomendado pela UNESCO, diz que “aprender a ser”,
“aprender a conhecer”, “aprender a fazer” e “aprender a viver juntos e a conviver com o0s
outros” implica em “empreender em favor do homem e ndo da produ¢do, e reumanizar a
educagdo ao invés de reengenheirar a engenharia” (BAZZO; PEREIRA; BAZZO, 2014, p 20).
Mais recentemente, diante do trabalho de Torres Santomé (2022, p. 28), tem-se na demanda
de se constituir uma “justica curricular” apta e capaz de ser a alternativa cabal para pode
olhar, aplicar, aprofundar em que medidas os contetidos veiculados nas praticas educativas e
nos mecanismos curriculares siao justos ou ndo, isto ¢, de que forma a visibilidade ou
invisibilidade das culturas trabalhadas na escola, nas pesquisas e nas publicagdes, sao também
elementos que perpetuam essas situacdes de desigualdade social, que tanto se diz combater.

A justica curricular € o resultado de uma analise curricular que é concedida,
implementada, avaliada e pesquisada, tendo em conta, o grau de respeito e
resposta as necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais; ajuda-nos a
ver, a analisar, a compreender ¢ a julgar a nds proprios como pessoas éticas,
solidarias, colaborativas e corresponsaveis nem projeto mais amplo de
intervengdo sociopolitica que visa a constru¢do de um mundo mais humano,
justo e democratico (TORRES SANTOME, 2022, p. 30).

Uma estratégia valida e que, de certa forma, revalida o fundamento e a utilizagdo do
PPP, originado na LDB, de 1996 como uma ferramenta diferenciada na construcao da escola
democratica e revalida os PCNs como fontes de tratamento de situagdes especificas de
determinados saberes, abordando detalhadamente tais situagdes e, que podem, em ultima

instancia, compor e auxiliar na revisdo e atualizacdo necessarias a atual BNCC. Com certeza
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demandando ser sempre uma ferramenta atualizada e em sintonia junto as demandas da
cidadania plena, o que de fato a base que se encontra disponivel, hoje, ndo o €.

A ideia que torna a escola o grande laboratorio do Estado democratico de direitos, em
todo o seu ciclo basico de educar com cidadania, desde o Ensino Infantil, passando por todo o
Ensino Fundamental e, finalmente, abarcando todo o Ensino Médio ¢ uma opcio que pode
permitir a transformacgdo de fato de seus discentes e também docentes, precisando ser testada
como um prototipo, como um projeto, como um programa e, finalmente, como uma politica
publica de longuissimo prazo. Possibilitando a incorporagdo de toda esta proposta de
integracdo curricular e das praticas sociais necessarias junto as abordagens pedagogicas
fundamentais ao sucesso dessa proposta. Desenvolvendo todo contexto de um relacionamento
cultivado de forma inclusiva, que leve o cidadao a respeitar o direito do outro cidadao como o
seu proprio direito, em uma casa comum onde se compartilha o exercicio da democracia, do
republicanismo e da cidadania inerente a qualidade de uma educagdo para a vida e para o bem
do planeta.

As metas da educacdo estdo entrelagadas com outras metas de extrema importancia,
como: geracdo de empregos, desenvolvimento econdmico, investimentos sincronizados,
articulagdes complementares por meio do replanejamento, execugdo, controle e avaliacdo das
politicas publicas, mirando a sua plenitude e aperfeicoamento continuos, assim como ajustes
no quadro legislativo a atualidade das necessidades da nacao, transparéncia total e controle
efetivo dos gastos publicos, apuracdo séria e rapida de falhas e puni¢do exemplar dos desvios
apurados e constatados na gestdo da coisa publica etc.

Outro ponto importante a ressaltar e desenvolvido ao longo da pesquisa, ¢ o fato da
abordagem da cidadania, na sua plenitude pratica, como uma possibilidade e alternativa
resultante da proposta dela estar fortemente associada a melhoria da educacdo, ndo apenas
com o proposito de reduzir os problemas gerados pelo sistema capitalista, desregulado
segundo os padroes de um Estado democratico de direitos, mas, também devido as mudangas
sociais e politicas que se apresentam e que estdo diretamente ligadas a esse modus operandi
desse sistema predador e egoista. Tais mudangas possibilitam uma postura diferenciada do
cidaddo, ciente de seus direitos e mais consciente de seu papel na sociedade, assim como o
papel do Estado em um regime democratico. Assim, sob pressdo de uma gestdo democratica e
participativa, o Estado tende a prestar um servigo publico melhor e mais transparente, como
respeitar e até promover o ganho e a ampliagdo dos direitos sociais. E dessa forma que
Marshall (1967) antecipou que um novo regime de cidadania pode ser definido como status,

acarretando uma reconfiguragdo no sistema de classes sociais como consequéncia, na busca
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tanto da igualdade como da equidade dos direitos nas politicas publicas. Também pode-se
observar a possibilidade de certa mobilidade social real como um impacto muito positivo
decorrente desse processo, que poderia ser considerada como impensavel, em certas
circunstancias governamentais diferentes, como a vivenciada no Governo Federal de Jair
Bolsonaro.

Um outro aspecto também possibilitado e aqui considerado muito importante, dentro
deste processo de transformagao da educagdo, esta atrelado a uma cidadania plena calcado na
“cidadania cultural”, conforme os seus paradigmas conhecidos, em que agdes culturais
passam a ser percebidas e utilizadas, dentro da ampliagdo do acesso a cultura e a vida
artistica, como uma cultura elitizada sendo desconstruida, sob forte impacto do processo de
democratizagdo pelas alternativas de caminhos que a transformacdo da educagdo também
possibilita, aumentando o conhecimento e entendimento sobre a cultura, assim como em
sintonia com democratizagdo da cultura por meio de um aumento de oferta da mesma (Souza,
2014, p. 6-7, 86-91; Chaui, 2021).

O ultimo ponto de grande convergéncia se da na necessidade fundamental de se aliar o
desenvolvimento economico de forma crescente e consistente a geracdo de empregos e de
atividades empreendimento, de modo que a atividade economica flua em saldrios e pagamento
de tributos, como os principais elementos de alimentacao e retroalimentacao do ciclo virtuoso
de recursos financeiros girando na economia. O aumento a arrecadagdo tributaria,
racionalizada, dentro de um conceito de justica social em sua distribui¢do, garantindo-se a
equidade da reparticao dos recursos gerados pelo Estado, ¢ que vao consolidar de fato tanto a
democracia quanto a cidadania.

Nao ha davidas que algumas escolhas t€ém que ser feitas no momento inicial e
certamente muitas delas ndo agradardo a todos, até porque quando se fala de todos, se inclui
grupos que precisam ser combatidos ininterruptamente e que de fato se autoexcluem desses
dominios democraticos, como fascistas, nazistas, protofascistas, neofascistas, neonazistas e
qualquer outra linha de pensamentos e atividades extremistas e fundamentalistas, como
aquelas também relacionadas a campos religiosos radicais em franco crescimento e exercicio
da manipulagdo de individuos no pais e no mundo. Nao da para agradar a todos num mundo
tao diverso, tdo destruido e em processo de mais destruicdo, como o que se tem neste
momento ¢ degenerando mais e mais diante da ina¢ao ou da picardia matreira dos cinicos.
Todavia, hd uma oportunidade real de se enfrentar e combater os problemas contemporaneos,

aprimorando esse combate com a educacdo e o desenvolvimento da consciéncia politica,
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parafraseando de certa maneira o ilustre professor Silvio Almeida, em uma de suas falas sobre
o racismo estrutural.
No que se refere ao amanha, Paulo Freire oferece uma reflexao a mais, onde

Nao ha possibilidade de pensarmos o amanha, mais préximo ou mais remoto,
sem que nos achemos em processo permanente de “emersdo” do hoje,
“molhados” [énfase no original] do tempo que vivemos, tocados por seus
desafios, instigados por seus problemas, inseguros ante a insensatez que
anuncia desastres, tomados de justa raiva em face das injusticas profundas que
expressam, em niveis que causam assombro, a capacidade humana de
transgressdo da ética. Ou também alentados por testemunhos de gratuita
amorosidade a vida, que fortalecem, em nds, a necessaria, mas as vezes
combalida esperanca (FREIRE, 2000, p. 117).

Portanto, torna-se vital a transposicao das barreiras epistemoldgicas existentes entre os
saberes, posturas que implicam numa praxis diferenciada, num pensar, num agir e num fazer
transdisciplinares, que habilitem as verdadeiras competéncias transformadoras em torno do
conhecimento, que residem nas caracteristicas fisicas, biolodgicas e psiquicas dos seres
humanos, numa disrup¢ao para um futuro menos nebuloso, obscuro e sinistro. Talvez como
Giroux deduziu em um de seus diversos “momentos indisciplinares”, como territdrios de
resisténcia e possibilidades, também “disputado” pelos linguistas aplicados, psicologos e
filosofos, para que ndo se perca a caracteristica identitaria que distingue os seres humanos
como semelhantes, porém diferentes, seguindo na transformacao dos saberes fragmentados de
Morin, com toda a sua ordem e desordem misturadas e necessarias em processos de interacao
e organizagdo sempre em constru¢do, propositalmente separados e reunidos na visdo do
inacabamento existencial de Freire, da reintegracao de Gramsci, no profundo saber e fazer
impregnado de ética e justica social de Torres Santomé e historica de Marx, como na
contribui¢do de tantas outras mentes iluminadas que pavimentaram e facilitam o caminhar de
cada ser humano junto a sua inquietude no processo educacional, aqui sintetizadas pelo
pensamento freiriano, talvez o seu maior icone de representatividade que Giroux (1997b, p.
19) expressou: “A obra de Freire representa um territorio fronteirigo textual onde a poesia penetra na
politica e a solidariedade torna-se uma cancdo do presente iniciada no passado enquanto espera ser

ouvida no futuro”.

De uma maneira mais ampla, a sintonia de uma educacdo com esse viés de
reconstru¢ao do que fora destruido e com isso aperfeicoando o modelo e o processo, € que, na
sua pratica, desde os mais tenros anos escolares, onde o ideal ¢ as criangas poderem crescer
diante dessa préxis, estimulada por meio de um direito de escolher e decidir exercido no dia a
dia, uma pratica de liberdade a ser cristalizada na consciéncia de cada um, um respeito a

emancipac¢do individual, individuos tornados sujeitos, que passam a ter voz desde a infancia,
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aprendendo a ser livres, aprendendo a ser criticos, aprendendo a participarem da vida como
um ser humano importante desde sempre e nao o contrario. Esta educagdo ndo pode jamais ter
que se submeter aos programas padronizados e ideologias impostas que mais parecem ‘“‘uma
lobotomia suave” (GUILLEBAUD, 2003, p. 252-256).

E como Freire (2000, p. 58) coloca de forma absolutamente clara e objetiva, quando
afirma que “a capacidade do ser humano de avaliar, de comparar, de escolher, de decidir e,
finalmente, de intervir no mundo” ¢ possibilitada no ambiente escolar e nele potencializada
junto ao comportamento ético dos seus atores educacionais de forma natural, justa e sadia.

A possibilidade de se ter como resultado de uma pratica nesse padrdo aqui defendido,
por anos seguidos de estudo e convivéncia assim possibilitada, podera transformar o individuo
sem ter que reprograma-lo e com isso os individuos em conjunto poderdo transformar a sua
comunidade, depois a sua sociedade, o seu proprio pais e, talvez, numa utopia mais ampla, o
proprio planeta.

Nao basta apenas desenhar um novo curriculo, critico, vivo, articulado e integrado. E
necessario e fundamental que principalmente os professores, assim como os demais atores da
educacdo, estejam sincronizados e motivados a usa-lo conscientemente, de modo a estimular
as reflexdes necessarias a transformacdo dos sujeitos, assim como a participacdo desses
sujeitos na vida publica, atuando em todos os flancos, defendendo e lutando pelos valores
coletivos que se acredita serem verdadeiros, pela solidariedade e colaboratividade comum na
sociedade. Impondo decisdes democraticas que possam implantar e sedimentar as mudangas
necessarias na sociedade, ultrapassando a retérica que nada muda e menos ainda transforma.

Portanto, quebrar o paradigma tradicional e separador entre as culturas no processo
educacional ¢ uma necessidade urgente e emergente que se faz presente nos cursos da EPT
integrados ao EM, garantindo a manuten¢do e uso de sua concepg¢do original e nas suas
diretrizes constitutivas, considerando ser a EPT hoje, mesmo sofrendo todo tipo de acdo
desestruturante, como sofreu, €, portanto, o melhor laboratorio para se consolidar este novo

recomegar.
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CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel que existe um conjunto comum de conhecimentos e saberes que sdo
necessarios e essenciais para que os individuos se apropriem deles. Dessa forma, torna-se
possivel construir uma capacitacdo e formagao no sistema educacional basico do pais, ao qual
todos os cidadaos tém o direito legal resguardado pela Constituicdo Federal. Esse conjunto
organizado sob a forma de uma base comum curricular, de amplitude nacional, se estabelece
como o guia para a montagem do circuito curricular na atualidade que o pais vive. Todavia,
na pratica democratica, a funcionalidade do curriculo deve residir como sendo uma
construgdo coletiva e viva, juntando-se ao projeto politico-pedagdgico da escola e
reverberando todo o conteudo necessario para se estabelecer a informacgao, a formacao e a
consequente transformagdo do individuo em sujeito emancipado, critico, participativo,
reflexivo e capaz de lidar coma a inovacdo, com a vida, com o seu proprio bem-estar, num
ambiente de equidade social, ética e justica social.

Assim, pode-se produzir um documento motivador de fato, capaz de refletir e
movimentar também, além dos possiveis elementos inspiradores desse guia curricular, os
ajustes locais necessarios, geralmente advindos da intera¢do da escola com a sua comunidade
escolar, conduzidos pelas praticas sociais associadas e contemplando todos os grupos sociais
necessarios a compor o todo. Tem-se, nessa linha de acdo, um processo de redugdo das
diferencas que existem na sociedade em muitas frentes e o resgate do processo educacional
em sua potencialidade. Abarca-se desde a reducdo das desigualdades, a implantacdo da justica
social impulsionando a derradeira transformacdo e o regramento ativo da convivéncia entre
todos sobre a inspiracdo de um genuino Estado democratico de direitos. Uma préatica a ser
utilizada no chao da sala de aula e fora desse chdo de saberes, integrando todos os atores
envolvidos no processo da educacdo, dentro e fora da escola, ressalta-se, propiciando as
oportunidades de se inter-relacionarem e compartilharem suas potencialidades por meio do
exemplo vivo e pedagdgico do saber e do fazer coletivamente.

Dessa maneira, o curriculo, como documento vivo, dindmico, deve ser a expressao de
todo esse processo. Um grande facilitador do processo educacional e da vida cidada,
fomentando a inclusdo de todos os atores que atuam na educacdo, expressando tanto a
pluralidade quanto a singularidade dos grupos sociais envolvidos nesta criagdo ou adaptacao
da linha curricular comum e justa. Incorporar a cidadania plena como a sua principal
caracteristica de animar o fortalecimento desse Estado democratico de direitos para todos e

por todos, imparcialmente e de forma acolhedora, se utilizando de uma visdo de mundo que
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congregue a realidade social como um espaco comum entre todos, que permita a
representacio social de todos. E também uma alternativa a preservagio da cultura e do meio
ambiente presente, em todos os seus aspectos multiculturais, sem hierarquizacdes entre os
saberes, respeitando os saberes e os costumes de origens multiplas, identificando e
trabalhando suas transversalidades naturalmente, espontaneamente.

O momento presente impdem uma necessidade fundamental de também “aprender a

desaprender, para que se possa reaprender”*

, pois, na maioria das vezes, ¢ uma condi¢do tao
importante que se torna a alternativa vital para poder cruzar os territorios que tanto levam a
opressdo quanto a libertagdo. E, sem qualquer sombra de duvidas, uma etapa crucial desse
processo em que o ensinar e o aprender se encontram e tém a possibilidade de transcender nas
suas caracteristicas identitarias mais comuns, conhecidas e aceitas. E como se trocassem de
lados, ao se permitirem, no mesmo processo de educar, a inversdo dos seus proprios papéis
por meio de saberes e fazeres, sem tutelas e preconceitos, potencializando apenas o singelo
momento de educar. Uma vivéncia possivel, nas suas caracteristicas mais transformadoras,
quando, a0 mesmo tempo que quem ensina aprende e quem aprende ensina. Ambos, tanto o
aprender quanto o ensinar, estdo a todo tempo buscando esse encontro que completa um ao
outro. Uma completude que transforma uma correlagdo de forgas criadoras ao se lidar com o
conhecimento de maneira critica e autonoma simultaneamente, principalmente diante de
questdes contemporaneas tdo complexas e emaranhadas como as que se apresentam a todo
momento na atualidade das sociedades em todo o planeta, no dia a dia de cada um dos
individuos em sua vida isolada e coletiva. Enfim, ¢ uma alternativa de se superar diversas
nuances de questdes e situacdes apresentadas ao longo deste texto e que buscam sua sintese
neste momento. Estabelece-se, a partir de entdo, em torno de um conjunto de evidéncias
levantadas, o discernimento de maneira exploratoria e explicativa, para que 0 mesmo possa
“tecer novos caminhos” possiveis € necessarios para se “reinventar o mundo”, talvez ter que
“refundar o0 mundo” que estd ao redor de todos os seres viventes. Um mundo em constante
reconstru¢ao e transformacao.

Portanto, para que a humanidade e cada um de seus componentes possam ter mais
uma, entre tantas, chances de lidarem com as suas imensas limita¢cdes de ver e entender o
“outro” como a “si mesmo”, de modo a superar a tendéncia escravizadora e autodestrutiva de
“uns” imporem a sua vontade sobre os “outros”, fazendo-a se manter presente e ativa em

grande parte de todas as suas realizagdes. Mantendo ainda o foco na educacdo, a conclusdo

43 "O analfabeto do século 21 ndo sera aquele que ndao consegue ler e escrever, mas aquele que nao
consegue aprender, desaprender e reaprender.” Alvin Toffler.
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que se chega ¢ que no aprender a desaprender reside toda essa pequena e grande diferenga.
Uma sutileza que faz toda a diferenca. A mesma diferenca que Edgar Morin apresenta como a
razdo de ser e o proprio sentido do ato de educar, ao se educar para a vida, para a
complexidade da vida e a sua potencialidade transformadora inerente a propria vida, mas que
¢ fruto de uma interacdo aparentemente simples entre aquele que educa e aquele que ¢
educado. Papéis que ndo sdo fixos e que permutam posigdes entre si na manutengdo desse
processo, justamente para o seu proprio fortalecimento e aperfeicoamento em ACAO-
REFLEXAO-RE/ACAO. A triade que possibilita a conscientizagio.

Muitos pensadores tém desenvolvido uma busca atroz em torno dessa possibilidade de
resgate do entendimento dos processos que de fato potencializam tanto a libertacdo quanto a
emancipagdo do ser humano, processos opressores ¢ dominadores impostos por outro ser
humano, seja individual ou coletivamente, que agem cerceando, subjugando e escravizando a
imensa grande parte dos individuos. Situagdes sdo produzidas, geralmente associadas a
condigdes de natureza histérica, social e cultural, quase sempre relacionados a outras
condigdes que se manifestam pelas vias econdmicas e principalmente politicas. Sao idas e
vindas de ideias, a¢des, lutas, vidas e mortes que ndo se deixa concluir e escapar dessa roda
escravizante de exercicio de poder. Criando e transformando barreiras e imposi¢des
impeditivas para uma superacdo desse estagio civilizatorio, um ciclo que se repete
incansavelmente e propositalmente. Algo que ndo ocorre simplesmente por acaso e, sim,
porque ¢ algo estratégico, compondo uma tatica de dominagdo e subalterniza¢do. Ag¢des
pertencentes a um conjunto de praticas que geram as condigdes de aceitagdo da dependéncia e
da inferioridade, sem a plena consciéncia disso e presentes no ato de educar.

Nao obstante, para que as chances de superagdo possam de fato acontecer e nao sejam
continuamente desperdigadas, sob qualquer alegagdo, cabe ressaltar mais uma vez, agora
neste encerramento, a terceira nota filosofica lancada por Marx sobre as Teses de Feuerbach
em 1845, cujo discernimento desvelou desde entdo a razdo de todas as inconformidades que
perduram até os dias atuais, ao questionar quem educard os educadores? Gramsci, Freire,
Giroux e Morin avangaram na mesma dire¢do, procuraram mostrar € demonstrar a
importancia dessa rela¢do entre o educador e o educando, a mesma ousadia que essas paginas
também procuram se manter embasadas, pois revelam a relagdo profunda que reside em toda
esta discussao travada nesse texto e que Torres Santomé (2013, p. 276) finalmente traduziu
de maneira mais objetiva e direta. A verdadeira possibilidade de transformacdo de uma
cultura que possa superar o sistema de dominagdo vigente, se encontra na base no poder que a

verdadeira educacdo democratica consegue produzir em seus aspectos criticos, libertadores,
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emancipadores, reflexivos e fundamentalmente humanistas. Dessa forma, possibilita e permite
que o educador eduque com a reconstru¢do da imagem dos outros como ela ¢, sem tutelas,
para que se possa enxergar e agir com o direito do outro como se quer que se enxergue € aja
em relacdo ao seu proprio direito, ndo somente para que seja respeitado e acolhido, mas
também, muito especialmente, para que se possa deixar de ser racista, conscientes ou nao de

sé-lo, sem hipocrisias, sem demagogias.
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GLOSSARIO

Abordagem Pedagodgica Cognitivista — Representada por Jean Piaget, ela compreende o ser
humano ¢ o mundo integradamente ¢ o conhecimento, como produto desse processo. A
interacdo sujeito-objeto marca essa abordagem, que se preocupa como o desenvolvimento
humano, assim como em compreender como se d4 a aprendizagem e o conhecimento
humanos. Piaget apresenta este desenvolvimento — que se da pela relagdo homem-meio — em
estagios progressivos de adaptagdo, o que significa que os individuos vivem em processo
recorrente de assimilacdo e acomodacgdo como formas de superagdo, avangando para situagdes
mais complexas. O processo educativo pauta-se nas interagcdes cooperativas entre sujeitos € o
professor deve ser um desafiador que assume o papel de investigador e coordenador,
incentivando e fomentando o desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Busca-se, por
meio desta abordagem, o equilibrio das agdes pedagdgicas, que se constituem na interacao
professor-estudantes, sujeito-objeto. Porém, “¢ de vital importancia que o professor conheca
bem o contetdo e a estrutura de sua disciplina; caso contrario, nao lhe serd possivel propor
situacdes realmente desequilibradoras” (MIZUKAMI, VALENTE, 2005, p. 52 apud BRUNO,
HESSEL, PESCE, 2021).

Abordagem Pedagogica Humanista — Compreende o sujeito como centro. A aprendizagem
¢ focalizada no estudante e o professor ¢ aquele que cria possibilidades para que o sujeito
aprenda. O primado, portanto, do sujeito, cuja “experiéncia pessoal e subjetiva € o
fundamento sobre o qual o conhecimento ¢ construido no decorrer do processo de vir a ser do
ser humano” (MIZUKAMI, VALENTE, 2005, p. 48 apud BRUNO, HESSEL, PESCE, 2021).
Fortemente pautada nos estudos de Carl Rogers, por meio da psicologia centrada na pessoa,
esta abordagem indica elementos importantes para o processo de aprendizagem em todos os
tempos, tais como: nimero reduzido de estudantes por turma, ndo diretividade — destacando a
relagdo de confianga construida entre professor e estudantes, liberdade e autonomia. Alguns
pontos instigantes a serem destacados envolvem: o questionamento (na realidade seus
representantes propdem a aboli¢do) do uso de provas, exames e mesmo diplomas e
certificados; o professor cria sua propria docéncia e estratégias didaticas, por meio de sua
vivéncia; avaliagdo pautada na autoavaliagao — pois somente o individuo consegue conhecer
de fato suas experiéncias (Bruno, Hessel, Pesce, 2021).

Abordagem Pedagoégica Sociocultural — Considerando a base interacionista, porém
amparada nas ideias de Paulo Freire, esta abordagem compreende os sujeitos inseridos em um
determinado tempo e espago social, cultural, politico, econdmico. As relagdes do sujeito com
e no mundo se dao por meio da interagdo com objetivo de transformacdo. Para Mizukami
(1986), o sujeito — ativo — ¢ agente de sua educacdo, cujo processo envolve reflexdo deste
para € com o contexto em que esta imerso. Nesse sentido, a educagdo e a construcao do
conhecimento ndo acontecem somente no interior da escola, da sala de aula, mas de forma
ampla, no meio social, em que professores e estudantes atuam, interativamente, para o
processo de conscientizagdo, como ‘a¢do cultural para a libertacdo’. A superagdo da relagdo
sujeito-objeto, decorrente de um processo dialético, ocorre por meio da passagem da
consciéncia ingénua-transitiva para a consciéncia critica e, para tanto, as agdes educacionais
tém fundamental importancia (Bruno, Hessel, Pesce, 2021).

Abordagem Pedagogica Socio-historica — O interacionismo assumido na vertente socio-
historica de Lev Vygotsky (1994; 1996) volta seus esforgos para os estudos sobre as origens e
evolugdo da consciéncia do ser humano, tendo como pano de fundo o materialismo historico.
Nesse movimento, Vygostsky e seu circulo salientam a relagdo entre linguagem, consciéncia e
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constituicdo da identidade. Ao conceber a aprendizagem como processo socio-historico
mediado pela cultura, Vygostsky vincula aprendizagem aos esquemas de significagdo e aos
planos de desenvolvimento: filogenético (histdria da espécie), ontogenético (desenvolvimento
histérico do individuo) e sociogenético (historia da cultura). Ao fazé-lo, Vygotsky destaca o
papel social da aprendizagem e sua contribuicdo para tornar a consciéncia (por ele chamada
de estruturas psicologicas superiores) mais complexa. Ele destaca ainda que a aprendizagem
mobiliza os processos de desenvolvimento, pois a mediagdo constitui a atividade mental. Ao
acenar que a atividade interpessoal desencadeia processos intrapsicologicos, Vygotsky coloca
as acdes educacionais no palco do desenvolvimento dos sujeitos sociais e concebe a
linguagem como o principal instrumento de representagao simbolica e, por conseguinte, como
condicdo mais importante do desenvolvimento da consciéncia do sujeito social em formacao.
Para ele, o contetido da experiéncia histérica do ser humano vé-se refletido nas formas verbais
de comunicag¢do (Bruno, Hessel, Pesce, 2021).

Abordagem Pedagégica Virtual — No caso dos cursos online, as abordagens apresentadas
(broadcast e virtualizagdo da sala de aula tradicional) sustentam-se na concepgao
instrucionista, em uma linha de pensamento alicercada na concep¢ao empirista, racionalista e
comportamentalista. J4 a abordagem virtual ou “estar junto virtual”, ¢ de base construcionista.
Encontra nas concepgdes interacionista, cognitivista e humanista as bases para sua realizag@o
plastica e sociocultural. Nesta vertente, educadores e cursos se desenvolvem e sdo
desenvolvidos, por meio de movimentos interativos, mediados por agdes pedagogicas que
compreendem a partilha, a colaboracdo e a interacdo como bases de uma educagdo

emancipadora, como a analogia de uma espiral em movimento crescente (Bruno, Hessel,
Pesce, 2021).

Abordagens Pedagogicas — Vide Correntes Pedagégicas mais a frente.

Figura 03: Mapa conceitual das principais abordagens ou correntes pedagogicas
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Correntes Epistemologicas da Educacido — E possivel constatar que os pressupostos
epistemologicos da teoria educacional aparecem basicamente sob trés diferentes aspectos de
representacdo da relacdo existente entre o ensino e a aprendizagem: o racionalismo, o

interacionismo € o empirismo.

Figura 04: Mapa conceitual das principais concepgdes epistemologicas na educacao
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Fonte: BRUNO, HESSEL, PESCE (2021)

Corrente Epistemoldgica Interacionista na Educac¢io — Na metodologia interacionista cabe
aos fatores organicos e ambientais o exercicio da influéncia no processo de desenvolvimento
dos seres humanos, inclusive em sua formagao educacional. O conhecimento ¢ resultado da
combinagdo entre esses fatores objetivos e subjetivos que fazem parte do cotidiano de cada
estudante. Os principais tedricos desta corrente educacional sdo o psicologo belarusso Lev
Seminovitch Vygotsky e o bidlogo sui¢o e também psicélogo Jean William Fritz Piaget. O
primeiro defendia que o contexto socio-historico-cultural influencia no desenvolvimento dos
individuos, ou seja, € a partir das relagdes que eles possuem com o meio no qual convivem, e
da interagdo que constroem com outras pessoas, que eles se desenvolvem e constroem os seus
conhecimentos. Ja o segundo, Piaget, defendia a existéncia de estagios do aprendizado, e cada
um deles vai se desenvolvendo e sendo construido a partir da relacdo que o individuo tem
com 0 meio. A teoria de Piaget também ¢ conhecida como construtivismo, embora a teoria de
Vygotsky também o seja, pois enxergava o desenvolvimento do ser humano usando uma

perspectiva sociocultural, de que o ser humano se constitui na interagdo com o meio em que
estd inserido.

Corrente Epistemoldgica Racionalista na Educacio — Os fundamentos tedricos desta
vertente na filosofia da ciéncia se amparam, em grande parte, nas ideias de Platdo (na
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Antiguidade) e de Santo Agostinho (na Idade Média). Seus principais representantes sao René
Descartes, Gottfried Leibniz, Baruch Spinoza, Immanuel Kant e Georg Hegel — podem ser
considerados alguns dos principais representantes desta corrente de conhecimento que coloca
o sujeito no palco da constru¢do do conhecimento, por priorizar a razdo. A vertente
racionalista explicita-se na Psicologia, na teoria da Gestalt (que, em alemao, quer dizer forma,
configuragdo). Essa corrente surge na Alemanha, no inicio do século XX e tem como
principais representantes Wertheimer, Kohler e Koffka. A Gestalt opde-se ao Behaviorismo,
por refutar a ideia de que o comportamento se limite a relagdo entre resposta e estimulo. Sob o
prisma dessa corrente, percebemos a realidade ndo propriamente como ela ¢, mas como a
organizamos (Bruno, Hessel, Pesce, 2021). De uma forma mais ampla, as ideias racionalistas
se opdem, no ambito da teoria do conhecimento, as teorias formuladas pelos fildsofos
empiristas, que acreditavam que todo o conhecimento advinha unicamente da experiéncia
pratica do ser humano. Os racionalistas admitem que a unica fonte do conhecimento ¢ a
racionalidade pura.

Correntes Pedagégicas — Também aqui chamadas de Abordagens Pedagogicas, sio
concepgdes educacionais que contribuem para o desenvolvimento de um trabalho docente
mais consciente, se utilizando de forma mais significativa os elementos didaticos e praticos
que conduzam maior sentido para o estudante, uma vez que, o seu conhecimento contribui
para orientar o trabalho do professor, ajudando-o a responder as questdes fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem.

Educac¢io Bancaria — Paulo Freire cunhou essa terminologia, que ¢ a mesma de educacao
problematizadora. Para ele significa que o professor vé o seu estudante como um banco, no
qual deposita o conhecimento, um conhecimento comunicado num unico sentido o saber
sobre as coisas. Na pratica, quer dizer que o estudante ¢ como uma tébula rasa, uma mente
desprovida de ideias, de saberes, de conhecimentos, que necessita de instrugdo para aprender
0 mais basico de um assunto qualquer ou um cofre vazio, em que o professor deposita o
conhecimento da forma como ele acha que deve ser. Os pressupostos da educagdo bancaria se
assentam na narrativa alienada e alienante. Ou seja, ha a perspectiva de educar para a
submissdo, para a cren¢a de uma realidade estatica, bem-comportada, compartimentada, para
a visao de um sujeito acabado, concluso. A educagao bancéria, nesse sentido, repercute como
um anestésico, que inibe o poder de criar proprio e natural por parte dos educandos,
camuflando qualquer possibilidade de refletir acerca das contradigdes e dos conflitos
emergentes do cotidiano em que se insere a escola, e consequentemente o estudante. Na
perspectiva freiriana, a educagdo bancéaria tem o proposito de manter a imersao, a reproducao
da consciéncia ingénua, da acriticidade do individuo como objeto (Sartori, 2008, p. 237).

Equacio Civilizatéria — Trata-se de uma metafora que expressa reunir as mais diferentes
variaveis que surgem a todo instante em uma civilizagdo que estd vulneravel as mais
aceleradas transformagdes em seu comportamento cotidiano, sofrendo as consequéncias que
tais questdes trazem no dia a dia, como em uma equacdo, carente de solu¢do, onde as
incognitas dessas questdes humanas, os problemas contemporaneos, possam ser assumidas
com distinta prioridade, de forma semelhante a uma ferramenta ou técnica que viabilize trazer
a tona os desafios humanitarios mais urgentes que nosso mundo enfrenta. Portanto, ao discutir
uma abordagem critico-reflexiva que relacione a educagdo cientifica e tecnologica ao ato de
questionar e tomar decisdes, estabelecendo um vinculo com a vida em sociedade, ampliam-se
os olhares para os desafios dessa equagdo civilizatoria, composta por distintos elementos da
contemporaneidade (Bazzo, 2019, p. 21; Civiero, 2021).

Interdisciplinaridade — E entendida no seu aspecto epistemoldgico, em que busca discernir
sobre o processo de construcdo do conhecimento e com isso fundamentar a unidade das
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ciéncias. Reconhece os aspectos fenomenologicos em que vislumbra, por meio do didlogo, a
estruturagdo do entendimento entre as partes em discussdo. E entendida como uma troca de
conhecimentos entre as disciplinas, procurando romper com ideia da segmentag¢do entre os
saberes, mostrando que existe reciprocidade entre eles, reintegrando-os, superando a
fragmentacdo que o ensino tradicional utiliza, trabalhando numa proposta de integragcdo das
disciplinas, também sem a hierarquizag¢ao entre os saberes. Cabe ressaltar a importancia de
como a interdisciplinaridade funciona dentro do processo educacional, para ndo confundir
com a transversalidade e a transdisciplinaridade, embora todas estas modalidades de
abordagens disciplinares trabalhem com a integracdo entre os saberes. Difere da forma
multidisciplinar, que ¢ a forma tradicional de educagdo, com a divisdo do ensino por areas
tematicas e da transversalidade, pois esta ¢ mais abrangente na possibilidade do
estabelecimento de fronteiras entre a pratica educativa, expandindo a possibilidade de
compreensdo entre os varios objetos de conhecimento. Existe ainda uma derivagdo de
conceitos que “especializam” a interdisciplinaridade, como a intradisciplinaridade ¢ a
pluridisciplinaridade (Gadotti, 2000, p. 221-226).

Modelo de Jantisch — Modelo produzido por Erich Jantsch que torna possivel identificar
mais facilmente a limitacdo do modelo interdisciplinar frente ao modelo transdisciplinar
(Nogueira, 2016; Caribé, 2016).

Figura 05: Modelo de Jantsch

Transdisciplinaridade
Modelo de Jantsch

Multidisciplinaridade
Sisterna de um s6 nivel e de
ohjetivos multiplos; nenhuma
COOParacac

Pluridisciplinaridade

Sisterna de um =6 nivel e de
objetivos multiplos;
COOPEragas, mas Sem
coordenacgac

Interdisciplinaridade

Sisternma de dois niveis e de
objetivos multiplos;
cooperacdo procedendo de
nivel supeior

Transdisciplinaridade

Sisterna de niveis e de
objetivos multiplos;
coordenagac com vistas a
uma finalidade comum dos
sistemas

Fonte: CARIBE (2016)
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Pedagogia Critica — Para Paulo Freire toda educacdo ¢ politica, portanto, ndo existe
neutralidade. Enquanto a missao da “educacdo bancaria” ¢ eliminar a capacidade critica dos
estudantes e acomoda-los a realidade, a “educac¢do problematizadora” quer justamente
despertar a consciéncia dos oprimidos, inquietd-los e leva-los a agdo, que implica numa
mudanga de atitude em prol da propria libertagdo. O pensamento dialético fortalece o
pensamento critico, o que representa a possibilidade de desmascarar a ideia de pensamento
acabado, das certezas, da realidade homogénea e estatica (Sartori, 2008, p. 135).

Pedagogia Emancipadora — Paulo Freire partindo da ideia de libertar os oprimidos da sua
condi¢do de “coisas”, ao mesmo tempo em que via na educagdo essa possibilidade, expos a
sua certeza de que ndo sera por meio da educagdo protagonizada pela elite que se poderd
chegar a libertacao dos oprimidos. Comega, entdo, a dar corpo para sua proposta de “educacao
emancipadora” procurando caracterizar a “educagdo bancdaria” fortemente entranhada nos
processos educativos, concomitantemente, delimitar uma proposta de “educacao libertadora”,
isto €, que oportunize e possibilite libertar os sujeitos das amarras da opressdo, destacando
que tal libertagdo nao consiste em uma doacao ou em bondade das camadas dominantes, mas
que ela pode se concretizar como resultado da construcdo da consciéncia, tornando-se uma
conquista quase sempre demandando uma luta. Logo, os pressupostos da “educacao bancaria”
se assentam na narracdo alienada e alienante. Ou seja, ha a perspectiva de educar para a
submissdo, para a crenga de uma realidade estatica, bem-comportada, compartimentada, para
a visao de um sujeito acabado, concluso (Sartori, 2008, p. 134).

Pedagogia Inovadora — H4a muito em moda “educagdo inovadora” trata-se de pensar
propostas de ensino e de aprendizagem ativas muito mais flexiveis, atraentes, diversificadas,
que atendam as necessidades e expectativas de cada estudante, dos diversos grupos e
comunidades. Antes o acesso a informagdo, as tecnologias € aos especialistas era muito
dificil. Hoje, apesar da imensa desigualdade existente, pode-se reinventar curriculos,
metodologias, design de experiéncias, formas de avaliagdo e ambientes de aprendizagem,
buscando minimizar esses efeitos sociais nocivos. Tudo esta em aberto e em construcao
continua. Permite curriculos mais flexiveis, multimodais, integrados, com maior vinculo com
a sociedade, com a ampla incorporacdo das novas tecnologias da informag¢do e comunicagao -
NTICs (Moran, 2021).

Pedagogia Participativa — Busca trabalhar a interacdo dos estudantes em grupo, através do
uso das emocdes. Torna possivel envolver os estudantes, fazer com que eles se sintam
importantes e parte integrante no processo de educar. Participar ¢ dar voz aos estudantes, ¢
chama-los para uma parceria, envolvendo-os, dando liberdade de expressdo, voz, para que
amadurecam. Requer ouvi-los e com isto, sair de uma postura peculiar a “educacao bancaria”,
deixando que eles exponham suas ideias, opinides, questionem ndo apenas os seus colegas,
mas também os professores, a escola e o sistema educacional. E uma tatica de formar vinculos
fortes, pois, os estudantes s6 se comprometerdo de fato com a escola, com os seus professores,
com 0 seu grupo e com o processo de ensino e aprendizagem, a partir do momento em que se
sentirem parte dele. Portanto, ¢ uma alternativa de simular a¢des em sociedade, antes deles
nela ingressarem ap6s formados, estabelecendo protocolos de comunicacdo e sociabilidade
entre si mediatizados, desenvolvendo habilidades e competéncias importantes para a vida.

Projeto Politico-pedagogico — Também chamado de PPP, foi instituido pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), a Lei n® 9394/96, cuja obrigatoriedade foi determinada. Também ¢
previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), que s3o normas obrigatorias para a
educacdo, orientando o planejamento curricular das instituigdes e dos sistemas de ensino. Sao
instrumentos concebidos, discutidos e fixados pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A
proposta pedagogica ou o projeto politico-pedagdgico visa orientar as ag¢des de uma
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instituicdo de ensino, definindo também as metas a serem atingidas através do processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes dessa institui¢ao. Em termos praticos, trata-
se de um documento que deve ser construido coletivamente, envolvendo a comunidade na
qual a instituicao de ensino atende, que ajuda a demarcar a autonomia dessas institui¢des em
relacdo a proposta de orientagdo das praticas educacionais, estabelece também os objetivos do
ambiente educacional, envolvendo e motivando a participagdo dos atores na qual se insere
essa instituicdo, podendo incluir em seu corpo a proposta curricular e a gestdo administrativa.

Tendéncias Pedagégicas — Sao teorias que visam direcionar o trabalho educacional.
Geralmente trazem uma orientagdo ao docente através do uso de metodologias especificas,
com o objetivo tornar mais efetivo o processo de ensino e aprendizagem. Dentre as varias
tendéncias encontramos propostas diferenciadas e semelhangas, mas com outra denominagao,
de acordo com o autor e a corrente de pensamento desse autor (Rezende, 2013, p. 3). Essas
tendéncias podem ser divididas em liberais e progressistas sendo as primeiras subdivididas em
e as segundas subdivididas em (Libaneo, 1990).

Tendéncia Pedagdgica Liberal — Sustenta a ideia de que a escola tem por fun¢do preparar os
individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais. Isso
pressupde que o individuo precisa adaptar-se aos valores e normas vigentes na sociedade de
classe, através do desenvolvimento da cultura individual. Devido a essa énfase no aspecto
cultural, as diferencgas entre as classes sociais ndo sdo consideradas, pois, embora a escola
passe a difundir a ideia de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de
condicdes. Essa modalidade de tendéncia pedagogica pode ser subdivididas em Tradicional,
Renovada Progressista, Renovada Nao Diretiva e Tecnicista (Libaneo, 1990).

Tendéncia Pedagégica Progressista — Partindo de uma andlise critica das realidades sociais,
sustenta implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagdo. Podem ser subdivididas em
Libertadora, Libertaria e Critico-Social dos Contetudos (Libaneo, 1990).

Transdisciplinaridade - Muitas vezes ¢ entendida como um sinénimo da transversalidade, e
até mesmo de interdisciplinaridade, porém, existem sutis diferenciagdes entre elas, assim
como existem diferencas ndo tdo sutis entre a transdisciplinaridade e interdisciplinaridade,
que a maioria dos dicionarios ainda deixa escapar devido a essas sutilezas de entendimento.
Na transdisciplinaridade ndo existem as fronteiras entre as disciplinas, como na
transversalidade (menos) e na interdisciplinaridade (mais). Todavia, tanto a transversalidade
quanto a transdisciplinaridade atravessam as fronteiras das disciplinas com a inclusdo da
discussao sobre a realidade, ampliando a possibilidade da discussdo, inserindo os seus eixos
tematicos da realidade, algo que ndo ¢ estavel de se prever e planejar completamente. Esse
campo de ampliagdo dialdgica transcende o campo de a¢do da interdisciplinaridade, que ¢
mais contido. Ambas as abordagens agregam e reintegram os saberes, mas apenas a
transdisciplinaridade e a transversalidade possibilitam a inclusdo de um eixo tematico de
discussdo que ndo ¢ formalmente disciplinar. Ambas questionam a segmentagdo dos campos
de conhecimento realizada pelo modelo tradicional e multidisciplinar da educagdo, e
trabalham numa proposta epistemologica de integracdo das disciplinas, também sem a
hierarquizagdo entre os saberes. Na transversalidade as questdes podem ultrapassar as areas
convencionais, mas permeiam a concepg¢do, os objetivos, os conteudos e as orientagdes
didaticas dessas dareas. Segundo Portela e Atta (2007), a transversalidade supde uma
transdisciplinaridade que vai permitir tratar uma Unica questdo a partir de uma perspectiva
plural e a transdisciplinaridade ¢ a coordena¢do do conhecimento em um sistema logico que
permite o livre transito de um campo de saber para outro, ultrapassando a concepgdo de
disciplina e enfatizando o desenvolvimento de todas as nuances e aspectos do comportamento
humano. Moacir Gadotti (2000, p. 224) afirma que: “Nas ciéncias da educacdo, a

217



transdisciplinaridade ¢ entendida como a coordenacdo de todas as disciplinas e
interdisciplinas do sistema de ensino inovado sobre a base de uma axiomatica geral, ética,
politica e antropoldgica”. Ubiratan D’Ambrosio (2011, p. 11; 2007) diz que “o essencial na
transdisciplinaridade reside numa postura de reconhecimento de que ndo ha espaco e tempo
culturais privilegiados que permitam julgar e hierarquizar como mais correto ou mais certo ou
mais verdadeiro, complexos de explicacdo e convivéncia com a realidade que nos cerca. Ao
reconhecer que ndo se pode atingir um conhecimento final e, portanto, dever estar em
permanente evolucdo, a transdisciplinaridade repousa sobre uma atitude aberta, de respeito
mutuo e, mesmo, humildade, com relagdo a mitos, religides e sistemas de explicagdes e
conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de arrogancia e prepoténcia ““. Piaget, quem primeiro
cunhou o termo, induzindo ao que poderia ser uma “macrodisciplina”, alega que a
interdisciplinaridade seria uma forma de se chegar a transdisciplinaridade. A compreensao do
termo se tornou mais clara quando o astrofisico, engenheiro e educador austro estadunidense
Erich Jantsch, em 1980, estudando a fragmentacao dos saberes e a especializagdo da ciéncia
moderna, definiu a transdisciplinaridade como a consequéncia normal da sintese dialética
provocada pela integracdo e interdisciplinaridade de varios conteudos. Pode-se dizer que
Jantsch identificou quatro modelos disciplinares distintos: multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade (Nogueira, 2002). A
transdisciplinaridade, que também ¢é conhecida como abordagem holistica, traz maior
entendimento para lidar com os contextos mais complexos, de forma a produzir novas
competéncias e disciplinas de maneira transversal.

Transversalidade - Refere-se, de uma forma geral, a pratica didatica do ensino. Ela consiste
em contextualizar os conteudos ministrados em sala de aula diante de temas discutidos na
atualidade, na realidade do dia a dia. E também uma maneira de resgatar, “atravessar” a
memoria dos acontecimentos, dos fatos, interessando-se por suas origens, causas,
consequéncias e significagdes. Dessa forma permite a ampliagdo das possibilidades de
entendimento do estudante fazer ligagdes com as matérias e a realidade da vida, assim como
gerar interesse do estudante se tornar um cidaddo consciente e participativo, leitor e
conhecedor da realidade que o cerca. Pode ser considerada uma analogia entre aprender
conhecimentos teoricamente sistematizados e as questoes da vida real de maneira simultanea,
cruzando campos distintos do conhecimento. Ela esta relacionada a compreensao dos
diferentes objetos de conhecimento, o que possibilita a referéncia aos sistemas construidos na
realidade dos estudantes. A proposta de aproximar o que ¢ mostrado em sala de aula com o
dia a dia dos estudantes e professores ajuda e motiva nas solu¢des necessarias a sociedade,
como uma alternativa de uma educagdo mais integrada e participativa com a vida.
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APENDICE A — ANALISE DAS EMENTAS POR DISCIPLINAS

Apresenta um quadro por semestre contendo uma avaliacdo do contetido das ementas das
principais disciplinas que sdo objeto da pesquisa, junto ao respectivo plano de ensino
estruturado para cada uma dessas disciplinas , conforme a matriz curricular do Curso Técnico
em Informatica para Internet Integrado ao Ensino Médio de 2018, aprovado pelo Conselho
Superior/IFRJ: Resolugdo n° 53 de 08 de dezembro de 2017.

1° Semestre

1 Artes I A bibliografia parece exageradamente congestionada,
diante de cerca de 73 publicagdes referenciadas para o uso
em apenas 2 aulas semanais, mesmo considerando ser
grande parte complementar. Também poderia utilizar a
produgdo do trabalho interdisciplinar.

2 Educagéao Fisica | Ok

3 Filosofia I Demanda entender melhor o procedimento metodologico
do debate utilizado. Otima candidata ao uso de CTS.

4 Geografia I Demanda entender melhor o procedimento metodologico
do debate utilizado, principalmente sem a pesquisa.

5 Inglés para Fins Especificos I Ok

6 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira I | Demanda entender melhor como se dé a producéo textual e
em que frequéncia isso ocorre.

7 Matematica I Ok

8 Multimidia para Internet Demanda entender melhor como se déa a produgéo do
trabalho interdisciplinar e em que frequéncia isso ocorre.

9 Principio de Design e Projeto Grafico Demanda entender melhor como se da a produgdo do
trabalho interdisciplinar e em que frequéncia isso ocorre.

10 | Quimica OK

11 |Sociologia I Demanda entender melhor como se da a produgdo de

textos, os debates, os trabalhos de campo e em que
frequéncia isso ocorre. Otima candidata ao uso de CTS.
Também poderia utilizar as Representagdes sociais de S.
Moscovici e a conceituacdo do ser social de K. Marx.

12 | Web Design I OK

Quadro 01: Analise de Ementa — 1° Semestre
Fonte: IFRJ, 2017, p. 23-208
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2 Semestre

13

Artes 11

Idem a Artes I

14

Biologia I

Excelente oportunidade de integracdo transdisciplinar.

15

Filosofia II

Idem a Filosofia I, destacando uma excelente oportunidade de
interacdo com Historia, Artes, Literatura e Sociologia, num outro
nivel de integragdo interdisciplinar.

16

Histoéria |

A proposta dos quatro médulos parece compor um escopo muito
amplo em apenas 4 aulas semanais. Também demanda entender
melhor como se da os debates e em que frequéncia isso ocorre. E
6tima candidata a produgdo textual e integragdo interdisciplinar
com Artes e Filosofia. Alguns temas podem ser também
desenvolvidos com CTS. Excelente e oportuna a associagdo com a
historia do municipio do campus, Engenheiro Paulo de Frontin.

17

Inglés para Fins Especificos 11

OK

18

Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira I1

A junc¢do do estudo da lingua com o da literatura sobrecarrega a
disponibilidade de horas-aula para a disciplina. Também demanda
entender melhor como se da a produgdo textual e os debates, assim
como em que frequéncia isso ocorre.

19

Matematica II

OK

20

Metodologia de Projeto

O nome da disciplina ¢ muito abarca um contetido muito maior do
que o seu escopo de atuacdo de fato, bem mais limitado. Deveria
ter outra designacao. Também poderia incorporar outras visdes
organizacionais de projeto, como a do PMI.

21

Programacgéo Web I

Poderia trabalhar com a estruturagio grafica de algoritmos por
meio de fluxogramas e o portugués estruturado, antes de se usar o
Javascript. Nesse campo € comum se verificar estudantes com
dificuldades de entenderem a l6gica computacional, carregando
essas dificuldades para os seus programas e sistemas
confeccionados. Também ja se associou o acréscimo da evasdo de
cursos desse campo devido as dificuldades de se lidar com o
contetido dessa disciplina.

22

Projeto Integrador |

Apesar da proposta no Objetivo Geral, o que se vé ¢ a um projeto
que lida apenas com as disciplinas consideradas hierarquicamente
importantes para o curso, deixando boa parte dos componentes
curriculares do Ensino Médio de fora.

23

Sociologia IT

Perde-se excelente oportunidade de se falar abertamente e
diretamente no programa sobre o marxismo, como se fala do
capitalismo. Nao deixa claro se explica conceitos historicos e
sociais relacionados e ainda atualissimos, ja que alega utilizar a
abordagem historico-social. E uma oportunidade de debater alguns
os factoides como o do “marxismo cultural”. Apesar da proposta
de desnaturalizar as hierarquias construidas entre as culturas, é
justamente o contrario que parece acontecer. E fundamental
ampliar o escopo desta discussdo para ndo parecer que o contetido
do curriculo esta sendo direcionado e certos temas e outros
proscritos. Existe muito campo para debates e pesquisas nesta
disciplina.

24

Web Design 11

OK

Quadro 02: Analise de Ementa — 2° Semestre
Fonte: IFRJ, 2017, p. 23-208
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3° Semestre

25

Banco de Dados I

A dificuldade de se entender adequadamente o uso e a
necessidade do Modelo E-R tem sido verificada como um
dificultador na construc¢do de bancos de dados e
posteriormente na geragdo de consultas, tanto estruturadas
como ndo estruturadas, aumentando a complexidade dos
sistemas usuarios ¢ muitas vezes o seu desempenho.

26

Design de Interfaces

OK

27

Educagio Fisica II

OK

28

Filosofia I1I

Filosofia Moderna se desenvolveu durante os séculos XV,
XVI, XVII, XVIII, XIX. Abrange o Renascimento e se
estende até o século XIX, estando fragmentada em varias
categorias e escolas de diferentes periodos e abordagens.
Nessa primeira abordagem (sendo a segunda em Filosofia
IV) com o liberalismo, tem-se uma excelente oportunidade
de integragdo interdisciplinar e se abordar os desajustes
sociais que 0 mesmo ocasiona e sua vertente neoliberal,
trazendo para temas transversais e atuais para o debate.

29

Geografia II

Apresenta uma das melhores oportunidades de se praticar a
interdisciplinaridade e até mesmo a transdisciplinaridades
entre os saberes, onde Historia, Sociologia, Filosofia e
Artes sdo as principais transversalidades com temas atuais
e 0s principais problemas contemporaneos na sociedade.
Existe grande perspectiva de debates, seminarios, CTS,
produgio textual e integragdo interdisciplinar de projetos.

30

Inglés para Fins Especificos 111

OK

31

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira I1I

A juncao do estudo da lingua com o da literatura
sobrecarrega a disponibilidade de horas-aula para a
disciplina. Também demanda entender melhor como se da
a produgao textual e os debates, assim como em que
frequéncia isso ocorre.

32

Matematica III

OK

33

Programagdo Web 11

OK

34

Quimica II

OK

35

Redes / Internet — Protocolo TCP/IP

OK

36

Sociologia III

Outra excelente oportunidade para falar também das
desigualdades, de classes sociais e das politicas de
dominagdo de classe, uma vez que parte do pressuposto
dialético e histdrico-social como base para a discussdo de
raga, racismo, etnicidade, género e sexualidade que
constam no programa. O curriculo precisa desnaturalizar as
suas preferéncias de abordagem para que possa
desnaturalizar os conflitos sociais inerentes aos individuos
e na sua convivéncia em sociedade ou na exclusdo da
mesma (politicas de encarceramento e branqueamento da
populagdo vulneravel). Nova excelente oportunidade de
praticas interdisciplinares e transdisciplinares,
atravessando debates, seminarios ¢ produgdo textual com a
atualidade e o dia a dia, diante de disciplinas como
Historia, Geografia, Filosofia, Artes, Literatura.

Quadro 03: Analise de Ementa — 3° Semestre
Fonte: IFRJ, 2017, p. 23-208
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4° Semestre

37 |Banco de Dados II OK
38 |Biologia Il Excelente oportunidade de integracdo transdisciplinar.
39 | Design de Experiéncia Apesar do corpo técnico do programa da disciplina,

apresenta alguns ganchos para integragdo interdisciplinar
com Sociologia, Historia e Geografia, assim como poder
prototificar solugdes relacionadas ao dia a dia de uso de
sistemas com transdisciplinaridade ¢ CTS. Também
apresenta a possibilidade de se apresentar os conceitos
basicos de design patterns e design thinking.

40 | Educagdo Fisica III OK

41 |Filosofia IV Nessa segunda abordagem (sendo a primeira em Filosofia
IIT) com a jungdo de outras escolas e pensadores, tem-se
uma excelente oportunidade de integragao interdisciplinar
e se abordar o marxismo, suas variagdes e mostrar a
reflexdo inovadora produzida por Marx e a sua grande
influéncia na dialética histdrica, de muitos outros
pensadores que se seguiram, trazendo para temas
transversais e atuais para o debate, desconstruindo mitos e
factoides gerados justamente pela ndo abordagem dessa
tematica, geralmente associada ao stalinismo e o jeito
americano de interpretar o que nao lhe ¢ de interesse.

42 Fisica I OK

43  |Historia IT A proposta de discuss@o ¢ ampla e audaciosa em seu
escopo dos quatro mddulos, além de desenhar um plano
com aparente interdisciplinaridade no eixo historico,
todavia, a possibilidade de reunir e coordenar a pratica dos
aspectos socioldgicos, filosoficos e geograficos, aqui
considerados os principais eixos de transdisciplinaridades
possiveis e desejaveis desse plano, ndo estd objetiva.

44 | Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira IV | A juncéo do estudo da lingua com o da literatura
sobrecarrega a disponibilidade de horas-aula para a
disciplina. Também demanda entender melhor como se da
a produgio textual e os debates, assim como em que
frequéncia isso ocorre.

45 |Matematica IV OK
46 |Programagao Web III OK
47  |Projeto Integrador I1 Apesar da proposta no Objetivo Geral, o que se vé ¢ aum

projeto que lida apenas com as disciplinas consideradas
hierarquicamente importantes para o curso, deixando boa
parte dos componentes curriculares do Ensino Médio de
fora.

48 |Sociologia IV Boa proposta. Uma oportunidade de desenvolvimento de
diversas agdes interdisciplinares, debates, CTS, produgao
textual e multimidia, principalmente com Geografia, Artes,
Historia, Filosofia e Literatura. Fica a duvida do porqué
ndo se falar abertamente das reformas agraria e urbana,
assim como dos movimentos MST e MTST?

48 | Web Design III OK

Quadro 04: Analise de Ementa — 4° Semestre
Fonte: [FRJ, 2017, p. 23-208
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5° Semestre

50

Educagao Fisica IV

OK

51

Filosofia V

Excelente proposta. Uma oportunidade de
desenvolvimento de diversas agdes interdisciplinares,
debates, CTS, produgao textual e multimidia,
principalmente com Geografia, Artes, Historia, Sociologia,
Literatura ¢ Marketing Digital.

52

Fisica II

OK

53

Geografia I11

Boa proposta, embora ndo deixe transparecer a
possibilidade de praticas de desenvolvimento de
interdisciplinaridades. Uma excelente oportunidade de
desenvolvimento de a¢des transdisciplinares, debates,
CTS, produgao textual e multimidia, principalmente com
Sociologia, Artes, Historia, Filosofia e Literatura. Poderia
falar, mesmo que superficialmente, sobre a economia da
atengdo e nos aspectos ligados ao capitalismo de
vigilancia.

54

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira V

A jungdo do estudo da lingua com o da literatura
sobrecarrega a disponibilidade de horas-aula para a
disciplina. Também demanda entender melhor como se da
a produgdo textual e os debates, assim como em que
frequéncia isso ocorre.

55

Marketing Digital

Falar da economia da atengdo é fundamental. Néo fica
claro o tipo de trabalho interdisciplinar a ser desenvolvido
¢ a possibilidade de refletir alta hierarquizagdo entre as
demais disciplinas pode ser significativa. Excelente
oportunidade de desenvolvimento de diversas agdes
transdisciplinares, debates, CTS, produgao textual,
principalmente com Geografia, Artes, Historia, Sociologia
e Filosofia.

56

Matematica V

OK

57

Programacgédo Web IV

OK

58

Programacgédo Web V

OK

59

Quimica IIT

OK

60

Seguranga para Web

OK

61

Sociologia V

Excelente proposta. Uma oportunidade de
desenvolvimento de diversas agdes interdisciplinares,
debates, CTS, produgao textual e multimidia,
principalmente com Geografia, Artes, Histdria, Filosofia,
Literatura, Marketing Digital, Seguran¢a na Web,
economia da atengdo e capitalismo de vigilancia. Também
¢ fundamental desenvolver as relagdes do desenvolvimento
econdmico, a imaterialidade do trabalho, as crises do
capitalismo e suas metamorfoses, os ataques a democracia,
a cidadania, o republicanismo, as anomalias da democracia
representativa, o ressurgimento do fascismo e risco da
barbarie.

62

Web Design IV

OK

Quadro 05: Analise de Ementa — 5° Semestre
Fonte: IFRJ, 2017, p. 23-208
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6° Semestre

63

Biologia III

Excelente oportunidade de integragéo transdisciplinar.
Uma farta oferta de situagdes que as técnicas de CTS
colaboram de forma exemplar. Também ¢ uma excelente
oportunidade de desenvolvimento de diversas agdes
interdisciplinares, debates, producdo textual e multimidia,
principalmente com Geografia, Artes, Historia, Sociologia
e Filosofia.

64

Desenvolvimento para Dispositivos Mdveis

Boa proposta apesar da importancia dada a plataforma
Windows Mobile, a ndo ser que seja para mostrar os erros
e os fracassos de opgdes e decisdes tecnoldgicas
fracassadas.

65

Educagao Fisica V

OK

66

Empreendedorismo

Excelente proposta, embora deixe dividas se aborda os
aspectos economicos tradicionais ao empreendimento de
qualquer negdcio em termos da fundamental relagéo e
posse do capital, da forca de trabalho e dos meios de
produgio, que requerem interdisciplinaridade para a sua
efetividade.

67

Filosofia VI

Excelente proposta. Uma oportunidade de revisdo e
desenvolvimento de diversas agdes interdisciplinares,
debates, CTS, produgao textual e multimidia,
principalmente com Geografia, Artes, Historia, Sociologia,
Literatura ¢ Marketing Digital.

68

Fisica III

OK

69

Historia 11T

A proposta de discussdo € ampla e audaciosa em seu
escopo dos quatro mddulos, além de desenhar um plano
com aparente interdisciplinaridade no eixo histdrico,
todavia, apresenta de forma clara e objetiva a possibilidade
de reunir e coordenar a pratica dos aspectos socioldgicos,
filosoficos e geograficos, aqui considerados os principais
eixos de transdisciplinaridades possiveis e desejaveis desse
plano, que requer significativo risco de se repassar uma
visdo ideoldgica que possa comprometer o entendimento,
como no caso da andlise critica do desenvolvimento da
industrializa¢do no Brasil.

70

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira VI

A jungdo do estudo da lingua com o da literatura
sobrecarrega a disponibilidade de horas-aula para a
disciplina. Também demanda entender melhor como se da
a producdo textual e os debates, assim como em que
frequéncia isso ocorre.

71

Matematica VI

OK

72

Programacgdo Web VI

OK

73

Projeto Integrador IIT

Apesar da proposta no Objetivo Geral, o que se vé ¢ aum
projeto que lida apenas com as disciplinas consideradas
hierarquicamente importantes para o curso, deixando boa
parte dos componentes curriculares do Ensino Médio de
fora.
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6° Semestre icontinuagdoi

74 Sociologia VI

Excelente proposta. Uma oportunidade de revisdo e
aprofundamento, assim como o desenvolvimento de
diversas agoes interdisciplinares, debates, CTS, produgio
textual e multimidia, principalmente com Sociologia.
Também ¢é fundamental desenvolver as relagdes
pertinentes aos conceitos marxistas de infraestrutura e
superestrutura, os estamentos na sociedade, a violéncia e o
uso da violéncia pelo Estado, a constru¢do da democracia
ficcional calcada na logica da retdrica e de discursos
vazios, a cidadania parcial, o republicanismo as avessas, as
anomalias da democracia representativa e o aparelhamento
do Estado.

75 | Web Design V

OK

Quadro 06: Analise de Ementa — 6° Semestre
Fonte: IFRJ, 2017, p. 23-208

Disciilinas Oitativas

76  |Lingua Espanhola I OK
77 |Lingua Espanhola II OK
78 |Lingua Espanhola III OK

Estagio Curricular Supervisionado

Quadro 07: Analise de Ementa — Disciplinas Optativas
Fonte: IFRJ, 2017, p. 23-208

Estagio Curricular Supervisionado (Nao obrigatorio) |Apesar de ndo obrigatorio, proposta ¢ muito interessante.

Quadro 08: Analise de Ementa — Estagio Curricular Supervisionado

Fonte: IFRJ, 2017, p. 23-208
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APENDICE B - QUADRO GERAL DOS DISPOSITIVOS LEGAIS

Apresenta um quadro por semestre contendo uma avaliagdo do conteudo das ementas das
principais disciplinas que sdo objeto da pesquisa, junto ao respectivo plano de ensino
estruturado para cada uma dessas disciplinas , conforme a matriz curricular do Curso Técnico
em Informatica para Internet Integrado ao Ensino Médio de 2018, aprovado pelo Conselho
Superior/IFRJ: Resolugdo n° 53 de 08 de dezembro de 2017.

Legislacoes gerais da Educagdo Bdasica e Superior relacionadas aos IF's

Ordem

Dispositivo Legal

Objetivo

1

Lei n® 9.394/1996

Estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional (LDB).

2

Lei n® 5.154/2004

Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°
9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, e da outras providéncias.

Lei n® 10.639/2003

Altera a Lei no 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacado nacional, para incluir no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

Resolucdao CNE/CP n°
1/2004

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Lei° 11.645/2008

Altera a Lei no 9.394/1996, modificada pela Lei no
10.639/2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”.

Lein® 11.331/2006

Acrescenta paragrafo ao art. 44 da Lei n° 9.394/1996, para o
processo seletivo de acesso a cursos superiores de graduacao.

Lein® 11.741/2008

Altera dispositivos da Lei no 9.394/1996, para redimensionar,
institucionalizar e integrar as acdes da educacao profissional
técnica de nivel médio, da educacgao de jovens e adultos e da
educacao profissional e tecnologica.

Lein® 12.796/2013

Altera a Lei no 9.394/1996 — para dispor sobre a formacao
dos profissionais da educacao e da outras providéncias.

Lein® 13.168/2015

Altera a redacao do § 1° do art. 47, da Lei n° 9.394/1996 —
LDB.
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Ordem

Dispositivo Legal

Objetivo

10

Lein® 13.415/2017

Altera a Lei n° 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacgdo nacional, e a Lei n° 11.494/2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de valorizagdo dos profissionais da
Educacao, a Consolidacao das leis do Trabalho — CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943,
e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a
Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral.

11

Lein® 13.632/2018

Altera a Lei n° 9394/1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional para dispor sobre educacdo e
aprendizagem ao longo da vida.

12

Lein® 11.892/2008

Institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica, cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, e da outras providéncias.

13

Decreto n° 6.986/2009

Regulamenta os arts. 11, 12 e 13 da Lei no 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educacgao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica e cria os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, para disciplinar
o processo de escolha de dirigentes no ambito destes
Institutos.

14

Lein® 13.005/2014

Aprova o Plano Nacional de Educacao — PNE e da outras
providéncias.

15

Resolucao CNE/CP n°
1/2021

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Profissional e Tecnolégica.

16

Lei n® 11.940/2009

Estabelece 2009 como Ano da Educacao Profissional e
Tecnologica e o dia 23 de setembro como o Dia Nacional
dos Profissionais de Nivel Técnico.

17

Resolucdao CNE/CEB
n° 2/2020

Aprova a quarta edi¢ao do Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos.

18

Decreto n° 5.840/2006

Institui, no ambito federal, o Programa Nacional de
Integracao da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica
na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos — PROEJA,
e da outras providéncias.

19

Resolucdo CNE/CEB
n° 01/2021

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e Educacao de Jovens e Adultos a
Distancia.
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20 |Lein® 10.861/2004 Institui o Sistema Nacional de Avalia¢cdo da Educacao
Superior — SINAES.
21  |Decreto n®9.235/2017 |Disp0e sobre o exercicio das fungoes de regulacao,
supervisdo e avaliacdo das instituicoes da educacao superior
e dos cursos superiores de graduacdo e de pés-graduagao no
sistema federal de ensino.
22 |Portaria Normativa n° |Disp0e sobre os procedimentos de competéncia do Instituto
840/2018 Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira — INEP
referentes a avaliacdo de institui¢oes de educacdo superior,
de cursos de graduacdo e de desempenho académico de
estudantes.
23 |Portarian®413/2016 |Aprova, em extrato, a terceira edicdo do Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos Superiores de Tecnologia.
24  |Resolocdo CNE/CESn® | Dispde sobre carga horaria minima e procedimentos relativos
2/2007 a integralizacao e duragdo dos cursos de graduagao,
bacharelados, na modalidade presencial.
25 |Decreto © 8.752/2019 | Disp0e sobre a Politica Nacional de Formacao dos
Profissionais da Educacao Basica.
26 |Resolucdo CNE/CP n° |Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
2/2019 Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacao).
27  |Resolucdo CNE/CP n° |Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
1/2006 Graduacdo em Pedagogia, licenciatura (somente para os
Cursos de Pedagogia).
28  |Decreto n° 5.626/2005; | Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais.
Lei n® 10.436/2002
29 |Lein®9.795/2009 Institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental e da
outras providéncias.
30 |Resolucdo CNE/CP n° |Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
2/2012 Ambiental.
31 |Resolucdao CNE/CP n° |Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
1/2012 Humanos.

Quadro 09: Legislagdes gerais da Educag@o Basica e Superior relacionadas aos IFs

Fonte: o autor
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Legislacoes Etnico-raciais da Educagdo Bdasica e Superior relacionadas aos IFs

Ordem

Dispositivo Legal

Objetivo

1

Lein®12.416/2011

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre
a oferta de educacao superior para os povos indigenas.

Lein® 11.645/2008

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”.

Lei n® 10.639/2003

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira”, e da outras providéncias.

Lein®12.711/2012

Dispoe sobre o ingresso nas universidades federais e nas
institui¢oes federais de ensino técnico de nivel médio e da
outras providéncias.

Lein® 12.288/2010

Institui o Estatuto da Igualdade Racial.

Decreton °
65.810/1969

Promulga a Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de
todas as Formas de Discriminacao Racial.

Decreto n° 7.824/2012

Regulamenta a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, que
dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas
instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio.

Resolucdao CNE/CP n°
01/2004

Instituiu diretrizes curriculares nacionais para a educagao das
relacOes étnico-raciais e para o ensino de histdria e cultura
afro-brasileira e africana.

Parecer CNE/CEB n°
04/2017

Regulamenta Diretrizes Operacionais para os procedimentos
administrativos de registro de dados cadastrais de pessoa
natural, referentes aos estudantes e profissionais de educacao
que atuam em instituicdes publicas e privadas de ensino de
Educacao Basica e de Educacao Superior em todo o territorio
nacional.

10

Portaria Normativa
MPOG n° 4/2018

Regulamenta o procedimento de heteroidentificacdo
complementar a autodeclaragdo dos candidatos negros, para
fins de preenchimento das vagas reservadas nos concursos
publicos federais, nos termos da Lei n°12.990, de 9 de junho
de 2014.

11

Portaria
SGP/SEDGG/ME n°
14.635/2021

Altera a Portaria Normativa SGP/MP n° 4, de 6 de abril de
2018, que regulamenta o procedimento de
heteroidentificacdo complementar a autodeclaragao dos
candidatos negros, para fins de preenchimento das vagas
reservadas nos concursos ptiblicos federais, nos termos da
Lei n° 12.990, de 9 de junho de 2014.
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Ordem | Dispositivo Legal Objetivo
12 |Portaria FUNAI n° Determina as orientacOes para a selecdo dos Estudantes
849/2009 Indigenas no Ensino Superior.
13 |Manual/2006 Orientacdes e Acdes para Educacio das Relacdes Etnico-

Raciais.

Quadro 10: Legislagdes Etnico-raciais da Educagio Basica e Superior relacionadas aos IFs

Fonte: o autor

Legislacoes da Educagdo Especial da Educagdo Basica e Superior relacionadas aos IFs

Ordem

Dispositivo Legal

Objetivo

1

Lei n® 10.098/2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.

Lei n° 10.048/2000

Da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e da
outras providéncias.

Lei n® 10.436/2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e da
outras providéncias.

Lei n° 10.845/2004

Institui o Programa de Complementacdo ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, e da outras providéncias.

Lein®11.126/2005

Dispoe sobre o direito do portador de deficiéncia visual de
ingressar e permanecer em ambientes de uso coletivo
acompanhado de cdo-guia.

Lein®12.711/2012

Dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas
instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e da
outras providéncias [cotas].

Lein® 12.764/2012

Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3°
do art. 98 da Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

Lein® 13.146/2015

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Lein® 13.409/2016

Altera a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor
sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos
cursos técnico de nivel médio e superior das instituicoes
federais de ensino.

10

Lein® 14.126/2021

Classifica a visdao monocular como deficiéncia sensorial, do
tipo visual.

11

Lei n® 14.254/2021

Dispoe sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecao, e
da outras providéncias.

12

Decreto n° 3.298/1999

Disp0oe sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecao, e
da outras providéncias.
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Ordem | Dispositivo Legal Objetivo

13 |Decreto n° 3.956/2001 |(Convengdo da Guatemala) Promulga a Convengao
Interamericana para a Eliminacdao de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

14 | Decreto n° 5.296/2004 |Regulamenta as Leis n° 10.048 e 10.098 com énfase na
Promocdo de Acessibilidade.

15 |Decreto n° 5.626/2005 |Regulamenta a Lei 10.436 que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras.

16  |Decreto n° 186/2008 | Aprova o texto da Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados
em Nova lorque, em 30 de mar¢o de 2007.

17 | Decreto n° 6.049/2009 |Promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007.

18 |Decreto n® 7.611/2011 |Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento

educacional especializado e da outras providéncias.

Quadro 11: Legisla¢des da Educacdo Especial da Educagdo Basica e Superior relacionadas aos IFs

Fonte: o autor
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Legislacoes de Educacdo a Distancia da Educag¢do Basica e Superior relacionadas aos IFs

n° 01/2018

Ordem | Dispositivo Legal Objetivo
1 Decreto n° 9.057/2017 |Regulamenta o art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional.
2 Resolugdo CNE/CES |Estabelece diretrizes e normas para a oferta dos cursos de

pos-graduacao lato sensu denominados cursos de
especializacdo, no ambito do Sistema Federal de Educagao.

MEC n° 741/2018

3 Resolucdo CNE/CP n° |Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
01/2021 Educacdo Profissional e Tecnologica.
4 Portaria Normativa Estabelece normas para o credenciamento de instituicoes e a
MEC n° 11/2017 oferta de cursos superiores a distancia, em conformidade
com o Decreto no 9.057, de 25 de maio de 2017.
5 Portaria Normativa Dispoe sobre os procedimentos e o padrdao decisério dos
MEC n° 20/2017 processos de credenciamento, recredenciamento,
autorizacdo, reconhecimento e renovagao de reconhecimento
de cursos superiores, bem como seus aditamentos, nas
modalidades presencial e a distancia, das institui¢cGes de
educacao superior do sistema federal de ensino.
6 Portaria Normativa Altera a Portaria Normativa MEC n° 20, de 21 de dezembro

de 2017, que dispoe sobre os procedimentos e o padrao
decisoério dos processos de credenciamento,
recredenciamento, autorizacao, reconhecimento e renovacao
de reconhecimento de cursos superiores, bem como seus
aditamentos, nas modalidades presencial e a distancia, das
instituicoes de educacdo superior do sistema federal de
ensino.

7 Portaria Normativa Altera a Portaria Normativa n° 23, de 21 de dezembro de
MEC n° 742/2018 2017, que dispde sobre os fluxos dos processos de
credenciamento e recredenciamento de institui¢oes de
educacao superior e de autorizacao, reconhecimento e
renovacao de reconhecimento de cursos superiores, bem
como seus aditamentos.
8 Portaria MEC n° Dispoe sobre os programas de pos-graduagao stricto sensu na
275/2018 modalidade a distancia.
9 Portaria MEC n° Dispde sobre a oferta de carga horaria na modalidade de
2.117/2019 Ensino a Distancia — EaD em cursos de graduacdo

presenciais ofertados por Institui¢des de Educacao Superior
— IES pertencentes ao Sistema Federal de Ensino.

Quadro 12: Legisla¢des de Educacao a Distancia da Educacdo Basica e Superior relacionadas aos IFs

Fonte: o autor
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ANEXO 1 - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO ANALISADO

Quadros com a descri¢do da matriz curricular do Curso Técnico em Informatica para Internet
Integrado ao Ensino Médio de 2018, aprovado pelo Conselho Superior/IFRJ: Resolugdo n° 53
de 08 de dezembro de 2017:

1° Semestre

1 Artes I T/P 3 40,5
2 Educacédo Fisica I T/P 2 27,0
3 Filosofia I T/P 2 27,0
4 Geografia I T/P 2 54,0
5 Inglés para Fins Especificos I T/P 4 54,0
6 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira I T/P 4 54,0
7 Matematica I T/P 4 54,0
8 Multimidia para Internet T/P 3 40,5
9 Principio de Design e Projeto Gréfico T/P 3 40,5
10 Quimica I T/P 4 54,0
11 Sociologia I T/P 2 27,0
12 Web Design I T/P 3 40,5

Obs.: 1- T=Teoria P=Pratica T/P=Teorico-Pratica 2- Hora-Aula= 45 minutos, Total de 18 semanas por
semestre
Quadro 13: Matriz Curricular — 1° Semestre
Fonte: IFRJ, 2017, p. 15-18
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2 Semestre

13 Artes 11 T/P 3 40,5
14 Biologia I T/P 4 54,0
15 Filosofia I T/P 2 27,0
16 Historia I T/P 4 54,0
17 Inglés para Fins Especificos 11 T/P 4 54,0
18 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 11 T/P 4 54,0
19 Matematica I1 T/P 4 54,0
20 Metodologia de Projeto T/P 3 40,5
21 Programacgao Web I T/P 6 81,0
22 Projeto Integrador I T/P 2 27,0
23 Sociologia IT T/P 2 27,0
24 Web Design 11 T/P 3 40,5

Obs.: 1- T=Teoria P=Pratica T/P=Tecorico-Pratica 2- Hora-Aula= 45 minutos, Total de 18 semanas por
semestre
Quadro 14: Matriz Curricular — 2° Semestre
Fonte: IFRJ, 2017, p. 15-18
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3° Semestre

25 Banco de Dados 1 T/P 3 40,5
26 Design de Interfaces T/P 3 40,5
27 Educagao Fisica II T/P 2 27,0
28 Filosofia III T/P 2 27,0
29 Geografia 1 T/P 4 54,0
30 Inglés para Fins Especificos 111 T/P 4 54,0
31 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira I1I T/P 4 54,0
32 Matematica IIT T/P 4 54,0
33 Programagdo Web 11 T/P 3 40,5
34 Quimica II T/P 4 54,0
35 Redes / Internet — Protocolo TCP/IP T/P 3 40,5
36 Sociologia III T/P 2 27,0

Obs.: 1- T=Teoria P=Pratica T/P=Tecorico-Pratica 2- Hora-Aula= 45 minutos, Total de 18 semanas por
semestre
Quadro 15: Matriz Curricular — 3° Semestre
Fonte: IFRJ, 2017, p. 15-18
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4° Semestre

37 Banco de Dados 11 T/P 3 40,5
38 Biologia II T/P 4 54,0
39 Designa de Experiéncia T/P 3 40,5
40 Educagao Fisica 111 T/P 2 27,0
41 Filosofia IV T/P 2 27,0
42 Fisica I T/P 4 54,0
43 Historia 11 T/P 4 54,0
44 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira IV T/P 4 54,0
45 Matematica IV T/P 4 54,0
46 Programacgdo Web III T/P 3 40,5
47 Projeto Integrador 11 T/P 2 27,0
48 Sociologia IV T/P 2 27,0
48 Web Design 111 T/P 3 40,5

Obs.: 1- T=Teoria P=Pratica T/P=Teorico-Pratica 2- Hora-Aula= 45 minutos, Total de 18 semanas por
semestre
Quadro 16: Matriz Curricular — 4° Semestre
Fonte: IFRJ, 2017, p. 15-18
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5° Semestre

50 Educagao Fisica [V T/P 2 27,0
51 Filosofia V T/P 2 27,0
52 Fisica I T/P 4 54,0
53 Geografia II1 T/P 4 54,0
54 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira V T/P 4 54,0
55 Marketing Digital T/P 3 40,5
56 Matematica V T/P 4 54,0
57 Programacgao Web IV T/P 3 40,5
58 Programacgao Web V T/P 3 40,5
59 Quimica III T/P 4 54,0
60 Seguranga para Web T/P 3 40,5
61 Sociologia V T/P 2 27,0
62 Web Design IV T/P 3 40,5

Obs.: 1- T=Teoria P=Pratica T/P=Teorico-Pratica 2- Hora-Aula= 45 minutos, Total de 18 semanas por
semestre
Quadro 17: Matriz Curricular — 5° Semestre
Fonte: IFRJ, 2017, p. 15-18
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6° Semestre

Biologia III 4 54,0
64 Desenvolvimento para Dispositivos Moveis T/P 3 40,5
65 Educagéo Fisica V T/P 2 27,0
66 Empreendedorismo T/P 2 27,0
67 Filosofia VI T/P 2 27,0
68 Fisica IIT T/P 4 54,0
69 Historia IIT T/P 4 54,0
70 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira VI T/P 4 54,0
71 Matematica VI T/P 4 54,0
72 Programacgdo Web VI T/P 2 27,0
73 Projeto Integrador II1 T/P 3 40,5
74 Sociologia VI T/P 2 27,0

Web Design V 3 40,5

Obs.: 1- T=Teoria P=Pratica T/P=Teorico-Pratica 2- Hora-Aula= 45 minutos, Total de 18 semanas por
semestre

Quadro 18: Matriz Curricular — 6° Semestre
Fonte: IFRJ, 2017, p. 15-18

Disciplinas Optativas

76 Lingua Espanhola I * T 2 27,0
77 Lingua Espanhola IT * T 2 27,0
Lingua Espanhola III * 27,0

Obs.: * Oferecidas do 1°ao 6° semestres de acordo com a disponibilidade de horadrio
Quadro 19: Matriz Curricular — Disciplinas Optativas
Fonte: IFRJ, 2017, p. 15-18

Estagio Curricular Supervisionado

Estagio Curricular Supervisionado (Nao obrigatorio)

Obs.: * Oferecidas do 1° ao 6° semestres de acordo com a disponibilidade de horario
Quadro 20: Matriz Curricular — Estagio Curricular Supervisionado
Fonte: IFRJ, 2017, p. 15-18
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