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Resumen

La presente investigacion trata de la revision y el analisis de los manuales de Historia de la
Educacion Media en Secundaria (Reformulacion 2006) en Uruguay. A partir de algunas preguntas-
problemas que guiaron la investigacion, se analizé desde una perspectiva de género y de Estudios
Subalternos, buscando identificar la reproduccién de patrones patriarcales o eurocéntricos. Esta
investigacion partio de la premisa de que la violencia se reproduce desde el curriculum oculto y
desde los manuales. A través del analisis cuantitativo de la iconografia, y de forma transversal, se
determinaron sus sesgos androcéntricos, estando las mujeres menos represadas. El analisis
cualitativo permitio, por un lado, establecer la reproduccién de roles de género patriarcales y
sexistas y, por otro lado, desde los Estudios Subalternos, establecer qué Historia se ensefia desde
una mirada decolonial. Ello fue posible analizando las actividades, los recursos y la historiografia.
Para la realizacion de la tesis se empled el analisis manualistico a partir del trabajo de Escolano
(1997) y el andlisis iconografico desde la metodologia de Panofsky (1979), Burke (2005) y Pollock
(2013), y para género y decolonialidad se utilizd a Lugones (2008), Rivera Cusicanqui y Barragan
(2007) y Dussell (2007). Se concluye que, a pesar de que incluyen a las mujeres en los manuales,

son “ciegos al género” y merecen ser revisados en clave decoloniales.

Palabras clave: Perspectiva de género, Decolonialidad, Manuales, Educacion Secundaria



Abstract

The present investigation offers a review and analysis of the schoolbooks of History (Middle
School Level - Reformulacion 2006) in the Secondary Education system in Uruguay. Based on
some key problems that oriented the research, the discussion was analyzed from a gender and
Subaltern Studies perspective, seeking to identify the reproduction of patriarchal and/or
Eurocentric patterns in the texts. This investigation assumed the premise that violence is
reproduced from the hidden curriculum and from manuals. Through the quantitative analysis of
the iconography, and in a transversal standpoint, its androcentric biases were determined, with
women being less represented. The qualitative analysis allowed, on the one hand, to establish the
reproduction of patriarchal and sexist gender roles and, on the other hand, from Subaltern Studies,
to establish what History is taught from a decolonial perspective. This was possible by analyzing
the activities, resources and historiography. The textual analysis was used from the work of
Escolano (1997) and the iconographic analysis from the methodology of Panofsky (1979), Burke
(2005) and Pollock (2013), and for gender and decoloniality it was used Lugones (2008), Rivera
Cusicanqui and Barragan (2007) and Dussell (2007). It is concluded that, despite the fact that they
include women in the manuals, those texts are "blind to gender™ and merit to be reviewed in a

decolonial perspective.

Keywords: Gender perspective, Decoloniality, Manuals, Secondary Education
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Introduccion

La tesis busca problematizar y analizar los manuales de Historia en el Ciclo Béasico de la
Educacién Secundaria, reformulacién curricular 2006 en Uruguay, desde una perspectiva de
género y decolonial.

En el marco de procesos de trasformacion en la educacién uruguaya y sus programas, uno
de los grandes logros ha sido la problematizacion de nuevos objetos de estudio y la busqueda de
multiples miradas para interpretarlos y comprenderlos. Estos objetos de estudio son adaptados a
manuales que, en varios casos, son sugeridos como material de lectura para el estudiantado, a fin
de acompaiiar el desarrollo del curso. Estos manuales incluyen tematicas especificas y estructuras
que facilitan el estudio.

El trabajo que esta tesis realiza es una lectura de los manuales propuestos por dos
editoriales, Santillana y Contexto, para develar cual es la vision de la historia ensefiada al
estudiantado del Ciclo Basico en Uruguay. La eleccion de las editoriales en esta investigacion,
tiene que ver con la sugerencia realizada por la Inspeccién Nacional de Historia como bibliografia
para los cursos, siendo ambas editoriales actuales. En segundo lugar, el cuerpo docente recomienda
Santillana o Contexto a la hora de utilizar un manual para el curso.

El primer objetivo es analizar la perspectiva de género de dichos manuales, demostrar si
hay 0 no “exclusion e invisibilizacion” histérica de las mujeres, usualmente naturalizada, una
situacion que evidencia como la educacion reproduce y perpetia este tipo de desigualdades, que
derivan en el androcentrismo y la violencia de género. El segundo objetivo es realizar una lectura
critica vinculada a la categoria decolonialidad, que permita valorar si la historia que se ensefia es
eurocéntrica, perpetuando miradas orientalistas (Said, 1978). El trabajo de los Estudios
Subalternos y las Epistemologias del Sur son fundamentales como marco teérico.

A través de este trabajo se espera arrojar luz a un tema de agenda como es la violencia de
género, en el entendido de que los manuales son parte del curriculum y, por ende, reproducen un
statu quo. La Historia es una herramienta de analisis, como tal ofrece la posibilidad de fomentar
la reflexion y critica sobre lo que se estudia en el aula. Dentro de los recursos utilizados, los
manuales son una guia de los contenidos a ensefiar, por lo tanto, deben de ser inclusivos de todas

las identidades que configuran la sociedad, sin fortalecer estereotipos que fomenten la desigualdad
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y la violencia en cualquiera de sus formas. Asimismo, pensar en nuevas narrativas decoloniales,
que ensefien otra historia del sur global.

En nuestro pais existe a la fecha el trabajo de Silvana Espiga Dorado (2021) como aporte
desde una mirada de género a la manualistica en la escuela a principios del siglo XX, por lo que
esta investigacion puede ser un precedente, en este caso desde los manuales de Historia en
Secundaria.

Luego de la introduccion, el primer apartado de la tesis da cuenta del problema de
investigacion planteando la importancia de los manuales como politica pablica con perspectiva de
género, a partir de ahi se presenta el estado de la cuestion con los trabajos de Antonia Fernandez
Valencia (2004) y Ana LoOpez Navajas (2015) como referentes sobre la manualistica con
perspectiva de género en la Educacion Secundaria de Espafia. Para la region es de gran aporte el
trabajo de Elisa Rios Pignatta (2020) sobre los manuales de Educacion Inicial y Primaria de nuestro
pais.

Posteriormente, se presenta el marco tedrico, que despliega las categorias y subcategorias
conceptuales de la investigacion, seguido del marco metodologico con un abordaje cualitativo y
cuantitativo.

Luego se extiende el analisis de resultados de la investigacidn, que desde la iconografia
(Panofsky, 1979) devela la presencia de las mujeres y los roles de género que reproducen y
perpetlan a traves de los manuales. En este mismo apartado se revisa como segunda categoria la
decolonialidad en las actividades y en la historiografia.

Por ultimo, se presentan las conclusiones.
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Problema de investigacion

El proceso de incorporacion de la igualdad de género a las politicas publicas es de corta
duracion: ha sido un proceso heterogéneo y con dificultades.

La politica educativa, en tanto politica pabica, se instala en el sistema educativo
organizandose en propuestas curriculares.

Estas propuestas se materializan en Planes de Estudio, los que se integran por un conjunto
de disciplinas que configuran, segun el subsistema, trayectos de formacion.

Estos trayectos suponen la seleccion e inclusion de ciertos saberes sociales centrales que
componen la malla curricular que se ofrecera al estudiantado como objeto de estudio.

Los contenidos programaticos, el enfoque y la orientacion curricular de los programas de
estudio de las asignaturas suponen una definicion politica que se expresa en diversos programas
de estudio disciplinar. Tal es el caso de la Ensefianza Media, que entre sus disciplinas y programas
incluye la asignatura Historia como uno de los objetos de ensefianza de la curricula liceal.

La seleccidn que ofrece cada programa supone definir qué se estudiara y qué no se estudiara
y, ademas, cuél es el enfoque curricular que estructurara y orientara tal estudio. Esta eleccién puede
dejar por fuera, por ejemplo, a las mujeres, reproduciendo y anclando estereotipos de género que
fueron aprendidos dentro y fuera de la escuela.

Entre los componentes curriculares de los programas (Diaz Barriga, 2014) se encuentra la
bibliografia. Ella estipula al conjunto de textos elaborados por autores y autoras que son incluidos
en el programa a efectos de prescribir, ampliar y/o precisar el objeto de estudio de la materia y su
enfoque académico.

Entre las sugerencias bibliograficas de los programas pueden incluirse los manuales, que
son libros que recogen y sintetizan aquellos aspectos centrales o esenciales de la materia a fin de
facilitar los primeros acercamientos al tema. Estos manuales dan cuenta de una forma de escritura
particular, que suele incluir gréaficos, figuras, fotografias y mapas, que facilita y ordena el
conocimiento para el estudio del estudiantado.

En este sentido, los manuales son parte de la politica publica y, como materializacion de
algin tipo de construccién humana, se confeccionan en diversas capas no siempre visibles.

Podriamos decir que su elaboracion incluye ciertas formas de entender el objeto de estudio, en este
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caso la historia, asi como otras formas de entender sus estilos de ensefianza. En un nivel
transversal, estos manuales incorporan alguna perspectiva de género que puede ser analizada a
partir de lo que se dice y de como se dice, y de lo que puede observarse en ellos.

En el sistema educativo muchas veces se reproducen estructuras patriarcales, sesgos
androcéntricos y sexistas; estas cuestiones circulan invisiblemente, entre otros lugares, en los
manuales de estudio. Por lo que aclarar esta perspectiva arrojaria luz a quienes emplean los textos,
e incluso a quienes los construyen, en temas de igualdad de género, asi como formas de ver y
concebir un mundo mas igualitario y sin violencia.

Algo similar sucede con la perspectiva colonial y eurocéntrica que eventualmente puede
incorporarse en estos textos, la que sera objeto de revision en este trabajo. El estudio de la Historia
con perspectiva decolonial incorpora a la politica educativa, en tanto politica publica, la discusion
de una historia del sur global.

A partir de lo planteado, la investigacion propone estudiar los manuales de Primer Ciclo
sugeridos por la inspeccion de la asignatura en el programa oficial, entendiéndose que merecen ser
analizados por constituir una herramienta valiosa para el aprendizaje del estudiantado.

Su lectura critica permitira visibilizar cbmo se construyen en ellos las categorias “mujeres”
y “hombres”, y analizar e interpretar qué tipo de perspectiva de género proponen. En particular,
sin son ciegos o sensibles al género.

Se parte del entendimiento de que, en la medida en que estos manuales son utilizados como
recursos en el aula, pueden reproducir una historia eurocéntrica, sexista y/o patriarcal, ya sea que
se encuentre entre lineas, en su contenido, en sus imagenes, en sus expresiones o en sus referencias,
las cuales no solo reproducen roles, sino también el statu quo (Pefalver Pérez, 2003), e impregnan
estereotipos de género y puntos de vista coloniales. De hacer foco Unicamente en ese punto de
vista, limitan al estudiantado a una vision univoca.

Esta perspectiva implica una mirada desde el sur global, tal y como lo plantean las
Epistemologias del Sur para referirse a América Latina, con el objetivo de poder establecer nuevos
procesos de produccion, eliminando formas de opresion tedricas (Meneses, 2018).

El avance en la incorporacion de una perspectiva de género decolonial en el curriculo sera
una forma de impulsar cambios efectivos en las précticas educativas. Acceder a esta condicion
humana supone concebir en los objetivos de la educacion la emancipacion del alumnado (Muzzi,

2019). Esto no es posible si dentro de los contenidos que trabajamos existen grupos, como las
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mujeres y disidencias, cuyas experiencias se encuentran invisibles en las fuentes y en los relatos,
incapaces de posicionarse como parte de la historia y de generar transformaciones sociales. La
emancipacion, en este caso en la ensefianza de la historia, implica no solamente incluir a las
mujeres en algunos contenidos de las ciencias sociales, sino integrarlas y articularlas de manera
organica, normalizada y sistematica (Cartes Pinto y Marolla, 2018; Marolla, 2019), dandoles
visibilidad, permitiendo otra manera de pensar la Historia, abriendo nuevas interrogantes y
aportando nuevas categorias de andlisis historico (Santisteban, 2015).

Por ultimo y no menor, dentro de la transversalidad podré tenerse mas o menos en cuenta
el construir deliberadamente una ensefianza de la historia decolonial (Giraldo-Gil, 2014), donde la
mirada hacia la historia de Europa pierda hegemonia y se enfatice una nueva historia que involucre
en mayor medida a la identidad nativa de los pueblos originarios de América y del mundo, asi
como su derecho a ser visibilizados (Lugones, 2008).

Problema publico de desigualdad de género

La tesis propone revelar, por un lado, la perspectiva de género en los manuales de estudio
y si en ellos existe o no “ceguera de género”, si son 0 NO sexistas, si tienen sesgos androcentricos,
entendiendo que esta discusion esta instalada en la sociedad en general y, con mayor fuerza, en la
educacion en tanto problema publico.

En el sistema de Educacion Secundaria, la violencia de género es un problema grave que
necesita abordarse de forma inmediata. En Uruguay la Gltima encuesta realizada por el MIDES
informa que mas del 30 % de la juventud de entre 15 y 19 afios ha vivido situaciones de violencia
(MIDES, 2021).

En este marco, el 28 de setiembre del afio 1990 Uruguay ratificé la Convencion de los
Derechos del Nifio a través de la Ley N° 16.137. El Estado, a partir de alli, debe garantizar las
medidas a adoptar en el marco de las politicas publicas confirmando que estén centradas en las
necesidades de la ciudadania para asegurarle, en condiciones de igualdad, todos sus derechos.
Adicionalmente, afirma que es competencia de las personas adultas responsables, las autoridades

estatales, las comunidades y las familias velar por las autonomias progresivas de nifios, nifias y
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adolescentes (NNA), asi como garantizar su derecho a la informacion y a la educacion en la
tematica.

Por ello, desde 2016, la Administracion Nacional de Educacion Publica (ANEP) efectla
de forma interinstitucional, bajo la coordinacion del Instituto Nacional de las Mujeres (Inmujeres)
del Ministerio de Desarrollo Social, la Asesoria de comunicacion, la Division de Politicas
Transversales, la Division de Violencia Basada en Geénero y la Division de Descentralizacion la
campafia “Noviazgos Libres de Violencia, 50 Dias de Reflexion” que tiene como objetivo
contribuir al cambio cultural a través de la promocion de pautas de relacionamiento no violentas
en las relaciones de noviazgo en la adolescencia.

Bajo la coordinacion de Inmujeres nacié “Nunca Mas a mi Lado”, una campafia de
denuncia que busca concientizar y prevenir la violencia doméstica (MIDES, 2021) en los
noviazgos adolescentes, dado que en ellos se observan las primeras manifestaciones de violencia
de género, tanto psicoemocionales como sexuales y, en menor medida, fisicas.

Estas camparias y politicas publicas sobre la materia eran ausentes por el desconocimiento
que habia respecto al problema, no solo por la edad de las personas jovenes y su concepcion del
amor como algo romantico, sino también por el poco interés y apoyo del sistema politico que tuvo,
en principio, en su primera etapa (2010-2014). Sin embargo, a iniciativa de la famosa banda
musical No Te Va Gustar (NTVG) que contacto a altas autoridades en la materia, tanto de la
sociedad civil como del sistema politico (MIDES, 2021), el problema recobro visibilidad. En el
marco de la lucha contra la VBG se propone erradicar las relaciones violentas entre las personas
jévenes y la construccion de vinculos sexoafectivos libres de violencia y de discriminacion de
cualquier tipo.

A partir de esta campafa nacio “Noviazgos Libres de Violencia, 50 Dias de Reflexion”,
con promocion y accidn colectiva a nivel nacional, que busca el involucramiento y la participacion
protagonica de las personas adolescentes y jovenes de todo el pais, asi como también la
participacion activa de instituciones pablicas y privadas, organizaciones sociales y comunitarias,
centros educativos, centros juveniles y barriales, medios de comunicacion, entre otros.

Ademas, cuenta con la participacion de todos los ministerios, servicios descentralizados y
entes auténomos con el fin de trabajar de forma transversal para erradicar la VBG y educar acerca
de “Noviazgos Libres de Violencia”. Precisamente, una de las formas de atencion a este problema

publico es la politica publica.
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De acuerdo a Bustelo, las politicas publicas de igualdad de género se definen como “el
conjunto de intenciones y decisiones, objetivos y medidas adoptadas por los poderes publicos en
torno a la promocion de la situacion de la mujer y la igualdad de género entre hombres y mujeres”
(Bustelo, 2004; citado en De la Cruz, 2009, pag. 58)

Esta definicion incluye diferentes tipos de politicas y enfoques de las politicas de género
que se conciernen al marco de las corrientes principales de desarrollo: Mujeres en Desarrollo
(MED) y Geénero en Desarrollo (GED), y Gender mainstreaming planteado por Garcia Prince
(2008)

Para De La Cruz (2009):

Estos enfoques que han dado lugar a diversas formas de politicas son el resultado,
por un lado, de la evolucidn del pensamiento en torno a la igualdad y los derechos
de las mujeres, y por otro de la conceptualizacion del papel de las mujeres en las

corrientes hegemonicas del desarrollo. (p. 58)

Suele ser comun que las transformaciones de las politicas publicas pasen por incluir a las
mujeres dentro de un programa; sin embargo, para la perspectiva que se sostiene, este enfogue no
seria suficiente, dar cuenta de una atencion critica a la problematica supone mucho mas que sumar
a la mujer a su construccion y estd mucho mas lejos ain de poder afirmar que esta mirada atiende
a la interseccionalidad (Crenshaw, 1994).

Se puede afirmar entonces que la desigualdad de género en tanto problema publico requiere
ser un objeto de andlisis social y educativo en el marco de un Estado comprometido con la agenda
de derechos, y debe ser abordado e instalado en la agenda educativa como construccion social y

cultural y, desde alli, intencionalmente, como conjunto.
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Objetivos

Objetivo general

Analizar la perspectiva de género y decolonial inscripta en los manuales de la asignatura

Historia en el Ciclo Basico de la Ensefianza Secundaria en Uruguay (reformulacion del Plan 2006).

Objetivos especificos

1) Identificar, en su iconografia, las formas de representacion de las mujeres en relacion con
los varones, para poder dar cuenta a través de la perspectiva de género si hay sesgos
androcéntricos.

2) Analizar los manuales desde los estudios decoloniales y subalternos en busca de elementos
eurocéntricos, asi como también la representacion de pueblos originarios del Sur global

frente al mundo.

3) Presentar aportes que permitan considerar las adecuaciones manualisticas.
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Estado de la cuestion: Género, decolonialidad, manualistica

Se han encontrado estudios sobre las tematicas planteadas en investigaciones de Espafia,
Italia, Argentina, México y Uruguay, abarcando el periodo de 2008-2021, que visibilizan la
importancia de analizar la perspectiva de género en el curriculum, los programas y las
bibliografias, reafirmando su concepcion reproductora de una estructura social dominante. Estos
antecedentes se presentan por categorias y, posteriormente, antecedentes metodologicos.

La autora espafiola Fernandez Valencia, en su trabajo “Geénero e Historia: Una perspectiva
didactica” (2010), analiza el género desde la perspectiva didactica de la historia.

En su planteo ofrece recursos didécticos para poner los lentes de género en el aula. En su
analisis, la cuestion de la perspectiva de género no se limita a la utilidad de la mujer dentro del rol
anecddtico del relato, sino que ofrece herramientas y recursos que interpelan el hecho histérico e,
incluso, a la construccion de la historia actual, con el fin de detectar la asimetria en las relaciones
de poder y en las leyes que responden al patriarcado. La autora ubica en primera plana los discursos
alternativos y las resistencias de las mujeres como protagonistas de la historia, visibilizandolas
desde la interseccionalidad.

En esta linea emancipadora es necesario incluir una mirada postmoderna, dandole lugar al
feminismo como agente social de cambio.

En América, es el colombiano Giraldo-Gil (2014), en su trabajo Revisando las practicas
educativas: una mirada posmoderna a la relacion género-curriculo, quien exhibe un andlisis
critico muy actualizado que incluye al feminismo en la relacion curriculo-género y sus alcances
hacia las précticas y los discursos educativos. Tras un recorrido por los distintos feminismos y sus
formas de concebir y abordar asuntos de género en la escuela, hace referencia al feminismo
posmoderno como una herramienta metodoldgica para interrogar al concepto de género. En su
analisis presenta datos a partir de observaciones de un estudio mas amplio, comparandolos con
referentes historicos del feminismo y con el curriculo naturalizado en la escuela, problematizando
la mirada descorporalizada del género en la educacidn, y el lugar pasivo asignado al estudiantado
en la construccion de sus identidades. El analisis de textos y la forma a través de la cual se
construye la categoria de “las mujeres” en los manuales constituyen uno de los ejes de esta

investigacion.
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Asimismo, la espafiola Rosa Pefalver Pérez, en su libro ¢Qué quieres ensefiar?: Un libro
sexista oculta la mitad, aborda el andlisis de la perspectiva de género en los textos de ESO
(Ensefianza Secundaria Obligatoria), sus tres afios son obligatorios en el sistema educativo. Los
analisis de los libros de textos se realizan en la concepcidn de que los mismos son una herramienta
globalizadora y unificadora. La investigacidon no supone cuantificar exclusivamente la cantidad de
representaciones que tienen las mujeres, sino también revisar la sensibilidad que poseen o no los
equipos encargados de elaborar estos textos en cuanto al lenguaje y los términos que utilizan, como
por ejemplo: “personas”, “seres humanos”, “humanidad” o géneros mas marcados. Un dato
importante que surgid de esta investigacion es que la UNESCO realiza recomendaciones para la
elaboracion de textos escolares no sexistas.

El programa y los textos escolares y liceales establecen pautas acerca de los conocimientos
que son considerados importantes por el saber académico, lo que la autora y otras personas expertas
llaman “curriculum manifiesto”; en cambio, las referencias, la informacion y los anexos o dossiers
son el “curriculum latente”. Ambos reproducen valores, actitudes y representaciones
materializadas en la concepcion que el alumnado tendra acerca del mundo.

La autora valenciana Helena Rausell Guillot (2016), en su investigacion “Los rostros de la
Historia: La ensefianza de la Historia Moderna en los manuales de Secundaria a través de sus
imagenes” (2015), realiza un trabajo de andlisis iconografico con el objetivo de analizar la
presencia y/o ausencia en ellos de las mujeres como protagonistas del relato historico. Si bien
reduce sus muestras a los manuales de Historia Moderna (siglos XVI — XVIII) de los libros de
texto de segundo afio de ESO de cinco editoriales espafiolas, la metodologia empleada sirve de
antecedente para esta investigacion. Desde lo metodoldgico combina enfoques de tipo cuantitativo
y cualitativo para presentar el concepto de genero como una herramienta para dar cuenta de los
procesos historicos de construccion de las identidades. El trabajo es exhaustivo y sirve como
referencia por el andlisis que realiza de las cinco editoriales espafolas, haciendo énfasis en las
fuentes de naturaleza icdnica e iconoldgica (imagenes), el cuerpo de los textos, los pies de fotos y
las actividades. Para las identificadas, localizadas y cuantificadas imagenes de mujeres en los
manuales seleccionados establece diferentes categorias de analisis.

De acuerdo a Lopez Navajas “los indicadores de presencia y de recurrencia, por si solos,
nos ofrecen datos significativos sobre la forma que tienen los contenidos de perpetuar roles

sociales” (LOpez Navaja, 2014).Por lo que la revalorizacion y el andlisis de las fuentes
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iconograficas y literarias con el fin de aproximarse a la vision que se construye de ellas puede ser
el primer paso para preguntarse sobre la realidad de las mujeres en el tiempo (Fernandez Valencia,
2011), lo que refuerza la importancia de analizar en forma transversal los programas oficiales, ya
que representan lo que se deberia ensefiar.

La madrilefia Fernandez Valencia (2004) en su obra Las mujeres en la historia ensefiada:
género y ensefianza de la historia, investiga el proceso de generalizacion de la escuela desde el
siglo X1X hasta el siglo XX y su caracter reproductor de determinados modelos deseables para
hombres y mujeres. De su investigacion se desprende que el intento por democratizar los espacios
de las mujeres en la escuela (escuelas mixtas) no rompié con otras barreras formativas o
representativas, sino que reprodujo desigualdades de género. Esto se debid que en los programas
no se ubicd a las mujeres como protagonistas de los procesos de transformacion social,
perpetuando un orden simbdlico sexista, incluso a través de un lenguaje masculino que fue
adoptado como genérico. Se infravaloraron o desvalorizaron los campos de actividad
histéricamente femeninos para distinguir y perpetuar los espacios masculinos.

Fernandez Valencia (2008) presenta al feminismo, que, cuestionando los limites del sujeto
y objeto en la historia, llevo a la ampliacion de la categoria de género para poder incorporar una
mirada dual que incluya a ambos géneros. Se entiende que no es parte de este trabajo la perspectiva
binaria, ya que la misma perpetuaria la invisibilizacion de otras identidades subalternas (Spivak,
1998). Aun asi, la incorporacion de la categoria de género recuperaria la historia de las mujeres, y
a las mujeres de la historia, al decir de la autora, e interpelaria la construccion de los conceptos
“hombre” y “mujer” como construcciones sociales.

Sobre el abordaje iconogréafico e iconoldgico de los manuales, al igual que Rausell Guillot
(2016), hace referencia a los simbolos, o sea, a los modelos que se plantean en la sociedad como
deseables o rechazables. Dicho de otra forma, lo que se consideran valores, roles asignados y
limites. La lectura de la iconografia en los manuales dice mucho del rol asignado a las mujeres, ya
sea desde la literatura, la religion, la pintura; por lo que promover el analisis y la construccion de
diferentes opiniones sobre estas representaciones en el alumnado potencia el debate y la
multiplicidad de visones, generando una mirada critica y analitica de lo que se ve, pero también
de lo que no se ve. La incorporacion de Joan Scott en su trabajo resulta pertinente por su
concepcion de la mirada critica sobre el presente y el pasado a la hora de ensefiar la historia, sobre

todo por su “perspectiva poliédrica” al incluir la diversidad de identidades culturales.
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En este sentido, Eduard Said (1978), en una de sus obras mas significativas de la
historiografia postcolonial, plantea la ruptura del concepto “orientalismo”, es decir, dejar de
concebir a Oriente como una construccion de Europa e incluir las diferentes identidades sin vision
occidental. Es una ruptura del relato sobre Oriente construido por Occidente en funcion de como
necesita que el mundo mire a esta zona geografica.

El orientalismo sesga la construccion del “otro oriental”, pues la imagen que se proyecta
desde la academia o la narrativa occidental acerca del “otro oriental” no es el real, sino que es un
producto acabado y reinventado por Occidente. Por eso, Said (1978) plantea que cuando alguien
se apropia de la identidad de un sujeto subalterno y lo reconstruye es colonialismo. Esa identidad
subalterna, por ejemplo, es un componente mas del dominio de Francia y Gran Bretafia sobre la
tierra del Levante, pero también se puede aplicar a la conquista de Espafia sobre el territorio de
Abya Yala! (que significa “tierra en plena madurez”) o, por su nombre colonial, América. En las
teorias postcoloniales podemos encontrar autoras como Gayatri Spivak, Homi K. Bhabha, Ranahid
Guha y Chandra Mohanty, entre otras.

Esta perspectiva permite analizar de qué forma se presenta el sur global en los manuales
de Historia y como se construyen las identidades sin la vision imperialista y colonial.

Para descolonizar la Historia es fundamental romper con la lectura hegeménica dominante;
no se trata de eliminar mentiras, sino de comprender los lazos con la estructura de poder para que
luego el estudiantado pueda desarrollar voces propias. La transformacion de los programas de
Historia a partir de la incorporacion de una mirada no occidental implicaria superar, al decir de
Bonaventura de Souza Santos (Meneses, 2018), la “injusticia cognitiva”.

En Uruguay se realizaron varias investigaciones de gran aporte, en primer lugar, por estar
enmarcadas en el sistema de Educacion Primaria y, en segundo lugar, porque investigan desde la
manualistica la perspectiva de género sugerida en los libros de texto escolares en Educacién Inicial
y Primaria. El trabajo “Socializacion de género: modelos femeninos y masculinos transmitidos en
los libros de lectura escolares” de Susana Rostagnol (1993) ofrece en su investigacion, una mirada
desde los libros de texto escolares de nuestro pais utilizados durante la década del 80. Textos que

habian sido editados por primera vez en la década del 40°. El trabajo analiza la importancia del

! Acerca del nombre “Abya Yala” El consejo Mundial de Pueblos Indigenas, se retine cada 4 afios y desde 1977,
admitié como nombre del continente “Abya Yala”, del idioma Kuna. Este ha sido incorporado en la Cumbre de los
Pueblos y Nacionalidades Indigenas.
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libro escolar como trasmisor de valores y modelos de hombre y mujer. En esta transmision los
textos desempefian un papel importante por ser un instrumento de socializacién y receptaculo
ideoldgico donde esta condensada la ideologia oficial en relacion al género (Rostagnol, 1993). A
través de este trabajo queda en evidencia la importancia de la escuela en la socializacién del género
y reproduccion de desigualdades ensefiadas, lo que coincide con justificacion de esta investigacion.
En esta linea el libro “Los textos escolares como instrumento ideologico” de Jorge Bralich (1990)
plantea como los textos escolares también son parte de un cuerpo ideoldgico, los mensajes que
transmiten tienen caracteristicas socialmente definidas, que corresponden a la reproduccién de una
determinada percepcion de la realidad. Analiza los textos escolares de 3 editoriales nacionales del
siglo XIX y principios del XX. La muestra se limito a los textos de los primeros tres afios de
primaria, ya que en el periodo que se investiga, el 85 % de los nifios y nifias no llegaban a cursar
el 4to afio de primaria.

En la actualidad la investigacién La representacion de los roles de género en las imagenes
de los libros oficiales de la Educacion Primaria, de Elisa Rios Pignatta (2020) presenta el marco
normativo de las politicas educativas en relacion con la educacion en igualdad de genero, como la
Ley N° 18.104, denominada “Igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres en
la Republica”, aprobada en el Parlamento Nacional en marzo de 2007 y promulgada en mayo del
mismo afio a través del decreto 184/007. En su articulo 3° se encomienda al Instituto Nacional de
las Mujeres (articulo 377 de la Ley N° 17.930, de 19 de diciembre de 2005) el disefio del Plan
Nacional de Igualdad de Oportunidades y Derechos, y en el articulo 4° se establecen los objetivos
para este plan. En ellos se garantiza el respeto a los derechos humanos, el ejercicio igualitario de
los derechos, la inclusion que abarca lo social, lo politico, lo econémico y lo cultural.

Esta ley, al ser promulgada en el afio 2007, establece pautas que abarcan cambios
culturales, por lo que la educacion y los dispositivos utilizados en ella, como los textos escolares,
no pueden quedar excluidos de estos cambios. Los antecedentes de estos textos, publicados en el
marco del proyecto denominado “Mejoramiento de la calidad en Educacion Primaria” (MECAEP),
entre los afios 1994 y 2002, con financiamiento del Banco Mundial, hacian énfasis en la necesidad
de no recurrir a los estereotipos ni promover ningun tipo de discriminacién. Otros textos anteriores
fueron realizados a partir de un concurso impulsado por el Consejo de Educacion Primaria en el
afio 2006. Las autoras son Verénica de Ledn, Luisa Ayerza y Rafaela Ciccarino, Lucia Forteza 'y
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Alejandra Rodriguez. Estos ultimos atraviesan cronoldgicamente la entrada en vigencia de la Ley
N° 18.104 (IMPO, 2007).

El trabajo “Discursos convergentes en la construccion de la infancia sana a través de los
textos escolares de principios de siglo XX, de Silvana Espiga Dorado (2021), aborda desde la
manualistica en el siglo XIX el lugar atribuido al manual escolar como un dispositivo que
reproduce saberes y valores nacionales y de género, entre otros. El trabajo es relevante para esta
investigacion por lo mencionado anteriormente, por la concepcion de la manualistica como parte
de un proyecto nacional (Escolano, 2012) y por su abordaje al género, pues analiza los roles
asignados a los nifios y a las nifias y su legitimacion a partir de los relatos e imagenes. De la misma
relevancia el articulo de la misma autora “La edicion, circulacion y usos politico-pedagdgicos de
l0s manuales escolares a principios del siglo XX en Uruguay” (2022).

Esta concepcion de la ensefianza que surge en el siglo X1X es estructural, es decir, forma
parte del proceso de division del trabajo y la consolidacién del capitalismo en alianza con el
patriarcado, momento en el que se realizaron reformas en el sistema educativo en el marco de la
modernizacion y la consolidacion del Estado Nacion.

Por otra parte, en ambas investigaciones la bibliografia utilizada es de gran aporte por
tratarse de fuentes para el analisis iconografico, iconoldgico y semiotico (Panofsky, 1987) de los
textos que se analizan, asi como de fuentes que estudian la representacion del género y las

masculinidades (Bourdieu, 2000).
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Capitulo 1. Marco teorico

Esta investigacion se organizo a partir de tres conceptos fundamentales que atraviesan todo
el andlisis. Estas categorias son consideradas imprescindibles para la interpretacion de los
manuales de Historia: la perspectiva de género; la decolonialidad, presentando conceptos que
habilitaran a construir una nueva forma de mirar la historia; y la manualistica, resaltando la
importancia de la atencion a las tematicas del lenguaje y a la representacion iconogréfica (sexista)

inscripta en los libros de texto.

1.1 Género: perspectiva de género y violencia simbolica

La perspectiva de género nos trae elementos necesarios que ayudan a problematizar la

educacién formal secundaria desde la lectura de sus manuales y su posible violencia simbolica.

1.1.1 Perspectiva de género

El género es una construccion social, cultural e historica impuesta a las personas en funcion
del sexo asignado al nacer. Esto implica que “ser varon o mujer” determina cual es el
comportamiento normal y el lugar jerarquico asignado al individuo en la sociedad en funcion del
sistema sexo-género (Rubin, 1986, en De Barbieri, 1997).

Este sistema sexo-género es el modo esencial en que se organiza la sociedad, se divide
simbolicamente y se vive empiricamente. En base a este esquema basado en las diferencias
anatomicas se construyo0 la organizacién social a lo largo de la historia, convirtiendo esa diferencia
en desigualdad social y politica. El analisis del concepto tiene que ver con la necesidad de develar
los prejuicios sociales que determinan a lo “femenino” como una verdad Unica bioldgica, mientras
que lo cultural determina lo “masculino”, lo que en la actualidad se conoce como la socializacion
del género.

Si bien se trabaja para promover la igualdad desde la infancia, las instituciones educativas
y sociales cargan con una historia basada en una educacién diferencial para los hombres y las

mujeres. El varon es posicionado desde el “ser para si”, resaltando su racionalidad, su fuerza, su
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dinamismo, su habilidad para los deportes, su capacidad para mandar, su competitividad; limitando
la expresion de sus emociones y promoviendo comportamientos violentos y conductas de riesgo.
Mientras que el modelo femenino es “ser para otros”, promoviendo su intuicién, su sensibilidad,
su delicadeza, su ternura, su capacidad para ser madre y cuidar a los otros, su habilidad para realizar
las tareas del hogar; restringiendo su desarrollo fisico y fomentando su dependencia econémica y
su belleza para alcanzar el reconocimiento de los otros.

Por ser una construccion histdrica, el concepto ha tenido diferentes interpretaciones dentro
de los marcos coyunturales y epistemolégicos. En la actualidad se utiliza el concepto con el
objetivo de hacer visible a la mujer y a las identidades no binarias en una sociedad
hegemdnicamente patriarcal. Desde una perspectiva feminista se discute esta categoria por estar
orientada a ocultar e invisibilizar a las mujeres y los procesos de subordinacién, asi como el
caracter despolitizador del proceso de apropiacion-expropiacion (Diaz Roenner, 1995, en De
Barbieri, 1997).

La discriminacion por género se fue consolidando en la llustracién del siglo XVIII. El
filosofo Poulain de la Barre (2015), quien interpelaba a los partidarios que planteaban la
inferioridad de las mujeres, exponia como los hombres de la Ilustracion querian consolidar la
desigualdad social y politica como un mecanismo para legitimar su monopolio del poder. Las
teorias se basaban en el estudio de la oposicion entre hombre y mujer, o en una “cuestion de la
mujer”, sin analizar al género para hablar de sistemas de relaciones sociales o sexuales. Esto dilato
la importancia de poner al género y su rol de reproductor de las desigualdades como una categoria
analitica (Scott, 2008). El siglo XIX fue un siglo convulso para las mujeres, a través de la
revolucion industrial el patriarcado se consolidé como la estructura dominante mas alla de las
luchas por el sufragio femenino. Tampoco el marxismo dio cuenta de la opresion de las mujeres.
No fue hasta el 1970 que las teorias feministas rompieron con el viejo paradigma para convertir al
género en una estructura politica (Millet, 1975).

En el campo académico, especificamente en la Historia, escribir sobre género era sinénimo
de “mujeres”, entendiendo que esta acepcion era neutral y objetiva. Parecia adaptarse mejor a la
terminologia cientifica en las ciencias sociales. En este sentido, Scott (2008), en su capitulo “El
género: una categoria Util para el andlisis histérico”, plantea las dificultades del ingreso de la
“historia de las mujeres” reconociendo la necesidad de incluirlas por fuera de los hombres, pero

terminaron siendo marginadas.
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La autora destaca la importancia de analizar de qué forma se incorpora la perspectiva de
género en la historia, que implica no solo la representacion de la relacion entre la experiencia
masculina y femenina en el pasado, sino también repensar —para posteriormente comprender y
teorizar— como actua el género en las relaciones sociales humanas, de qué forma esa categoria
determina la organizacion de las sociedades en términos productivos, y la division del trabajo y
del capital, culminando en lo que hoy conocemos como la alianza capitalismo-patriarcado.

A medida que los estudios y las investigaciones feministas avanzaron se cuestioné la
neutralidad del término, ya que en si mismo no asigna las desigualdades ni nombra a las
identidades subalternas, incluyendo las no binarias.

Se busca cambiar esta categoria binaria con el objetivo de problematizar lo que se concibe
como hombre y mujer, permitiendo reconocer las tensiones y contradicciones que estas categorias
sexuadas poseen. Ello posibilita, a su vez, visibilizar otras formas de existencia subjetiva y corporal
gue no se ajustan a la dicotomia hombre-mujer (Campero, Pérez y Quesada, 2016), lo que se
concibe como una forma de poner en discusion este concepto, de romper con lo estatico y habilitar
su transformacion, de abrir puertas a nuevas categorias de andlisis y desafios. Asi lo plantea en la
actualidad Judith Butler (2010), quien expone y desafia al género binario, biologicista, o Joan Scott
(2008), cuando advierte que las teorias del psicoanalisis como las lacanianas terminan siendo muy
herméticas y falocéntricas, colocando la construccion del sujeto estrictamente en lo simbélico. Al

respecto, la autora plantea:

Aun cuando esta teoria toma en consideracion las relaciones sociales al vincular la
castracion con la prohibicion y la ley, no permite introducir una nocién de
especificidad y variabilidad historica. El falo es el Gnico significante: el proceso de
construccion del sujeto genérico es predecible, en definitiva, porque siempre es el
mismo. (Scott, 2008, p.18)

Es necesario pensar en términos de constitucion de la subjetividad en contextos sociales e
histéricos para atender a las individualidades en los procesos y romper las estructuras
androceéntricas de las politicas educativas en el curriculo de la ensefianza de la historia. Benavides

Lara y Galvan Aguilar en “Una aproximacion al curriculo y al género como desafios para el
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sistema educativo nacional” (2020) plantean una mirada latinoamericana a la importancia del
curriculo con perspectiva de género dentro de los planes de estudio.

Junto a Fernandez Valencia (2010) establecen que el plan de estudios es un documento que
da cuenta de las intenciones educativas y de las aspiraciones sociales que se concretan en un perfil
de ciudadanas y ciudadanos. Los planes buscan contribuir a la sociedad en la que viven en tanto
son un proyecto de futuro, proyecto en el que se ven condensadas las problematicas y las
preocupaciones del pasado y el presente de una sociedad (Diaz-Barriga, 2014).

De la misma forma que la violencia simbdlica es el mecanismo a través del cual la clase
dominante impone su concepcidn del mundo, los manuales son elementos que transmiten ideologia
no tanto por lo que dicen sino por lo que omiten, conformando lo que Pierre Bourdieu (1979)
denomina “habitus” en el alumnado. Esto es la eleccion de un conocimiento por encima de otro en
respuesta a los intereses de los grupos de poder. En concordancia con esto, Sacristan (1988) plantea
que “la ausencia de contenidos valiosos es otro contenido, y las practicas para mantener a los
alumnos dentro de curriculos insignificantes para ellos es todo un curriculum oculto” (p. 22).

Junto a las teorias de la reproduccion cultural se denuncia que la seleccion de temas y los
recursos didacticos se realiza en funcién del mantenimiento del orden establecido, ya que, por
ejemplo, frente a nuevos manuales escolares los grupos de presion se oponen a la ensefianza de
contenidos que encuentran amenazantes de sus valores y tradiciones. En Uruguay, la Guia de
educacion y diversidad sexual®> fue objeto de resistencia por parte de las autoridades de la iglesia
catdlica, iglesias evangélicas y otros sectores conservadores, quienes presionaron para que no fuera
utilizada por considerarla una amenaza a la tradicion familiar y a la libertad al incluir modelos de
familia no heteropatriarcales (Uval, 2021).

En este sentido, la ensefianza de Historia suele ser la encargada de reproducir los valores
de la nacidn y sus tradiciones desde la perspectiva de los sectores dominantes, lo que implica
seleccionar ciertos contenidos o significados para omitir otros. Esta situacion se observa en las
omisiones de algunos actores sociales, las alteraciones en la descripcion de ciertos hechos con el
fin de no facilitar la discusién y la critica del tema o en las alusiones a la dificultad de un tema

COMO una excusa para no trabajarlo.

2 La Guia de educacion y diversidad sexual fue elaborada por el Ministerio de Desarrollo Social, el Consejo Directivo
Central (CODICEN) de la ANEP, en el afio 2015. También contd con informes técnicos de especialistas en la temética
en los subsistemas de Primaria, Secundaria, UTU y formacién docente.
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Pensar la historia desde una perspectiva de género transformaria el modelo hegemaénico,
patriarcal, androcéntrico hacia un modelo decolonial, feminista, mainstreaming de género. Los
conceptos de género y feminismo de Facio (2005), y los de colonialidad y género de Lugone (2008)
presentados anteriormente, pueden ser utilizados a la hora de buscar la perspectiva de género en
los manuales. Esto significa identificar las conexiones y relaciones entre lo que se ensefia y el
género sometiendo los discursos a un analisis desde el feminismo decolonial que revele los
significados de género no dichos y dados por sentado que circulan en la vida diaria escolar. Como
se ha planteado en apartados anteriores, desde una postura feminista postmoderna se descubren
formas a través de las cuales las personas son ubicadas y se ubican a si mismas dentro del sistema
género y la escolarizacién contribuye a ese posicionamiento.

Realizar esta lectura desde esta perspectiva impacta por ende en las politicas educativas,
ensefiar la historia desde una perspectiva de género, rompe con el paradigma hegemonico.

Al respecto, por ejemplo, la forma en que en los manuales presentan los temas para la
ensefianza de la historia, pueden mostrar (o no) “ceguera de género”. Kabeer (1994) sefiala que
las politicas ciegas al género, aunque parecen neutrales, estan implicitamente sesgadas a favor de
lo masculino, sin reconocer la desigualdad entre varones y mujeres y reproduciendo las relaciones
de género existentes, tendiendo a excluir a las mujeres de los recursos y beneficios del desarrollo.

Para entender cdbmo se podria llegar a pensar en una Historia de Ensefianza Secundaria con
perspectiva de género, habria que comenzar por eliminar en los textos y practicas la referencia
como la singularizacion del genérico femenino, para dar a entender en ello a “las mujeres y
otredades” y la pluralizacion de “los hombres”, como estrategia de naturalizacion y
homogenizacion dentro del sistema de dominacion masculina, ya que esto también invisibiliza

otras identidades.

1.1.2 Violencia simbolica

La violencia simbdlica se va nutriendo como concepto de diferentes aportes, uno de los
que ha estudiado el concepto es Pierre Bourdieu (1999) quien define: “La violencia simbolica es
esa violencia que arranca sumisiones que ni siquiera se perciben como tales apoyandose en unas

«expectativas colectivas», en unas creencias socialmente inculcadas” (Bourdieu, 1999, p. 173).
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Para el caso de esta investigacion se trabaja con el concepto de violencia simbolica al
considerar que la misma no solo se manifiesta silenciosa dentro del orden jerarquico institucional,
y el cuerpo docente, sino también a traves del curriculum oculto.

De los diferentes tipos de violencia contra las mujeres, fisica, psicoldgica, sexual (Del
Alamo Ayuso, 2016/2017), cualquiera sea, sistematicamente reproducen la desigualdad de género.
Por eso la violencia simbdlica es una de las formas, que no por ser imperceptible, deja de perpetuar
la desigualdad.

La intencion es develar el lugar que la misma tiene en la construccion curricular, para de
esta forma comprobar si esta invisibilizando a las mujeres, o si se refiere a ellas en los temas
ensefiados solo para incluirlas en lo anecddtico; estos casos darian cuenta de una forma de
violencia (Rodriguez Gusta, 2008).

Continuando con la linea de Bourdieu, el concepto de habitus le da sentido al analisis.
Significa que las personas al interactuar en su comunidad e instituciones van socializando sus
habitos transformando elementos subjetivos y personales en colectivos. Por eso se puede decir que
el habitus es la “subjetividad socializada”. La reproduccion de formas de violencia social, actua
como receta para la reproduccion de relaciones violentas dentro del sistema educativo. La idea de
violencia simbdlica del Bourdieu se aplica para los casos donde hay un poder simbélico, en procura
de legitimar modelos sociales, politicos, educativos.

En el caso de la escuela, Bourdieu (1978 p. 98) expresa:

Puede realizar su funcién propia de inculcacién a condicion de que produzca y
reproduzca, con los medios propios de la institucion, las condiciones de un trabajo
pedagogico capaz de reproducir en los limites de los medios de la institucion, o sea,
continuamente, al menor costo y enserie, un habitus tan homogéneo y tan duradero

como sea posible, en el mayor nimero posible de destinatarios legitimos.

Como se plantea en los estudios sobre Violencia Basada en Género, la violencia alcanza
formas silenciosas, pero destructivas de igual forma, constituyéndose en herramienta que pretende
sostener o reproducir modelos institucionales que responden al poder del Estado y por ende

reproducen un statu quo. De esta forma la violencia simbdlica son actos encaminados a legitimar
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y reproducir un conjunto de representaciones, roles de género desiguales, impidiendo que exista o
se piense en otra forma de distribucion. Por ejemplo, esto se hace impensable cuando las
desigualdades las miramos desde lo bioldgico, convirtiendo a las formas de dominacion en
inalterables, por naturaleza.

Johan Galtung centra su trabajo en diferentes tipos de violencia contra las mujeres,
enmarcandolas dentro de un tipo triangular de violencia, compuesto por la violencia directa,
estructural y la simbolica (cultural). Para la autora cada una de las violencias es un vértice del
triangulo por lo que estan conectadas entre si, el punto de partida es la violencia simbdlica que
alimenta a la violencia directa y posteriormente a la estructural (Galtung, 2017).

Carmen Magallon Portolés (2005, p. 33) sostiene:

La raiz mas perniciosa de toda violencia es aquella que esta arraigada en supuestos
que la convierten en invisible. Son supuestos que diluyen las manifestaciones de la
violencia en el entramado de lo normalizado en una cultura. Esta normalidad
conforma las mentalidades y las reproduce, haciendo visibles unos hechos e
impidiendo ver otros. Una normalidad que invisibiliza la violencia no puede ser

catalogada de sana sino de patologica.

Esto de la mano de Bourdieu y Passeron donde se puede comprender como la escuela, en
este caso el liceo, funciona como un érgano reproductor y legitimador de la desigualdad social
donde establece que la dominacién se sostiene por un lazo de lealtad entre el dominado (la mujer)
y el dominante (el hombre) fundamentado en la idea de que el dominado comparte los instrumentos
de conocimiento del dominante de forma tal, que no se puede pesar fuera de esa relacion de

dominacion.

1.2 Decolonialidad

Los estudios decoloniales o teoria decolonial ha sido desarrollada por autoras y autores

latinoamericanos, caribefios, asiaticos y del Levante mediterraneo (entiéndase lo que en la I6gica
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occidental se denomina Medio Oriente). En América ha tomado fuerza de la mano del feminismo
decolonial. Esta nueva vision implica comprender las relaciones de Abya Yala, (recuperando el
nombramiento de la poblacion indigena Kuna a lo que fue llamado colonialmente como América
Latina y el Caribe) con el mundo Occidental, y asi comprender las nuevas relaciones de
dependencia globales y locales que se dieron en nuestro continente.

Asimismo lo que conocemos como Modernizacion europea, fue el inicio de la insercion al
capitalismo mundial en una relacion de subordinacién. Anibal Quijano define esta relacién como
“colonialidad del poder”, en la que se establecen relaciones de explotacion/ dominacion/ conflicto.
Quijano (2014), impone una division del mundo y sus riquezas basado en una racializacion de los
pueblos del sur global, negros, indigenas, mulatos, mestizos (América, Africa, Oriente, Asia).

En este sentido, en su obra Colonialidad y género, Lugone (2008) comparte esta teoria e
incluye la importancia del género y el heterosexualismo como componentes de la dominacion. La
autora entiende que las afirmaciones de Quijano sobre las relaciones de género se realizan desde
una ldgica occidental, que no interroga la realidad en profundidad e invisibiliza otras identidades
subalternas existentes en los pueblos originarios. Estas interpretaciones alejan al estudiantado del
objetivo de analizar nuestra propia historia decolonial, méas alla de los estereotipos occidentales
europeos, incluyendo lo que se entiende por género. Propone, por lo tanto, descolonizar al propio
concepto de género.

Profundizando esta idea, Lugone (2008) utiliza el concepto de “sistema de género
moderno”, explica la colonizacién desde una jerarquizacién entre lo humano y lo no humano, de
lo que se desprenden categorias de diferenciacion racial y de género, enfatizando por encima de la
raza; raza y género se convierten en categorias inseparables para entender las opresiones de las
mujeres.

En el programa puede ser trabajado de forma més simple, buscando que el alumnado
comprenda que el género tiene un lado visible / claro y un lado oscuro / oculto.

En ese sentido en consonancia con la teoria del jamaiquino Stuart Hall (2010), descolonizar
la historia no es estudiar la sociedad actual y dejar el ayer, se trata de reinterpretar la colonizacion
como fendmeno del proceso global transnacional y transcultural, lo que produce una reescritura
descentrada, diasporica o global de las grandes narraciones imperiales, para contribuir una

narrativa desde el Sur oriental.
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Existen antecedentes desde la historiografia y literatura en el siglo XX, que buscaron
construir una nueva narrativa de América, Asia y Africa, independiente del pensamiento colonial
europeo. Autores como Frantz Fanon (1963), Eduard Said (1978), Enrique Dussel en la actualidad,
denunciaron, expusieron como la vision occidental europeo presentd la cultura de los paises del
denominado tercer mundo, con una mirada de desprecio, racismo e inferioridad, incluso con
“exotismo”, desde lo bestial y salvaje. Entendiendo la descolonizacién como proceso heterogéneo,
fruto de su raiz colonial, los autores coinciden que, en sus procesos de independencia, existio la
intencion de construir nuevas identidades, autbnomas y propias, hoy invisibles.

En definitiva, la intencidn de esta investigacion serd profundizar en los aspectos de las
politicas publicas relacionados a la elaboracion de los manuales de la asignatura historia en
Educacion Secundaria, poniendo en tension conceptos hegemanicos y roles reproducidos en ellos

desde la perspectiva de transversalidad de género o “gendermainstreaming” (Garcia Prince, 2008)

1.3 Manualistica, lenguaje sexista e iconografia

Uno de los objetivos especificos de esta investigacion propone indagar acerca de la
perspectiva de género instalada en los contenidos de los manuales de Historia en Educacion Media.
La elaboracién de manuales en el campo educativo se ha creado como fuente esencial para el
conocimiento de los cddigos que definen el mundo de la educacion en sus dimensiones préacticas,
discursivas y sociopoliticas.

Por lo dicho, la manualistica es la consecuencia de la convergencia de expectativas entre
tedricos, historiadores y practicos que han dado origen a un nuevo campo intelectual en la
investigacion educativa, que acogeria al conjunto de desarrollos discursivos, analisis genealdgicos
y observaciones empiricas que se han ido configurando en torno al libro escolar como objeto de
conocimiento (Escolano, 1997). La misma emerge dentro de la investigacion educativa en paralelo
a los avances mediaticos de la época digital, pero reconstruyendo la memoria del libro, y los
atributos materiales y formales del manual con texto.

La manualistica debe construirse atendiendo a las experiencias relacionadas con las
mediaciones pedagdgicas, asi como a los aportes de las investigaciones relativas a la pragmatica

de la educacion, incluidas todas las perspectivas teoricas, semioldgicas, antropoldgicoculturales y
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didacticas. La manualistica surge con el objetivo de poder explicar el valor que se les daba a los
textos, en tanto eran considerados un instrumento del positivismo o un mero resto arqueoldgico
del sistema, carentes de contendido.

En ese contexto, la manualistica irrumpe en el campo para develar el valor simbdlico,
representativo y empiricopractico del manual del texto como respuesta a las practicas instaladas.
Implica visibilizar nuevos actores sociales y enfoques, lo que en esta investigacion seria
decodificarlo.

Hoy en dia es un campo en construccién, un ambito abierto en el que la introduccion de
nuevos temas, las tecnologias y los enfoques rompen las reglas del juego intelectual, obligando a
una reconceptualizacion del manual como territorio intelectual y operativo en el que trabajar. La
teoria del campo, en su concepcién mas dinamica, puede asumir la anterior inestabilidad y asi
responder a los nuevos desafios, entre ellos elaborar un manual que piense una historia decolonial
con perspectiva de género.

En este sentido, el manual es un “dispositivo de normalizacion cultural”, ya que puede ser
condicionado politicamente por un proyecto educativo, reflejando un codigo sociologico y las
pautas para la escolarizacién (Escolano, 2012). La relevancia del manual para los autores y las
autoras radica en la intencion cultural que le asignan, sometido ademas a sistemas de control para
Su uso.

Segun Escolano (2012), la identidad del manual y su construccion esta socialmente
condicionada por dos factores.

El primer factor es el caracter de icono generacional que alcanza el libro, marcando una
época o de una cohorte escolar que identifica a una generacion a través de sus imagenes y textos.

En segundo aspecto es el condicionamiento cultural por atribuirsele al manual una funcion
de simbolo nacional, de conjunto de conocimientos a ser ensefiados, de reproduccién de valores
nacionales y sociales.

La manualistica se convirtié en una herramienta forjadora de la nacion, sobre todo para los
Estados liberales en el siglo XIX, como lo plantea Apple, reproduciendo un idioma oficial, sus
simbolos y tradiciones por encima de otros dentro de un mismo Estado. En este sentido es que la
manualistica adquiere relevancia para el caso de esta investigacién. EI manual puede ser una
herramienta que, sin intencion, al tener una perspectiva de género ciega 0 neutra, termina

reproduciendo desigualdades.
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En la actualidad, la nueva sociedad multimedia y del conocimiento esta interpelando al
viejo manual, dando lugar a nuevas modalidades textuales, lo que no significaria la desaparicion
de los viejos formatos. Acerca de la permanencia de los libros en formato papel, Humberto Eco
(2004) planteaba que internet no vino a sustituir a los libros, sino que, por el contrario, vino a
complementar la lectura. Por lo tanto, el manual de texto no desapareceria, sino que ocuparia un
lugar de experticia dentro de una tematica determinada para ampliar posteriormente la busqueda
en el ciberespacio, que muchas veces se presenta de forma cadtica y fragmentada.

En sintesis, el texto sigue siendo un texto ordenado a la comunicacion conforme a ciertas
reglas estructuradas (Escolano, 2021).

El manual de texto, afectado por la tecnologia, ha perdido el lugar central y canonico que
tenia desde sus inicios, dejo de ser el soporte del curriculum para convertirse en un soporte en
conjunto con el hipertexto, ya que este esta mas liberado de las reglas académicas, un curriculum
abierto, muchas veces sin autoria 0 anénimo, pero de lectores multiples, lo que interpela a la

hermenéutica del curriculum.

1.3.1 Lenguaje sexista dentro de los manuales

Uno de los elementos que mas resistencia pone a la hora de romper con los sexismos es el
lenguaje, ya sea por no querer masculinizar nuestras formas de decir las cosas, asi como también
por parte de quienes entienden que utilizar un lenguaje inclusivo es una cuestion de las feministas.
Los sesgos de género se manifiestan también en la escritura de los contenidos del programa,
convirtiéndose el lenguaje no sexista en un actor que, como integrador, visibilizara a las mujeres
y disidencias, eliminando los estereotipos de género y la reproduccion de roles sociales
patriarcales.

Los estereotipos de genero se consolidan y reproducen en la educacion que recibimos,
dentro y fuera de la escuela. Generalmente, se usa el masculino en los manuales y textos liceales
como forma de universalizar e integrar, cuando en realidad lo que esta haciendo es invisibilizando
y subalternizando a las otredades.

Como plantean Gonzélez y Delgado de Smith en “Lenguaje no sexista: Una apuesta por la

visibilizacion de las mujeres” (2022), se ha utilizado el genérico masculino, tanto en singular como
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en plural, como forma gramatical genérica para hacer referencia a hombres, invisibilizandose al
otro sexo. A esto se le conoce como discriminacion linguistica.

Joan Scott (2008) plantea que al invisibilizar a las mujeres en la ensefianza de la historia se
estd ensefiando una historia con errores respecto al conocimiento histérico y, junto a esto, se
normaliza la discriminacion.

El lenguaje es politico porque tiene manifestaciones discursivas que crean representaciones
sociales para interpretar el mundo. La lengua refleja y reproduce las relaciones de poder que se
dan en una sociedad por medio de mecanismos que invisibilizan, que ocultan la realidad, para
favorecer o desfavorecer (Gonzalez y Delgado de Smith, 2022).

El uso de un lenguaje no sexista es una forma de reivindicar y visibilizar a las mujeres y a
las identidades no binarias. Un cambio en el lenguaje transformaria estructuras mentales
anquilosadas (de estereotipos y mandatos sexistas), obsoletas y retrégradas. De ahi la importancia
de un lenguaje mas incluyente, equitativo y justo para el alumnado, especialmente dentro de lo que
conforma el ambito educativo, en sus programas. No basta con cambiar “alumnos” por
“alumno/as” o por “hombres y mujeres en la historia antigua”, es necesario detenerse y analizar el
lenguaje que empleamos en las expresiones culturales que estudiamos en el aula, en qué momento
podemos universalizar el lenguaje y en qué momento existe la intencion de ocultar diferencias
discriminatorias o desigualdades.

Historicamente, en el discurso transformador, las mujeres no han sido nombradas como
agentes sociales de cambio, han sido heterodesignadas. De modo que la integracién en el discurso
histdrico, les otorga una auténtica presencia, que trasmite y consolida el lugar que merecen.

La lengua como instrumento de poder es un asunto politico y es alli donde pueden
rastrearse las inequidades de género y la infravaloracion de las mujeres (Gonzélez y Delgado de
Smith, 2022). A través de la cultura, la lengua oficial es un instrumento de carécter simbdlico,
cargado de connotaciones ideoldgicas que reafirman actitudes compartidas socialmente, y
conformada por representaciones simbdlicas donde las mujeres y disidencias aparecen aun
invisibles.

Se podria afirmar que, el lenguaje como reproductor de un orden hegemonico, al ser
inclusivo y no sexista, irrumpe dentro del statu quo para interpelar desde las palabras las formas
de exclusion de las mujeres y de las disidencias LGBTQI+.
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1.3.2 Iconografia, la representacion sexista en los manuales de Historia

Segun Panofsky (1979), la iconografia es “la rama de la historia del arte que se ocupa del
asunto y significacion de las obras de arte, en contraposicion a su forma” (p. 46). El autor distingue
tres niveles de interpretacidn de las obras.

El primero de esos niveles es la descripcion preiconografica, relacionada con el
“significado natural”, consistente en identificar los objetos (tales como arboles, edificios, animales
y personajes) y situaciones (banquetes, batallas. procesiones, etc.). El segundo nivel es el analisis
iconogréfico estrictamente, relacionado con el “significado convencional” (identificar que la
imagen de una cena es la La Ultima cena o una batalla determinada). El tercer nivel corresponde a
la interpretacion iconoldgica, que busca el “significado intrinseco”, es decir, los principios
subyacentes como, por ejemplo, las identidades nacionales, una época, las clases sociales, las
creencias religiosas, etc. Este nivel es el que le da utilidad a las iméagenes, ya que le proporcionan
al manual, de la mano de las historiadoras y los historiadores, elementos culturales como
testimonio.

La sugerencia desde los simbolos y la iconografia suele ser un tema presente en los
manuales y textos de Historia. En ellos se reflejan funciones sociales, roles asignados. En cambio,
desde la historia del arte o la literatura se puede apreciar con mas claridad la “imagen de la mujer
o las mujeres” en las representaciones populares, los discursos religiosos o las producciones
teatrales, las artesanias, los bordados, los cuentos, los relatos de la historia oral, vasto material para
la did4ctica y el desarrollo de miradas analiticas y criticas.

Los estudios de mujeres han sacado a la luz sus contribuciones individuales, estableciendo
la necesidad de incluirlas en la memoria histérica, obligando a revisar las categorias interpretativas
o la periodizacion en la historia, inclusive.

En el &mbito de la historia de mujeres, se encuentra el relato de Duby y Perrot (2018); en
el &mbito hispano, destacan la historia de Garrido (1997) y la de Morant (2005). Més reciente y
como muestra del tipo de estudios mas especificos, tenemos la de Muifia (2008), que aborda el
siglo XIX. En todas ellas, ademas de ofrecer otras claves historicas, se valoran las aportaciones,

actividades y espacios ocupados por las mujeres en la historia (Riego Amézaga, 2019).
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Es importante comprender que el sexismo es uno de los factores importantes que influye
en el curriculo escolar, el mismo se oculta a través del lenguaje y de la iconografia —entre otros
indicadores—, en la presencia o ausencia de mujeres en los contenidos. Debido a los datos
concluyentes proporcionados por los estudios sobre las mujeres en la historia, se ha considerado
que este aspecto era cada vez mas relevante.

En la ensefianza de la historia, la imagen es una herramienta muy utilizada y sugerida; a
través de su representacion se puede materializar un relato, ayudando a comprender y a integrar el
tiempo historico que queremos ensefiar. Su analisis esté a cargo de la disciplina Historia del Arte;
las imagenes necesitan ser analizadas, contextualizadas, exploradas, sin esta disciplina la imagen
es una mera ilustracion.

Uno de los especialistas en el analisis de la imagen es Peter Burke (2005), reivindica a la
imagen como incitadora de interpretaciones y conocimientos reveladores para las historiadoras y
los historiadores. El autor establece que es fundamental el cuidado de la iconografia y la
iconologia, puesto que son elementos que ayudan a interpretar los significados de las imagenes o
“dan formas estereotipadas y cambiantes en que un individuo o grupo de individuos ven el mundo
social, incluso el mundo de su imaginacion” (Burke, 2005, p. 116).

A su vez, las mismas imagenes son ambiguas y polisémicas, por lo que para analizarlas no
hay que dejar de lado la critica. La obra de Burke (2005) es crucial para comprender el andlisis de
la imagen, ya que realiza un recorrido riguroso a través de la historiografia mas relevante, que a
esta investigacion le aporta un relevamiento de obras de variado soporte, publicidad, fotografia,
dibujo, etc.

Otro historiador contemporaneo que ha trabajado sobre las imagenes es George Didi-
Huberman, (Macho Roman, 2016) quien en su trabajo sienta las bases de una nueva temporalidad
—anacronica y fantasmal— que permite pensar la imagen plastica en su esencial complejidad,
apoyandose para ello en el pensamiento de autores como Walter Benjamin, Carl Einstein y Aby
Warburg. Didi-Huberman se dirige a la imagen desde dos perspectivas: la tautologia, es decir, mira
el objeto como algo limitado y no interpretable, que no va maés alla de lo que presenta; o de la
creencia, en otras palabras, como un referente de lo que se encuentra fuera del campo material —
lo invisible— y que le permite justificar la realidad inmediata.

Ante estas dos perspectivas, y en el marco de esta investigacion, presentamos la tercera

forma de mirar las imagenes que ha sido propuesta por Didi-Huberman: la dialéctica, a través de
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la cual el espectador es capaz de mirar en la imagen aquello que escapa a la mirada tautolégica y
que excluye la imagen de la creencia. Esta Ultima se acerca mas a lo que se pretende demostrar en
esta investigacion, en referencia a la lectura sociocultural que se le puede realizar a una obra de
arte; en este sentido, Walter Benjamin es uno de los referentes.

Por otra parte, y al ser este un trabajo que busca analizar el lugar que las mujeres han tenido
en los manuales desde la iconografia, no se puede dejar de lado a Griselda Pollock ni a Linda
Nochlin, quienes en las décadas de los 70" y los 80" aportaron una mirada critica al lugar que la
Historia del Arte le ha dado a las mujeres artistas a lo largo de la historia, asi como también a los
canones patriarcales que se reproducen desde el arte. Linda Nochlin, en 1971, en Estados Unidos,
lanzé la pregunta disparadora que movié los andamios que sostenian la exclusion de las mujeres
en la Historia del Arte: “;Por qué no hubo grandes artistas mujeres?”, abriendo paso a las
feministas y a las historiadoras a posicionarse en el interior de la disciplina (Pollock, 2013, p. 20).

Esta cuestion vino a poner en tension la reproduccion que se hace de la categoria de mujeres
en el arte, proyectado hacia la sociedad desde una imagen “femenina”, retratada con “colores
delicados”, relacionada a temas de “intimidad”, “sensibilidad femenina”, “intuicion femenina”. A
si mismo, al ser el arte un monopolio de los hombres, se reproduce una vison social y cultural que
construye una mirada Unica, sexista, que consolida sus lugares de poder. Incluso refuerza al
patriarcado por ser un arte burgués excluyente de otras realidades, culturas, etnias. En su obra
“Vision y diferencia. Feminismo, feminidad e historias del arte” (Pollock, 2013, p. 18) hace
referencia a su trabajo Differencing the Canon Feminist Desire and the Writing of Art’s Histories
(1999) donde propone un cambio de paradigma, comprometiendo al arte a visibilizar otras razas,
géneros, clases sociales, expandiéndose hacia nuevas fronteras fuera del espacio eurocéntrico y
occidental

Para esta investigacion la relevancia de la autora no se centra justamente en el analisis
técnico, tampoco es el objeto de este trabajo; su aporte es la forma en la que cuestiona a los
paradigmas hegemonicos de la Historia del Arte para construir una disciplina discursiva y critica,
no sexista. Se toma como punto de partida la premisa de que incluir a mujeres artistas y sus obras
de arte, en este caso en un manual, no equivaldria a crear una Historia del Arte feminista, ya que
las propias artistas mujeres son reproductoras del orden patriarcal que las oprime.

Un ejemplo citado son las obras de arte de Mary Cassatt y de Berthe Morisot, quienes

retratan a las mujeres como espectadoras de una realidad que no les pertenece, reflejando la vida
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de las mujeres burguesas del siglo XIX en su rol maternal, los paseos al aire libre y la vida
doméstica. En sintesis, el hecho de que una mujer sea la artista no la libera de reproducir desde su

arte el orden patriarcal.



40

Capitulo 2. Marco metodologico

El caracter de esta investigacion requiridé de una estrategia metodoldgica del tipo
cualitativo. Selva Garcia Montejo (2015), en el capitulo V del libro Investigacion educativa:
Abriendo puertas al conocimiento, define al método cualitativo como un abordaje que tiene en
consideracion a la realidad social como una construccion creativa, donde los actores involucrados
generan simbolos, discursos. Siendo estos los aspectos que conforman la realidad institucional,
incluso, los que toman en cuenta el lenguaje por su caracter simbolico, representativo, subjetivo,
cuestiones relevantes para esta investigacion.

La investigacion cualitativa contribuye a esta investigacion permitiendo, como plantea
Erikson (citado en Mc Millan y Schumacher, 2005) la “subjetividad disciplinada”, el uso de la
empatia personal en la recopilacion de datos, las preferencias personales, las predisposiciones
tedricas. Tratandose de una docente de Educacidon Secundaria quien investiga, reconoce a su
participacion como un elemento positivo en situacion y en contexto.

Considera la reflexion personal como un examen riguroso sobre los conceptos tedricos
adquiridos previamente para convertirlos en un recurso, una autobservacion llevada a cabo durante
el proceso de investigacion. Valida la investigacion cuantitativa, muchas veces acusada de
discursos ideoldgicos, raciales o de género, otorgandole un caracter empirico. La subjetividad se
toma en cuenta a través de estrategias metodolégicas (Mc Millan y Schumacher, 2005).

Se empled el analisis inductivo, ya que las categorias y las muestras surgen a partir de los
datos, en este caso de los manuales y toda su configuracion.

En ellos se realizé un proceso de seleccidn, categorizacidn, comparacién e interpretacion
para encontrar explicaciones, como principal técnica que permitié ahondar en la lectura critica, a
la luz del marco teorico, y aproximar posibles respuestas a los objetivos del estudio.

Por consiguiente, se analizaron los manuales de la asignatura Historia elaborados para el
Ciclo Basico de Ensefianza Secundaria a partir de la reformulacion del Plan 1986 con motivo de
su actualizacion (ANEP, 2006).

La nueva prescripcién curricular fue realizada con la participacién de una comisién
integrada por representantes de la Inspeccion de la Sala de Didactica de Historia del IPA y de la

ATD, quienes trabajaron, segun consta en el programa oficial de Historia, teniendo en cuenta: (a)
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las pautas elaboradas por el CES, (b) los variados antecedentes programaticos presentados en los
ultimos afos, y (c) las sugerencias planteadas por el equipo docente a través de las ATD. Finalizado
el trabajo, se elaboran programas para ambos ciclos y sugerencias del empleo de manuales de
estudio.

La investigacion considerd para su estudio la seleccion de los seis manuales de Ciclo
Basico. Cada manual de los escogidos, de ler afio a 3er afio, representa una unidad estructurada
en correlacion al programa de estudio al que refiere. Estos se dividen en 3 bloques tematicos, como
lo muestra la tabla 1.

Tabla 1. Bloques tematicos por nivel, editorial Santillana y Contexto

Nivel Bloques tematicos Ed Santillana Editorial Contexto
Autoria Autoria
2da Edicion 2017
Cristina Barbero Lucila | Ana Berais
ler afio Ciclo Basico Prehistoria, Artagaveytia Magdalena Crosa
Antigliedad, Edad Carlos Demasi
Media. Veronica Leone
Juan Pablo Marti
Adriana Pifieyrda
Alfredo Visconti
Epoca Moderna (del 2da Edicion 2017
siglo XV al XVIIl)y | Cristina Barbero Lucila | Adriana Pifieyria
2do afio Ciclo Basico Epoca Artagaveytia Ana Berais
Contemporanea (del Maria José Casiraghi
siglo XVIII hasta la Magdalena Crosa
primera mitad del Verdnica Leone
siglo XIX) Juan Pablo Marti
Alfredo Visconti
Epoca Edicion 2017
3er afio Ciclo Bésico Contemporanea Cristina Barbero Lucila | Magdalena Crosa
(Siglo XIX 'y XX)y | Artagaveytia Adriana Pifieyrua
Mundo Actual. Juan Pablo Marti

Alfredo Visconti

Fuente: Elaboracion propia

Se opto por realizar, por un lado, un estudio que representa un corte longitudinal del

subsistema educativo uruguayo, o, en otras palabras, de la manifestacién de la politica educativa
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en cuanto politica publica para este tramo de formacion; por otro lado, es materialmente viable de
concretarse por una investigadora.

El andlisis se centrd en identificar la aplicacién o no de una perspectiva de género, tanto
desde lo conceptual, en la eleccidn de contenidos, como en las imagenes expuestas.

Una primera etapa consistié en una lectura global general y del conjunto del texto, que
permitio la primera sensibilizacién de su contenido y de como se organiza entre si.

La segunda etapa abarcd una lectura orientada por las categorias tedricas que permitieron
dar discusion conceptual al problema.

Si bien se trabajo sobre el cuerpo de los textos, los relatos y las fuentes historiograficas, el
estudio priorizd las fuentes de naturaleza icénica e iconoldgica (imagenes). Se llevd a cabo el
siguiente procedimiento:

- Se identificaron, localizaron y cuantificaron las imagenes de mujeres y varones
presentes en los manuales seleccionados, analizandolas por nivel en clave comparativa
entre editoriales y estableciendo diferentes categorias de analisis.

- Se cuantificaron las veces que aparecen las mujeres en las imagenes, entendiendo que
puede ser una forma de significar su presencia. Cabe resaltar que ninguno de los
manuales cuenta con un indice de imagenes, por lo que fueron contadas en forma
nominal. Fueron tomadas en cuenta aquellas personas que aparecen en fotografias,
laminas, pinturas, esculturas y propaganda, sin considerar como muestras las
construcciones arquitectonicas, los restos fosiles (estos Gltimos por su impresion), las
mascaras (no todas representan a personas), los mapas, los dioses y las diosas, las
representaciones de forma mixta (animal-humano), las esculturas dafiadas y las
iméagenes indefinidas o no claras.

La muestra cuantificé las imagenes de mujeres, varones e identidades no binarias que
aparecen en forma: individual, femenina o masculina, y mixta (ambos géneros), los personajes
histdricos, las actitudes en la que se encuentran y las actividades que estan llevando a cabo en la
imagen.

En relacion con las imagenes mixtas, Fernandez Valencia (2004) plantea que su analisis es
atil, ya que, aunque se esté representando a mujeres y hombres, se puede reforzar el discurso

dominante de la supremacia masculina a partir de la posicién, el tamafio, la gestualidad, las formas
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de relacion representadas y la relacion cuantitativa de individualidades de ambos sexos que se
visibilicen.

Para el tratamiento de las diversas imagenes analizadas en el estudio se procedio primero
a caracterizar a cada tipologia empleada para luego ejemplificar dicha cateterizacion con imagenes

concretas.

Imagen individual. Corresponde a todas aquellas en las que aparezca una persona, sin importar

el soporte.

Imagen 1 Artigas por Juan Manual Blanes, 1886
Fuente: Artagaveytia y Barbero (2016b) Manual 2do afio
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Imagen 2 Litografia de C. Sauvageot. Alfredo Demersay.
Fuente: Crosa, Pifieyrta, Marti y Visconti (2016b) Manual 2do afio

En este sentido, se contabilizarén las veces que aparezca la misma persona o personaje. Por
ejemplo, en el caso de la ensefianza de la Historia Nacional, en el programa de 2do afio, se aprecian
diferentes imagenes de Artigas, como monumentos, bustos, figuras, laminas y pinturas.

Cada una de ellas sera contabilizada como “imagen individual”, pero se codifica una sola

vez como “personajes historicos varones”.

Actitudes pasivas. Seran aquellas actitudes en las que la persona no esta realizando
ninguna accion: incluye bustos, retratos, dibujos o “figuras” que representan personajes en épocas

determinadas, pero que no estan realizando ninguna actividad.

Imagen 3 Neferneferuaton Nefertiti. Reina de la dinastia XVI11 de Egipto
Funete: Historia National Geographic (2022)
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Imagen 4 Mussolini.
Fuente: Manual Historia 3er afio Artagaveytia y Barbero (2016c)

Las imagenes mixtas® se consideran aquellas en las que aparecen varios géneros, no
importa la cantidad de personas que lo representen.

Imagen 5. Peter Bruegthel “El Banquete”, 1568
Fuente: Artagaveytia y Barbero (2016a) Manual ler afio.

% El término “imagenes mixtas” es utilizado por Rosa Pérez Pefialver en Qué quieres ensefiar: Un libro sexista
oculta la mitad.
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En la imagen 6 se pude apreciar a la novia y 5 mujeres mas en la misma linea.

Imagen 6 Peter Brueghtel “El Banquete”, 1568
Fuente: Artagaveytia y Barbero (2016a) Manual ler afio.

Imagen 7 Tumba de Deir el-Medina del siglo XIIl a. C.
Fuente: Cultura Educativa (2022)manuales ler afio

Se consideran actitudes activas aquellas en las que se esta desarrollando alguna actividad,
sin importar el tipo. Sobre este tema, el campo de la sociologia ha desarrollado diferentes

posiciones sobre la accion, actuacion, agencia (agency, en inglés), unas estructuralistas y
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funcionalistas y otras individualistas-subjetivistas. En medio de estas dos posturas se encuentran
Anthony Giddens y el estructuralismo genético de Pierre Bourdieu. Su concepto de accion social
se aleja de la estructura social cerrada, impermeable, plantean que el sujeto-agente se ubica en
contextos que son estructurados y estructurantes. Las acciones de los sujetos forman parte de una
estructura social y, por ende, determinan sus acciones. Esta idea no se desprende del binarismo
ontoldgico.

Por otra parte, el trabajo de José Enrique Ema Lopez, Del sujeto a la agencia (a través de
lo politico), presenta una mirada a la capacidad de agencia no como propiedad individual, sino
como posibilidad (el poder hacer) compartida. La accién ética-politica en un espacio social
determinado, en contra de teorias individualistas y objetivistas. Por consiguiente, al reubicar al
sujeto fuera de la estructura, se permite entender la capacidad que tiene para actuar y generar
conexiones entre las entidades y los diferentes procesos; es la capacidad de establecer vinculos, de
participar, de hacer (Ema Lopez, 2004).

La tabla 2 divide las actividades realizadas por mujeres y varones en forma independiente.:

Tabla 2 Actividades realizadas por mujeres y varones en forma independiente

Manual: referente a actividades recreativas o decorativas, no con fines econémicos.

Productivo: con fines econdmicos.

Domeéstico (reproductivo o cuidado): crianza, cuidados de enfermos, tareas del hogar.

Politico: vinculadas a diferentes formas de gobierno, transformaciones politicas.

Militar: relacionadas a representaciones de batallas, guerras, revoluciones.

Cientifico: adelantos tecnoldgicos, descubrimientos médicos, geogréaficos, entre otros.

Intelectual: figuras de ambito intelectual, académico, educativo.

Fuente: Elaboracion propia

Finalizado el relevamiento iconografico de los 6 manuales de Historia de Primer Ciclo se
procedié al andlisis cualitativo, por ser este el método para lograr el primer objetivo de esta

investigacion, que consiste en identificar las formas en las que las mujeres son representadas desde
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la iconografia, para dar cuenta de la perspectiva de género, valorando en ella el androcentrismo y
el sexismo.

Para la categoria “decolonialidad” se analizaran los indices teméticos de cada manual por
nivel, los mapas, las lineas del tiempo, las actividades y la historiografia utilizada.

En el caso de los indices, se consideran muestras importantes porque a través de ellos se
puede cuantificar la cantidad de paginas dedicadas a los diferentes temas. Este tipo de andlisis te
permite distinguir el tiempo que se le dedica a temas del sur global®, como puede ser la historia de
los pueblos originarios del Abya Yala, el mundo érabe, las naciones africanas o las asiaticas. Las
consignas de las actividades o posturas historiograficas seran también un elemento de analisis por
lo que reproducen y ensefian., Consiste en analizar los textos con un giro decolonial,
epistemoldgico, a traves del marco teérico que desarrollan los Estudios Subalternos realizados por
Silvia Rivera Cusicanqui, Rosana Barragan y las Epistemologias del Sur; y los estudios
decoloniales de Enrique Dussel y Eduard Said, entre otros. Esta parte de la investigacion,
netamente interpretativa, mira e interpreta lo que se ve en los manuales desde un nuevo corpus

discursivo.

4 «Sur global” es un término acufiado por los estudios decoloniales con la intencion de eliminar categorias como
“tercer mundo” o “mundo subdesarrollado”, por considerarlas eurocéntricas, hegemonicas, coloniales.
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Capitulo 3. Analisis y resultados de la investigacion

En este capitulo se analiza, desde la iconografia, la perspectiva de género y los roles en los
que se representan a las mujeres y a los hombres, con el objetivo de determinar si son sexistas o
no, asi como también para concluir acerca de la presencia de violencia simbdlica, ya que los
manuales son parte del curriculum. Posteriormente, se procedera al andlisis decolonial de los
indices, los recursos y las actividades con el objetivo de interpretar si son manuales eurocéntricos.
Los manuales analizados son de 2 editoriales nacionales: Contexto y Santillana, ambas con
trayectoria en la produccion de contenido educativo.

La editorial Contexto titula a los 3 manuales “Pensar la historia”, adaptandolos a los 3
niveles de Educacion Secundaria. Su autoria esta a cargo de un grupo de profesoras y profesores
de Historia. Para esta investigacion se analiza la 2da edicion y 4ta reimpresion (2020) de Pensar
la historia de ler afio, con autoria de Ana Berais, Magdalena Crosa, Carlos Demasi, Verénica
Leone, Juan Pablo Marti, Adriana Pifieyrda y Alfredo Visconti. En el manual Pensar la historia
de 2do afio la autoria esta a cargo de Adriana Pifieyrla, Ana Berais, Maria José Casiraghi,
Magdalena Crosa, Verdnica Leone, Juan Pablo Marti y Alfredo Visconti. Por ultimo, Pensar la
historia 3, tomo 1° editado en diciembre 2017, cuya autoria esti a cargo de Magdalena Crosa,
Adriana Pifieyrda, Juan Pablo Marti y Alfredo Visconti.

En la editorial Santillana las autoras de los 3 manuales son las profesoras de Historia
Cristina Barbero y Lucila Artagaveytia. Los manuales se titulan Historia: Mundo, América y
Uruguay, y se dividen en 3 tomos de acuerdo a los niveles de Ciclo Bésico: tomo 1, Prehistoria,
Antigiiedad y Edad Media; tomo 2, Siglo XV-SXVIII; y tomo 3, periodo de 1850-2010.

3.1 La presencia y la representacion de las mujeres en la historia

Se analizara la perspectiva de género en los manuales de Historia concentrandose en la

revision iconografica y, en ella, en la representacion de las mujeres. Se organiza como sigue a

5 El'tomo 11 corresponde al programa de 4to afio Mundo actual. Por ser Bachillerato, no esté incluido en esta
investigacion.
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continuacion: el primer filtro descriptivo analiza globalmente el lugar de las mujeres en los
manuales a partir de su cuantificacion en las imagenes, cuestion que es realizada de forma
comparativa entre editoriales.

Un segundo filtro recae sobre la interpretacion de las actitudes “pasivas y/o activas” y sus
variaciones en cada una de ellas, definidas en el marco metodologico de las mujeres en la
iconografia. Este filtro aplica lo que Panofsky (en Burke, 2005) plantea dentro de la interpretacion
iconoldgica, el significado intrinseco, lo que subyace en la imagen (creencias religiosas,
filosoficas, clases sociales). A partir de este asunto se obtendran las formas de representacion de
las mujeres en los manuales que fueron objeto de analisis.

Por ultimo, el tercer filtro analiza la representacion de las mujeres desde el lenguaje,
analizando el cuerpo del texto en los capitulos y subcapitulos, asi como también la forma en la que

esta escrito el manual.

3.1.1 Primer filtro: visibles o invisibles: ¢son las mujeres el elemento decorativo en los

manuales?

El andlisis preiconogréfico descriptivo se realiz6 en forma comparativa entre las editoriales
sin discriminar por nivel. El objetivo fue obtener una primera aproximacion global al problema de

estudio. Fueron analizadas un total de 1285 imagenes (Tabla 3).

Tabla 3 Todas las imagenes de ambas editoriales

Editoriales Santillana Contexto
ler afio 148 48
2do afo 286 175
3er afio 283 345
Total de iméagenes analizadas por editorial 717 568
Total de imagenes analizadas 1285

Fuente: Elaboracion propia

Inicialmente, observamos que la cantidad de imagenes en cada uno de los manuales es
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distinta. La editorial Santillana tiene un ndmero superior de ellas, 717 en total, mientras que la

editorial Contexto posee 568 imagenes.

Tabla 4 Total de iméagenes individuales

Total imagenes individuales en los manuales 627
total mujeres 100
total varones 527

Fuente: Elaboracion propia

Del total de las imagenes analizadas, 1285, se discriminaron las iméagenes individuales, es
decir, las imagenes en las que aparecen solo mujeres o solo hombres, que resultaron ser 627

iméagenes individuales (Tabla 4).

Tabla 5 Total de imagenes en manuales: Santillana y Contexto

Editoriales ler afio 2do afio 3er ano Sub total
Subtotal Santillana 99 126 146 371
mujeres 19 14 40 73
varones 80 112 106 298
Subtotal Contexto 26 94 136 256
mujeres 2 5 20 27
varones 24 89 116 229

Fuente: Elaboracién propia

Como se observa en la Tabla 5, 100 de las imagenes corresponden a representaciones
individuales de mujeres (73 de Santillanay 27 de Contexto), y 527 a varones (298 de Santillana y
229 de Contexto). Podria revelar que las mujeres estan menos representadas en los manuales de 1°
a 3° en ambas editoriales (6 manuales).

Efectivamente, y a modo de ejemplo (Tabla 6), el manual de Santillana de primer afio de
Ciclo Basico cuenta con un total 148 iméagenes de diferente soporte: pinturas, fotografias,
esculturas, bajo relieves, laminas, objetos, variando en funcion del periodo histérico. Esa muestra
es el 100 %, mientras que Pensar la historia, de Contexto, cuenta con un total de 48 iméagenes,

siendo el 100 % de la muestra.



Tabla 6. Total de iméagenes por editorial, primer afio

Santillana % Contexto %
Total de imagenes 148 100 48 100
Varones 80 54,05 24 50,00
Mujeres 19 12,84 2 4,17
No binarias 0 0,00 0 0
Mixtas 54 36,49 9 18,75
Imégenes no claras 9 6,08 8 16,67

Fuente: Elaboracion propia
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Otro dato relevante aparece cuando se plantean las imagenes en forma exclusiva por
género. Hablamos de imagenes donde esta presente el género femenino, masculino o no binario.
En el manual de Santillana de primer afio, por ejemplo, del total de 99 imagenes individuales —
sumando varones y mujeres—, solamente 19 son mujeres, un 12,84 %. En el manual de Contexto,
de un total de 26 imagenes individuales —sumando mujeres y varones—, solo 2 refieren a mujeres,
un 4, 17 %.

Esto no cambia significativamente en los manuales de 3er afio por ser Historia
Contemporanea, donde la tecnologia, el arte y la propaganda proporcionan una infinidad de
recursos para poder representar a las mujeres en la historia. Aun asi, la cantidad de imagenes
individuales de mujeres sigue siendo inferior (Tabla 7). En el manual de Santillana de 3er afio, de
las 146 imagenes individuales solo 40 son de mujeres un 27,3 %, y en el manual de la editorial
Contexto solo 20 de 136, un 14,7 %.

Tabla 7. Total de imagenes por editorial tercer aiio

Santillana % Contexto %
N=146 N=136
Varones 106 72,6 116 85,2
Mujeres 40 27,3 20 14.7
No binarias 0 0,00 0 0,00
Mixtas 71 48,6 52 38,2
Iméagenes no claras 22 15 31 22,7

Fuente: Elaboracion propia
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Por otra parte, en los manuales de Historia analizados se puede apreciar que las mujeres no
solo tienen menos representacion desde el punto de vista cuantitativo y preiconogréafico (Panofsky,

1979), sino que incluso aparecen en iméagenes sin estar incluidas dentro del propio relato.

9 Brasil entre 10s grandas

Panama controla of canad E116 e dihrbre 981990 g
4 ol ptssirdo TorrjorCorter da 1977, o8
= ja por Ia cusl o canal peseba a s8¢ -

Imagen 8 Inclusion de la mujer en el cuerpo del texto
Fuente: Historia. Mundo América y Uruguay 1850 (2010, p. 241)

El registro de dos mujeres con relevancia historica que se incluyen aqui (imagenes 9y 10),
como fueron Isabel de Castilla (Crosa et al., 2016b) y Rigoberta Menchu, (Artagaveytia y Barbero,
2016b). Si bien a la ultima se le agrega una breve resefia de su vida como lider indigena, parece
claro que en ambos manuales el lugar que ocupa la mujer dentro de la ensefianza de la historia
suele ser decorativa o, al menos, suele aparecer al finalizar un tema que ya se analiz6. No incluidas
dentro del propio relato, son ubicadas en los manuales a través de una imagen; de esta forma se les

quita relevancia.
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Lamina C:43 Galedn espafiol abordado por el “Golden Hind®, navio de Francis Drake.

Imagen 9 Inclusion de la mujer en el cuerpo del texto
Fuente: Crosa, Pifieyrta, Marti y Visconti (2017c, pag. 101) Manual 2do afio

Se puede apreciar a través de la Imagen 9 que las mujeres son un recurso complementario
del texto, en el manual no estan ancladas al mismo, en la mayoria de los casos no forman parte del
texto. Aunque la tarea de insertar imagenes en el discurso historiogréfico parezca facil, el gran
desafio es darle coherencia con lo escrito. Lo visual atenda las dificultades del discurso historico,
donde la imagen viene a amortiguar esa dificultad. Lo que podria generar un problema es que la
imagen anclada de esta manera se convierte en “evidencia directa” (Riego Amézaga, 2019).

En esta linea se refuerzan varios elementos: en primer lugar, que la presencia de las mujeres
—como muestran los datos— es inferior a la de los varones; en segundo lugar, que la existencia
de un nimero mayor de iméagenes de varones los ubica en el rol de modelos culturales; y en tercer
lugar, que los roles en que se representa a las mujeres en las imagenes son “evidencia directa” de
la reproduccion de un sistema social desigual, aspecto que se analiza en el capitulo “Segundo filtro:

la reproduccion de roles”.
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3.1.2 Segundo filtro: la reproduccion de los roles de género desde los manuales

Segun Panofsky (1987), la iconografia puede entenderse como una forma de describir y
clasificar las imagenes (Panofsky, 1987). Plantea tres niveles de descripcion: preiconografico,
analisis iconogréfico y la interpretacion iconoldgica. Desde la interpretacion iconologica, o sea, lo
que quieren decir esas imagenes, podemos analizar la importancia de la reproduccion de roles y
estereotipos de género determinantes a la hora de ubicar a las mujeres como referentes o no de la
historia. Esto no significa que no se planteen situaciones de mujeres empoderadas. Sin embargo,
cuando se incorporan imagenes como parte de un manual estamos dando una sefial, estableciendo
un criterio, reforzando una idea o un modelo dentro de la historia. Si bien en ambos manuales las
iméagenes no estan ancladas al texto, estan definiendo modelos y reforzando estereotipos.

Los personajes histéricos también forman parte de la muestra, la historia como constructora
de un relato del pasado y del presente proporciona referentes culturales y sociales relevantes, en
los que se enmarcan el statu quo y la legitimacion del orden simbolico. Estos referentes nacen
desde la reproduccion del curriculum escolar. Desde el momento en que se ubican figuras
relevantes de nuestro pasado y presente dentro del relato histérico, se esta determinado cuales son
los temas de interés y los criterios de importancia a la hora de elaborar modelos culturales, sociales
e individuales.

El reconocimiento de determinados modelos es importante, no solo en la ensefianza de la
historia, sino también en el mundo de las artes, la escritura, la ciencia, el deporte y los ejercidos
desde el poder. En esta linea de analisis, identificar la forma en que se representa a las mujeres
tiene como objetivo evidenciar cuél es su peso en el relato historico, cuantas y quiénes de ellas han
sido mencionadas en las diferentes épocas que se estudian, cual es el status y la relevancia en la
visién del mundo que se ensefia desde la asignatura.

En este sentido, se dedica el apartado a revisar como se construye la categoria “mujeres”
en los manuales, es decir, que es ser mujer, sus roles y los estereotipos de género. Definir mujer
parece una tarea sencilla, si se parte de que toda persona con cuerpo femenino es mujer. Pero esta
definicion de mujer no abarca las ciencias sociales, ya que los problemas desde el punto de vista
cultural no entran en esa concepcion, el concepto va mas alla de lo bioldgico. En otro momento

definir mujer no era una necesidad. Desde esta perspectiva no biologicista, no existe una definicion
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unica de “mujer como categoria de analisis”. Antes de los estudios de género, mujer era sinGnimo
de “funcion reproductiva”. En la actualidad, a pesar de las nuevas teorias feministas, persiste esta
idea , por ejemplo desde el feminismo cultural. La autora Adrienne Rich plantea que el patriarcado
limita a la biologia de la mujer para controlarla por el riesgo de extincion de su propia especie.
Rich considera importante que las mujeres recuperen y se apropien de la esencia femenina.
(Castellanos, 2023). Esta postura es criticada por el feminismo posestructuralista, por limitar al
concepto de mujer, reforzando bajo otras denominaciones, el carcter reproductivo. En este sentido
el posestructuralismo busca deconstruir todos los conceptos de mujer, reconociendo la pluralidad,
diversidad, entre todas las personas sin importancia de su género (Kristieva, Lacan, Derrida,
Foucault), buscando derribar la construccion de “esencia humana” de la Ilustracién y el
humanismo del siglo XVIII, que proclamaba la libertad, igualdad, fraternidad, para el varon,
blanco, burgués y europeo. Criticando estas teorias Alcoff (1988) plantea que ser mujer es estar en
una posicion cultural que te obliga a tomar ciertas decisiones conscientes o inconscientes, basadas
en caracteristicas femeninas. Estas actitudes van a variar y cambiar en funcion de las condiciones
econdmicas, las instituciones culturales, politicas e ideoldgicas de la época. Catellanos (2023)
define esto como la “posicionalidad”, la posibilidad de adoptar una identidad que sostenga a una
actitud y actuacion politica frente al género, algo que sera dinamico y cambiante. En sintesis, el
concepto “mujer” es polisémico, se encuentra atravesado por diversas teorias. De todas formas en
el analisis de la “categoria mujeres” dentro de los manuales, se parte de un concepto biologicista

o tradicional aplicado también a la construccidn de roles.

Cada uno de los manuales aborda un periodo de la historia de la humanidad, los conflictos sociales,
los movimientos culturales, en definitiva, el mundo que se quiere representar al estudiantado®.
Como se puede apreciar en el Grafico 1, la muestra representa los personajes historicos en

los manuales de 3er afio discriminados por sexo.

6 Cada uno de los manuales realiza sus propios cortes tematicos, y abordan los espacios geograficos de Europa,
América y Uruguay. Los ejes tematicos son planteados por el Programa de Historia Oficial, de Educacion Secundaria.
Estos programas permiten al profesorado trabajar con libertad de catedra acerca de los contenidos, en donde se sugiere
hacer énfasis en la historia del Rio de la Plata y en la historia nacional.
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Grafico 1 Numero de iméagenes de personajes historicos. 3er afio.
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En este caso se revela la brecha de género que existe en la representacion de las mujeres
como personajes histéricos, en ambos manuales los varones estan ampliamente representados,
mientras que solo aparecen 2 mujeres.

Para el caso de las imagenes con representaciones de ambos géneros, codificadas como
imagenes mixtas, el resultado es significativo (Grafico 2). Santillana tiene 78 imagenes mixtas,

mientras Contexto tiene solo 34.
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Gréfico 2 Imégenes mixtas (colectivo de varones y mujeres) Segundo afio
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Dentro del manual podemos ver las imagenes mixtas a las que se hace referencia.

1
LA

Imagen 10 “Escena Campestre”- Juan Manuel Blanes

Fuente Museo de Bellas Artes Juan Manuel Blanes (2022)
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Imagen 11 La Batalla de Las Piedras Rendicion de Posadas. Juan Manuel Blanes
Fuente Museo de Bellas Artes Juan Manuel Blanes (2022)

Esta constatacion aporta dos elementos importantes. En primer lugar, que en la iconografia
las mujeres aparecen mayoritariamente representadas cuando son colectivos mixtos, lo que surge
del analisis del Grafico 2 “Imagenes mixtas (colectivo de varones y mujeres segundo afio” puede
observarse que la representacion individual es de 13 mujeres en Santillana y 5 mujeres en
Contexto. En segundo lugar, la escasa representacion de las mujeres en imagenes mixtas,
practicamente invisibilizadas, lo que surge claramente de la imagen escogida, representativa del
total de las imagenes.

Esta cuestion estaria reflejando la forma en la que la figura masculina es representada en
forma individual de manera predominante frente a las mujeres, como lo muestran las cifras. En
las representaciones mixtas es frecuente que las mujeres aparezcan en roles de dependencia o
subordinacion frente a los hombres, quienes son representados en hechos histéricos relevantes,
como personajes historicos protagonicos. Es importante aclarar que si bien se considera importante
romper con los binarismos e interpelar esta categorizacion, a la hora de clasificar las imagenes
resulta dificil evadir lo binario, ya que en el manual no existen imagenes de personas no binarias.

Para poder dar cuenta de la perspectiva de género en el analisis cualitativo, se configuraron
ambitos tematicos que revelan el lugar que las mujeres tienen como sujetos historicos en la
iconografia. Los &mbitos establecidos fueron: el politico e historico, que discrimina imagenes de

mujeres en su calidad de gobernantes, activistas sociales, lideres; y el &ambito cultural, que incluyen
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las mujeres que forman parte del arte, la literatura, la masica, las intelectuales. Se puede apreciar
en todos los manuales mujeres referentes del mundo de la cultura, como el caso de La Gioconda,
pero ligada a la importancia de un artista como Leonardo Da Vinci. En los manuales de 1ero y 2do
afio aparecen varias representaciones de la virgen Maria, pero sin referencia a su vida en si misma.

Es interesante, por ejemplo, visualizar este mismo tema en el ambito politico para el caso
especifico de los manuales de tercer afio, de Epoca Contemporanea, en los que, a pesar de los
diferentes espacios que fueron conquistando, las mujeres siguen siendo invisibilizadas frente a los

varones en términos manualisticos.

Tabla 8 Lugar de las mujeres en la historia, discriminadas por &mbitos

Editoriales _ Santillana . Contexto
Mujeres Varones Mujeres Varones

Manual 0 0 2 0

- 2 Productivo 3 10 7 11
§ © = Domestico 2 0 2 1
BoR® Politico 2 35 2 42
2 8¢ Militar 0 8 0 22
<e° Cientifico 2 2 0 1
> Intelectual 4 4 1 13
Cultural y religiosas 4 2 1 13

: Elaboracion propia

T
c
D
>
-
@D

La Tabla 8 expone la diferencia abrumadora existente entre las mujeres y los hombres,
estos Ultimos como referentes historicos preponderantes, mientras que las mujeres apenas aparecen
representadas en los &mbitos de poder (en un nimero exponencialmente inferior), consolidando
una historia que las excluye de la construccion de un pasado histérico. EI manual de Santillana
incluye a 35 hombres en la esfera politica, mientras que solo hay 2 mujeres, se trata ademas de la

Epoca Contemporéanea’; y el manual de Contexto aparecen 42 hombres frente a 2 mujeres.

" Anteriormente se planteé que este periodo de la historia, que comprende la segunda mitad del siglo XIX, el siglo
XXy mundo actual, cuenta con poca iconografia de mujeres, a pesar de los medios con los que ya se contaba para la
produccién de las mismas.
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Tabla 9 Actitudes representadas en las mujeres

Nucleos . o
Manuales | EPOCAS L. Mujeres Ambito
temaéticos
Mesopotamia | Ninguna
% Egipto Nefertitis Politico
o - 5 .
g= E Grecia Ninguna
o Roma Ninguna
S :
'z Emperatriz Teodora, esposa de »
o . - Politico
Edad Media Justiniano
Juana de Arco, guerra de los cien afios | Cultural
- s. XV Isabel de Castilla Politico
l? = s. XVI Isabel | de Inglaterra Politico
D c = 7 .
o = Madame de Sevigné, Escritora
o = ¢ Cultural
= § s. XVII Francesa
= Sor Juana Inés de la Cruz. Cultural
é s. XVIII Ninguna
& s. XIX Ninguna
Delmira Agustini Cultural
g Paulina Luisi Cultural
o ~§ Josephine Baker Cultural
1 o 5
o Q Valentina Tereshkova Cultural
o = s. XX _ _
o 2 Eva Perén Politico
= S Margaret Tacher Politico
Rigoberta Menchu Politico
Mariana Zafaroni Politico

Fuente: Elaboracion propia

Teniendo en cuenta los estudios de Alda Facio (2005) y Maria Lugones (2008), la
reproduccion de la historia también esta atravesada por la interseccionalidad, lo que requiere una
mirada no solo desde el género, sino también desde la etnia y la clase social. Es en este sentido
donde se puede apreciar la ausencia no solo de las mujeres que formaron parte del ambito politico,

sino que también se deja de ensefiar la historia de quienes sostienen la economia, las esclavas, las
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mujeres de las comunidades, las que educan, crian, cuidan reproducen la cultura de la comunidad.

Las mujeres en la cultura no existen como sujeto historico, no aparecen en los entramados
culturales, en la construccién de tejido social (tabla 9). Esto podria explicarse desde la concepcién
de que el espacio privado fue el dominante en la vida de las mujeres, de ahi su invisibilidad en la

construccion del relato. Michelle Perrot (2009) explica:

(...)alas mujeres se las ve menos en el espacio pablico, el Gnico que durante mucho
tiempo merecio interés y relato. Ellas trabajan en la familia, confinadas en casa (o
en lo que hace las veces de casa). Son invisibles. Para muchas sociedades la
invisibilidad y el silencio de las mujeres forman parte del orden natural de las cosas.

Son la garantia de una polis pacifica. Su aparicién en grupo da miedo. (p. 18)

Las cifras de las iméagenes de varones y las de mujeres muestran que su presencia como
agentes en cada época es drasticamente distinta: los primeros son los protagonistas, y las segundas
apenas son elementos secundarios y complementarios.

Esto es parte de la violencia simbolica constitutiva del curriculum oculto, ya que no se
puede saber qué ha sido de las mujeres que ocuparon lugares de poder, en qué medida las ideas
politicas han sido producto de las mujeres silenciadas.

A su vez, aferrarnos a esta idea refuerza el androcentrismo, ya que comparar Su
protagonismo en relacion con lo que hicieron los hombres en el &mbito politico deja de lado
aspectos de la vida que son espacios habitados principalmente por mujeres en sus roles de
reproductoras, educadoras, gestoras del espacio doméstico (madres, hijas, hermanas). Es
importante conocer y aprender acerca de los espacios de sociabilidad (comunidades, escuelas,
carceles, talleres, fabricas) y las relaciones sociales que se establecen en estos ambitos.

Como docente de Historia surgen interrogantes como: ;Como pudieron gestionar sus
comunidades? ¢Como reconstruyeron la vida familiar después de las guerras? ;Qué sucedi6 con
aquellas que si pudieron romper con el orden establecido y convertirse en exploradoras?, como la
austriaca lda Laura Pffeeifer (1797-1858, Austria), Marianna Noth (1830-1890, Gran Bretafia),
Izabella Bird (1831-1904, Yorkshire, Reino Unido), la cronista Carla Serena (1820-1884, Bélgica),
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la corresponsal de guerra Nelly Bly (1864-1922, Estados Unidos)

También existieron mujeres guerreras, revolucionarias, patriotas y libertadoras como Juana
Azurduy de Padilla (1780-1862, Bolivia), Micaela Bastridas (1744-1781, Per) Marie Thérése
Figueur (1774-1861, Francia), Maria Quitéria (1792-1853, Brasil), Lozen (1840-1889, guerrera y
chamana apache), Martha Christina Tiahahu (1800-1818, Indonesia) Tomoe Gozen (1157-1184
samurai), Nakano Takeko (1847-1868), Dandara (siglo XVII, guerrera de los Quilombos de
Palmares), Felipa Maria Aranha (1720-1780, Quilombo de Mola), espias como Gertrude Bell
(1968-1926, Gran Bretana).

Hubo mujeres que ejercieron profesiones masculinizadas y de dominio de los hombres,
como Trutula de Ruggiero, ginecéloga de la Edad Media, y Jacoba Félice, médica; Olympe
Audouard, quien public6 Gynécologie: La Femme depuis six mille ans en 1873. ;Cuéles fueron
los desafios que debieron superar para escribir sobre los derechos de las mujeres por primera vez
en la historia? Sobran ejemplos, como es el caso de Olympe de Gouges, Mary Wollstonecraft,
Flora Tristan, Clara Zetkin, Rosa Luxemburgo, Alexandra Kollontai.

A pesar de que en los manuales hay un intento por incorporarlas® a través de algunos
relatos, ejercicios o actividades de cierre, se continta ensefiando una historia incompleta por la
falta de modelos y referentes femeninos participes de la construccién de la sociedad y de la historia.
Cuando las mujeres aparecen lo hacen desde aquellos roles vinculados a lo instintivo, lo maternal,
como si fueran solo sentimientos; mientras que el hombre es pensamiento légico, racional.

Como establece Alicia Redondo (en Lopez Navajas, 2015), las experiencias masculinas
consolidan el androcentrismo y, por ende, la historia de sus vidas en hechos historicos universales.
Inclusive rastrear la memoria escrita de las mujeres podria ser una dificultad, ya que muchas veces
ellas mismas eliminaron sus propias huellas directas, escritas, materiales (Perrot, 2009), por
considerarlas sin interés.

Varios factores intevinieron; en primer lugar, el tardio acceso a la escritura; en segundo
lugar, que sus producciones eran domésticas (escritas por ellas, sin publicar, y muchas veces ni

siquiera compartidas con alguien mas), por lo que desaparecian de la memoria escrita con mas

8 El manual de 2do afio Historia: Mundo, América y Uruguay, elaborado por las profesoras Lucila Artagaveytia y
Cristina Barbero, incluye en el tema 13 el titulo “Sentir y pensar, vivir y expresarse” bajo la consigna “Estudio de
caso: ¢Una mujer da la vuelta al mundo? La historia de Jane Baret”, donde se analiza el mandato social de las mujeres
en la época.
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facilidad. Los mandatos sociales cumplieron un rol fundamental en la autocensura, en la
desvalorizacion de lo que podrian producir.

Existe incluso un pudor femenino que se extiende a la memoria, una desvalorizacion de las
mujeres por parte de ellas mismas. Esta desaparicion de la huella escrita de la mujer reproduce el
orden social patriarcal que la elimina culturalmente, generando un claro vacio que aumenta la
brecha hacia la construccion de una historia androcéntrica.

Otro aspecto que se desprende de los manuales tiene que ver con los roles de género
asignados a las mujeres, quienes ocupan lugares del espacio privado, lo “doméstico”, como en la
crianza, la educacion, las tareas del hogar, la alimentacion o el cuidado.

En el manual de Santillana de 3er afio no se registran varones en la realizacion de tareas
domeésticas, de crianza o de cuidado (ver Grafico 3).

Gréfico 3 Actividades vinculadas al cuidado y crianza. 3er afio
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61%

Fuente: Elaboracion propia

En cambio, en el mismo manual el porcentaje de mujeres realizando estas tareas es un 20
% (ver Grafico 4).

Esto se puede justificar partiendo de la base de que el lugar de las mujeres en la sociedad
es el resultado de las politicas violentas y restrictivas aplicadas sobre sus vidas y sus cuerpos en el
marco del proceso de consolidacion del capitalismo como modo de produccion economico y de la

clase alta burguesa como clase dominante.
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Grafico 4 Actividades vinculadas al cuidado y crianza. 3er afio
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Fuente: Elaboracion propia

En este sentido, el trabajo de la historiadora Silvia Federici Caliban y la Bruja: Mujeres,
cuerpo y acumulacion originaria, de 2004, es dtil para poder entender el nacimiento de la
dominacion patriarcal aliada al sistema capitalista, instalando a la familia como institucion
dominante, y asignandole un lugar de opresion a las mujeres, no solo en Europa sino también
dentro del sistema colonial. Ademas, convirtio el cuerpo femenino en un instrumento para la
reproduccion y la expansion de la fuerza de trabajo, tratdindolas como maquinas reproductoras
bioldgica y socialmente a través de la configuracion de roles de género.

Desde estos roles se desprende que las mujeres poseen por naturaleza “instinto materno”
providencial y estan encargadas de cuidar, criar y alimentar, tareas que hoy se estan rebatiendo y
deconstruyendo, ubicAndose como trabajo no remunerado. Esta condicion de subordinacion a una
vida exclusivamente privada, donde el hombre convierte a la familia en su micro-Estado (Federici,
2004) y relega a la mujer a la supervision de la casa, se produce no solo en el &mbito burgués, sino
también dentro el orden proletario, ya que la exclusion de las mujeres al salario les daba a los
hombres poder sobre ellas.

La autora define esta realidad como “el patriarcado del salario”, ya que, a pesar del ingreso
de las mujeres al mercado laboral con la industrializacion, este no significo la emancipacion, sino

que, por el contrario, gener6 mayor explotacion sobre las mujeres debido a que los maridos
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cobraban sus salarios. Las mejoras en las condiciones salariales del proletariado europeo frente al
temor de las revoluciones sociales agudizaron la subordinacion, ya que al no ser necesario el salario
de las mujeres fueron relegadas a la vida doméstica. Ademas de la division sexual del trabajo tipica
del capitalismo, donde el valor y el significado del trabajo femenino y masculino eran diferentes.
En sintesis, en el capitalismo la produccion de mercancias se separa de la reproduccion de la vida,
que se feminiza y se invisibiliza.

Siendo uno los objetivos centrales de esta investigacion el analisis de la perspectiva de
género, se podria afirmar que la historia nos muestra como los origenes de la desigualdad o la
invisibilidad de las mujeres son parte de una estructura mayor, como es el patriarcado, y no del
enfoque o la perspectiva de género de quienes elaboran los manuales. A pesar de esto, en la
coyuntura actual se asiste a un cambio de paradigma que reconoce la desigualdad y que trabaja
desde los diferentes &mbitos para eliminarla, por lo que la historia, y para este caso la ensefianza
de la historia, es una herramienta de analisis e interpelacion que puede poner en tension las

estructuras de dominacion patriarcal.

3.1.3 Tercer filtro: la representacion de las mujeres a través del lenguaje

Como se plante6 al principio de este trabajo, los sesgos de género también se manifiestan
a través de la escritura, en este caso se aborda la forma en la que estan escritos los manuales.

Desde esta Optica, se observa que todo el cuerpo del texto esta escrito en género masculino
como forma de universalizar e integrar a todos los individuos, dejando un mensaje: no se termina
de establecer un criterio, se presenta confuso. Un ejemplo de esto sucede en el manual Pensar la
historia 1, donde al presentar el tema “Prehistoria” se plantean como contenidos “La evolucion del
hombre” y el “Origen del hombre americano”, pero la unidad se denomina “Origen y evolucion
de la humanidad” (Crosa et al., 2015a, p. 24). En el primer caso se visualiza un lenguaje no
inclusivo, mientras que en el segundo sucede lo contrario. En general, termina primando la
universalizacion del genérico masculino, ya sea en plural o en singular.

Otro aspecto que se destaca como lenguaje sexista es la referencia a “los historiadores”. En
este, caso, por ejemplo, podria ser sustituido por “quienes se dedican a investigar la historia”,

trabajandolo previamente con el estudiantado, para evitar la discriminacién linguistica.
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La Tabla 10 ejemplifica algunas consideraciones para el tratamiento de un lenguaje no

sexista.

Tabla 10 Lenguaje no sexista en los manuales

LENGUAJE NO INCLUSIVO LENGUAJE INCULSIVO

Origen del hombre americano Origen de la poblacion

La evolucion del hombre La evolucion de la humanidad

Los europeos La poblacion europea

Los historiadores Quienes investigan la historia

La educacion de nifios y jovenes La educacion de las infancias y adolescencias

Fuente: Elaboracion propia

Entendiendo al lenguaje como reproductor de un orden hegemonico, al ser inclusivo y no
sexista penetra dentro del statu quo para interpelar las formas de exclusion.

A lo largo de este trabajo se ha planteado la importancia de visibilizar a las mujeres y las
identidades no binarias; en este caso el empleo del lenguaje no sexista supone un cambio que
transformaria estereotipos y mandatos sexistas. La ruptura de un lenguaje que usa el masculino
como genérico cambia las expresiones culturales que se proponen como objeto de estudio.

La lengua como instrumento de poder es un asunto politico que reproduce inequidades de
género, infravalorando a las mujeres (Gonzélez y Delgado de Smith, 2022). El lenguaje como
instrumento de caracter simbélico esta impregnado de ideologia, reproduciendo actitudes que son

compartidas socialmente.

3.2 Una mirada decolonial a los manuales de Historia

En este apartado se pretende analizar no solo la construccion de los conceptos y las

denominaciones categoricas ensefiadas en los manuales como “modernidad”, “mundo”, “América
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Latina™®, “eurocentrismo”, “Oriente”, “Occidente”, sino también realizar un analisis desde los
Estudios Subalternos para determinar la violencia epistémica.

La ensefianza de la historia es una herramienta de analisis que permite romper con la
“injusticia cognitiva” entre conocimientos (Meneses, 2018), donde se da por hecho la existencia
de un solo conocimiento valido, ademas de reconocido por el norte global.

Este conocimiento se presenta como la “ciencia moderna”, monopolizando la exclusividad
de rigor. Esta injusticia cognitiva somete a las representaciones de las mujeres (Lugones, 2008),
como se viene planteado anteriormente, y quita la posibilidad de comprender un mundo, que es
mucho méas amplio, desde la diversidad, las diferentes relaciones, formas de pensar y de vincularse.
Superar esta situacion es desprenderse del pensamiento hegemonico porque la diversidad del
mundo se muestra cuando se rompe el monopolio tedrico.

Partiendo de la base de que en un aula no se pueden ensefiar todas las historias del mundo
(Mohanty, 2008), si se pueden cambiar los paradigmas hegemonicos de una historia eurocéntrica
y androcéntrica.

Este analisis tendrd en cuenta, en primer lugar, la cantidad de paginas en las que se
distribuye cada temética a partir de la estructura que ofrecen sus indices; en segundo lugar, el
analisis de los recursos desde una mirada decolonial (mapas, lineas de tiempo); en tercer lugar, las
actividades; y por ultimo, la historiografia. Es importante aclarar que en las conclusiones no se
toman en cuenta solo las paginas dedicadas a cada uno de los temas, sino el nivel de profundidad
y de problematizacion de los contenidos, asi como también la construccion de categorias

conceptuales claves.

3.2.1 Los indices

En busca de un analisis decolonial de los manuales, se analizan sus indices tematicos con el
objetivo de estudiar el lugar que tiene la historia europea frente a la latinoamericana. Se los

considera una muestra, una guia, de los contenidos que se trabajaran. Cumpliendo con el programa

% A partir de este momento me referiré el continente americano como “Abya Yala”, en tanto denominacioén que los
pueblos originarios dieran a su territorio, que hoy en dia estéa siendo reivindicada. No se utiliz6 antes para no generar
confusién, ya que en los manuales no se utiliza.
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oficial, cada autor y autora organizo los temas en funcidn de sus prioridades, a partir de una

concepcion de la historia que deberia de ser ensefiada.

Tabla 11 Conteos de paginas dedicadas por manual y editorial a cada unidad tematica

Editorial Santillana. Cantidad . :
: . Editorial Contexto Cantidad
Nivel Historia Mundo, de .
. . “Pensar la historia” de paginas
America, Uruguay paginas
La pre historia del 5 Los primeros pobladores A
Uruguay en nuestro territorio
Civilizaciones 13 Las civilizaciones de 16
americanas América
_ Civilizaciones del Las primeras
lero afio . . 19 . 26
antiguo oriente civilizaciones
Grecia 24 Grecia 18
Roma 21 Roma 17
Edad Media Europea 17 Edad Media Europea 24
Edad Media Oriente 6 Mediterraneo y Oriente 10
Europa XV - XVIII 107 Escenario Europeo 121
América y la expansion
. América y el Rio de la europea / América
2do afio 118 ) ) 129
Plata Uruguay Latina las revoluciones
de independencia
Oriente 1 Oriente 2
Mundo 126 Europa y Estados Unidos 143
3er afio América Latina y América Latina vy
132 131
Uruguay Uruguay

Fuente: Elaboracion propia

La Tabla 11 discrimina el total de péaginas dedicadas a cada unidad tematica de cada
manual, separados por editoriales.

Del analisis cuantitativo no se puede afirmar la intencion de ensefiar una historia
eurocéntrica. Al cuantificar las hojas dedicadas a temas europeos y a los del sur global, existe una
diferencia en los manuales de algunos afios; por ejemplo, el manual de 2do afio de la editorial
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Santillana tendria un perfil mas eurocéntrico, con 119 hojas dedicadas a la historia europea, frente
a 107 hojas de historia del sur global. La editorial Contexto, en el manual de 2do afio, le dedica
121 hojas a Europa y 131 al sur global; sin embargo, en el manual de 3era afo, la misma editorial
tiene 143 hojas dedicadas a Europa y 131 al sur global.

En sintesis, no se puede determinar exclusivamente por la cantidad de hojas si un manual
es eurocentrico o no, hacerlo seria simplificar un andlisis que es mas subjetivo y complejo. Habria
que revisar como se trabajan los temas, que vision reproducen, cOmo construyen categorias
conceptuales.

Realizar un analisis desde esta perspectiva contribuiria a develar los elementos dominantes
en la construccion de la identidad decolonial, poniendo en tensién al viejo paradigma y sus
principios coloniales.

Ensefiar una historia decolonial implica un ejercicio contante de interpelacion epistémica
en, al menos, dos elementos que se pueden revisar en los manuales de los tres niveles de ensefianza

de Ciclo Basico:

1. El vinculo constante que se establece entre el capitalismo como sindénimo de

“modernizacién” y de modernizacién como sinénimo de “europeo”.

A partir de la primera expansion colonial europea se construyo la idea de “Europa y los
otros mundos”, distintos por su color de piel y cultura (Fontana, 2000; De Certeau, 1993).

En esta linea, Tzetan Todorov (Dussel, 2000) plantea como a partir de la conquista del
Abya Yala, en 1492, y el control del océano Atlantico, se establecié una conexion con el nuevo
continente como el “otro europeo”.

Esto se produce a partir del siglo XV en adelante, momento en el que se exporta el concepto
de modernidad desde Europa al resto del mundo, dando origen a dos paradigmas contradictorios.

Para Europa la modernidad se presenta como emancipadora; para los pueblos conquistados
es la cultura de la violencia. Su resultado es el nacimiento de la “modernidad/ alteridad”” mundial,
“nosotros” (Europa) y “los otros”, los pueblos del mundo periférico.

Este concepto es trabajado en el manual Pensar la historia 3 al abordar el tema de la
expansion imperialista y sus justificaciones, en “El imperialismo Y los otros”, donde justamente se

problematiza esta relacion (Crosa et al., 2017c, p. 59).
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2. La violencia epistémica que surge de la historiografia “falta la voz de los

subalternos”:

Como decia Chandra Mohanty (2008) no podemos contar todas las historias, mas alla de
que en la elaboracion de manuales se realice una investigaciéon profunda a nivel historiogréfico.
Siempre guedan voces gue no son escuchadas, como lo plantean desde su trabajo en los Estudios
Subalternos (Rivera Cusicanqui y Barragan, 2007).

Spivak (1998) ha desarrollado la idea de que no se puede hacer hablar al subalterno porque,
en primer lugar, en su opresion no es escuchado, las intelectuales y los intelectuales escriben
impregnados de subjetividad y, por ultimo, porque aunque le demos la voz otros quedan fuera;
solo el subalterno conoce su verdad. En la escritura de la historia se produce un proceso de

apropiacion del “otro”, quienes escriben toman la voz del “otro subalterno”®

, por lo que la

descolonizacion de la historiografia podria ser un camino para eliminar la violencia simbdlica.
Teniendo en cuenta lo que plantean los estudios poscoloniales y con la intencion de darle

un giro decolonial a los manuales, pueden surgir nuevas categorias conceptuales que merecen ser

revisadas.

3.2.2 Andlisis de recursos desde una mirada decolonial

A continuacion, seran analizados varios recursos que componen a los manuales desde la
perspectiva decolonial: los mapas y las lineas de tiempo, las actividades propuestas en el manual

y la historiografia.

3.2.2.1 Los mapas Yy las lineas del tiempo

La cartografia es un recurso clave en las clases de Historia. Cuando se presenta un nuevo
hecho histérico se comienza por la ubicacién en el tiempo y el espacio. En este momento entra en

juego la variedad de mapas cartograficos' si queremos realizar un andlisis decolonial de la

10 Esta idea se desarrollara mas acabadamente en el punto 3.2.4
11 No se presentan en este trabajo porgue no tiene como objetivo realizar un estudio cartogréafico.
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historia, siendo importante revisarlos y, al menos, interpelarlos criticamente ante una expresion de
una historia que privilegie al norte global.

Si bien en el capitulo 1 “Introduccion a los estudios de la historia” del manual de primer
afio Pensar la historia 1 compara los mapas de Mercator y Peters, no interroga acerca de la
importancia politica de los mismos (Crosa et al. 2015, p. 17). Los manuales, a nivel global, se
basan en la proyeccion de Mercator en el siglo XVI, proyeccion que fue producto de la
manipulacion cartografica global, convertida en el simbolo de la dominacion imperial eurocéntrica
sobre el resto del mundo para colocar a Europa en el centro, y disminuir el tamafio de Asia, Africa
y las Ameéricas (Brotton, 2014). Por otro lado, la cartografia de Peter del siglo XI1X ofreci6 la mejor
alternativa a la hegemonia de la proyeccion de Mercator y al “eurocentrismo” detras de ¢l. Con la
presentacion de su mapa, Peters cree que Mercator posee una imagen totalmente falsa y distinta
de la realidad. Aunque se pone en tela de juicio, su trabajo revelé que todos los mapas y sus
proyecciones son influenciados por su tiempo histérico social y politico, sefialando “el papel de la
cartografia también como vehiculo mediante el cual una clase dominante proyecta su vision del
mundo” (Boron, 2013, p. 275). En este sentido, Anderson Benedict (1993) expone como la
cartogréafica en manos del colonialismo europeo fue un instrumento para la consolidaciéon de
nacionalismos oficiales en el sudeste asiatico del siglo XX. Se transfirio el concepto de “herencia
de las soberania” al estilo europeo, reconstruyendo la historia de la propiedad de la tierra con la
creacion de los “mapas historicos” y los mapas — logotipo, adquiriendo simbolos que referenciaban
a los Estados imperiales.

Buscando romper con el paradigma hegemonico, estudios recientes plantean lo que seria
la verdadera dimension de los continentes fuera de la perspectiva del norte global. Como lo muestra
la Imagen 13, Estados Unidos, Canada y Rusia no tendrian las dimensiones que tienen desde el
planisferio de Mercator. En el mapa se ve en color celeste el tamafio que tradicionalmente aparece

en los continentes, aunque la imagen real es la sefialada en color azul.
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Imagen 12 EI Mundo de Mercator con las proyecciones reales

World Mercator projection with true country size added

@neilrkaye

Fuente: Agencia de la ONU para los refugiados. Comité Espafiol (2022)

Imagen 13 EI Mundo de Gall Peters

Fuente: BBC News Mundo (2022)

Pensar en nuevas proyecciones, implica cambiar el corpus discursivo frente a un
mapamundi de uso universal, desnaturalizando lo que se entiende como conocido (Said, 1978).
Para Fanon (1963, pag. 261) implica la “descolonizacion de la colonialidad del saber y del poder”,
lo que significa cuestionar la construccion de las ciencias sociales para descolonizarlas. La propia
denominacion de “Oriente y Occidente” es una construccion hecha por el colonialismo europeo

que se apropia del mar Mediterraneo, tan europeo como arabe.
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El orientalismo atraviesa también la construccion historiografica que se derrama en los
manuales; como se puede ver, por ejemplo, en el de primer afio al hacer referencia a la zona de
“Cercano, Medio o Lejano Oriente”, una denominacion que es eurocéntrica y colonial, puesto que
toma como punto de partida el mar Mediterraneo. Por lo tanto, al ensefiar el origen de las
“civilizaciones mediterraneas” se estudia Grecia y Roma y, cuando se estudian las “civilizaciones
del antiguo Oriente” corresponde a Egipto, Fenicios, Persas, todas comprendidas en la
Mesopotamia 0 Media Luna de las tierras fértiles.

Al realizar un analisis decolonial se pueden interpelar dos cuestiones que llevarian a la
decolonialidad del saber, intencion de esta investigacion. Primero, la importancia de incluir a las
civilizaciones egipcia y fenicia (ambas ubicadas en el mar Mediterraneo) en el estudio de las
civilizaciones mediterraneas, junto con Grecia y Roma. Segundo, descolonizar las formas de
nombrar la ubicacion de estos pueblos implica sefialarlos por sus nombres originales. Asi como
corresponderia nombrar a América Latina por sus origenes coloniales, es decir, Abya Yala (como
se menciono anteriormente), Oriente y Occidente habrian de denominarse Magreb y Mashrig.*2
De esta forma, se podria crear una alternativa contemporanea al orientalismo, evitando ser

orientalistas hacia el propio sur global al estudiar Africa y Asia.

3.2.2.2 Las épocas de la historia

En la linea de lo planteado anteriormente, es posible interpelar también la idea de progreso
europeo, que establecio el tiempo lineal en términos universales. En ¢l caso de “las edades de la
historia”, no aparecen acontecimientos de las civilizaciones y pueblos del Abya Yala, o Africa o
Asia, de modo que se construye una historia del “mundo” que es un “mundo incompleto”, producto
de los “consensos” que se han ido incorporando en la historiografia europea. Al ensefiar las épocas
de la historia se hace referencia a los acontecimientos europeos, nuevamente la construccion de

identidades subalternizadas. Como plantean los Estudios Subalternos, esto no se presenta como un

12 Mashriqg: Oeste asiatico y el este del norte de Africa, Bahréin, Egipto, Irak, Jordania, Kuwait, Libano, Oman,
Palestina, Qatar, Arabia Saudita, Sudan, Yemen, Siria, Emiratos Arabes Unidos. Magreb: Argelia, Libia, Mauritania,
Marruecos, Sahara Occidental y TUnez.
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problema, al contrario, establece jerarquia, pero no niega la relacién de superioridad de unos frente
a otros.

Habria que acercarse a los “bordes” y elaborar una linea del tiempo que incluya otros
continentes y sus procesos historicos, precisamente porque la “simultaneidad” de los hechos
histdricos es uno de los conceptos en los que se hace hincapié en la ensefianza de la historia. La
linea del tiempo que se muestra a continuacion es del manual de primer afio Pensar la historia 1
acerca de “las edades de la historia”, que parte de una mirada occidental europea por dos motivos

que se explicaran a continuacion:

1. Laperiodizacion realizada es propia de la historiografia mundial occidental, determinando
que los cambios en las épocas son en su mayoria por acontecimientos europeos. Se
establece el comienzo de la Edad Media con la caida del Imperio Romano, el inicio de la
Epoca Moderna con el “descubrimiento de América” y la Epoca Contemporanea con el
estallido de la Revolucion Francesa.

2. El concepto colonial de “descubrimiento de América” invisibiliza a los pueblos originarios

y, ademas, “romantiza el proceso colonizador.

Imagen 14 Las Edades de la historia. Historia 1: Prehistoria, Antigiiedad y Edad Media

Las Edades de la Historia

Edad Media

Edad Antigua \/ \/ ’ \/

Epoca Moderna
Epoca Contemporanea

L. ; 1492 Desc. 1789
Aprox 3250 a.c 1 Nacimiento 476 Caida Roma, de América 2014 d.c
de Cristo capital del Imperio
Aparicion de la Romano de
escritura en
Mesopotamia

Occidente Revolucion

. Francesa
Occidente

Fuente: Copiado de Crosa, Pifieyrta, Marti, y Visconti (2015a)
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La descolonizacion de esta linea del tiempo implicaria incluir en forma paralela la
existencia de los pueblos del Abya Yala, de Africa y de Asia en sus periodos correspondientes.

También implicaria utilizar denominaciones que no sean producto de la historiografia
colonial; por ejemplo, cambiar “descubrimiento de América” por “inicio de la explotacion y
colonizacion del Abya Yala”. Esto contribuiria a la comprension de que el sur es creado por el
norte global geografico, bajo la denominacion del llamado “tercer mundo” por parte de los paises
hegemaonicos.

A su vez, el sur global geogréfico contiene en si mismo no solo el sufrimiento sistemético
causado por el colonialismo y por el capitalismo global, sino también alianzas con los poderes
locales gque consolidan la complicidad con aquellos, lo que explica la relacion centro-periferia. De
esta forma abrir nuevos caminos de interpelacion en la ensefianza de la historia que permita

acercarse narrativas decoloniales.

3.2.3 Las actividades

Este apartado propone analizar las actividades que se van proponiendo en cada manual,
entendiéndolas como una forma particular de ensefiar Historia y, en tanto actividades, analizarlas,
reflexionar sobre ellas y reproducirlas en el marco contextual que ofrece el manual.

Acerca de determinadas actividades, llama la atencion una ubicada en el manual Pensar la
historia 3 donde se trabajan “las migraciones” en el Abya Yala, especificamente en todo el Rio de
la Plata, como tema transversal. La propuesta acomparia la necesidad de trabajar sobre los origenes,
las raices, incluso los problemas que viven las personas migrantes en todas las eépocas de la historia.
Si bien la propuesta de trabajo invita a que el estudiantado investigue sobre sus origenes, el planteo
parte de la premisa de que “la poblacion uruguaya es de origen europeo” (Crosa et al., 2017, p.
157).

De esta forma, naturalmente son invisibilizados los grupos originarios indigenas y la
poblacion africana que llega en el marco de la explotacion capitalista moderna. A su vez, resulta
contradictorio porque los charriias se abordan en los tres manuales de la misma editorial. En el
caso del manual Pensar la historia 2, se presenta la matanza de Salsipuedes en el marco del
gobierno de Rivera, y la actividad de investigacion propuesta como cierre trata sobre la

representacion del monumento de los charrdas y el anélisis de fuentes que narran el episodio.
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¢Los Uruguayos descendemos de los barcos (asi como los peruanos descienden
de los incas y los mexicanos de los aztecas)?

¢Quiénes eran los migrantes? ¢ Nuestros antepasados? En muchos casos, es posible
que descubramos que nuestras raices se encuentran en paises europeos. Te
proponemos indagar en el origen de tu familia a partir del ejemplo de un inmigrante.
A través de entrevistas a él 0 a otros familiares puedes rastrear datos basicos como
lugar de procedencia, cuando se vino, donde se instalé en nuestro pais y a qué se
dedicd. Busca fuentes que se corroboren esos datos: pueden ser fotos, cartas,
documentos oficiales, restos materiales. Investiga en material historiografico cual
era la situacion del pais de origen en esos afios, como era la localidad o el barrio
donde tu antepasado se instal6 en nuestro pais y el tipo de actividades a las que se
dedicd. (Y las situaciones actuales, de Africa a Europa, de América Latina a
Estados Unidos? ¢En qué difieren respecto a estas migraciones que has estudiado?

¢Las condiciones del viaje? (Crosa et al., 2017c, p. 175)

Si bien es cierto que los procesos fundacionales de nuestro pais responden a modelos
europeos, la narracion incluida en la actividad del manual niega la existencia de los pueblos
originarios, existencia que de hecho se presentd dentro de la misma coleccion en el manual Pensar
la historia 1. Avanzar en descolonizar la historia implica examinar estas cuestiones. La forma en
la que se presenta la consigna de las migraciones, que invisibiliza e incluso niega la diversidad
étnica y cultural del Uruguay actual, aporta al analisis propuesto en el marco de los Estudios
Subalternos que se desarrollan en la década del 70. En esta ocasion se intentd reconocer que en
aquellas ciencias sociales que reproducia un relato colonial porque solo tenian voz los
colonizadores. Asimismo, cuando querian darle voz a los oprimidos o bien hablaban por ellos, o
bien lo hacian desde su lugar de poder, creando lo que Spivak Ilama “identidades subalternas”
(citado en Rivera Cusicanqui y Barragan, 2007).

En la actualidad se podria trabajar con mayor profundidad la preservacion de la memoria.
Entre otras cuestiones se podria incluir el debate a través de preguntas que incentiven a la

investigacion y la recuperacion de esas identidades olvidadas, ¢qué sucedié con sus
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sobrevivientes? ;Ddnde estan en la actualidad de Uruguay los descendientes del pueblo charria?
¢Conoces a alguien que diga ser descendiente de charrtas? ;Como se puede preservar la memoria
de este pueblo desde la ensefianza de la historia? Ademaés de los cientos de migrantes que llegaron
de las zonas de Libano, Armenia y Palestina después de la primera y segunda postguerra y de los
movimientos migratorios actuales.

En la historiografia nacional, el tema de los pueblos indigenas ha sido abordado e
investigado por la academia, la politica y el periodismo con muchas tensiones y desacuerdos entre
si, quizas por ello no resalta como un problema de anélisis de nuestra identidad. Los autores Daniel
Vidal y Renzo Pi Hugarte, por ejemplo, negaban la existencia de indigenas en el Uruguay,
acusando a las organizaciones que lo reivindican de “charruismo”. Contrariamente, la doctora
Monica Sans (2022) establece que la poblacién indigena en nuestro pais alcanzaria a mas de 1/3,
sumando a las investigaciones en el territorio nacional donde los restos materiales evidencian lo
planteado.

En el articulo de prensa “Los que no vinieron en los barcos” publicado el 7 de mayo de
2022 en la Diaria, el historiador Jose Ignacio Gomeza (2022) expone justamente que la
desaparicion de los charruas a través del genocidio de Salsipuedes es parte de un proyecto politico
del Estado en el siglo XIX llevado a cabo por los mismos agentes coloniales. En el afio 2009 la
Ley N 18.589 instauré oficialmente el 11 de abril como el “Dia de la Nacion Charrtia” en
conmemoracion a este pueblo. Por consiguiente, la construccion del “otro” equivale a la
construccion de una identidad®. Asimismo, la misma consigna invisibiliza a la poblacion africana
en nuestro pais, arraigada demograficamente y culturalmente desde la época colonial. Es
importante analizar la importancia del origen de la esclavitud y el problema que significo, ademas,
para las mujeres. La esclavitud negra comenzo con la conquista espafiola, inglesa y portuguesa,
imponiéndole a las mujeres una concepcién respecto a la hembra no blanca como un “animal sin
género”, y a su vez asumida como una version de mujer. Las relaciones de subordinacion
engenerizadas son producto de la explotacion capitalista eurocéntrica, ya que en la historia de los
indigenas americanos la homosexualidad o el tercer género era aceptado, sumando a esto que las
mujeres en poblaciones nativas de norte América tenian un papel predominante en la estructura

social, econdmica y politica de las tribus. Esta situacion que cambié de forma considerable en los

13 También se puede leer sobre el tema en el trabajo de Oscar Padrén Favre (2011).
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cherokee después de la colonizacion anglosajona. Los hombres de estas tribus fueron llevados a
Europa para ser educados en el patriarcado para constituir un nuevo orden tribal patriarcal
(Lugones, 2008).

De esta forma podriamos abrir un camino de interpelacion en la ensefianza de la historia

gue nos permita acercarnos la recuperacion de una historia apropiada e interseccional.

3.2.4 Descolonizando la historiografia, un camino para eliminar la violencia simbdlica en la

historia.

La presencia de “la Escuela de los Annales”, corriente historiografica fundada por Lucien
Lefebvre y Marc Bloch en 1929, que ha dominado practicamente toda la historiografia francesa
del siglo XX —teniendo una enorme difusion en el mundo occidental— rompi6 el monopolio
epistémico del positivismo, momento revolucionario para la historiografia. En su vinculo con otras
ciencias surgiran nuevas revisiones, por ejemplo, las de Carlo Ginzburg (Turin, 15 de abril de
1939) un historiador italiano abanderado de la microhistoria. El autor introducira la cuestién de
los que no tienen voz, como el campesinado en el siglo XV1.

Podria ser similar a lo que Michelle Perrot (2009) plantea acerca de la falta de voz de las
mujeres que no pudieron guardar sus escrituras, poemas, cartas, dejando solo una verdad
fragmentada, subjetivada, modificada, que termina por visibilizarlas como sujetos histéricos.

La violencia simbolica es un aspecto que atraviesa este trabajo, sea en sus objetivos
generales o en los particulares. Al principio se abord6 para explicar la violencia de género que se
reproduce en los manuales y, con ellos, en el aula, al invisibilizar a las mujeres. Esto derivo en un
segundo analisis, la perspectiva de género de los manuales a través de la presencia de roles en las
mujeres.

En esta instancia la violencia se presenta nuevamente desde lo simbolico, al abordar la
importancia de la historiografia como soporte tedrico que sostiene ciertos contenidos y no otros.
Sin intencion de sacralizarla, la historiografia contada por los manuales relata solo una parte de la
historia (Spivak, 1998).

De las editoriales analizadas, los Gnicos manuales que cuentan con bibliografia son los de

la coleccién Pensar la historia. La misma tiene un acervo historiografico importante, sobre todo



80

de historiografia nacional. Para el caso de la historia de Europa, Asia y Africa las fuentes son
occidentales, principalmente europeas.

Para Spivak (1998) los subalternos son incognoscibles, tratar de darles voz es un fracaso,
puesto que hablaron por ellos. Se puede observar que en los documentos histdricos que justifican
la expansion imperialista en el siglo XIX la voz de los subalternos no esta presente y, en algunos
casos, es producto de las oligarquias dominantes.

En el proceso de descolonizacion esto sucede a través de las voces de las élites locales;
Nehru (1889-1964) y Gandhi (1869-1948) en Asia, 0 Mandela (1918-2013) y Lumumba (1925-
1961) en Africa. ;Como puede la historiografia incorporar la voz de los subalternos? A pesar de
los esfuerzos historiograficos por representarlos, no tienen su consentimiento, hablan por ellas y
ellos. Reconocerlo y trabajarlo desde los manuales y en el aula, ayudaria a eliminar la violencia
epistémica ejercida hacia las identidades subalternizadas.

Como dice el proverbio africano: “hasta que los leones no tengan sus propios historiadores,
las historias de caza siempre glorificaran al cazador”. Es fundamental recuperar una parte del
pasado-presente (De Sousa Santos, 2022) que ensefie también las luchas comunitarias de las
economias no capitalistas, campesinas, cooperativas, parcelarias, indigenas, populares, feministas,
como plantean Silvia Rivera Cusicanqui y Barragan (2007), por ser hoy parte medular de las luchas
que enfrenten al capitalismo, el colonialismo y el patriarcado.

Descolonizar la historia implica una tarea intelectual que cuestiona los tres modelos de
dominacion de larga duracion instalados en el corpus discursivo de la historia y de la historiografia,
como son el capitalismo, el colonialismo y el patriarcado, por ser estos los que han configurado su
escritura. En otras palabras, parece importante interrumpir la historia dominante con nuevas
formas de innovacién cognitiva que demuestren que no es posible escribir la historia de la

liberacion sin la liberacion de la historia.
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Conclusiones

El objetivo general de este trabajo fue analizar la perspectiva de género que se reproduce
en los manuales de la asignatura Historia de Ciclo Béasico de Ensefianza Secundaria en Uruguay.
Particularmente, poder identificar las formas de representacion de las mujeres en relacion con los
varones. Esto requirié llevar a cabo un profundo trabajo desde la manualistica, a través del cual la
iconografia de los manuales fue una muestra fundamental, por ser la misma el lugar que se les
otorgd principalmente a las mujeres en los textos.

Respecto a los manuales, es importante establecer que fueron escritos en un momento
donde no estaba instalado como hoy en la agenda publica el tema del “género”, por lo que son
“ciegos al género”, no toman en cuenta las consecuencias de la diferenciacion entre la
representacion de los hombres y las mujeres.

A pesar de esto, se puede interpretar la intencion de ensefiar una historia inclusiva.

En la coleccion de los manuales “Historia 1-2-3” de editorial Santillana a cargo de las
profesoras Lucila Artagaveytia y Cristina Barbero, las docentes plantean actividades donde las
mujeres son las protagonistas, a través de relatos “Annay” (Artagaveytia y Barbero, 20163, p. 110)
y “Amores en la corte” (Artagaveytia y Barbero, 2016b, p. 124). También lo hacen al trabajar la
sociedad colonial, donde incluso las mujeres que se presentan podrian analizarse desde una mirada
interseccional (Crenshaw, 1994) por ser mujeres negras, indigenas, mestizas y blancas.

En el caso del manual Pensar la historia 3, las mujeres son incorporadas en las actividades
“Una mirada de género” y “Las mujeres de la Rosenstrasse” (Crosa et al., 2017c, pp. 35y 223).
El movimiento sufragista no deja de estar presente en ambas colecciones, en funcion de esto no
podemos decir que no aparecen en los textos.

Del primer filtro aplicado en las muestras iconograficas fueron analizadas 627 imagenes
individuales (el total en ambas editoriales), 100 de ellas corresponden a representaciones
individuales de mujeres y 527 a representaciones individuales de varones, por lo que si se puede
afirmar que las mujeres estdn menos representadas en los manuales de primero a tercer afio en
ambas editoriales. Al realizar el rastreo de las imagenes de mujeres con relevancia historica, en los
6 manuales solo se encontraron a Isabel de Castilla en Pensar la historia 2 (de la editorial

Contexto) y a Rigoberta Menchu en Historia 3: Mundo, América y Uruguay de Santillana.
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En el segundo filtro aplicado a los manuales acerca de la reproduccién de los roles de
género se puede apreciar no solo la existencia de un nimero mayor de imagenes de varones,
ubicandolos como referentes de modelos politicos y culturales, sino que ademas se ubica a las
mujeres en los roles reproductivos, domésticos o productivos. Incluso al tratarse de
representaciones mixtas es frecuente que las mujeres aparezcan en roles de dependencia o
subordinacion frente a los hombres. La historia que se ensefia termina siendo androcéntrica, ya sea
porque es el hombre quien esta visible en los manuales o porque se hace alusion “al hombre” como
centro de la experiencia humana, tomado el término como valido para la generalidad de “los seres
humanos”, ya sean hombres o mujeres. ES importante rescatar a las mujeres como sujetos
histdricos integrantes del entramado social y cultural, y visibilizarlas en la historia por ser quienes
sostienen la economia, las comunidades, las que educan, crian, cuidan y reproducen la cultura de
la comunidad, ubicarlas como modelos sociales en los lugares preponderantes, que no son siempre
los politicos.

En funcion de lo que los manuales arrojan podrian plantearse algunas recomendaciones a
tener en cuenta para trabajar las actividades desde una mirada de género que interpele
positivamente los relatos. Las actividades antes mencionadas de “Annay” y “Amores en la corte”
son una buena instancia para traer la problematica de la explotacién sexual, el matrimonio
“forzado”, “el amor romantico”, “el noviazgo adolescente” y “las masculinidades”, por tratarse en
ambos casos de mujeres jovenes que son obligadas a contraer matrimonio en la adolescencia, una
de ellas, ademas, con un hombre de 70 afios.

En la actualidad el problema de la violencia de género nos debe interpelar como sociedad;
al principio de este trabajo se presentd como problema de investigacion la violencia de género y
el lugar del curriculum como reproductor de la violencia simbolica, esta revision permitiria un
abordaje a esta problematica, un tiempo de discusion a partir de la clase de Historia.

Promover la reflexion sobre lo que les esta sucediendo estas mujeres, trabajar la empatia e
invitar a reflexionar sobre los vinculos en las diferentes épocas de la historia, contribuiria a allanar
el camino hacia concepciones mas igualitarias, no discriminatorias, desnaturalizando la violencia
de género. Revisar la historiografia incorporando una historiografia de mujeres**, por qué no desde

feminismo postcolonial, sobre todo cuando tenemos a las mujeres como protagonistas.

14 La escuela de las mentalidades ha sido de gran aporte.
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En ese sentido, por ejemplo, Silvia Federici (2004) ha realizado un gran aporte con su obra
El Caliban y la bruja, denominando a la “caza de brujas” del siglo XVIII como el primer
“feminicidio” de la Historia Moderna para afianzar el vinculo del capitalismo con el patriarcado.

Desde esta perspectiva, la ensefianza de la historia puede contribuir a una
contrasocializacion del género, es decir, transformar los modelos que se reproducen de las mujeres
y los hombres en la sociedad, que, ademas, ya no es binaria y heteroexclusiva. Mediante la
ensefianza de la historia las personas oprimidas, bajo cualquier forma de dominacion (por clase,
género, etnia, entre otras) pueden incorporarse mecanismos que les permitan construirse
histéricamente y que el estudiantado pueda deconstruir su identidad y posicién en el mundo.

Adecuar los manuales de Historia hacia una perspectiva de género interseccional que
aborde la igualdad y la violencia de género tiene desafios.

En primer lugar, porque no siempre se incorpora en nuestra formacion académica una
ensefianza de la historia con perspectiva de género; lo que se reproduce en nuestras practicas, en
la elaboracion de los programas®®, los discursos y las producciones personales, que ademas no es
exclusivo de la ensefianza de la Historia sino que es interdisciplinar.

En segundo lugar, porque, a mi entender, la manualistica ha perdido lugar y habria que
resignificarla y actualizarla con muevas modalidades textuales. En este sentido, el lenguaje entra
en accion, como ya se planted en el marco tedrico de este trabajo los sesgos de género se
manifiestan en la escritura de los manuales, no basta con cambiar “alumnos” por “alumno/as/es”
u “hombres y mujeres”, debemos transformar las expresiones culturales que utilizamos en clase
para romper con la universalizacion del masculino. Todos los manuales estan escritos con lenguaje
masculino; por ejemplo, en una consigna del manual Pensar la historia 3, en la lamina C: 44, se
presenta una imagen de una adolescente en 1943 recibiendo una clase sobre las diferencias raciales
entre arios y judios, pero el cuerpo del texto dice “jovenes alemanes” (Crosa et al., 2017c, p. 201),
propio de la ceguera de género. Deberia decir “una joven alemana”.

En relacién con la mirada decolonial de los manuales, como se especificé en el trabajo,
consistio no solo en analizar los recursos como los mapas, las lineas del tiempo y las actividades,

sino establecer la importancia de descolonizar el relato historico, es decir, transformar el corpus

15 programas personales de cada docente. El programa oficial si bien es ciego al género, otorga absoluta libertad a la
hora de planificar los cursos.
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discursivo que habita hoy nuestras practicas.

A través de sus indices se evidencia la intencion de ensefiar una historia no eurocéntrica,
considerando que la cantidad de paginas dedicadas a temas de la historia europea no son la
mayoria, si las comparamos con las unidades tematicas dedicadas al sur global. Ademas, ambas
editoriales hacen especial énfasis en la historia del Uruguay. Sobre los mapas, si bien la produccién
en el mundo es eurocéntrica y se utiliza el planisferio de Mercator universalmente, pueden ser
analizados desde una perspectiva decolonial, revisando los términos “Oriente y Occidente”,
“mundo”, referencia que se aplica a Europa. La coleccion de manuales de la editorial Santillana
tiene como eje comtn “Mundo, América y Uruguay”, pero estos ultimos también son parte del
sistema mundial global. Al revisar los indices, “mundo” equivalia a la historia de las potencias
centrales, capitalistas y occidentales: Europa y Estados Unidos; dejando de lado a los pueblos del
sur global que también son parte del sistema “mundo”. En todo caso, podrian nombrarse como
norte y sur global.

Cuestionar la “modernidad europea” que establecido el tiempo lineal en términos
universales, colonizando la construccion del tiempo histérico; revisar el periodo de la Edad Media
y el feudalismo, ubicandolo en el lugar que deben tener como un fendmeno aislado de las
civilizaciones que dominaban el comercio hacia el siglo XV —China y el mundo musulman—;
admitir que el feudalismo solo se produjo en Europa occidental debido a que se encontraba
bloqueada por el mundo musulman hasta 1870 (Dussel, 2007); en definitiva, eliminar la injustica
cognitiva y ensefiar otra historia, no implica eliminar lo ensefiado hasta hoy, porque al hacerlo
dejariamos de lado una parte de la historia, dando origen a nuevas identidades subalternizadas.

Aun asi, se puede hacer el ejercicio de ir a los limites de la historiografia, elaborar una linea
del tiempo que incluya otros continentes, otros pueblos, otros procesos histéricos, nuevas miradas.
Estimular al estudiantado a interpelar y discutir con un marco teérico distinto la historia de nuestro
continente y el impacto en la colonizacién europea, abandonando la perspectiva del colonizador
como quien trajo la civilizacion, redescubriendo la conquista desde el punto de vista de quienes
fueron colonizadas, desde las historias no contadas, silenciadas y olvidadas. Y a partir de alli
mostrar el genocidio cometido en el Abya Yala y las secuelas expresadas en la colonialidad
contemporanea.

Incluir al feminismo decolonial a la hora de interpelar la historiografia de Latinoamérica

al igual que la Europea, en la necesidad de ensefiar la historia desde una perspectiva de género,
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necesaria para visibilizar a las mujeres, pero fuera de la lectura del feminismo hegemdnico. De
esta forma, hacer visible a las negras, las indias, las mulatas y todas las mujeres no blancas del
todo el mundo. En este sentido estariamos decolonizando al género como categoria de analisis
proporcionando otros modelos culturales, no eurocéntricos y occidentales.

No se trata de aplicar una receta en la planificacion de las clases de Historia 0 en la
elaboracion de un nuevo manual libre de pensamientos hegemonicos, sino de ensefiar una historia
con perspectiva de género y decolonial para la que es necesario un ejercicio de interpelacion
constante sobre los recursos, las narrativas y los aportes que surgen del estudiantado,
impregnandoles una nueva perspectiva.

Se trata de rastrear en la historia los origenes de la desigualdad o la invisibilidad de las
mujeres como parte de una estructura mayor, el patriarcado, demostrando que la desigualdad tiene
un origen estructural y servil a un sistema de dominacién capitalista y androcéntrico, que se
derrama de manera invisible en el curriculum reproduciendo la violencia simbdlica y, en
consecuencia, de género.

A pesar de esto, en la coyuntura actual se asiste a un cambio de paradigma que reconoce la
desigualdad y trabaja desde los diferentes ambitos para eliminarla, se podria pensar en nuevas
formas de incorporacion de las mujeres al curriculum.

Finalmente, culminando con el ultimo objetivo de esta investigacion, se recomienda revisar
los manuales desde los aspectos analizados: la iconografia, el lenguaje, las consignas, etc., para
incorporar una perspectiva de género transversal que ensefie una historia inclusiva, con diferentes
modelos sociales, lejos de sesgos antrodrocéntricos y sexistas reproductores de violencia
simbolica.

En este sentido, es fundamental la formacion del profesorado en género a través de talleres
0 cursos. Como se planted a lo largo de este trabajo, no alcanza con mencionar a las mujeres en un
tema o incluir una fotografia para que estén presentes, se necesita cambiar nuestra formacion. Por
lo tanto, ayudaria en este avance el fortalecer lineas de investigacion respecto a :1) decolonizar al
género- para ofrecer nuevas miradas en torno a “las mujeres como sujetos historicos y culturales”-
2) construir nuevas categorias de mujer fuera del ambito eurocéntrico, 3) incluir en estas
investigaciones a colectivos LGTBQ+ como componentes fundamentales a la hora de elaborar
nuevas categorias. Respecto a la manualistica, trabajar en nuevas producciones de textos teniendo

en cuenta las trasformaciones y cambios de paradigma de los Gltimos afios.



86

En sintesis, proponer la busqueda de una nueva historia de las mujeres que faciliten y
aporten insumos para la reflexion y la contribucion de nuevos saberes a ensefiar en género y

decolonialidad, ese el espiritu de esta investigacion.
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