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Resumen

Esta investigacion presenta una descripcion y andlisis de los criterios de seleccion de
textos que utilizan las y los maestros para ensefiar a leer a los estudiantes del primer ciclo de
la escuela primaria del Uruguay. Se resuelve indagar sobre los criterios de seleccion de textos
dado que no se encontraron estudios especificos al respecto dentro del marco de la didactica,
la linguistica y la pedagogia en la educacion primaria. Ademas, me sedujo el tema debido a
que, segun estudios y evaluaciones estandarizadas, la seleccion del texto condiciona los
aprendizajes en el area de conocimiento de la lengua, méas precisamente en la lectura. La
estrategia metodologica utilizada parte de una investigacion de corte cualitativo, con
entrevistas focalizadas en maestras y directoras de escuelas de educacion primaria de
Uruguay en contexto de vulnerabilidad como forma de poder indagar qué sucede
precisamente en dichos estratos, no pudiendo ser generalizables los resultados obtenidos. Se
investigaron los textos utilizados para ensefiar a leer con los objetivos de encontrar y describir
los criterios argumentados por las maestras, la gestion del material en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, la procedencia del texto y, sucintamente, la percepcion de
aprendizaje de las y los estudiantes manifestado por ellas. Finalmente, se presentan una serie
de conclusiones que se entiende aportan para continuar pensando sobre la importancia de una

buena seleccion del texto para ensefiar a leer en la escuela primaria.

Palabras claves

Alfabetizacion, alfabetizacion inicial, ensefianza, lectura, seleccion de textos, textos.



Abstract

This research presents a description and analysis of the text selection criteria used by
teachers to teach reading to students in the first cycle of primary school in Uruguay. It is
resolved to inquire about the criteria for selecting texts since no specific studies were found
in this regard within the framework of didactics, linguistics and pedagogy in primary
education. In addition, | was seduced by the subject because, according to studies and
standardized evaluations, the selection of the text conditions learning in the area of
knowledge of the language, more precisely in reading. The methodological strategy used is
based on a qualitative research, with interviews focused on teachers and directors of primary
schools in Uruguay in a context of vulnerability as a way to investigate what happens
precisely in these strata, and the results obtained cannot be generalized. The texts used to
teach reading were investigated with the objectives of finding and describing the criteria
argued by the teachers, the management of the material in the teaching and learning process,
the origin of the text and, succinctly, the perception of learning of the teachers. the students
manifested by them. Finally, a series of conclusions are presented that are understood to
contribute to continue thinking about the importance of a good selection of the text to teach

reading in primary school.

Keywords

Literacy, initial literacy, teaching, reading, selection of texts, texts.



INTRODUCCION

Tema - Area de interés

El area de interés de la investigacion se ubica en el campo de la educacion y se acota a
la Didactica de la lengua espafiola. Estudiar la didactica implica analizar los procesos de
ensefianza y aprendizaje para el mejoramiento de las practicas; y en el ambito de la
investigacion que se presenta, el mejoramiento de la ensefianza de la lectura en el marco del
proceso de alfabetizaciéon inicial en la educacion primaria. Este proceso inicial de
alfabetizacion comienza, en el mejor de los escenarios por la familia, e impulsado por la
escuela a través de las y los docentes, que articulan los contenidos curriculares oficiales, las
propuestas de ensefianza y la utilizacion de materiales o recursos con el propoésito de lograr el
objetivo: que los alumnos aprendan a leer y escribir de acuerdo a las orientaciones
prescriptivas del Programa de Educacion Inicial y Primaria (PEIP!, 2008) de la
Administracion Nacional de Educacion Pblica de Uruguay (ANEP?).

El aprendizaje de la lengua implica un largo proceso que se inicia antes de que la nifia
o el nifio ingresen a la escuela, comienza en el entorno familiar, en el entorno social y
contintia mas alla de la escuela. Pero es competencia de las instituciones educativas, y de las
y los docentes, la tarea fundamental de sistematizar la ensefianza de los conocimientos para
garantizar el desarrollo de las competencias linglisticas de cada estudiante. Entre esas tareas,
la consideracién de la ensefianza de la lectura a partir de textos modélicos resulta primordial a
la hora de brindar las mejores condiciones de contacto de los estudiantes con la lengua
escrita. En esta linea es que se configura el problema que esta investigacion procura abordar.
En el caso que nos ocupa, los criterios de seleccion de los textos escritos que utilizan las y los
docentes para ensefiar a leer cobran relevancia en tanto no se cuenta con informacion
sistematizada al respecto. Se desconoce hasta el momento los diferentes aspectos que los
maestros tienen en cuenta al definir los textos que propondran a sus estudiantes en las
situaciones de ensefianza de la lectura de manera que contribuyan al mejoramiento de las

oportunidades de aprendizaje.

! Programa de Educacién Inicial y Primaria del afio 2008. Curriculo fundamental para la ensefianza en
educacion inicial y primaria en Uruguay.
https://www.dgeip.edu.uy/documentos/normativa/programaescolar/ProgramaEscolar_14-6.pdf

2 Administracion Nacional de Educacién Publica. Subsistema encargado de atender la educacion de nifias y
nifios en edad escolar en Uruguay.



https://www.dgeip.edu.uy/documentos/normativa/programaescolar/ProgramaEscolar_14-6.pdf

En este sentido, para esta investigacion es relevante la nocion de texto modélico, la
que no se puede desarraigar de la nocion de discurso, que surge de toda practica social entre
las personas poniendo en juego tanto oral o escrito el uso del lenguaje, dado el paradigma
interaccionista desde el que se posiciona el estudio. Y por ello, es fundamental entonces,

indagar los criterios de seleccion de los textos que realizan las y los maestros.

Indagaciones preliminares

En el relevamiento realizado no se hallaron investigaciones a nivel nacional que
contribuyan a identificar si efectivamente los textos que las y los maestros seleccionan, con la
finalidad de ensefiar a leer, mantienen una vinculacion con el (PEIP) Programa de Educacion
Inicial y Primaria (ANEP, 2008) o con las orientaciones de las politicas educativas actuales.
De igual manera, tampoco se pudo conocer si existen indagaciones que establezcan ciertas
vinculaciones entre los textos seleccionados por los docentes y la calidad de los aprendizajes

en la lectura.

Para exponer los antecedentes se tomd la decision de describirlos y exponerlos en
orden cronoldgico, debido a que no existe estrecha relacién entre ellos. Por el contrario, se

exponen juntos los que si la poseen.

En la busqueda de insumos teoricos que oficiaran como antecedentes de este estudio,
se halla que en otros paises existen algunas investigaciones que aportan informacion sobre los
libros de texto que las editoriales elaboran a partir de indagaciones de uso que realizan a las y
los docentes y que la escuela primaria utiliza, asi como de las implicaciones que tienen en el
aprendizaje de la lectura. Se jerarquizan, entre ellas, las investigaciones de Partido (2007) y
de Romero (2015). En el mismo sentido, podemos citar el estudio que realizé Cucuzza (2009)
exponiendo la responsabilidad que tuvieron los manuales escolares para construir el “yo
argentino”: la identidad o nacionalismo arraigado. La investigacion realizada por Partido
(2007) en México arroja informacion sobre la gestion que las maestras y los maestros realizan
al utilizar los libros de texto; la consonancia de estos con el curriculo y la vinculacién de la
planificacién de las actividades de lectura de acuerdo a los procesos que Solé (1998) describe

como instancias establecidas temporalmente (antes de leer, al leer y después de leer).
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La investigacion de Cucuzza (2009) analiza y explica como los libros de lectura de la
escuela primaria argentina han colaborado a construir una identidad nacional en momentos de
la llegada de muchos inmigrantes desde el siglo xix. Los manuales escolares presentan una
pedagogia civica politicamente necesaria para el momento histérico. Los textos que analiza
Cucuzza identifican una sociedad con presencia del inmigrante que se integra sin conflicto y
cumpliendo las funciones que esta le ha asignado. Se evidencia un discurso politico
nacionalista donde lo identitario que cada migrante trae se pierde, se apaga a partir “de la
mezcla de las razas”. En el mismo sentido, Orofio (2013) a nivel nacional investigé como los
textos escolares a finales del S. xix e inicios del S. xx fueron utilizados como instrumentos
ideoldgicos y normativos en el Uruguay. La investigacidn constaté como los textos escolares
utilizados en la escuela a través de la ensefianza de la lengua difundian y perpetuaban
representaciones nacionalistas y puristas, a través de un modelo linguistico y cultural
homogeneizador, que influenciaron fuertemente la construccién de la identidad nacional.
Asimismo, Bralich en el afio 1990 investiga la utilizacion de manuales escolares como
instrumento ideoldgico que buscan producir, trasmitir y legitimar conocimientos y saberes,
donde el Estado y la educacion intentan a traves de ellos, sistematizar ideas de familia, de
trabajador, de alumno, de ciudadano, etc. Es decir, el texto escolar utilizado como dispositivo

ideoldgico que condensa el imaginario hegemdnico de una época.

También Romero (2015) indagd en Argentina sobre el sentido que maestras y
maestros y editores viene atribuyendo a los textos escolares cuando abordan la historia
reciente en el area de las ciencias sociales. En su investigacion incluyé resultados de como se
accede a los textos, como se seleccionan, como se leen y cual es su uso en las aulas que

aportaron a este estudio en la conceptualizacion de texto.

A nivel nacional la tesis de Gross (2018) analiza a nivel de la ensefianza media, en
cursos de las materias de Biologia e Historia, cdmo las y los docentes prescriben la lectura de
la bibliografia del curso. Gross explicita el marco teoérico de lectura desde una perspectiva
epistémica, al cual adhiero. Concibe a la lectura como un componente intrinseco para
aprender cualquier materia. Considera ademas que las y los docentes deben ensefiar a partir
de la lectura de los textos disciplinares, cuestion que descubre que no se realiza. Concluye
que no se realizan préacticas de lectura en clase, que las y los docentes entienden a la lectura
como decodificacion, y que al realizar un andlisis de texto sus preguntas refieren

fundamentalmente a lo explicito sin atender lo inferencial.
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Asimismo, a nivel de producciones académicas en el Uruguay, se cuenta con la
investigacion realizada por Holt (2018) que aporta informacion conceptual interesante sobre
materiales escritos que las y los docentes tienen al alcance para el trabajo con la literatura
infantil ademas de los que se encuentran en los centros educativos a través de colecciones,
por ejemplo, a través de proyectos® de promocion de la lectura de cobertura nacional como es
el Proyecto de Biblioteca Solidaria y a través de Biblioteca Pais de CEIBAL, que brindan
oportunidades de lectura tanto en formato papel como digitales. Holt retoma las palabras de

Lorenzo para sefialar el reposicionamiento de los libros para nifias y nifios, y dice:

Lorenzo describe que a partir de este siglo, la narrativa para nifios comienza a contar
historias destinadas a entretener y no tanto a ensefiar, se comienzan a usar las
variedades linglisticas locales y se refiere a eventos cotidianos méas cercanos a la
realidad de los nifios. Este movimiento de identidad, sumado a la prosperidad que
comienza en 2005, explica un éxito editorial de la literatura infantil uruguaya con

renovacion de autores, colecciones y editoriales. (Holt, 2018. p. 27)

Esta informacion puede resultar valiosa para comprender los textos que las maestras y

los maestros seleccionan actualmente para ensefiar a leer a sus estudiantes.

En relacion a los manuales que la escuela primaria utiliza y utilizd encontramos el
trabajo de investigacion llevado adelante por Silvana Espiga (2021), quien analiza los
argumentos clasistas, higienistas y preventivos referidos a la infancia que aparece en los
manuales escolares de principios del siglo xx. En su estudio encuentra que en ese momento
histdrico existié una variedad de discusiones e innovaciones pedagdgicas y educativas que
pretendia atender a las infancias, no unicamente desde la alfabetizacion y la instruccion sino
que se buscaba, a través de los manuales, incorporar la ideologia imperante, clasista e
higienista del momento. Se considera, por lo tanto, que los manuales escolares pueden ser
instrumentos o dispositivos para transferir conocimientos, valores y nociones culturales

propias del momento.

3 Estos proyectos se retoman en el apartado de marco tedrico.
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Entre tanto, las evaluaciones estandarizadas nacionales e internacionales aportan
informacion interesante para lo que se pretende investigar, los textos y su uso por parte de los
maestros y las maestras. En las evaluaciones que se describen mas adelante, los indices que
se registran sobre los aprendizajes de las y los estudiantes en lectura, indican un claro
estancamiento. Se considera en esta investigacion que la calidad del texto, como modelo
textual a ensefiar, podria integrarse, junto a otros, como uno de los factores que inciden en la
configuraciéon de esa situacion. Aspecto que se entiende no ha sido investigado adn. El
Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econdmico, la OCDE, PISA en inglés, tiene por objeto evaluar
hasta qué punto los alumnos cercanos al final de la educacion obligatoria han adquirido
algunos de los conocimientos y habilidades necesarias para la participacion plena en la
sociedad del saber. En el afio 2018 Uruguay participd en PISA (ANEP, 2018) y los resultados
muestran que Uruguay no obtuvo cambios significativos en lectura con respecto a ciclos
anteriores. Como minimo, el 58 % de los estudiantes muestra ser capaz de identificar la idea

principal de un texto escrito de longitud moderada, encontrar informacion explicita.

En el Informe del Instituto de Evaluacion Educativa (INEEd 2017, p. 65) en lectura,
un 48,7% de los estudiantes no logra localizar informacion explicita ubicada a nivel
proposicional y presente en distintas partes de textos continuos; inferir informacién a partir
de datos que se ubican en distintos parrafos del texto o que requieren la lectura global de la
totalidad del texto narrativo o explicativo; y reflexionar sobre aspectos de la lengua (ANEP,
2015a). Asimismo, el 11 % de las y los estudiantes de sexto grado muestra graves
dificultades en la comprension del sentido global de textos, distinguir su idea central a partir
de informacion explicita e implicita de los textos, o sus componentes, relacionar o inferir
informacion que se encuentra en el texto, lo cual los ubica en el nivel mas bajo de desempefio
definido por el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE). (INEEd,
2017).

El andlisis referido indica que los desempefios varian segun el contexto sociocultural
del centro. También el tiempo es una variable interviniente. Este estudio localiza diferencias
en los resultados entre los paises de acuerdo al tiempo que se pretende dedicar a la ensefianza

segun el curriculo y el tiempo realmente utilizado para su ensefianza en las aulas.

También se han encontrado efectos positivos de la integracion de “varios tipos de textos,
discusiones en clase dirigidas por el profesor, discusiones dirigidas por los estudiantes,

instruccion guiada, decodificacion de lectura independiente y estrategias de



13

comprensiones, asi como una variedad de técnicas de evaluacion. (IEA, 2009. p. 51; IEA,
2012). (En INEEd 2017. p. 138)

En la region, diferentes estudios realizados concluyen que la secuencia, el tiempo
destinado, la preparacion de la clase, los textos narrativos o explicativos dentro del marco de
las investigaciones realizadas, las actividades y la complejidad cognitiva, son factores que
inciden en el desempefio de las y los estudiantes aun cuando se pueda controlar el nivel
socioecondémico y contexto sociocultural de las instituciones. (INEEd 2017). En el estudio
realizado por Cervini en Argentina sobre Oportunidades de Aprendizaje (OdA) recoge las

siguientes conclusiones que aportan a esta investigacion:

(...) no todo el efecto de la OdA sobre el rendimiento estd asociado al factor
socioeconémico. Es justamente respecto a este espacio de eficacia propia de este factor
escolar que parece legitimo preguntarse sobre los mecanismos especificamente
institucionales y pedagdgicos que producen la desigual distribucion de las oportunidades
de aprendizaje entre escuelas y aulas, a través de la cual se generan desigualdades
significativas en el aprendizaje. Para lograr ese conocimiento se requieren no solo
estudios cuantitativos especificos, sino también y principalmente, estudios a

profundidad, con enfoque cualitativo (...) (Cervini, 2001. p.16)

Ciertamente, la seleccion de textos que componen las pruebas e itemes de las
evaluaciones de INEEd* resultaron de un exhaustivo proceso de analisis y seleccion, por lo
que estarian configurando las mejores condiciones de lectura a las que el y la estudiante se
enfrenta, conformando una situacion ideal didactica y linguisticamente. Estas mismas
condiciones, relacionadas con la calidad de los textos, deberian ser también contempladas en
las situaciones de ensefianza.

Es de destacar que ninguna de las investigaciones y documentos encontrados aborda
los criterios de seleccion de los textos, por lo tanto esta tesis en particular contribuye a este

reciente campo de estudio del Uruguay.

Problema de investigacion

4 INEEd. Instituto de Evaluacion Educativa. La misién del Instituto es evaluar la calidad de la educacion
nacional a través de estudios especificos y el desarrollo de lineas de investigacion educativas. Pagina oficial:
https://www.ineed.edu.uy/
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En la bibliografia relevada se ha indagado y recolectado informacion sobre los libros
de textos escolares, la implicancia de las decisiones editoriales y la gestion de ellos en el aula,
pero no se evidencia informacion relativa a como las maestras y los maestros seleccionan los
textos escritos para la ensefianza de la lectura en el proceso inicial de alfabetizacion. Cabe
mencionar que si bien el CEIP vela porque todos los escolares cuenten con materiales de
lectura, y por tanto estos se utilizan mayoritariamente, las y los docentes hacen uso de la
libertad de cétedra al realizar la seleccion de otros textos que consideran necesarios de
manera de poder ampliar, complementar o abordar especificamente un conocimiento
linguistico o una practica letrada.

Los libros de texto ofician de apoyo a la tarea docente para organizar las clases y
estructurar las materias (Apple, 1993), orientan el aprendizaje de las y los estudiantes, en
muchos casos determinan el curriculo de las asignaturas® y, a veces, incluso sesgan los
hechos que hay que aprender. Para muchos estudiantes, el contacto con los textos que
seleccionan el o la docente se constituye, en la etapa inicial de alfabetizacion, en una de las
primeras experiencias que tienen con la lectura, por lo que resulta relevante que el texto
modele lo mejor posible el género al que pertenece y brinde oportunidades de abordar
aquellos niveles de la lengua que se pretenda ensefiar.

Por lo antedicho, el problema de investigacion se delimita a identificar cuéles son los
criterios didacticos, pedagdgicos y linguisticos (Ver tablas 1, 2 y 3) que intervienen en las
decisiones de los y las docentes al momento de seleccionar un texto, como lo incorporan en
su préactica de ensefianza y cémo inciden en los aprendizajes de las y los estudiantes en el
primer ciclo® de la escuela primaria de acuerdo a la percepcion docente, sus observaciones y
evaluaciones que ha realizado. En definitiva, ¢que criterios (pedagogicos, didacticos y
linguisticos) de seleccion del texto escrito tiene en cuenta la maestra y el maestro para elegir
el o los textos para ensefiar a leer?

Se aclara que el actual curriculo PEIP (2008) no contiene bibliografia de textos para
ensefar a leer a los estudiantes, ni propone libros de texto, ni orientaciones o criterios para la

seleccion del texto pero si explicita que el texto es la unica realidad inmediata y punto de

5 Las asignaturas en Educacién Inicial y Primaria aparecen en el PEIP (2008) y se encuentran distribuidas en las
cinco Areas del Conocimiento en que se divide el Programa: Area del Conocimiento de Lenguas, de la
Matematica, Artistico, de la Naturaleza y Social. EI PEIP enfatiza que se busca la comprensién de la asignatura
y el contenido escolar como una construccién social, no como algo abstracto y estatico. (ANEP, 2008. p. 30)

6 En Uruguay se considera Primer Ciclo al tramo de la educacion formal que se extiende desde los grupos de
nivel inicial 3 afios hasta 3er grado de primaria. Comprende tres afios (inicial 3, 4 y 5 afios) de la Educacion
Inicial y 3 afios (lero, 2do y 3er grado) de Educacién Primaria. Tenemos Primer Ciclo y Segundo Ciclo. Estos
Ciclos estan configurados en el DBAC.
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partida para todas las disciplinas y el pensamiento y que “El texto, es lo que hay que ensefiar”
(ANEP, 2008. p.45).

Una vez identificados los textos escritos, asi como los criterios de seleccién, se indago
especialmente en la entrevista a los y las docentes, como inciden en los aprendizajes, como se
utilizan y cual es la percepcion docente sobre los aprendizajes de sus estudiantes.

Es de relevancia para la didactica conocer los criterios de seleccion de los textos. La
implementacién curricular que sucede en el aula con el texto seleccionado configura el modo
en que los nifios de primer ciclo escolar se relacionan con el material bibliografico y
predispone el contacto con los materiales escritos que la sociedad produce. Es importante
sefialar que el PEIP (2008) no contiene criterios de seleccion de textos pero si describe los
contenidos a ser ensefiados por grados, quedando en manos de el o la docente la seleccion del

texto para ensefiar a leer.

Hay que reconocer que la necesidad de indagar en los criterios de seleccion de los
textos que realizan las y los maestros en el inicio de la alfabetizacion inicial en la escuela
primaria no es inocente y ni arbitraria. Me desempefio como docente en la educacion primaria
publica desde hace treinta afios y mi trabajo siempre ha estado enmarcado por un enfoque
constructivista y socio critico. En consecuencia he aspirado a que los estudiantes sean sujetos
letrados, es decir lectores y productores de textos competentes para desenvolverse de la mejor
manera en el entorno escolar y mas alla de él. En mi trabajo como maestro he transitado por
andlisis criticos de mis précticas, por cursos e instancias de reflexion que han siempre puesto
foco en el texto escrito como eje vertebral del discurso que hace que las y los estudiantes se
apropien de los componentes del lenguaje escrito y comprendan como funciona en nuestra
sociedad. De esta forma las précticas de lectura y escritura se incorporan como practicas

cotidianas de los ciudadanos al poder entender discursos y producirlos.

Durante la trayectoria en esta profesion me he encontrado con técnicos, expertos del
area de la lengua y el lenguaje que promueven pensar y repensar en la centralidad del texto al
momento de ensefiar a leer. Es aqui donde la seleccidn del texto, en estrecha vinculacion con
los conocimientos y practicas que se pretende promover en los escolares, cobra vital
importancia. De esta manera sera posible organizar, a partir del texto seleccionado, una
propuesta didactica que involucre los aspectos del lenguaje escrito a ensefiar y, a su vez,

permita a los lectores la construccidn del sentido de lo leido.

Objetivos generales y especificos
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Objetivo general

La formacidn inicial y continua de las y los docentes, las propuestas educativas, los
textos que estan a disposicion en el aula y los contextos sociales y culturales determinan,
segun se detall6 anteriormente, los aprendizajes en lectura en la escuela primaria. Por lo que
esta investigacion busca conocer y sistematizar los criterios de seleccion de textos escritos
que utilizan maestras y maestros para la ensefianza de la lectura en el primer ciclo escolar. A
su vez, se pretende aportar evidencias empiricas que colaboren con una mejor seleccion de

los textos que posibiliten mejores experiencias y conocimientos en lectura.
El logro de este objetivo conllevo al menos las siguientes acciones:

- Identificacion de los textos que seleccionan las maestras y los maestros para la
ensefianza de la lectura en los tres primeros afios de la escuela primaria publica de
Montevideo (primero, segundo Yy tercer grado escolar) en el mes agosto del afio 2021,

momento de recoleccion de datos en territorio (en las escuelas).

- Clasificaciéon de los criterios utilizados para la seleccién de textos que las y los
docentes proponen para la ensefianza de la lectura en el primer ciclo de educacién primaria
(primero, segundo y tercer afio). Conviene aclarar que el concepto de texto al que nos

referimos, en el ambito de la investigacion, se explicita en el apartado tedrico.

Objetivos especificos

1- De manera particular se identificaran y clasificaran los textos seleccionados por los
y las maestras, y ademas se analizara el uso que se hace de los mismos, para la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura de sus estudiantes en los primeros afios de la escuela primaria. En
esta linea, se analizaran las vinculaciones de dicha seleccion con las practicas de ensefianza
que despliega en el aula y la percepcion que ellos evidencian sobre los resultados de

aprendizaje de la lectura en las y los estudiantes asi como la correspondencia con los
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contenidos curriculares prescriptos por el PEIP” (ANEP, 2008) vy las orientaciones que aporta
el documento de ProLEE “Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores en espafiol
como primera lengua” muy utilizado en las instituciones de primaria actualmente. (ANEP,
2017)

2- Se relacionara la seleccion de textos realizada con los aprendizajes en lectura de los
estudiantes de acuerdo a la percepcion docente y su intencionalidad didactica, sin hacer

indagacion sobre aprendizajes reales de estudiantes.

Justificacion

El trabajo busca conocer los textos que utilizan las maestras y los maestros en la
escuela primaria publica para la ensefianza de la lectura e intenta dar un panorama descriptivo
de cuéles son los criterios que tienen en cuenta para seleccionarlos. Este sera el puntapié
inicial para otras indagaciones que analicen la pertinencia de los textos seleccionados, las
propuestas de aula y los mejores aprendizajes de los estudiantes del nivel primario en nuestro

pais, por ejemplo.

La investigacion se sustenta sobre componentes existentes en todo acto de ensefianza
de la lectura pero que hasta el momento han sido estudiados de manera aislada e
independiente como se demuestra en las indagaciones realizadas. En lineas generales estos
componentes pueden ser desde los materiales escritos, la gestion de la ensefianza de la lectura
y los aprendizajes, etc. Por lo que, el aporte novedoso al campo de la Didactica de la lengua,
y en particular de la lectura en el proceso inicial de alfabetizacion, de esta investigacion
consiste en poner en dialogo los conocimientos sobre los criterios de seleccion de textos que
utilizan los y las docentes, la caracterizacion de las practicas de ensefianza en las que el texto

es incluido y la posible incidencia de ellos en los aprendizajes en lectura.

7 Programa de Educacién Inicial y Primaria. (PEIP, 2008). Es un documento oficial que contiene la seleccion de
saberes a ser ensefiados en las escuelas, en el marco de los cometidos y principios establecidos en la Ley
General de Educacion n°18.437. Ver:
https://www.dgeip.edu.uy/documentos/normativa/programaescolar/ProgramaEscolar_14-6.pdf. Ley General de
Educacion n°18.437. Ver: https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/-18437-ley-general-de-educacion.pdf



https://www.dgeip.edu.uy/documentos/normativa/programaescolar/ProgramaEscolar_14-6.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/-18437-ley-general-de-educacion.pdf
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Existen innumerables clasificaciones de textos® de uso escolar que toman como
unidad de analisis a los procesos comunicativos de los hablantes. Desde la linglistica textual,
existen taxonomias variadas sobre los textos que dejan de manifiesto las dificultades que
existen alrededor de las configuraciones lingisticas en relacién a tipos de textos, clases de
texto y género, asi como también a la estructura del texto y la organizacion discursiva

imperante en los mismos.

ElI PEIP (ANEP, 2008), en su fundamentacion, explicita que:

La lectura es un proceso de construccién de sentido, producto de una transaccién entre
el lector, el texto y el autor, que pone en juego los conocimientos linglisticos y
enciclopédicos del primero con las pistas linglisticas codificadas del segundo y el
mundo del tercero. Este proceso, es de naturaleza cognitiva, cultural y social. Tiene lugar
tanto en un tiempo y espacio diferentes de aquellos en los que el texto fue producido
como en la relacién inmediata del discurso: la relacién produccién y lectura es, pues,
diferida y simultanea. (Rosenblatt, 1978 en ANEP, 2008. p.46)

A partir de esa concepcion de la lectura y de las clasificaciones de texto que existen,
el PEIP presenta los contenidos de ensefianza para instituciones de educacion primaria
publica, divididos en textos que narran, textos que explican y textos que persuaden y en un
enfoque literario expresados en textos con intenciones discursivas narrativas, explicativas o
persuasivas. Una vez mas, cabe destacar que el documento citado no trae ejemplos de textos,
no tiene recomendaciones de cuales textos son los mejores para la ensefianza y el aprendizaje
de la lengua y por ende de la lectura, no anexa especificaciones para la seleccion de textos
aunque se recomiendan autores. Esas cuestiones las deja libradas a los criterios pedagdgicos
de las y los docentes, a la organizacion y a su gestion aulica. Para clarificar estas
concepciones de texto y en relacién a los criterios posibles de seleccion por parte de los y las

docentes, se adjuntan mas adelante tablas descriptivas (Ver Tablas 1, 2 y 3), que aportan y

8 Para ampliar sobre las clasificaciones de textos. Mijail Bajtin (1955).
https://circulosemiotico.files.wordpress.com/2012/10/estetica-de-la-creacic3b3n-verbal.pdf , Jean Michel Adam
(1992). https://lecturayescrituraunrn.files.wordpress.com/2013/08/unidad-3-compl-adam.pdf , VVan Dijk (1992)
http://www.discursos.org/oldbooks/Teun%20A%20van%20Dijk%20-%20L a%20Ciencia%20del%20Texto.pdf ,
Ana Maria Kaufman y Maria Elena Rodriguez (1997). https://teachingpnieb.files.wordpress.com/2017/05/d2-
d3-kauffman-2003-la-escuela-y-los-textos.pdf



https://circulosemiotico.files.wordpress.com/2012/10/estetica-de-la-creacic3b3n-verbal.pdf
https://lecturayescrituraunrn.files.wordpress.com/2013/08/unidad-3-compl-adam.pdf
http://www.discursos.org/oldbooks/Teun%20A%20van%20Dijk%20-%20La%20Ciencia%20del%20Texto.pdf
https://teachingpnieb.files.wordpress.com/2017/05/d2-d3-kauffman-2003-la-escuela-y-los-textos.pdf
https://teachingpnieb.files.wordpress.com/2017/05/d2-d3-kauffman-2003-la-escuela-y-los-textos.pdf
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aclaran este marco tedrico, y que serviran para analizar los criterios de seleccidn que se

realizan.

Debido a que se entiende no contamos con investigaciones especificas a estas
delimitaciones didactico linguisticas previas, hasta donde se tiene conocimiento, sobre como
las y los docentes seleccionan los textos para ensefiar a leer a sus estudiantes y los
documentos oficiales no aportan al respecto, poder realizar la investigacion aportaria
informacion relevante y aspectos conceptuales y metodologicos a tener en cuenta para la
ensefianza de la lectura en primaria y para la préactica de sus docentes durante la

alfabetizacion inicial.

Factibilidad

Esta investigacion se considera factible de concrecién porque se cuenta con la
posibilidad de acceder a las y los maestros, asi como a los textos que utilizan para ensefiar a
leer, a los planes de aula entre otros, en el tiempo que se pretende indagar.

Se investigard en el contexto de primaria conociendo a las personas, maestras y
maestros, y el manejo que hacen en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura a

partir de los textos que seleccionan.

Se cuenta con el tiempo suficiente para recoger datos, si fuera necesario, a partir de
cuestionarios a maestros, observaciones de planificaciones y de textos que se utilizan,
pudiéndose realizar entrevistas a expertos en el tema, entre otros. Se buscard analizar las
situaciones, los procesos y las acciones, tratando de captarlos tal como realmente ocurren,
intentando no controlarlos, no influir sobre ellos, no alterarlos, no modificarlos al decir de
Vasilachis (2006).

El espacio geografico dispuesto para el trabajo de campo es accesible dado que se

seleccionaran docentes Unicamente del departamento de Montevideo.

Preguntas relativas a los objetivos

A continuacién se explicitaran las preguntas de investigacion a partir de las cuales se
formularon el objetivo general y los especificos.
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En relacion al objetivo general:
¢ Qué textos seleccionan las maestras y los maestros?
¢ Cudles son los criterios didacticos linglisticos del texto que tienen en cuenta para su

seleccion?

En cuanto al objetivo especifico 1:
¢ Qué textos utilizan las y los maestros para ensefiar a leer?
¢Los textos los relacionan a contenidos programaticos del PEIP, a tematicas, a

intereses de los estudiantes, etc.?

En cuanto al objetivo especifico 2:
¢Qué potencialidades tienen los textos que seleccionan las y los maestros para la

ensefianza de la lectura?

Cabe sefialar que a priori fueron definidos algunos posibles criterios de seleccién de
los textos para ensefiar a leer y registrados en las tablas 1, 2 y 3 que se encuentran en el

apartado siguiente.

Categorias conceptuales para el analisis

Es de fundamental importancia para esta investigacion explicitar algunos conceptos
que se constituyen en hilos conductores de esta tesis como lo son el concepto de texto y de
lectura desde una perspectiva teorica-didactica. Estos seran resignificados a la luz de varios
autores. Mientras que las subcategorias de analisis, que permitiran ahondar en los criterios de
seleccion de textos que utilizan las y los maestros cuando eligen un texto para ensefiar a leer,
se presentaran a modo de esquemas que expresan diversas finalidades posibles por ellos
adoptadas.

El ser humano se comunica a través de mensajes significativos, cuyas ideas estan
entretejidas constituyendo lo que se denomina texto. “Texto” del latin texere: tejido. Un texto
es un entretejido de informacion que puede ser oral o escrita y por tanto “comprender un
mensaje oral supone identificar informacion auditiva y no auditiva, y comprender un mensaje

escrito supone identificar informacion visual y no visual”. (ANEP, 2002. p. 34)
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Asimismo, Bernardez (1982) con el cual acuerdo, define el texto como:

Unidad linglistica comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal
humana, que posee cardcter social. Se caracteriza por su cierre semantico y
comunicativo y por su coherencia, debida a la intencion comunicativa del hablante de
crear un texto integro, y a su estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: las de

nivel textual y las del sistema de lalengua. (Bernardez, 1982. p. 95)

Y Martinez (2002) agrega:

La toma de conciencia de que en todo texto se construye una continuidad tematica a
través de relaciones cohesivas entre la informacion vieja de una proposicion y la
informacién nueva de otra es importante para desarrollar estrategias que permitan

establecer relaciones significativas a través del texto. (Martinez, 2002. p. 28)

El texto es, entonces, la unidad de lenguaje en uso y una de sus principales funciones
es la comunicacion. Es particularmente una unidad semantica, en relacién con su
organizacion interna, y pragmatica, en relacion con su posibilidad de ser interpretado en una
situacion determinada.

Es por ello, y de acuerdo a las orientaciones del PEIP (ANEP, 2008) y de las
Orientaciones de Politicas Educativas del Consejo de Educacion Inicial y Primaria del
quinguenio 2016-2020, que los textos se seleccionan y se gestionan por las maestras y los
maestros en las escuelas para la ensefianza de la lectura en todo el proceso educativo en el
ambito de la educacion primaria y mas precisamente al inicio de la trayectoria escolar que es
cuando se inicia el proceso de adquisicion de la lectura.

Para realizar una busqueda de informacion sobre la seleccion de textos por parte de las
y los maestros, se considera imprescindible prever los posibles textos a encontrar y que seran

tenidos en cuenta al momento de realizar las entrevistas con los y las docentes:

- textos con una organizacion discursiva narrativa,
- textos con una organizacion discursiva descriptiva,
- textos con una organizacion discursiva explicativa,

- textos con una organizacion discursiva argumentativa.
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ElI PEIP (ANEP, 2008) en relacion a los textos en la ensefianza primaria establece:

La ensefianza de la lengua se orientard a ofrecer las oportunidades para que los
alumnos produzcan y comprendan textos orales y escritos adecuados a diversas
situaciones de comunicacion, para lo cual deberan apropiarse de los aspectos
convencionales del sistema asi como de las estrategias discursivas. Para favorecer esta
apropiacion no basta con promover el uso, sino que el maestro debe ensefiar en forma
sistematica y cada vez méas profunda a reflexionar sobre la propia lengua, como

sistema y como instrumento de comunicacién y socializacién. (ANEP, 2008. p. 42)

Se acuerda con lo expresado por Martinez (1997) en relacion al objetivo que persigue
el sistema educativo con respecto a la ensefianza de la lectura relacionada a los textos y los

discursos:

El desarrollo de una competencia discursiva supone una capacidad para producir
discursos y por supuesto una capacidad para comprender discursos. La capacidad
para comprenderlos supone a su vez la adquisicién de recursos, de estrategias y de
conocimientos que permitan al sujeto operar a nivel de los discursos para lograr
adquirir conocimientos. (...) el principal objetivo de un sistema educativo debe ser el
de desarrollar estrategias para comprender con el objetivo de aprender de los textos
(...). (Martinez, 1997. p. 20)

Se evidencia la necesidad de conocer el sistema de escritura y las organizaciones
discursivas para poder comprender un texto, cuestiones que debe tener en cuenta el educador
al seleccionar los textos para ensefiar a leer y al planificar la gestion de aula con dicho texto,
y como vimos anteriormente, ni el PEIP (2008) ni las orientaciones educativas, proponen
criterios de seleccion de los textos a utilizar para ensefiar a leer.

Martinez (2002) en relacion a trabajar sobre los discursos para incorporar el sistema

de escritura y generar estrategias de interpretacion discursivas sefala:

(...) si la educacion desea realmente incidir en el logro de instrumentos que permitan
un mayor acceso al conocimiento y por ende a una mayor calidad, e igualmente a una
mayor equidad, es necesario trabajar a nivel de los discursos, cuyo énfasis se

encuentra en los procesos de lectura y escritura para lograr el acceso a principios de
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apropiacion y seguramente de generacion de conocimientos haciendo conscientes los

mecanismos funcionales inscritos en los discursos. (Martinez, 2002. p. 19)

En relacion a la realizacion de un anélisis multinivel del texto que se hace en las aulas
Picun y Pérez (2015) opinan que “En cada grado de la escolaridad buscamos mejorar la
competencia comunicativa desde un enfoque pragmatico y tomando como eje de trabajo al
texto, desde una construccion multinivel, necesariamente vinculada a las diferentes
competencias.” (Picun y Pérez, 2015. p.18).

Para un analisis multinivel del texto seleccionado se entiende que, como lo expresa el

PEIP (2008) y como lo aclaran Picun y Pérez (2015), se considera la funcionalidad del texto:

El programa propone como pardmetro para abordar los textos su funcionalidad,
vinculada con la intencion del enunciador (dado la diversidad de géneros discursivos),
asi distintas intenciones del enunciador determinaran diferentes organizaciones
textuales que para su andlisis pueden clasificarse como narracién, explicacion y
persuasion. A su vez los textos combinan diferentes estructuras (narrativas,
descriptivas, explicativas, dialdgicas y argumentativas), estas estructuras se veran
reflejadas en el desarrollo de los contenidos de cada grado siendo estos contenidos

abordados en forma recursiva. (Pictn, 2015. p.43)

Para diferenciar los conceptos de organizaciones textuales y géneros textuales se
utiliz6 la tabla del material Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores en espafiol
como primera lengua. (ANEP, 2017. p.20). (Anexo 7.2)

El concepto de lectura que fundamenta el trabajo es la que concibe a la lectura como
un proceso de construccion social y cultural que se da en el espacio intersubjetivo del lector y
donde se manifiestan comportamientos, actitudes, valores, conocimientos respecto del acto de
leer. Es un proceso interactivo social donde intervienen las funciones psicologicas superiores,
los diferentes niveles linguisticos, el conocimiento del mundo, aspectos discursivos y
metacognitivos. ElI Programa de Lectura y Escritura del Espafiol (ProLEE), (ANEP-, 2017)

clarifica:

(...) leer supone el desarrollo de las précticas sociales inherentes a la lectura, el
intercambio de significados culturales, el conocimiento del sistema de escritura —en
particular el dominio del codigo alfabético— y los conocimientos linguisticos y

discursivos implicados. Todos estos elementos estadn presentes en el lector, ya sea de
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manera consciente o inconsciente, y le permiten lograr la comprension del texto escrito.
(ANEP, 2017. p. 13)

Se describen por ProLEE (ANEP, 2017) los componentes que interactian en el
proceso de leer. Ellos son el conocimiento del sistema de escritura que posee el lector
(decodificacion de marcas graficas y alfabéticas), el conocimiento linguistico (recursos
Iéxicos, gramaticales y la composicion del texto), el conocimiento discursivo del texto que se
lee, la comprension textual y el comportamiento lector.

En cuanto a la categoria lectura entonces, podra ser posible identificar los propdsitos
de la misma en la dinamica del aula a partir de los textos seleccionados por el y la maestra
antes de leer, al leer y después de leer. Entre los cuales, como lo plantea Solé (1998),

podremos encontrar las siguientes:

- leer para obtener una informacion precisa,

- leer para seguir las instrucciones,

- leer para obtener una informacion de caracter general,
- leer para aprender,

- leer para revisar un escrito propio,

- leer por placer,

- leer para comunicar un texto a un auditorio,

- leer para practicar la lectura en voz alta,

- leer para dar cuenta de que se ha comprendido,
Ademés de:

- leer para significar.

Para favorecer la comprension de los textos y estimular la practica lectora Partido

(2007) expresa la importancia de dos aspectos:

(...) la interacciéon que se establece entre lector y texto, a través de relacionar la
informacidn que el texto provee al lector y la propia informacion que tiene el lector para
apoyar la lectura del texto; y por otra, la conveniencia de permitir que el lector interactle
libremente con el texto de su eleccién (...) Para lograr una buena lectura es importante
gue el maestro seleccione previamente textos de su agrado y que el nifio exponga su
gusto. (Partido, 2007. p.20)
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Se expone aqui la necesidad de permitir a los estudiantes experimentar practicas
lectoras con textos de su agrado o adecuadamente seleccionados por las y los maestros. La
comprension del texto es un proceso donde el significado que cada lector da a lo que va
leyendo depende de sus vivencias, de sus experiencias con otras lecturas y del intercambio
con otros estudiantes. Leer es un espacio de encuentro entre el texto y el sujeto que lee. Jean
Hébrard (2000) explica mejor el papel de la ensefianza de la lectura, el proceso lector y la

relacion o encuentro con los demas:

Ustedes se dan cuenta que si la escuela no puede ensefiar el acto de leer, que es un
acto personal, tiene que ensefiar el acto de crear la sociabilidad de la lectura,
compartir la lectura (...) el compartir las emociones, los sentimientos, los valores, los

conocimientos en un espacio social constituido por la escuela. (Hébrard, 2000. p. 7)

Se observaran los contenidos programéticos que el PEIP orienta a ser abordados en
lectura en los grados que se realizara la investigacion. Ellos pueden ser determinantes en las
decisiones, a la hora de indagar los criterios de seleccion de textos, que realizan las maestras

y maestros para ensefiar a leer.

Tal como lo presenta el programa escolar, desde los niveles iniciales hay formas de la
lengua que pueden comenzar a convertirse en conscientes, que afio tras afio podran
enriquecerse, profundizarse y expandirse: el manejo con el léxico, la eleccion de
nexos y organizacion de las palabras, el formato de los géneros discursivos:
persuasion, argumentacion, narracion. Pero siempre se parte de un texto, porque al
mostrar sus contenidos podemos empezar a abrir sendas, por las que transitaremos un

rato observandolas. (Lepre, 2017. p. 15)

Ese anclaje del estudio hacia las posibilidades programaéticas situa el leer desde dos
perspectivas 0 miradas que el docente no puede descuidar. Asimismo, el foco de la

investigacion estara puesto en los textos para ensefiar a leer.

Es importante tener presente la doble mirada a los textos: leer para aprender sobre un
tema, y también aprender a leer. Para ello es fundamental la metarreflexién en torno a
los aspectos que favorecieron la comprension, las estrategias que empleamos, los

aciertos y los errores. (Pérez Garrido, 2017. p. 29)
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Respecto a esto Lepre (2017) entiende que el sistema educativo y las y los docentes
deben “ayudar a los alumnos a aproximarse a lo que un texto dice, implica también que se
aproxime a cdmo lo dice. Y eso nos va acercando paulatinamente al género discursivo que se
manifiesta en ese texto”. (Lepre, 2017. p. 303). Se evidencia que ambas miradas estan
presentes al operar en un texto seleccionado. Ademas, son imprescindibles la promocion y el
compromiso docente al intervenir sobre el conocimiento linglistico que contiene, en el como
se dice, para ampliar la comprension del texto leido.

Para el analisis de los criterios de seleccion de textos que utilizan las maestras y los
maestros para ensefiar a leer a sus estudiantes se construyeron tres categorias, y a su vez, con
miras a profundizar la comprension de las decisiones tomadas por los docentes se

establecieron subcategorias:

Categoria 1. Seleccion de textos para trabajar conocimientos involucrados en el
acto de leer. (Tabla 1).
Subcategorias relacionadas con diversos conocimientos letrados: conocimiento

discursivo; conocimiento linglistico; conocimiento del sistema de escritura.

Categoria 2. Seleccion de textos para realizar un analisis por el uso, el sentido y la
forma. Para ello se recurrié a la propuesta teérica didactica de Dora Riestra (2006),
que explicita que ciertos aspectos del género del texto deben ser incorporados en
trayectos didacticos a partir del uso, es decir, de un tratamiento comunicativo; a partir
del sentido, es decir, del tratamiento del contenido del texto y finalmente la forma a
partir del tratamiento linguistico. (Tabla 2).

Subcategorias relacionadas con: uso; sentido; forma.

Categoria 3. Seleccion de textos para abordar diversas cuestiones relacionadas a la
organizacion discursiva de los mismos. (Tabla 3).
Subcategorias relacionadas con la ensefianza de las organizaciones

discursivas: textos que narran; textos que explican; textos que persuaden.

Tabla 1.
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1. Seleccidn de textos para trabajar conocimientos involucrados en el acto de leer

CONOCIMIENTO DEL SISTEMA DE

CONOCIMIENTO DISCURSIVO CONOCIMIENTO LINGUISTICO
ESCRITURA
Elementos que permiten al sujeto poner en
Conocimientos que le permite al sujeto relacion las marcas alfabéticas con la cualidad
Conocimientos que le permiten a los sujetos | comprender los contenidos tematicos, los sonora de la escritura (asociaciones entre
interpretar los actos de lectura. recursos léxicos y gramaticales, y la composicion | fonemas y grafemas, proceso de
de los textos decodificacion). Decodificar marcas graficas y

alfabéticas.

Asociaciones entre fonemas y grafemas.
LEXICO. Conocimientos Iéxicos. Ampliacion del | Distincion de las caracteristicas del canal oral y
Conocimiento de los géneros discursivos repertorio léxico. Depende de factores sociales y del canal escrito: segmentacion de las palabras
culturales. Reflexion sobre el vocabulario. y enunciados; utilizacion de mayusculas y

signos de puntuacion.

SINTAXIS. Conocimientos sintacticos.

Conocimiento de las organizaciones Complejizacion de las estructuras sintacticas. Reconocimiento de palabras del texto.
discursivas (narrativa, descriptiva, Conocimiento que rige la combinatoria Interpretacion de las palabras del texto.
argumentativa y explicativa) gramatical de las palabras (reglas de

funcionamiento).

) ) PROSODIA. Conocimientos prosodicos: pausas, o o
Tiempo y espacio. . » Conocimiento de las normas ortogréaficas
ritmos, entonacion, acento.

Conocimiento de como y cuando se utilizan los

Nexos temporales. Conocimientos ortograficos distintos signos convencionales que representan

graficamente al lenguaje.

Estos tres niveles son atravesados por los componentes: comportamiento lector y comprension textual.

Comportamiento lector: refiere a la forma en cémo el sujeto se comporta en relacion a la lectura, cémo son sus practicas lectoras y como se inserta

en una comunidad letrada.

Aspectos cognitivos como la memoria y la atencién

Factores psicosociales implicados en las preferencias lectoras

Comprension textual: proceso por el cual el lector asigna significado al texto.

Informacidn relevante del texto

Informacidn y conocimientos que el lector posee

Con miras a mantener la coherencia epistémica entre el modelo propuesto por los interaccionistas
(Bronckart, Schneuwly, Riestra, etc.) y las orientaciones aun vigentes del Programa (ANEP, 2008) se tomaran los géneros
descritos en Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores en espafiol como primera lengua (ANEP, 2016, p. 22) en

funcion de la organizacion discursiva predominante.
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2. Seleccidn de textos para realizar un analisis por el uso, el sentido y la forma

Relacionado a los textos que se seleccionan
PRAGMATICA

Contexto de produccion, intencién o intenciones

Identificar destinatario/os

uSsoO

Coherencia en el mensaje

Tema y género
SEMANTICA

Qué dice el enunciador

Macroestructura/ informacion global del texto/ idea general del discurso

Cohesidn, se identifica la organizacion textual

Desarrollo del tema

Progresion temética en el texto

SENTIDO

Organizacion textual, el esquema narrativo, explicativo y argumentativo.

El registro es adecuado

Sustitucion pronominal de sustantivos o nombre por pronombres
LINGUISTICA — SINTAXIS

Qué elige el enunciador para dar el sentido que le dio y lograr el efecto que haya
logrado. Estructuras sintacticas, orden que le da a las palabras en determinado
sintagma, etc.

Linguisticos, utiliza nexos, hay concordancia, el vocabulario es adecuado.

Recursos sintacticos utilizados (nexos)
MORFOSINTACTICO. Identificacion de referentes. Analisis de terminaciones

verbales.

En textos que NARRAN y sus correspondientes géneros
En textos que EXPLICAN y sus correspondientes géneros

FORMA

Reflexion sobre los procesos involucrados en el 1éxico. Ampliar el vocabulario y/o

reservorio linglistico

Nexos de causa y efecto

Estructuras gramaticales utilizadas

Gramatica. Estructura y orden de las oraciones (sujeto-verbo-objeto).

Ortografia, puntuacion

Morfologia de las palabras en el texto

En textos que PERSUADEN y sus correspondientes géneros

Referencia utilizada para confeccionar el esquema, Dora Riestra (2006) en: Usos y formas de la lengua escrita.
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3 - Seleccidn de textos para abordar diferentes criterios segin su organizacién discursiva

Textos que narran

Textos que explican

Textos que persuaden

Reconocer el desarrollo narrativo y la
intencion del enunciador. Comprension

narrativa.

Intencion: informar, brinda aclaraciones y
ejemplos, se muestran datos. Comunicar
resultados de una investigacion de caréacter

cientifico

Intencion: persuadir, lograr la adhesién, convencer

Superestructura. Marco situacional
(agentes, lugares y tiempo), episodios y
sucesos, compilacion, resolucién y
evaluacion (o moraleja) y conclusion.
Introduccidn, comienzo, desarrollo y
conclusion.

Inicio, problema, complicacién, conflicto

0 nudo y desenlace o resolucion.

Superestructura. Introduccion, desarrollo y
cierre. Definicidn del problema, los objetivos o
la hipétesis, ubicacion conceptual,
antecedentes, metodologia, resultados
significativos y discusion.

Problema y solucidn, causas y consecuencias,
comparacion y contraste, serie de

descripciones.

Superestructura. Premisas iniciales, garante o
aserciones, conclusién. Introduccién (temay
postura), tesis (idea a demostrar), argumentacion
(premisas, razones que validan la tesis) y
conclusion (reitera tesis, recapitula ideas
principales, resalta consecuencias, reflexion)
Secuencia légica basada en criterios de pertinencia
y compatibilidad.

Progresion tematica.

Organizaciones paratextuales: titulo y subtitulo,
imagenes, fotos, esquemas, gréficas.

Reconocimiento de la pronunciacion, de la

puntuacion que denotan estados o puntos de vista

Reconocer la cronologia del relato

Reflexionar sobre los recursos de la lengua para

explicar

Reflexionar sobre los recursos de la lengua para

argumentar

Voces de la narracion

Ideas en parrafos con un orden ldgico que

refuerza la coherencia del texto

Verbos de opinién

Las narraciones con un episodio

Tema. Planteo de hipotesis, ejemplificaciones,

analogias.

Presentacion de la informacion, narracion de

hechos, citas de autor,

Relatos con varios acontecimientos

Uso de citas de autoridad, voces de expertos

Recursos linguisticos o literarios: analogias,
preguntas retoricas, citas de autoridad, datos y

cifras.

Formas temporales

Verbos de definicion (ser-estar)

Reconocimiento de la controversia, oposicion,

posiciones con respecto al tema

Forma directa con el acto de enunciacion

Tema- rema, progresion tematica

Uso de conectores l6gicos: por otra parte, por lo

tanto, en conclusion, aunque, sin embargo.

Forma indirecta con el acto de enunciacion

Polifonia: voces en el texto

Tonalidad predictiva (tension entre los

interlocutores

Tema: cadenas léxicas visibles en el texto

Palabras que argumentan, que convencen.

La descripcion en la narracion

La descripcion en la explicacion

La descripcidn en la argumentacion

Caracterizar la secuencia textual

Adquisicion de vocabulario/léxico

Lectura literal, inferencial y critica

Gusto por la lectura

Elementos paratextuales. Elementos visuales que rodean al texto: colores, imagenes, tamafio y tipo de letras, entre otros.

Reflexionar sobre los aspectos lingiisticos, recursos linguisticos

Reflexion metalingtiistica. Reflexion de la lengua sobre la lengua

Intertextualidad
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Los criterios de seleccion de los textos presentados son un avance preliminar de
posibles situaciones a evidenciar por parte de las maestras y los maestros, producto del
analisis tedrico y conceptual extraido de los documentos oficiales y de los teéricos antes
mencionados.

Los criterios descritos se relacionan y tienen conexiones de acuerdo al tipo de
propdsito que la maestra o el maestro tiene en su propuesta de aula para ensefiar a leer y a los
contenidos que define el Programa de Educacion Inicial y Primaria (ANEP, 2008).

En cada uno de los esquemas con subcategorias presentados habréd lugar para los
imponderables, es decir aquellos criterios de seleccion que el docente dice que utiliza y que
no fue previsto al establecer las subcategorias de analisis. Dichos criterios seran considerados

en la categoria: otros criterios de seleccion emergentes.

Hipotesis

Los criterios de seleccion de textos que realizan las y los maestros para la ensefianza
de la lectura mantienen vinculacién con la trayectoria personal, profesional, con los

documentos curriculares oficiales o con el contexto educativo.
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1. CAPITULO TEORICO

1.1. La lectura en la escuela primaria

La propuesta de investigacion estd contextualizada en la didactica de la lengua, que
intentara aportar conocimiento sobre los criterios de seleccion de textos que realizan las y los
maestros para ensefiar a leer en los primeros grados de escuela primaria publica. Insumo y
aporte para continuar aprendiendo méas sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
suceden en las aulas.

Se intentard poner en relacion la lectura y su apropiacion por parte de las y los
estudiantes a partir de los dispositivos que utilizan las y los maestros (textos), las practicas
pedagogicas y la percepcion docente sobre los aportes que los mismos dejan en los
estudiantes durante los procesos de ensefianza y aprendizaje en la alfabetizacion inicial.

Es sabido que se espera que la escuela, y por ende las y los maestros, orienten los
procesos de alfabetizacion de los estudiantes y promuevan el desarrollo de las habilidades
linglisticas y cognitivas imprescindibles para el ingreso y participacién en la cultura escrita a
través de la comprension y produccion de textos que amplien una competencia comunicativa
necesaria para la vida en sociedad.

Este es uno de los mayores retos de la escuela primaria, la ensefianza de las practicas
letradas y el desarrollo de competencias para la lectura y la escritura, siendo ademas
vehiculizantes del aprendizaje, que transversaliza a los demas campos del saber y a sus
practicas de ensefianza, las que se sustentan mayoritariamente en los textos de estudio.

La ensefianza de la lectura es una practica necesaria, muy compleja, que tiene a los
textos en la base de las préacticas alfabetizadoras en la escuela. He aqui la importancia de
conocer los criterios de seleccion de dichos textos para ensefiar a leer en los primeros grados
de la educacidn primaria, dado la implicancia que tienen en el desarrollo de determinadas
habilidades comunicativas imprescindibles para la vida activa en sociedad.

Lopez Portillo en Avendafo y Perrone (2009) al hablar de la importancia de la lectura

y la escritura expresa:

Hoy en dia se reconocen como herramientas clave para la construccién de ciudadania,
como préctica cultural que da acceso a todas las demas actividades y como apuesta de
formacion y alfabetizacion permanente para todos: nifios, jovenes y adultos. (Lopez
Portillo, en Avendafio y Perrone. 2009) (Pictn, 2015. p. 69)
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Diferentes pedagogos, educadores, psicolégicos e investigadores, han centrado sus
esfuerzos en el estudio de métodos o propuestas didacticas eficaces que permitan hacer
menos traumatico el acceso a la alfabetizacion, a la lectura y la escritura. A muy temprana
edad, las nifias y los nifios estdn en contacto con textos de todo tipo que encuentran en el
hogar, en las propagandas, en los envases de los alimentos, en los carteles callejeros, en los
juguetes, en la television, revistas o en los libros a los que puedan acceder en casa. Estos
textos de circulacion social, que pueden hallarse en el &mbito social familiar pueden despertar
la curiosidad y el deseo de aprendizaje de saber qué dicen, pero es la escuela, y
fundamentalmente las y los maestros de los primeros grados (primero, segundo Yy tercer afo
escolar), quienes tienen la responsabilidad de acercarlos a la lectura y la escritura enfrentando
a las nifias y los nifios a experiencias variadas con diversos tipos de textos.

Es asi que, aparecen modelos y perspectivas de autores que han trascendido el
escenario investigativo posicionando sus discursos como referentes indiscutibles en la
educacion y en el campo de la didactica de la lengua y la lectura; es el caso de Isabel Solé
(1998), quien describe los pasos que se suceden para realizar una verdadera comprensién
lectora dividiendo el acto de leer en prelectura, lectura y pos lectura. Delia Lerner (1996)
también hace un acercamiento importante a la comprension lectora en el contexto educativo
sefialando los quehaceres del lector vinculados a diversos propoésitos y Martinez (1997), con
su propuesta discursiva del lenguaje y el trabajo con las inferencias.

En esta investigacidbn nos ubicaremos en una perspectiva interaccionista para
interpretar y comprender las relaciones que se visualizaran entre los textos y la ensefianza de
la lectura. El interaccionismo, mas precisamente el interaccionismo sociodiscursivo es una
corriente que surge por los afios 1980 a partir del interaccionismo social representado en
autores como Vigotsky (1896-1943), Mead (1863-1931) y Voloshinov (1895-1936). Jean
Paul Bronckart (1946) es un fiel representante del interaccionismo sociodiscursivo junto con
Bernard Schneuwly (1953) y Joaquin Dolz (1957). Ellos forman un grupo de investigacion
fundamentalmente en el area de la educacion que postulan al lenguaje, a las practicas situadas
con textos y discursos, como el instrumento fundamental para el desarrollo humano. Las
preocupaciones de este grupo de investigadores es esencialmente didactica, estudian las
practicas con textos y tipos de discursos y la intervencién en dichas practicas, es decir, los
efectos de las mediaciones formativas de los sujetos o agentes de la accion del lenguaje en el

ambito escolar, en el &mbito social, ente otros.
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La finalidad de la ensefianza de la lengua, segun los interaccionistas sociodiscursivos,
se basa fundamentalmente en lograr la apropiacion de los géneros discursivos por parte del
sujeto para desarrollar la competencia comunicativa (capacidades, habilidades textuales)

necesaria para su participacion en la vida social y comunicativa.

Leer es un acto complejo que va mas alla de descifrar. Si aborda las definiciones de
lectura, encontrard que todos sus autores coinciden en un punto: leer ante todo es un
acto comunicativo entre el lector y el texto, cuyo resultado es la construccién del
Gltimo por el primero. Para que leer sea vivido como una relacién comunicativa del
lector con el texto para construirlo, las condiciones pedagdgicas que el maestro genere
en el aula deben permitir el desarrollo de la autonomia de sus elementos y de él
mismo. (Charria, 2016. p. 91)

Como se observa leer va méas alla de descifrar, leer es mantener interaccion entre el
texto y el lector junto con sus ideas previas en contextos significativos, es decir, dotado de
sentido para el sujeto que lee. Este paradigma interaccionista sociodiscursivo es el que
acompafa la propuesta curricular de nuestro pais. El Programa de Educacion Inicial y
Primaria (PEIP, 2008) establece:

Es asi que desde una perspectiva discursivo-cognitiva que hace énfasis en el proceso
interactivo entre el lector u oyente y el texto (oral o escrito), la comprension tiene que
ver con la realizacion de inferencias, las cuales se realizan cuando se establecen

relaciones de significado en el mismo. (PEIP, 2008. p. 52)

Y se agrega poniendo énfasis en el texto:

La escuela por lo tanto, debe ensefiar al nifio a realizar las inferencias que le permitan
identificar por ejemplo, la intencion del discurso (oral o escrito), los puntos de vista y
las voces que aparecen en el mismo, la ideologia del autor, el mensaje global y el
desarrollo del mismo en subtemas, la informacion explicita y la implicita, asi como lo
no dicho. Tanto la ensefianza del cddigo escrito, de las estrategias o de inferencias, se
realizard sobre los textos, en su soporte cldsico o electronico. Estos deberén
presentarse en una variedad tal que contemple los intereses y niveles de los nifios, el
uso social, los contenidos de las demas &reas de conocimiento y la necesidad de

entretenimiento o enriquecimiento personal. (PEIP, 2008. p. 52)
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Asimismo, en el Marco Curricular de Referencia Nacional - MCRN?® (2017a) en el
apartado referido a los perfiles de tramo para educacion primaria, al egreso de la escuela se
espera que la o el estudiante “desarrolle la capacidad discursiva para comprender y producir
textos orales y escritos que le permiten adquirir conocimientos y adecuarse a diferentes
contextos en situaciones de la realidad personal, local y global. (ANEP, 2017a. p.56)

Concomitantemente a lo anteriormente expuesto, Lepre (2016) pone el acento en que
Unicamente aprender estructuras discursivas no alcanza, sino que ellas se deben incorporar y

utilizar socialmente, en el contexto habitual.

Ensefiar lengua no supone solamente aprender a reconocer estructuras. Ese es el
primer paso. El nifio debe lograr, ademas, incorporarlas, hacerlas suya. Y la Unica
forma que posee el maestro para poder ayudarlo en este paso importantisimo es
promover actividades, juegos, preguntas, que lo lleven a construir usando lo que
acaba de reconocer que existe en la lengua. Porque existen las estructuras y las formas

para ser usadas. (Lepre, 2016. p. 241)

La ensefianza de la lengua, y por ende la de la lectura, responde entonces a la
implementacion en las aulas de los contenidos programaticos del PEIP y las practicas que las
y los maestros jerarquizan o seleccionan para ajustarse a las decisiones prescriptivas
curriculares, a decisiones de las propias instituciones que jerarquizan de manera estratégica y
situada los contenidos a priorizar o a iniciativa propia de las y los maestros. En este ambito de
disefio y jerarquizacion de contenidos se observa una préactica situada con una seleccion de
textos con criterios propios para ensefiar a leer como prerrequisito de un o una docente
profesional y autonomo que organiza la gestion aulica y los procesos de ensefianza y

aprendizaje. Los criterios de seleccion de textos son los que se intentara investigar.

En este sentido el analisis de los contenidos (PEIP) permite situarse frente a la misma

temética desde diferentes miradas. Este es un aspecto que enriquece y potencia la

® Marco Curricular de Referencia Nacional. (MCRN, 2017). Documento oficial que se propone oficiar como un
referente comprensivo que propicie la mejora en la calidad de las acciones dirigidas a nifios, nifias, adolescentes
y jovenes en el &mbito educativo, brindando igualdad de posibilidades y favoreciendo el desarrollo sistematico y
sinérgico de las intervenciones tanto a la interna de la educacién formal, como en las propuestas educativas
coordinadas en la educacién formal y no formal. En el MCRN se conceptualiza como un conjunto coherente y
secuenciado de orientaciones, flexibles y versatiles, que a nivel nacional habiliten y apoyen el desarrollo de
ambientes de aprendizaje y ofertas educativas adaptadas a cada tramo, contemplando los territorios de
aplicacion, las capacidades y los recursos disponibles, asi como las estrategias de evaluacion correspondientes.
Ver: https://mcrn.anep.edu.uy/sites/default/files/Documento%20MCRN%20agost0%202017.pdf



https://mcrn.anep.edu.uy/sites/default/files/Documento%20MCRN%20agosto%202017.pdf
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intervenciéon docente y que, al profundizar en cada intencion, posibilita construir
aspectos desde el lenguaje que van mas alla de la clasificacion y estructura de las
diferentes organizaciones textuales. Aspectos que tienen que ver con los aspectos
cohesivos presentes en los textos, con las diferentes formas de decir, y con el
vocabulario especifico que determina cada situacién de enunciacién. (Picdn, 2015. p.
73)

Pérez Garrido (2017), en el predmbulo escrito por Lepre, al referirse a la lengua

escrita y su lectura dice:

El maestro tendra que ensefiarla para que el alumno pueda dominarla y de esta manera
madurar en sus capacidades. Nuestra gran meta es lograr un alumno auténomo, que
sepa en primer lugar comprender un texto, y como puede comprenderlo, aprende a

procesar uno propio. (Pérez Garrido, 2017. p. 9)

Aprender a leer entonces es un proceso lento, sostenido, que requiere no solo
decodificar sino generar un mundo de significados.

Para cerrar este apartado se transcribe la concepcion de lectura que tiene ProLEE™®
(ANEP, 2017). En la definicidn se conjuga que en dicho proceso, el de leer, intervienen tanto
el texto, como el lector, su conocimiento del mundo, el conocimiento de los géneros

discursivos y su funcionamiento.

Concebimos la lectura como una construccién social y cultural que tiene lugar en un
espacio intersubjetivo en el que los lectores manifiestan comportamientos, actitudes y
trasfondos culturales respecto del acto de leer. La lectura es una actividad inteligente
que supone la interaccion simultanea de las funciones psicolégicas superiores, los
diferentes niveles lingiisticos, el conocimiento del mundo, aspectos discursivos y
metacognitivos. Leer supone el desarrollo de las practicas sociales inherentes a la
lectura, el intercambio de significados culturales, el conocimiento del sistema de
escritura —en particular el dominio del codigo alfabético— y los conocimientos

linguisticos y discursivos implicados. Todos estos elementos estan presentes en el

10 ProLEE. Programa de Lectura y Escritura en Espafiol (2011). Programa concebido por el Consejo Directivo
Central de la Administracién Nacional de Educacién Publica, en una linea de trabajo denominada Proyectos de
Impulso a la Inclusion Académica con el objetivo de atenuar las inequidades surgidas de desigualdades sociales
y culturales permitiendo mejorar los niveles de lectura y escritura de los nifios y adolescentes uruguayos y el
acceso al conocimiento de las disciplinas ensefiadas en los distintos niveles de la educacién. Ver:
https://www.anep.edu.uy/codicen/politicas-linguisticas/prolee/mas-informacion
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lector, ya sea de manera consciente o inconsciente, y le permiten lograr la
comprension del texto escrito. Un lector es un agente activo que vincula el texto y la
realidad que el texto representa a través de la elaboracion de hipotesis e inferencias.
Esta dinamica le permite reconocer en la lectura una organizacion discursiva, e
integrar esa informacion al conocimiento que posee sobre el mundo. (ANEP, ProLEE,
2017. p. 13)

La cita que antecede deja perfectamente definida la variedad de dimensiones
subjetivas e individuales construidas socialmente que se involucran en el acto de leer un texto
y la dificultad que encierra, por tanto, al momento de iniciar la alfabetizacion inicial en la

etapa escolar, méas precisamente en el primer ciclo que es el periodo escolar investigado.

1.2. Conceptualizacion de texto en el contexto de la investigacion

Todo texto se inscribe en un género discursivo y posee una determinada organizacion
discursiva predominante o comporta al menos un tipo de discurso, a saber, narrativo,
descriptivo, explicativo o persuasivo, visibles en el plano de la enunciacion. Para mayor
claridad en la distincion organizacion discursiva y género discursivo se sugiere ver tabla de
ProLEE que se adjunta en anexos. (Anexo 7.2). Reyes (2008) nos aporta esta definicion: “El
texto es una estructura verbal, producto de cada uso efectivo del lenguaje realizado con el
proposito de participar en una interaccion lingiistica, de la naturaleza que sea”. (Reyes 2008.
p. 372). Y Lepre (2017) agrega “No existe un texto puramente informativo, ni puramente
narrativo, ni puramente descriptivo. En su gran mayoria, los textos son hibridos, en los que
predomina una voluntad sobre otra u otras”. (Lepre, 2017. p. 312).

En este mismo sentido, las palabras de Picun y Pérez (2015) nos aportan elementos

para poder conceptualizar texto:

Considerar que es el texto la unidad de comunicaciéon y que como tal tiene una
continuidad tematica, expresada a través de elementos cohesivos, y una organizacion
propia o caracteristica. Darse cuenta de esto es una ayuda importantisima, no solo a la
hora de producir textos, ya sean orales o escritos, sino también a la hora de interpretar

textos, es decir, de leer. (Picun, 2015. p.14)
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En este trabajo, y para el contexto de la investigacion, especificamos la naturaleza
escrita de los textos a los cuales nos referimos. De esta manera nos distanciamos de la nocion
general de “texto” que estaria contemplando asimismo aquellos de produccién oral.
Circunscribimos la definicion de texto a la materializacion de un discurso, es decir, se refiere
a un dispositivo escrito en formato papel o digital, un artefacto producido socialmente que
posee la particularidad de asumir el caracter didactico al ingresar al aula. Puede contener o no
imagenes. Puede estar inscripto en un libro, en un manual, en una enciclopedia, en una
revista, en un periddico, en la web, etc. y texturizarse en diversos géneros.

A continuacion se observa la necesidad de considerar al texto como modelo para la
ensefianza de la lectura y la escritura en la alfabetizacion inicial. Estamos convencidos que un
criterio de seleccion reflexivo y autdnomo por parte de la y el maestro es fundamental para
mejorar la lectura de las y los estudiantes.

Asimismo, en relacion a los criterios de seleccidén de los textos y las actividades

pedagdgicas para ensefiar a leer, Lescano (2012) expresa:

Es imprescindible atender a los criterios de diversidad y continuidad. Esto significa
repensar el tiempo didactico atendiendo al criterio de variedad de situaciones, textos,
propdsitos, usuarios, y a organizar distintas modalidades en una complejidad creciente
segun el afio y el ciclo, pero siempre en funcion del progreso de los alumnos como
lectores y escritores. (Lescano, 2012. En Giammatteo, M. y Albano, H. 2012. p. 103.
En Picln, 2015. p. 74)

Las y los maestros deberan tomar en consideracion esa complejidad o reto creciente
que deben presentar los textos en relacion estrecha con las posibilidades letradas de cada
grupo y cada estudiante. Se espera que las y los nifios se apropien de las formas discursivas
que utilizamos para comunicarnos. Al respecto Picun (2015) sefiala que por tal motivo lay el

maestro debera conocer y analizar los géneros discursivos:

Es indispensable analizar las caracteristicas de los géneros discursivos que vamos a
ensefiar, de esa forma tomaremos decisiones sobre qué objetivos de ensefianza
aprendizaje nos plantearemos, qué contenidos abordaremos y qué tipo de propuestas
realizaremos, ademas es de suma importancia precisar cudl sera nuestra intervencién
docente. (Picun, 2015. p. 76)
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Sin embargo, como dice Picun (2015) para lograr la apropiacion de las habilidades
necesarias para leer serd imprescindible realizar actividades diversas con materiales escritos

diversos, que lleven a integrar los diferentes géneros discursivos que nos rodean.

El alumno necesita clasificar, identificar, manipular textos, identificar convenciones
textuales linglisticas, reconocer intenciones, reflexionar, tomar una postura critica
durante toda la escolaridad. (Picln, 2015. p. 81)

Pero para poder promover la manipulacién de textos escritos, la escuela debe proveer
el acceso de las y los estudiantes a los materiales textuales para aprender a leer. El contacto
frecuente con ellos y de acuerdo a diversos propdsitos promueve la participacion de las y los

nifios en eventos de lectura para finalmente lograr su apropiacion.

A los nifios se les debe dar la oportunidad de leer todo tipo de textos, no solo los
literarios, por parecernos mas faciles de interpretar, o porque faciliten el desarrollo de
la imaginacidn, al nifio le interesa conocer el mundo circundante mucho més de lo que
nos imaginamos, y no solamente el mundo imaginario de los cuentos de hadas,
principes y brujas. Por eso es necesario ponerlo en contacto con textos que faciliten el
aprendizaje de aquello que forma parte de su propia vida, del entorno, del mundo de
los seres vivos y su vinculo con otros elementos que forman parte del gran ecosistema

del que forma parte. (Pérez Garrido, 2017. p. 48)

1.3. Variedad de textos proporcionados a las escuelas publicas de Uruguay

En este apartado se expone la variedad de textos que han sido distribuidos por el
sistema educativo uruguayo y por tanto los y las docentes tienen a su alcance para seleccionar
y realizar su préactica pedagogica.

En relacion a ello, en el ambito local se accede a investigaciones nacionales sobre la
lectura, las practicas pedagdgicas escolares y sobre los textos de uso en el ambito escolar
realizadas por INEEd en los afios 2017 y mas recientemente en el afio 2020. Importa hacer
referencia a dichas investigaciones dado que aportan informacion relevante sobre los

materiales educativos existentes en las instituciones escolares que importa conocer dado que
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pueden ser recursos valiosos en donde la y el maestro extraen textos para la ensefianza de la
lectura en el grado que le corresponde.

En el informe preliminar de resultados de la evaluacion realizada por INEEd (2016a)
concluyeron que existe disponibilidad y uso de recursos para la ensefianza de la lengua y por
ende para la lectura como lo son las bibliotecas en las instituciones y de aula.

En dicha evaluacion la mayoria de las y los maestros dicen contar con bibliotecas en
las escuelas. Un 80% de las y los maestros de escuelas categorizadas de tiempo completo!!
(ETC) expresan tener bibliotecas de aula y un 76% en escuelas categorizadas APRENDER®2
en Montevideo. Se evidencia una buena existencia de material bibliografico y textos a los que
se puede acceder para ensefiar a leer. Asimismo las y los maestros en cuanto al uso de las
bibliotecas refieren “Uso: la mayoria de los maestros declara usarla para que los nifios lean en
clase y en menor medida para uso propio”. (INEEd, 2016a. p. 23).

La evaluacion presentd otro recurso al alcance de las y los maestros y de las y los
estudiantes. Biblioteca CEIBAL® que tiene textos en formato digital disponibles desde el afio
2011. Se constato que en las Escuelas de Tiempo Completo de Montevideo un 57% la utiliza
y un 53% en las escuelas APRENDER de Montevideo. Alrededor de la mitad de los maestros
de ambos tipos de escuela manifiestan usar el recurso en las actividades de lengua.

INEEd (2016a.) evalu6 en dicha instancia el uso de un material de apoyo para la
ensefianza de la lengua. Nos referimos a los Cuadernos para Leer y Escribir (CLE!%), material
oficial disponible en las instituciones y las aulas que llega a todas y todos los estudiantes del
pais y que ademas puede ir al hogar a diario. Es un material que contiene textos y actividades
en lengua donde la y el nifio puede intervenir sobre él, leyendo, escribiendo, sefialando,

rayando, etc. Las y los maestros declaran con respecto al uso del material:

11 Escuelas de Tiempo Completo. ETC. Formato de escuela con extension horaria que surgen a partir del Acta
n°90, Resolucion n°21 del afio 1998 del Consejo Directivo Central de la ANEP. Ver:
https://www.dgeip.edu.uy/nuestras-escuelas-tiempo-completo/

12 Escuelas APRENDER. Atencién Prioritaria en Entornos con Dificultades Estructurales Relativas responde a
decisiones sustentadas y previstas en las orientaciones de Politica Educativa que reconocen la necesidad de
integrar y articular  acciones que se focalicen en los sectores wvulnerables.  Ver:
https://www.dgeip.edu.uy/programas/aprender/

13 | a Biblioteca Digital Ceibal es un espacio web con libros digitales que tiene como objetivo democratizar el
acceso a la lectura y la cultura para la comunidad educativa y para la comunidad en general.
https://www.ceibal.edu.uy/es/biblioteca-digital-ceibal

14 Cuadernos para Leer y Escribir. En el afio 2015 la Administracion Nacional de Educacién Primaria, el
Consejo de Educacion Inicial y Primaria (CEIP) genera junto con ProLEE un material educativo para cada
escolar de las instituciones educativas que es acompafiado con un material para el docente como aporte
didactico para el abordaje de la lengua en el ambito escolar. Ver: https://www.dgeip.edu.uy/librosescolares-

leeryescribir/



https://www.dgeip.edu.uy/nuestras-escuelas-tiempo-completo/
https://www.dgeip.edu.uy/programas/aprender/
https://www.ceibal.edu.uy/es/biblioteca-digital-ceibal
https://www.dgeip.edu.uy/librosescolares-leeryescribir/
https://www.dgeip.edu.uy/librosescolares-leeryescribir/
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Algo mas de la mitad declaran usar dicho material como apoyo a la ensefianza de la
lengua. Los usos mas sefialados por parte de los maestros que respondieron que
usaban el material son para la planificacion de clases o para el trabajo de los nifios.
(INEEd, 2016a. p. 24)

Asimismo, conviene conocer qué uso hacen las y los maestros para ensefiar a leer con
los textos que tienen a disposicion. “La mayoria de las actividades de lectura estan destinadas
a que los nifios reconozcan la estructura textual: historieta, poema, texto informativo, receta.
Una sola actividad estad destinada a ensefiar a comprender”. (INEEd, 2016b. p. 17). Aqui se
recogen algunos de los propositos de uso del texto pero no se evidencia el criterio por el cual
se selecciona, que es justamente lo que se quiere investigar.

Y se agrega:

En cuanto a los materiales que emplean para leer, la mayoria son fotocopias de textos
elaborados por las maestras, en dos clases leen el CLEP*. No se leen libros. En
sintesis, la mayoria de las actividades observadas no tienen relevancia, se escribe y se
lee para el maestro, estan destinadas a ensefiar el cddigo y las convenciones de la
escritura, se pone énfasis en el reconocimiento del tipo de texto, del titulo. Los nifios
trabajan en forma individual o con apoyo de la maestra, no con sus pares. Los textos
que se propone leer a los nifios estan elaborados especialmente por las maestras.
(INEEd, 2016b. p. 18)

En la evaluacion reciente de INEEd (2021) y con respecto a los materiales educativos
que proporciona el sistema educativo expresa que los CLE fueron un recurso muy utilizado
por las y los maestros para la ensefianza. “Aproximadamente un 80% de los maestros del
sector publico dice que fueron los libros mas usados durante el periodo de educacion a

distancia”. (INEEd, 2021. p. 156). Y ademas dejan en evidencia su importancia:

La evidencia internacional sefiala el rol importante de los libros de texto en el proceso
de implementacion curricular y los logros asociados. En Uruguay, a diferencia de

otros paises, no habia un libro de texto de referencia para la mayoria de los docentes y

15 Cuaderno para Leer y Escribir en Primer afio (CLEP). Es un material elaborado con el propésito de contribuir
a consolidar los requerimientos basicos de aprendizaje establecidos por el CEIP para el primer grado escolar de
acuerdo al Programa de Educacién Inicial y Primaria (PEIP) y el Documento Base de Analisis Curricular. Ver:
https://drive.google.com/file/d/1u2GLPA8vh4aF55eaY MmMKIjNWxRR4y0SV/view . El mismo se acomparfia
por un material didactico: “Especificaciones para el docente”, para la y el maestro. Ver:
https://drive.google.com/file/d/1pUPJY O7kAQyI2SIB0ZRx30sxqGRMs8w2/view



https://drive.google.com/file/d/1u2GLPA8vh4aF55eaYMmK9jNWxRR4y0SV/view
https://drive.google.com/file/d/1pUPJYO7kA0yl2SIB0ZRx3OsxqGRMs8w2/view
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menos aun con orientaciones respecto a lo esperado por el curriculo. Su presencia y
aumento en el uso podria haber contribuido a que los resultados de 2020 no hayan
sido mas bajos. (INEEd, 2021. p. 160)

INEEd (2020) expresa la importancia de conocer los criterios y que es justamente lo

que se intenta investigar:

Conocer con qué libros de texto trabajan los maestros en las aulas de tercer y sexto
grado de primaria del pais, mediante qué criterios son seleccionados y qué usos les
brindan es aproximarse a una dimension relevante tanto de las condiciones de
implementacion curricular que actualmente suceden en las aulas, como del modo en
gue los nifios se relacionan con el conocimiento a través de la particular presentacion
gue ofrece el material bibliografico. (INEEd, 2020. p. 7)

Otros libros disponibles en las escuelas provienen de un proyecto de promocion de la
lectura llevado adelante por el Programa de Lectura y Escritura en Espafiol (ProLEE)
conjuntamente con el Consejo de Educacion Inicial y Primaria (CEIP) de la Administracion
Nacional de Educacion Publica (ANEP) desde el afio 2013 hasta la actualidad. Se lo conoce
como Biblioteca Solidaria y actualmente alcanza a la casi totalidad de las escuelas publicas
del pais. Este proyecto aporta a la institucion que se adhiere una biblioteca con alrededor de
cien ejemplares y que afio a afio se va ampliando la coleccién con aportes de libros desde
ProLEE. EI mismo surge como una estrategia educativa para el impulso a la inclusion
académica de los escolares del ambito de la ANEP. Su proposito es fortalecer el dominio de
la lectura y la escritura en los estudiantes de primaria, mejorando asi el acceso al
conocimiento y a la cultura, involucrando en ello a los actores de la comunidad —familias,

exalumnos y vecinos— que van a leer a la escuela semanalmente.

Algunos de sus objetivos son: optimizar el uso de las bibliotecas, integrar a las
familias en el proceso de alfabetizacion y generar comunidades de aprendizaje.
Lograr que los alumnos experimenten el placer por la lectura y que desarrollen la
capacidad de reflexionar criticamente sobre los textos escritos esta dentro de su
finalidad. (ANEP, 2013. p.13)

Con respecto a otros recursos utilizados la evaluacion de INEEd (2020) reporta la

siguiente informacion:
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En el abordaje de lectura los maestros utilizan con mayor frecuencia los recursos de
tipo impreso —repartidos, fotocopias, libros de texto— que los digitales, como son el
ambiente educativo virtual Moodle, blogs, plataformas o diversos softwares. Esta
informacién es consistente con los altos porcentajes de maestros que manifiestan
trabajar con libros de texto en el aula, asi como con la baja disponibilidad de
dispositivos electronicos que reportan para todos los alumnos del grupo. (INEEd,
2020. p. 10)
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2. CAPITULO METODOLOGICO

2.1. Perspectiva metodologica utilizada

El campo de la investigacion es el ambito educativo, por lo cual el enfoque utilizado
fue el interpretativo. Nos ubicamos en un paradigma alternativo, el constructivismo, muy
utilizado cuando se intenta investigar en el area de las ciencias sociales. Es decir, la realidad
social educativa no alcanza con ser observada y explicada sino que debemos interpretarla y
comprenderla. En este sentido, Guba y Lincoln (2002) al expresar las criticas internas al
paradigma positivista, perspectiva heredada, “el comportamiento humano, a diferencia de los
objetos fisicos, no puede entenderse sin referencias a los significados y propdsitos que los
actores humanos le proporcionan a sus actividades” (Guba y Lincoln, 2002, p.116), por ello
sera de valiosa informacion lo que las y los docentes informan como lo que perciben de su
tarea. La perspectiva metodoldgica que imprime el paradigma constructivista a la
investigacion esta en que se buscO “entender y reconstruir las construcciones que la gente
(incluyendo el investigador) sostiene inicialmente, con el objetivo de obtener un consenso,
pero aun estar abiertos a las nuevas interpretaciones al ir mejorando la informacién y la
sofisticacion.” (Guba y Lincoln, 2002, p.134).

Es por ello que se utilizé una perspectiva metodoldgica cualitativa. Se consideré como
la méas conveniente para lograr comprender el fenémeno que se intenta conocer e interpretar.

Campoy (2015) nos aporta una acabada explicacion de las bondades de la
metodologia o estudios cualitativos. Una de ellas es que permite abordar problemas
complejos de forma rapida pudiendo tomar algunas decisiones con las diferentes visiones de
los participantes. Pero, a la vez, no proporcionaran conclusiones generalizables,
fundamentalmente porque las técnicas que se utilizaron carecen de la precision propia de las
técnicas cuantitativas.

A continuacion se describen las fases en que fue organizado el trabajo de campo, los
criterios de seleccion de la muestra y los instrumentos seleccionados para la recoleccion de
textos y materiales escritos, la informacién proporcionada por las docentes entrevistadas v el
analisis de datos.

2.2. Fases del trabajo de campo
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El trabajo de recogida de datos estuvo compuesto fundamentalmente por cuatro fases:

Fase 1. Contacto con los textos que utilizan los docentes.

En primera instancia fue necesario conocer los textos de uso por parte de las y los
docentes que integran la muestra, por lo cual se concurrio a las instituciones y se solicité a los
mismos, originales, copias, escaneados, fotos de los textos que utilizd en un periodo
determinado y ademas se indag6 cuél fue el motivo de su seleccion evidenciando un primer

criterio de seleccion.

Fase 2. Clasificacion y descripcion preliminar de los textos

Con el material, se realizé la descripcion y andlisis preliminar de los textos recibidos y
de sus soportes. Se considero en este acopio y descripcion a los dispositivos textuales que la 'y
el docente utiliz6 para ensefiar a leer. Es decir, todo aquel soporte verbal editado, pudiéndose
ampliar a los textos de edicion web, pudiendo encontrar textos continuos o discontinuos, con
0 sin imagenes, textos dentro de un libro, de un manual escolar, de una revista, un periodico,

etc.

Fase 3. Conocimiento de los criterios de seleccidn de textos

Recordemos que se busca describir los criterios de seleccion de textos que utilizan las
y los docentes y cuél es la percepcion docente en relacion a como los mismos se relacionan
con los aprendizajes de las y los estudiantes. Dato que fue relevado a partir de la entrevista a

los y las docentes.

Fase 4. Sistematizacion, andlisis e interpretacion de los datos

La informacion y el andlisis e interpretacion de la misma no es generalizable y es
valida para el contexto y momento en que se realiza. La muestra es intencional. No pretende
ser representativa del universo sino que esta construida con fines teoricos. Al decir de Sautu
(2011):
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La investigacion social es una forma de conocimiento que se caracteriza por la
construccidén de evidencia empirica elaborada a partir de la teoria aplicando reglas de
procedimiento explicitas. En su contenido la investigacion es temporal histérica, es
acotada y acumulativa, esta sujeta a inexactitudes y, por lo tanto, es parcial o
totalmente refutable. (Sautu, 2011. p. 228).

Igualmente, las etapas de la investigacion, a saber, etapa preparatoria, etapa de campo,
lectura del campo, analisis e informacion nos aseguraron un desarrollo sisteméatico que le
otorg6 una importante validez al proceso. Y a la vez, habiendo realizado una reduccion de los
datos, focalizando la mirada para clasificar, focalizar y descartar lo innecesario, con el
propdsito de organizar la informacion y datos obtenidos, las observaciones y reflexiones
finales que emergieron, tienen la validez necesaria que nos permitio ser verificadas a partir de

los datos que previamente fueron reducidos.

2.3. Criterio de seleccion de la muestra

La investigacion se desarrollé en cuatro instituciones educativas de primaria. Todas
pertenecientes a los quintiles 1 y 2, conocidas como escuelas A.Pr.En.D.E.R., contextos muy
vulnerables. Se eligieron escuelas similares en su situacion contextual, nivel socio econémico
y cultural de las familias para poder unificar las categorias de analisis. Ademas la muestra
correspondi6 a maestras y maestros de los primeros grados de primaria (lero, 2do y 3er afio
escolar) dado que es donde se producen las primeras herramientas de alfabetizacion.

De cada institucion se seleccionaron, en acuerdo con la direccion escolar, dos
docentes para recoger los datos entre los grados definidos previamente. Se pretendié contar
con dos maestras 0 maestros de primer afio, dos de segundo y dos de tercer afio de primaria,
contabilizando asi un total de seis docentes a indagar.

Cabe sefialar, que como se dijo anteriormente, desempefio mi profesion en la docencia
y ademas en el ambito de la supervision docente, por lo cual se seleccionaron docentes que
no tienen relacion actual profesional con el investigador. De esta manera se intentd evitar
posibles connotaciones al cargo que se ocupa.

Asimismo, las direcciones escolares formaron parte de la muestra y se les realizd
entrevista para clarificar existencia o no de criterios de seleccion de textos para ensefiar a leer

por parte de sus docentes.
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Se aclaran las codificaciones adjudicadas a cada informante para asegurar su

anonimato y facilitar la lectura del documento:

Maestra Codificacion Clase o grado de la
informante utilizada docente en la escuela
1 MI1 2do afio
2 MI2 3er aflo
3 MI3 ler aflo
4 M4 3er afio
5 MI5 2do afio
6 MI6 ler afio
7 MI7 2do afio
8 MI8 ler afio
Maestra directora Codificacion
Informante utilizada
1 MDI1
2 MDI2
3 MDI3
4 MDI4

2.4. Instrumentos seleccionados

a- Recoleccion de textos y materiales escritos

b- Entrevista semiestructurada o en profundidad

c- Analisis cuali y cuantitativo de datos

2.4.1. Recoleccion de textos y materiales escritos.
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En una primera instancia se busco conocer y describir los textos que la y el maestro
selecciona para ensefiar a leer en un periodo determinado. Se recogieron los textos impresos,
copiados, escaneados, fotocopiados y ademas se le solicito a cada uno que explicitara cuél fue
el criterio de seleccion del mismo (¢por qué selecciona ese texto?). A partir de la técnica del
analisis de contenido se pudo describir, sistematizar y codificar los textos seleccionados asi
como el criterio de seleccion, pudiendo elaborar un primer acercamiento a los criterios que se

utilizan. Aqui fue el inicio de la organizacion de la informacion que se dispone.

Esta técnica no intrusiva podria generar en el investigador adecuaciones conceptuales

o procedimentales en la investigacion a partir de la obtencion de contenido preliminar.

Martinez (2004) define a la técnica del analisis de contenido como una herramienta
cuantitativa para la recopilacion de informacion dado que permite cuantificar la unidad de
analisis y los elementos que contiene. Aclara que la intencion es “ubicar aquellos elementos

que mas se repiten para inferir a partir de ellos (y su contexto)” (Martinez, 2004, p.28).

En el marco de la investigacion que desarrollé, el analisis de contenido de los textos
seleccionados y el criterio utilizado aportaron una primera representacion de las intenciones

docentes asi como de la organizacién discursiva seleccionada (categorias de analisis).

También se buscO encontrar relaciones con las categorias conceptuales que se
cuentan, construir inferencias o patrones. Dicho analisis permitié recuperar para analizar la
accion didactica en relacién a los criterios de seleccién de los textos, y si se evidencia una

accion sistematica en el aprendizaje, asi como una mediacion entre el texto y el lector.

2.4.2. Laentrevista.

Cabe aclarar que se realizd una minuciosa seleccién de las y los entrevistados. En
cada escuela publica, el directivo fue el encargado de seleccionar al docente que se entrevistd
previo consentimiento informado. La intencion es recoger informacion y datos a partir de

entrevistas semiestructuradas y se contd con una guia de preguntas predeterminadas.

La entrevista semiestructurada o en profundidad es un técnica que Martinez (2004) la
define como una técnica de recopilacion de datos donde se desarrolla una platica informal

entre investigador y el informante. Y que a pesar de tener una guia o un orden de preguntas a
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realizar, el didlogo no es restringido y el desarrollo de la entrevista puede generar otras

interrogantes que pueden aportar a la investigacion y determinan el curso de la entrevista.

Las desgrabaciones y transcripciones de las entrevistas configuraron el segundo
corpus de analisis. Contar con la informacion generada posibilité revisarla y sistematizarla
para realizar su analisis cualitativo. Las entrevistas se analizaran en funcion de las categorias

comparandolas con las expresiones vertidas.

La entrevista tiene un apartado correspondiente a conocer el significado o percepcion
particular de cada informante sobre como estan incidiendo en los aprendizajes de la lectura
los textos que el docente selecciona.

2.4.3. Analisis cuali y cuantitativo de datos.

Bisquerra (2009) expresa que el proposito del momento de anélisis de datos es la fase
que busca dar sentido a la informacion obtenida, analizandola y organizandola para de esa
manera poder explicar, describir e interpretar el objeto de estudio e intentar dar una respuesta

al problema planteado.

Se transitd por la revision del material de las entrevistas y del primer analisis de
contenido de los textos y el criterio evidenciado. A partir de esta revision se pudo realizar una

reduccién de datos pudiendo agruparlos en categorias o unidades de significado.

En un segundo momento se desarrollé una comprension mas profunda de los datos al

realizar relaciones entre las categorias obtenidas.

Finalmente se realiz0 la interpretacion de los datos y las conclusiones del trabajo

realizado.
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3. CAPITULO DE ANALISIS DE DATOS

En este capitulo se comparten los hallazgos realizados a partir de la recoleccion de

textos que se utilizan para ensefiar a leer en el mes del afio considerado y de las entrevistas

efectuadas.

Se detallan textos que las maestras manifiestan que utilizaron para ensefiar a leer en el

mes de agosto de 2021, momento en que se realiza el trabajo de campo. Es necesario sefialar

que este periodo de tiempo no fue determinado de forma aleatoria sino que se consideré dado

el regreso paulatino a la presencialidad®® de las clases en las escuelas en esa fecha.

A continuacion se identifican los textos escritos utilizados por cada una de las ocho

informantes, su procedencia (es decir, si el texto es de elaboracion propia o de autor) y la

intencionalidad docente.

MI1. Maestra Informante 1 (maestra de 2do afio escolar)

Cuento “Julieta que plantaste” de Susana Olaondo (uruguaya). La maestra expresa
que se selecciono el cuento por estar relacionado al proyecto institucional, en el
area de las Ciencias Naturales: “La huerta escolar”. La intencion docente es que
los estudiantes incorporen la secuencia temporal favoreciendo la comprension

global del texto. Texto de autor.

Un texto con cinco enunciados cortos relacionados entre si y en grafia imprenta
mayuscula extraidos del cuento anterior. El proposito docente es que se produzca
la lectura y se ordenen los enunciados para comprender su contenido. Un texto

narrativo relacionado al texto anterior, elaborado por el docente.

Texto con nueve enunciados extraidos del cuento anterior. Texto elaborado por el

docente.

El texto contiene ocho enunciados breves y dos imagenes de personajes trabajados
en los textos anteriores. Los estudiantes deben leer y corresponder enunciado e
imagen. El proposito es abordar la descripcion de personajes. Texto elaborado por

el docente.

16 Esta presencialidad se habia visto interrumpida por la situacién de emergencia sanitaria impuesta
por el COVID 19.
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- Texto con partes del cuento antes mencionado. El proposito docente es que el nifio
lea y pueda identificar enunciados a partir del trabajo que se viene desarrollando

con el mismo cuento. Texto de autor.

MI2. Maestra Informante 2 (maestra de 3er afio escolar)

- “Leyenda del Timb6” de Fernan Silva Valdés (uruguayo). La maestra manifestd
que el proposito es trabajar inferencias a partir del titulo. Forma parte de una

secuencia de lengua con educacion artistica. Texto de autor.

- Texto “Pobladores originarios” extraido de Diego Bracco (uruguayo) “Los
indigenas del Uruguay. De la Prehistoria a Salsipuedes”. Forma parte de una
secuencia del trabajo con las ciencias sociales, grupos indigenas del Uruguay.

Texto de autor.

- Texto con ocho enunciados e imagenes. La letra del texto es cursiva. El proposito
docente es que los nifios lean y puedan corresponder texto con la imagen

correspondiente. Se aborda la descripcion. Texto elaborado por el docente.

- A partir del cuento “La sopa de piedras” (cuento anénimo de América Latina) del
CLEY, la maestra trabaja el texto que aparece en la pagina n°37. El propdsito
docente es abordar el cuento nuevamente, leer y resumir. Trabajar la comprension

lectora, declara la maestra. Texto de autor.

- Texto carta extraido de un libro para el grado. Se observa pagina n°39. La
intencion docente es introducir a los estudiantes en una secuencia sobre la
comunicacion por medio de las cartas. La maestra manifiesta que trabaja con el

texto partes de la carta y su funcion. Texto de autor.

- Cuento “Correo para el tigre” de Janosch (polaco). Se seleccion6 este cuento por
estar relacionado al texto anterior y ser parte de la secuencia que se esta trabajando
“Nos comunicamos a traves de cartas”. Trabajar la comprension lectora dice la

maestra. Texto de autor.

MI3. Maestra Informante 3 (maestra de ler afio escolar)

17 CLE de tercer afio escolar.
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones/programa-lectura-escritura-
espanol/Cuaderno%203_alumno.pdf



https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones/programa-lectura-escritura-espanol/Cuaderno%203_alumno.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones/programa-lectura-escritura-espanol/Cuaderno%203_alumno.pdf
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Texto narrativo escrito en grafia imprenta mayudscula y con incrustaciones de
imagenes que aparecen junto a palabras claves en cada enunciado. La maestra
expresa que se selecciono el texto para abordar un topico sobre animales. El texto

no tiene autor ni procedencia.

Texto con cinco enunciados en grafia imprenta mayudscula y con la imagen de un
personaje. Los enunciados describen al personaje. La maestra expresa que
selecciono el texto para abordar una unidad sobre el invierno. Como la descripcion
refiere a la indumentaria del dibujo del nifio que acompaiia el texto, los
estudiantes debian leer y pintar correspondiendo con el texto. Texto elaborado por

el docente.

Texto breve con informacion desde el &rea de las ciencias sociales. EI mismo esta
en grafia imprenta mayuscula y no contiene imagenes, ni autor, ni procedencia. La
maestra expresa que este texto y los dos anteriores tienen en comun el tipo de

letra, el interlineado y el tamafio. Texto elaborado por el docente.

Poema anonimo “Montevideo antiguo”. La maestra manifiesta que el texto fue
retomado para abordar caracteristicas de Montevideo colonial y ademas para

preparar un acto conmemorativo de referencia. Texto de autor.

MI4. Maestra Informante 4 (maestra de 3er afio escolar)

Féabula infantil “La abeja agradecida”. Es un texto breve y la maestra expresa que
lo seleccion6 con el proposito de abordar modo lector y ejercitar la fluidez de la
lectura. Ademas afiade que lo selecciond porque no tiene complejidad linguistica.

Texto de autor.

Cuento, libro album ilustrado “Los fantasmas no llaman a la puerta” de Eulalia
Canal (espafiola). La docente explica que selecciond la tapa del cuento para
abordar con los estudiantes la lectura de las expresiones de los personajes. Texto

de autor.

Texto con palabras de los tres personajes del cuento antes mencionado. De un lado
del texto estan los personajes y del lado opuesto caracteristicas de cada uno de
ellos. Se deben corresponder caracteristicas con el personaje adecuado a partir de
la lectura del cuento. En la consigna que trae el texto explicita que se debe releer
el cuento para recordar cobmo es cada personaje. La docente manifiesta que se
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selecciond para abordar la clase de palabras de adjetivos. Texto elaborado por el

docente.

- Cuento “La sopa de piedras” (cuento anénimo de Ameérica Latina) del CLE del
grado. La maestra explicita que selecciond el texto para ensefiar los elementos
fundamentales de la enunciacion. Ademas lo relaciona directamente a los

requerimientos curriculares del DBAC. Texto de autor.

- Cuento “La sopa de piedras” (cuento anonimo de América Latina) del CLE. La
docente vuelve a trabajar con el mismo cuento antes mencionado para realizar
inferencias a partir del titulo. Los propdsitos docentes son enriquecer el

vocabulario y uso del diccionario. Texto de autor.

MI5. Maestra Informante 5 (maestra de 2do afio escolar)

- Fragmento del cuento “El pirata bueno” de Pedro Pablo Sacristan (espafiol). El
texto presentado forma parte de un libro donde la consigna es conversar sobre lo
leido y escribir un final del texto. Texto de autor.

- La maestra plantea que trabaja el texto del CLE® de 2do afio de la pagina n°75.
No expresa el motivo de su seleccion pero podemos pensar que busca abordar las
inferencias sobre el titulo y el dibujo, generar hipétesis, ideas previas de lo que

vendré a continuacién en el CLE. Texto de autor.

- Texto del CLE de la pagina n°78. La docente no expresa el motivo de sus
seleccion pero podemos observar por la consigna de la actividad que trae el texto
que refiere a leer y corresponder texto con escena. El proposito es recordar la
historia, identificar los momentos a partir de marcadores temporales y el uso de

conectores y completar en los globos la historieta. Texto de autor.

- Texto de la pagina n°80 del CLE del grado. La actividad trae una consigna y una
pequefia rubrica de control. Se debe leer, evidenciar la segmentacion correcta de
palabras y realizar la reescritura en otra grafia. El proposito es mejorar la

segmentacion y la escritura en letra cursiva asi como la ortografia y puntuacion.

18 CLE de segundo afio escolar.
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones/programa-lectura-escritura-
espanol/Cuaderno%202_alumno.pdf



https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones/programa-lectura-escritura-espanol/Cuaderno%202_alumno.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones/programa-lectura-escritura-espanol/Cuaderno%202_alumno.pdf
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La actividad nos lleva a recordar la historia y volver a ella si fuera necesario.

Texto de autor.

- Actividad de la péagina n°82 del CLE. Lectura y sustitucion nominal. Se busca
ampliar el reservorio linguistico y aprender la sustitucion de sindnimos. Texto de

autor.

- Actividad de la pagina n°85 del CLE. Si bien la maestra no lo expreso, el
propdsito de la pagina del CLE a que hace referencia, busca que los estudiantes
realicen un resumen del texto narrativo, identificando sus partes fundamentales o

nucleos narrativos. Texto de autor.

- Texto informativo o enciclopédico “Los trabajos a bordo de un barco” de la
pagina n°86 del CLE. La docente no expresd el motivo de la seleccion, pero
reconocemos que a partir de este texto se pretende reconocer la intencionalidad

explicativa y la comprension de la informacion explicita. Texto de autor.

- Texto de la pagina n°87 del CLE. La actividad de esta parte del libro busca
ampliar la comprension de lo leido en el texto enciclopedico antes trabajado.
Ademas, mejorar la comprension a través del uso de paréafrasis o reformulaciones.
Los estudiantes deben leer y marcar el enunciado correcto que hace referencia al

referenciado del texto anterior. Texto de autor.

MI6. Maestra Informante 6 (maestra de ler afio escolar)

- Texto enciclopédico “Los sapos” de la pagina n°26 del CLE!® de primer afio. La
docente manifiesta que lo selecciond con el propdsito de que los estudiantes
aprendan a diferenciar textos con intencionalidad explicativa. Se pretende lograr la
comprension de la informacion explicita del texto. La maestra expresa que busca
ser mediadora entre el texto y los estudiantes interviniendo para conocer géneros
textuales diversos. Asimismo dice que se busca ampliar el reservorio linguistico,

conocer nuevas palabras reconociendo el contexto de formulacion. Texto de autor.

MI7. Maestra Informante 7 (maestra de 2do afio escolar)

19 CLE de primer afio escolar.
https://drive.google.com/file/d/1u2GLPA8vh4aF55eaY MmMK9jNWxRR4y0SV/view



https://drive.google.com/file/d/1u2GLPA8vh4aF55eaYMmK9jNWxRR4y0SV/view
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Cuento “El estofado del lobo” de Keiko Kasza (japonesa). La docente explicita
que lo selecciond para realizar lectura por parte del maestro, lectura modélica. Por
las expresiones de la maestra se evidencia que pretende realizar conexiones con
otras obras o cuentos leidos o trabajados al preguntar si han escuchado el nombre
de la autora. La maestra tiene el propdsito de generar conversacion sobre lo leido,

realizar intercambios sobre el contenido del cuento. Texto de autor.

Se trabaja nuevamente con el cuento anterior “El estofado del lobo”. Nuevamente
el proposito es lectura por parte del docente. La intencidn es releer, detenerse y
analizar las imagenes que trae el cuento, identificar personajes e intenciones de
cada uno. La maestra explicita detenerse en las paginas n°24 y 25 del cuento.

Texto de autor.

Cuento “El lobo vy los siete cabritos”, version adaptada de los hermanos Grimm
(alemanes), incluido en el CLE de 2do afio escolar, en sus paginas n°15 a la 17. La
docente explicita que el propdsito al seleccionar el texto refiere a promover la
lectura por si mismo en una actividad de taller donde los estudiantes estaran en
equipos o grupo reducido. El propoésito es vincular la lectura de este cuento con el
cuento anterior del “El estofado del lobo”. Se evidencia que la docente esta
trabajando una secuencia a partir de un itinerario de lectura de varios cuentos
sobre un mismo personaje. Cada equipo debe conversar sobre como es el lobo en

la historia. Texto de autor.

Cuento clasico “Caperucita Roja”. No se proporciona el autor de esta version. El
proposito de la docente es realizar en una secuencia donde se aprecia la situacion
didactica de lectura por si mismo por parte de los estudiantes. Texto escrito de

tradicién oral.

Cuento “Los tres lobitos y el Cochino feroz” de Eugenio Trivizas (griego).
Nuevamente la maestra pretende que los estudiantes realicen lectura por si
mismos. En todos los textos la docente interviene para que los estudiantes puedan
realizar comparaciones entre los lobos de cada cuento y conversar sobre lo leido.

Texto de autor.

Cuento “Pedro y el lobo”. El propésito sigue siendo el mismo de todos los textos
anteriores. Vincular a los lobos de cada texto con el primero trabajado del “El

estofado del lobo”. Texto de autor.



55

- Cuento “Los tres cerditos”. Se repite el criterio de seleccion y el propésito de la

maestra. Texto de autor.

- Texto de la cancion “La brujita Tapita”. La maestra intercala texto verbal con
texto oral a partir de la cancion. Aporta el enlace a la cancion?. El texto de la
cancion estd en grafia imprenta mayuscula. La situacion didactica es lectura del
texto por si mismos. La maestra interviene para que los nifios realicen lectura del
texto, identifiquen las caracteristicas el personaje e intervengan en el texto

encerrando algunas palabras que refieren a un mismo referente. Texto de autor.

- Tres textos de adivinanzas breves, dos en letra imprenta mayuscula y una en
mindscula. Las mismas refieren a personajes de los cuentos trabajados en la
secuencia planificada por la docente. Actividad de lectura por si mismos. Textos

escritos de tradicién oral.

- Cuento “Mi dia de suerte” de Keiko Kasza (japonesa). La docente manifestd que
el cuento fue seleccionado para trabajar con el titulo y con el nombre de la autora
del mismo. La idea es conversar sobre lo leido. Recontar el cuento. Texto de

autor.

- Texto enciclopédico “El lobo” de la pagina n°26 del CLE del grado. La maestra
expresa que la situacion didactica a desarrollarse es la lectura del texto por si

mismos, los estudiantes leen por si mismos. Texto de autor.

- Texto con la actividad “El texto sobre los lobos dice...” de la pagina n°27 del
CLE. Esta actividad estd directamente relacionada al texto enciclopédico e
informativo trabajado anteriormente. El propdsito evidente es ampliar el Iéxico y
mejorar la comprension del texto utilizando paréafrasis o reformulaciones de
enunciados. El estudiante debe leer y relacionar con un enunciado que dice lo

mismo de otra manera. Texto de autor.

- Cuento “El sefior Lanari” de Ema Wolf (argentina). La docente expresa que la
situacion didéactica es lectura por parte del maestro, lectura modéelica. El criterio de

seleccion fue para observar variedad de géneros textuales. Texto de autor.

MI8. Maestra Informante 8 (maestra de ler afio escolar)

20 Enlace a la cancion que utiliza la maestra para ampliar la retencion del texto de la misma.
https://www.youtube.com/watch?v=Ic_MbWSYh54



https://www.youtube.com/watch?v=Ic_MbWSYh54
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Calendario del mes de agosto. La letra del mes y de los dias de la semana aparecen
en grafia imprenta mayuscula. La maestra manifiesta que el criterio de seleccion
del texto refiere fundamentalmente a las vivencias del estudiante, a sus intereses y
necesidades. Ademas se seleccionan los textos por estar en relacion al proyecto
institucional, al proyecto de aula o por estar en consonancia a los temas de la
unidad que se aborda. Ademas expresa que el calendario es parte de una rutina
diaria, se leen los dias, se identifican, se ubican fechas, etcétera. Texto elaborado
por el docente.

Cuento “Julieta que plantaste” de Susana Olaondo (uruguaya). La maestra expresa
que selecciono el texto con el propoésito de fomentar en los estudiantes la lectura a
partir de elementos iconicos y verbales. Busca que se generen anticipaciones a
partir de dichos elementos. A la vez se propone ampliar los conocimientos
cientificos relacionados al proyecto institucional y a la huerta que se trabaja en la

escuela. Texto de autor.

Libro cientifico “jAy! jCaca!” de Stéphane Frattini (francés), Editorial Océano. La
maestra manifiesta que selecciond este texto por ser un libro cientifico con
imagenes reales y explicaciones concretas. A partir de la lectura del texto se
promueve la conversacion sobre lo leido y conocer méas sobre lo que estan

abordando. Texto de autor.

Cuento “Iris y el secreto del Raton Pérez” de Maria Noel Toledo (uruguaya),
Editorial Banda Oriental. La docente dice que seleccioné este texto para estimular
la oralidad, ampliar la capacidad comunicativa de sus estudiantes y realizar

vinculaciones y conocimientos desde las ciencias con la tematica. Texto de autor.

Texto de una cancién del Ratdn Pérez. El texto que utiliza la maestra no tiene
autor ni procedencia. EI mismo esta en grafia imprenta mayuscula y contiene en
diferentes partes del texto dibujos que ocupan el lugar de la palabra. Es decir, para
comprender el cuento se deben leer las palabras escritas y los dibujos. La maestra
expresa que selecciono el texto porque al ser una cancién facilita la comprensién e
involucra a los estudiantes desde lo corporal y lo significativo del tema. Texto de

autor.

A partir de la cancién de “El raton Pérez” del disco de la cantante Flavia Palmiero

(argentina) la maestra presenta una actividad donde los estudiantes deben
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completar enunciados sobre la cancidn, que estan en grafia imprenta mayuscula.
Posee imagenes que ayudan a completar las palabras faltantes. Nuevamente la
maestra explicita que la cancion facilita la comprension del texto y de la actividad.
Texto de autor.

De los materiales escritos que las maestras de la muestra utilizaron para ensefiar a leer
en el mes de agosto (Anexo 7.3) se identificaron diversos textos seleccionados con diferentes
criterios, a veces estos no eran explicitados claramente pero las posibilidades de repreguntar
hicieron posible conocer en profundidad las consideraciones de los docentes.

A continuacion se presenta un cuadro con la sistematizacion de la informacion
relevada vinculada al caudal o cantidad de textos utilizados, las cualidades de los textos y su
finalidad didactica, asi como los criterios tenidos en cuenta para la seleccién y si estaban o no

inmersos en secuencias de ensefianza, hay un dato no menor relacionado con la procedencia

del material escrito o texto.

L L 1)
|<ZT: w 8( Z 8 Textos Textos para Marcas de criterios de seleccion que SECUENCIA
s < ak g actividades se relaciona con el uso del texto
5| o |Edd
i ZFE
z s -
2do 5 1 narrativo. 4 textos con Por el proyecto institucional
Cuento enunciados para Por el tipo de letra (1 caso- Si
leer, ordenar, imprenta mayuscula)
relacionar. Conocer secuencia temporal
del texto
Caracteristicas de un
personaje
Por ser parte de la secuencia
2 narrativos (1 1 CLE. Realizar Trabajar las inferencias Escasa secuencia
3ero 6 leyenday 1 el resumen del El maestro lee/El estudiante (solo tres textos se
cuento) cuento con lee. Trabajar ciencias sociales. | relacionan- 1
1 informativo apoyos. Ampliar vocabulario narrativo y 2
1 carta 1 enunciados para | Uso del diccionario informativos)
relacionar a las Lectura de enunciados en Asimismo 1 texto
imagenes- texto cursiva carta se relaciona a
descriptivo La descripcion uno de los cuentos
Realizar un resumen con
textos orientadores. CLE
Partes y funcionalidad de la




58

carta

1 poema 2 textos con Abordar tépico en ciencias
lero 4 anonimo/narrati | enunciados (1 con | naturales Escasa secuencia
vo y descriptivo | intencion Todos en letra imprenta 2 textos para abordar
1 narrativo sin descriptiva- leer y | mayuscula el rea de ciencias
autor pintar-y otro con Para preparar el acto naturales y dos para
intencion Describir en ciencias sociales | trabajar efemérides
narrativa). Estos Ninguno de los textos posee en el rea de ciencias
textos estan autor sociales.
acompafados de
imagenes
4- 3 cuentos, 1 texto para unir Trabajar modo lector Escasa secuencia
3ero 5 uno de ellos- del | palabras, una para | Abordar adjetivos 2 textos para abordar
CLE- utilizado abordar categoria | Elementos de la situacién de caracteristicas de los
en dos de palabras enunciacién de acuerdo al personajes y otros 2
oportunidades, 1 DBAC para ingresar a una
cuento sin autor Inferencias secuencia de trabajo
evidente Enriquecer vocabulario de acuerdo al CLE
Uso del diccionario
La maestra no explicita los
2do 8 Todos los textos | 6 textos que criterios ni la intencién pero se
son del CLE siguen la desprende que buscaba:
1 cuento secuencia del Leer y corresponder Si
1 informativo CLE. Segmentar, usar mayusculas y
puntos
Sustitucion y sinonimia
Resumir
Inferir
1 texto Conocer la intencionalidad Si
lero 1 informativo/enci explicativa
clopédico del Desarrollar capacidades Expresa que se
CLE. El mismo discursivas textuales trabajard con modelos
se abordo en Palabras y oraciones para el género textual
varias Ampliar reservorio lingiistico
oportunidades y Contexto de enunciacion
con diversas Sentido, uso y forma del texto
intenciones.
9 cuentos sobre | 1 texto con Trabajar en itinerarios de
2do 13 un mismo enunciados para lectura Si
personaje -1 relacionar. CLE Relacionar personajes de
cuento es diferentes cuentos

utilizado en dos
oportunidades y
esdelaBSy
otro es del CLE
1 cancion en
imprenta
mayuscula

1 adivinanza

1 texto

Caracteristicas del texto
Caracterizar personajes

La descripcion

Ampliar vocabulario
Enunciados

Sinonimia entre enunciados
Lectura por parte de la
maestra/por si mismo
Intercambios sobre la lectura
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enciclopédico

Inferir a partir de imagenes de
los cuentos

2 cuentos -1 1 calendario para | Por el proyecto institucional y | Si
8 lero 6 cuento en rutinas diarias aulico y a la temética de la 2 textos se relacionan
imprenta 1 texto con unidad al proyecto
mayuscula y imagenes para Lectura de palabras institucional y 3
con iméagenes- completar Estimular la oralidad textos al proyecto de
1 libro enunciados Ampliar la capacidad aula.
enciclopédico relacionados a un | comunicativa Se utiliza un audio de
1 cuento. Esta con Lectura para ampliar la cancion
cancién/narrativ | letra en imprenta | conocimientos en el area de
0 con imagenes, | mayuscula ciencias naturales.
sin autor
48 19 (39.6%) 18 (37.5%) textos 5 (62.5%) maestras

Cuentos de para diferentes evidencian trabajo
editoriales actividades (8 de secuenciado con los
1 (2%) Cuento los CLEy 10 textos
creado por los elaborados) 3 (37.5%) maestras
docentes evidencian escasa
1 (2%) carta secuenciacion en los

4 (narra'y textos.

S describe)

E 1 (2%) poema

E (narray

© describe)
1 (2%)
adivinanza

(descriptiva)

5 (10.4%) textos
informativos/
enciclopédicos
2 (4.2%)
canciones

A partir del cuadro que antecede —que realiza una primera aproximacion a los textos

utilizados y que evidencia criterios de seleccion por parte de las maestras informantes, asi

como la implicancia didactica pedagdgica en la seleccion— se describe detalladamente lo

recogido en el mes del trabajo de campo.

3.1. Analisis de los textos recolectados

De los cuarenta y ocho textos relevados de los informantes, puede apreciarse que

veintidds textos presentan una organizacion discursiva narrativa, dos de ellos con
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incrustaciones de organizacion discursiva descriptiva, uno puramente con organizacion
discursiva descriptiva y cinco son textos para abordar areas del conocimiento de las ciencias,

es decir, textos enciclopédicos o informativos.

De esos cuarenta y ocho textos utilizados por las maestras se identificaron dieciocho
textos para realizar actividades por parte de los estudiantes- en solitario o en grupo pequefio o
total- seleccionados de libros editados para tal fin o creados por el docente a partir de su

criterio profesional.

En los textos con organizacion discursiva narrativa se observa total privilegio por el
cuento. Diecinueve de los cuarenta y ocho textos son cuentos editados y uno méas de
elaboracion docente. Se agregan también una carta y un poema que nharran
fundamentalmente. Este privilegio del cuento y la organizacion discursiva narrativa puede

deberse a lo que Charria (2016) nos dice

Los cuentos son las lecturas que mas atraen a los nifios, por diversas razones. En el
cuento, alguien narra una historia. Ademas de la narracion en él se utilizan otras
técnicas, como la descripcion y el didlogo. Por su caréacter, la estructura del cuento es
flexible y dindmica. (Charria, 2016. p. 175)

Se puede observar que la circulacion del material se efectta desde el momento en que
la maestra presenta en su totalidad el texto para cada uno de sus estudiantes.

Se evidencia un muy buen acceso al material utilizado. La escuela, las clases y los
estudiantes poseen el material educativo CLE, que contiene textos narrativos, enciclopédicos,
para actividades, cuidadosamente seleccionados por el equipo técnico de ProLEE, disponibles
desde el afio 2016 a la fecha, entregandose cada afio un ejemplar para cada uno de los
estudiantes. Asimismo, algunos textos, que son los menos, son elaborados por las maestras
que entregan a cada estudiante a traves de la reproduccion del material por medio del sistema
de fotocopias. Si bien los textos del CLE también estan en linea, las maestras privilegian, en
los grados analizados, el formato papel por sobre el digital. Esta cuestion podria explicarse
por un lado, por las investigaciones implementadas por tedricos del campo, Molina (2013) y
Fundacion German Sanchez Ruipérez (2016) que concluyen que el lector digital es aquel que
se formé primero como lector analdgico. Establecen asimismo que el triunfo de la lectura en

pantalla implicara la ampliacion de los limites de la lectura en papel por lo que, hasta tanto no
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se cuente con un mayor caudal de investigaciones sobre la lectura y los lectores digitales, la
lectura analdgica parece constituirse como prerrequisito para la formacion del lector digital.
Por otro lado, considero que la mediacién de la lectura digital es otro aspecto escasamente
indagado por lo que las preferencias de las docentes entrevistadas por los libros en formato
papel podrian vincularse con los escasos conocimientos que se tiene sobre las caracteristicas

que la mediacion digital asume.

Un dato no menor se relaciona con la procedencia del material escrito o texto
seleccionado por las docentes entrevistadas. Procedencia de los textos entendida como el

autor o editor del texto que se selecciono.

Procedencia de los textos
Texto de autor 37
Texto escrito de la tradicién oral | 3
Texto elaborado por la docente 8

De los treinta y siete textos de autor: la mayoria son de autores nacionales (catorce);
cinco textos son de autores latinoamericanos; cinco de autores europeos, tres son autores de
nacionalidad asiatica, y el resto de procedencia de autor desconocido. Se observa el
predominio de autores nacionales por sobre el resto. Y se evidencia gran preeminencia de
textos de autor por sobre los textos de elaboracion docente.

De la totalidad de los cuentos de editoriales identificados y seleccionados por las
maestras, tres cuentos son del Programa de Biblioteca Solidaria, otro del Programa de
Mochiteca?!, y los demas —siete— son de las docentes o de las bibliotecas escolares o de
aula. Las Bibliotecas escolares de las escuelas que participaron en la muestra, poseen los
Programas de Biblioteca Solidaria y de Mochiteca. Los cuentos utilizados “Julieta ¢Qué
plantaste?” de Susana Olaondo, “Correo para el tigre” de Janosch y “Mi dia de suerte” de
Keiko Kasza integran Biblioteca Solidaria de las escuelas publicas categorizadas
APRENDER desde el afio 2015. El cuento “El estofado del lobo” es parte de la lista de libros

de todas las escuelas publicas que integran el Programa de Biblioteca Solidaria. “Los

21 Mochiteca fue un Programa de concrecién publico privado, donde se entregaron a 360 escuelas del pais en el
afio 2018, con maestros comunitarios, una coleccion de veintidn libros de cuentos para el fomento de la lectura
en contextos vulnerables. https://www.dgeip.edu.uy/prensa/2143-mochiteca-una-acci%C3%B3n-empresarial-
que-beneficia-a-la-educaci%C3%B3n/



https://www.dgeip.edu.uy/prensa/2143-mochiteca-una-acci%C3%B3n-empresarial-que-beneficia-a-la-educaci%C3%B3n/
https://www.dgeip.edu.uy/prensa/2143-mochiteca-una-acci%C3%B3n-empresarial-que-beneficia-a-la-educaci%C3%B3n/
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fantasmas no llaman a la puerta” de Eulalia Canal y Rocio Bonilla, es parte de los libros del
Programa de MOCHITECA que forma parte de las Bibliotecas de las escuelas APRENDER
que poseen el Programa de Maestros Comunitarios?? (PMC). Los cuentos editados utilizados
por las maestras para ensefiar a leer y los cuentos que no integran ningun programa existente
en las escuelas son “Los tres lobitos y el Cochinito feroz” de Helen Oxenbury y una version
de “Caperucita Roja”, una version de “Pedro y el lobo™, una version de “Los tres cerditos”,
“Iris y el secreto del Ratdn Pérez”” de Maria Noel Toledo y “El sefior Lanari”” de Ema Wolf.

Al respecto, en las entrevistas la MI2, de tercer grado escolar, expuso que seleccion6
textos de “recursos que tiene del Bloc de lectura?®, Mochiteca, la Biblioteca Solidaria, el
CLE” y manifiesta ademas “que es un recurso fundamental que tienen, y que todos los nifios
tienen a su alcance”. Cabe aclarar ademas, que de los dieciocho textos seleccionados o
creados con actividades que los estudiantes debian resolver autbnomamente o en grupo, diez
corresponden a los materiales educativos CLE.

En cuanto a la calidad de edicion de los materiales se pudo identificar que los
pertenecientes a las ediciones CLE presentan calidad en su organizacion, disefio,
diagramacion. En cuanto a la organizacion, estos se componen de cuatro capitulos, cada uno
de ellos posee dos textos de diversa organizacion discursiva —narrativo y enciclopédico—
pero relacionados tematicamente. Por ejemplo, el cuento El castillo encantado y la
informacion Los castillos ¢existen fuera de los cuentos? proporcionan a las y los lectores en
formacion la posibilidad de contactarse con las particularidades del género cuento y
explicacion. El disefio de los CLE contempla teéricamente los requerimientos minimos
establecidos en el Documento Base de Analisis Curricular ya mencionado y proponen un
enfoque metodoldgico centrado en las hipotesis de lectura de las y los nifios en el proceso
inicial de alfabetizacion. Los mismos estan llegando a las escuelas, es un libro para cada
estudiante como se mencion6 anteriormente y en su mayoria, es un material que va al hogar
para continuar fomentando la lectura y escritura en familia.

Se pudo constatar entonces, como lo evidencio la evaluacion de INEEd (2021)
explicitado en el apartado “Variedades de textos en el ambito educativo uruguayo” en este

22 programa de maestros comunitarios. PMC (2005). Es un programa que pretende mejorar el vinculo escuela
comunidad y aprendizaje de los estudiantes otorgando un cargo docente a las escuelas mas vulnerables.

23 Los Bloc de lectura es un material editado por la ANEP y ProLEE, y que aporta textos y actividades para que
las y los maestros utilicen para la ensefianza de la lectura y la escritura. Se editaron seis Bloc de lectura y
escritura del estudiante, del cero al cinco. A modo de ejemplo se comparte aqui el Bloc de lectura y escritura del
estudiante 1. https://www.dgeip.edu.uy/prensa/2143-mochiteca-una-acci%C3%B3n-empresarial-que-beneficia-
a-la-educaci%C3%B3n/



https://www.dgeip.edu.uy/prensa/2143-mochiteca-una-acci%C3%B3n-empresarial-que-beneficia-a-la-educaci%C3%B3n/
https://www.dgeip.edu.uy/prensa/2143-mochiteca-una-acci%C3%B3n-empresarial-que-beneficia-a-la-educaci%C3%B3n/
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documento, que los materiales educativos que proporciona el sistema educativo, mas
precisamente los CLE, fueron un recurso muy utilizado por las y los maestros para la
ensefianza, indicador que también permanecio en el contexto de esta investigacion. Seis
textos son del CLE y otros ocho con actividades para realizar también, es decir, catorce textos
de los cuarenta y ocho totales provienen de los materiales educativos CLE.

Lo mismo sucede con respecto a materiales letrados disponibles en las escuelas y
utilizados por las y los docentes y las y los estudiantes verificado con esta investigacion.
Recordemos que en el informe preliminar de resultados de la evaluacion de INEEd (2016a)
concluyeron que existe disponibilidad y uso de recursos para la ensefianza de la lengua y la
lectura como lo son las bibliotecas en las instituciones y de aula.

Esta situacion se ve fortalecida por lo que expresa Romero (2015):

Estamos en condiciones de afirmar que los textos escolares contindan siendo un
instrumento bésico en la socializacién profesional del docente y en la tarea cotidiana
de los maestros. Sin embargo, en la seleccion y uso de lo que ofrecen estos materiales
curriculares se encuentran variaciones y recurrencias interesantes entre maestros. Los
maestros perciben los libros como garantia curricular que incluye aquello que debe
ensefiarse segin la norma curricular y que facilita la seleccién y organizacion de

contenidos, asi como la propuesta de actividades. (Romero, 2015. p.371)

Se identificaron ademas, en menor escala, que los textos elaborados y utilizados por
las maestras presentan una menor calidad del disefio, estan sin color, con predominio del
cddigo escrito en letra imprenta mayuscula, salvo un texto que esta en cursiva. Igualmente en
este ultimo caso, la cursiva no respeta el formato tradicional de las mayusculas. En tres de los
textos creados por las maestras se observa mucho apoyo icénico, incluso hasta en un texto el
dibujo se debe leer para poder interpretar el contenido del mismo. Parte del texto dice “Este
es el cuento del —dibujo de un ratdn- Pérez.”. Estas variaciones en los textos elaborados por
las maestras se identificaron en primero y segundo afio exclusivamente. Los textos
elaborados por las maestras son de pocos enunciados, escaso contenido léxico y vocabulario
reducido. En los textos creados se pudo identificar por lo menos una palabra en cada uno de
ellos con dificultad o que puede generar la conversacion para ampliar vocabulario y
conocimiento del léxico de los estudiantes. Ejemplos encontrados: “asociarse” en un caso,
“procer” en otro, “aldea”, “ribera” y “serenos” en otros.

Esto puede verse avalado y complejizado dado que autores expresan:
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Para leer un texto, los/as estudiantes deben disponer de un repertorio 1éxico-semantico
0 sea un vocabulario adecuado para construir el significado del texto a por intermedio
de las necesarias inferencias que les permiten interpretar acertadamente las marcas

Iéxicas, textuales y discursivas. (Gros, 2018. p.26)

Con respecto a lo antes descrito y haciendo referencia a la pregunta de qué textos se
seleccionaron para ensefiar a leer, la MI3, maestra de primer afio escolar, expresd que
selecciond “textos que eran muy breves” y que generalmente preferia “adecuarlos al tipo de
texto y al tipo de letra que ellos manejan” y afiade que empez6 “trabajando con textos que
eran solo en imprenta mayuscula.” Otra maestra agrega: “En realidad fuimos como de menos
a mas, al principio eran por la necesidad del grupo, textos que eran capaz, de dos enunciados
a veces y que en general tenian que ver siempre con los contenidos que ibamos abordando a
principio de afio.” Conjuga esta ultima, la brevedad de los textos, las necesidades letradas del
grupo y los contenidos programaticos explicitados en el PEIP (2008).

Teniendo en cuenta lo antes mencionado y basandonos en la importancia en la
formacion de lectores competentes, debemos recordar y considerar lo que expresa el PEIP
(2008):

Formar como lectores a nuestros alumnos implica plantearles desafios crecientes. Es
necesario entonces que en su camino lector aborden textos cada vez mas extensos y
complejos... Porque el abordaje de textos extensos los prepara para sostener tiempos
cada vez largos de lectura. Este habito les hara posible cumplir las demandas propias
de niveles superiores de formacion... Si ensefar a leer es ensefiar a comprender lo
que se lee, resulta crucial enfrentar a los alumnos con textos que presenten multiples

desafios a la hora de desentrafar su significado. (ANEP, 2016. p. 9)

3.2. De los criterios de seleccion enunciados por las maestras

En los textos aportados y en los comentarios de las propias maestras acerca del
criterio de seleccion del texto, se evidencian variadas marcas que se relacionan con el uso del
mismo en el aula para ensefiar a leer, con orientaciones didacticas recibidas desde los

supervisores y por las que traen las programaciones curriculares.
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Se tomo6 como criterio, luego de observado, identificado y categorizados los textos y
los criterios de seleccidn, dividir los mismos en dos grandes categorias, los que refieren
estrechamente a la programacion educativa y con estrecha relacion al PEIP (2008) y los que
refieren a cuestiones a ensefiar para aprender a leer. Y finalmente se agrega un apartado que
describe situaciones didacticas observadas y descritas por las maestras al trabajar con los

textos seleccionados.

3.2.1. Criterios de seleccion en relacion al PEIP y la planeacion educativa
(proyectos, secuencias, etc.).

Uno de los criterios de seleccion del texto que expresaron algunas de las informantes
es que eligieron esos textos porque con ellos pueden trabajar y avanzar en el proyecto
institucional, en el proyecto aulico y por estar en estrecha relacion a la tematica de la unidad
0 secuencia que se encuentran abordando. Una de las maestras entrevistadas, MI1, expreso
haciendo referencia a la secuencia del abordaje del texto “Y bueno después fuimos haciendo
en esta secuencia, en distintas dindmicas, con ese mismo texto, lo trabajamos... en varias
semanas.” Otra maestra al respecto, MI2 dijo “cuando hacemos una secuencia hacemos
diferentes actividades con el mismo texto.” Ademas en estas expresiones se puede reconocer
la importancia que otorgan a la recursividad y volver al texto en diferentes oportunidades
dentro de la planeacion de la secuencia de aprendizaje. Y hasta se pudo apreciar que la
seleccidn del texto correspondia a eventos escolares, acontecimientos a recordar, efemérides.
Se manifestd que el criterio de seleccion fue porque el texto servia “para preparar el acto”.
Expresion realizada por MI3 de primer afio, la maestra dice que el criterio de seleccion del
poema a ensefar era por el acontecimiento del acto.

Es muy interesante apreciar que al elaborar una secuencia para ensefiar a leer las
maestras seleccionan el texto con el criterio de que aporta al proyecto institucional o de aula 'y
que lo abordan en diferentes momentos y que hasta seleccionan otros textos que amplian y
refuerzan lo trabajado. Esto se observa en lo que la M16 dice “despues fui agregando textos,
cémo ser de noticias, de texto enciclopédico, bldsqueda de informacién a través de las
tablets.” Al respecto expresa que “la secuencia no es lineal, se van agregando... diferentes
tipos de textos, segin porque si el tema no es de interés o determinado momento se cansaron

de ese tema, se va variando.”
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Y ademas agrega la MI16 que hace uso del material Especificaciones del docente que
acomparfian a la coleccion de los CLE: “aproveché las secuencias que ya aparecen en el libro

del maestro, de especificaciones del docente.” Al respecto Orofio (2013) manifiesta:

La declaracion de un libro como de uso oficial en las escuelas o en la realizacion de
un concurso para tal fin suponen un fuerte control sobre los contenidos y la forma de
los textos (incluyendo la variedad linguistica a usar). Las representaciones sociales
que trasmiten los textos escolares influyen en el comportamiento y las creencias de

sus destinatarios. (Orofio, 2013. p. 36)

Cabe destacar que de las ocho maestras informantes, cinco desarrollaron y mostraron
secuencia en los textos que aportaron, y las otras tres docentes mostraron cierta secuencia ya
que no todos los textos seleccionados y compartidos tenian relacion entre ellos.

De las consideraciones aqui presentadas, es evidente que los textos y las lecturas
aportan al estudiante referencias culturales, léxico y modelos textuales y mejor cuando
integran un trabajo pensado y secuenciado. Dependerd mucho del docente qué textos
selecciona y con qué criterio, cuestion que seguimos analizando.

Igualmente se deberia tener presente lo que expresa Lepre (2017) al hablar de

secuencias para ensefiar lengua

... referirnos a una secuencia en el Area de Conocimiento de Lenguas, no supone los
mismos procederes que las otras areas de conocimiento. Por el contrario, las
secuencias didacticas en el Area de Lengua han de centrarse en un género de texto y
en los problemas técnicos que este género... Un desafio para la Didactica de la
Lengua en la actualidad consiste en el hecho de cdmo hacer accesible al estudiante las
disciplinas linglisticas, en pro de mejorar sus habilidades discursivas de lectura y
escritura. Segun Bronckart (2007) se han llevado a las aulas nociones tedricas sin
demasiada elaboracion didactica que las haga comprensibles y accesibles a los
estudiantes. (Lepre, 2017. p. 270)

Otro de los criterios a la hora de seleccionar el texto en la planeacion de la secuencia
tuvo que ver con el tipo de letra que el mismo presenta, es el caso de las maestras que refieren
a la seleccion del texto por estar en imprenta mayuscula. Asi encontramos que en una de las
informantes, MI3, maestra de primer afio escolar, todos sus textos para ensefiar a leer

utilizados en el mes del trabajo de campo, estaban en letra imprenta mayuscula. Y en otra
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informante del mismo grado escolar, la MI8 tres de sus seis textos utilizados presentaban la
grafia en imprenta mayuscula. Este criterio podria deberse a propuestas de ensefianza de la
lectura y la escritura que orientan iniciar en ese tipo de letra.

Asimismo, otro criterio encontrado en las descripciones que realizan las maestras esta
condicionado por el PEIP (2008), orientaciones curriculares graduadas que determinan
prescriptivamente los contenidos a ensefiarse en cada etapa escolar. Es por ello que la MI8,
de primer afio escolar, nos dice que ademas de seleccionarse los textos por estar en relacion
estrecha al “proyecto, unidades y la unidad esta secuenciada, tanto a los contenidos o el
contenido a profundizar o las actividades o0 ambos, depende de lo que necesitemos valorar en
ese periodo.” Ademas de los contenidos a profundizar en cada grado, expresa que la seleccion
dependera en gran medida a las necesidades de sus estudiantes en relacion a los procesos de
alfabetizacion inicial, mas precisamente en relacion a la apropiacion de la lectura. Otra
docente, MI2 agrega “lo que hacemos es buscar esos contenidos y buscar diferentes textos de
leyendas, no solamente utilizar un texto de leyenda, sino diferentes textos para después
analizarlas, hacer un cuadro comparativo, que nos quiso decir cada texto, hacer las
inferencias pertinentes”. Es sumamente interesante apreciar que la maestra selecciona el texto
de acuerdo a los contenidos, que selecciona varios textos que se relacionan, que luego se
comparan, se analiza e interpreta lo dicho en cada uno y se realizan las inferencias sobre el
mismo. En ese sentido, expresa la entrevistada MI8 que “estamos tratando de que todo esté
relacionado y que esté atravesado por todos los contenidos.”

Otro de los criterios en relacion al curriculo y a las orientaciones de supervisores se
evidencia en el trabajo con el texto en varias oportunidades, con diferentes intenciones y
propdésitos y hasta con textos diversos pero que se relacionan por tener el mismo tema, o
autor. Es asi que vemos generarse en las propuestas pedagdgicas lo que se llama “Itinerarios
lectores”. Es un modelo de planificar la ensefianza relacionando cuentos que tienen en comun
un personaje, una situacion o el autor. Esto les permite a los estudiantes transitar e interactuar
por diversos textos literarios con diferentes disefios, ilustraciones, historias, géneros,
favoreciendo la comprension de los textos asi como la apropiacion de estrategias de lectura
contribuyendo a la formacion del lector competente. La MDI1, directora de escuela, expresa
al respecto y ante la consulta de qué orientaciones habian recibido desde los supervisores para
implementar la lectura en los primeros grados, “hemos escuchado los conversatorios sobre

lectura, donde se siguen los itinerarios lectores,..., la recursividad en los textos.”.
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3.2.2. Criterios de seleccion en relacidn al proceso de ensefianza y aprendizaje de
la alfabetizacion inicial y al aprendizaje de la lectura.

Es importante constatar qué paradigma o modelo sobre el aprendizaje de la lectura
posee el docente, dado que desde alli dependeran en gran medida los criterios de seleccién
del texto. A partir de las entrevistas no se puedo identificar un paradigma comdn, o propuesta
0 marco tedrico de apoyo para la ensefianza de la lectura Unico que brindara sustento para
entender el criterio utilizado. Si se pudo observar que las docentes expresan que ponen
cuidado y atencion tanto a las orientaciones que reciben desde los supervisores como a los
documentos oficiales emanados del sistema educativo pero también a su experticia
profesional. Al decir de la maestra directora informante, MDI2, “tomé las orientaciones de mi
experiencia como docente y de la formacion que hemos tenido estos afios a traves de las
orientaciones de inspeccién también.”

Se pudo identificar variados modelos o fundamentos generales en cuanto a la

ensefianza de la lectura por parte de las maestras que se detallan:

- un modelo constructivista,

- una mezcla de modelos o también llamado ecléctico,

- modelo global o analitico sintético segin el momento o necesidades,
- un modelo basado en la generacién de inferencias textuales,

- el modelo comunicacional.

Siguiendo el desarrollo planteado que se retomara en las conclusiones, también se
evidencian lo que podrian ser algunas confusiones o inconsistencias sobre los modelos o
marco tedrico para ensefiar a leer con algunas estrategias o andamiajes de los procesos
lectores por parte de los estudiantes, que también deben considerarse pero no confundirse.
Por ejemplo, cuando la MI3 expresa que utiliza un modelo que parte de los intereses de los

nifos

Y que cuando nace de los intereses de ellos, los resultados son mucho mejores que
cuando traemos un texto sin tener en cuenta el momento en el que esté el alumno, que
siempre es fundamental partir de sus intereses para poder alcanzar mejores resultados.
(2021, Agosto). ¢Que valoracidon hace entre el texto seleccionado y el proceso de

aprendizaje del estudiante? (C. Casaretto, Entrevistador)
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Otra docente, MI6, agrega que es importante la lectura global: “La lectura global me
parece buen aporte desde las edades tempranas y despues ir combinando con otros métodos.
Alfabético, sildbico, no hay un Unico”. Asimismo, expresd que se debia considerar la
“plasticidad cerebral”, es decir partir de los intereses de los estudiantes como una estrategia
que busca involucrarlos en el aprendizaje. La docente parece equiparar “la lectura global” a
un método que puede ser complementado por otros y no atiende a la especificidad de este tipo
de lectura que permite a los lectores conocer y comprender el tema de un texto. Asimismo,
alude a la expresion “plasticidad cerebral” proveniente del campo de la psicologia y la
neurociencia para referirse a los cambios que se dan a diferentes niveles en el sistema
nervioso y, por tanto, atafien mas a la psicologia que a la pedagogia. A nuestro entender estas
nociones pueden ser consideradas pero no generan por si mismas un modelo de ensefianza.

Y, sin embargo, por ejemplo, una informante de las ocho maestras entrevistadas, dice
utilizar el modelo que entiendo es el mas adecuado para considerar al momento de iniciar el
proceso de alfabetizacion inicial y del aprendizaje de la lectura. Una de las maestras
entrevistadas de primer grado, MI8 a la consulta de qué modelo o fundamentos generales

posee para la ensefianza de la lectura, dijo que utiliza un

Enfoque comunicacional, de tratar al texto como una unidad global con
sentido...ideas previas...interaccion con el texto que sea como algo dialdgico, de
construccidn, porque sobre todo, la lectura, que no es un proceso inmediato sino que a
distancia, requiere de una comprension y un volver sobre esas ideas previas y que en
un primer momento de ellos se pueden hacer como una especie de preguntas, de
hip6tesis, pero que después no solo se la puedan contestar a través de la lectura, sino
que también pueden avanzar en esos conocimientos previos que tenian volcandolos en
esa interaccion con el texto, eso seria ya como una lectura mas reflexiva...un marco
mas global...interaccion con el texto. (2021, Agosto). (Como describirias el modelo o
los fundamentos generales que tienes para la ensefianza de la lectura? (C. Casaretto,

Entrevistador)

El modelo inferencial y socio interactivo discursivo es el modelo que el PEIP (2008)

promueve Yy nos acerca en su marco referencial que detallo literalmente:

Las estrategias de lectura (procesos cognitivos que el lector pone en accion para

interactuar con el texto), se utilizaran para que el alumno pueda: planificar su tarea de
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lectura de acuerdo con su interés o necesidad, facilitar la comprobacién, la revision y
el control de lo que se lee y tomar decisiones adecuadas en funcién de los objetivos
que persigue. Es asi que desde una perspectiva discursivo-cognitiva que hace énfasis
en el proceso interactivo entre el lector u oyente y el texto (oral o escrito), la
comprension tiene que ver con la realizacion de inferencias, las cuales se realizan
cuando se establecen relaciones de significado en el mismo. La Escuela por lo tanto,
debe ensefiar al nifio a realizar las inferencias que le permitan identificar por ejemplo,
la intencion del discurso (oral o escrito), los puntos de vista y las voces que aparecen
en el mismo, la ideologia del autor, el mensaje global y el desarrollo del mismo en
subtemas, la informacion explicita y la implicita, asi como lo no dicho. (PEIP, 2008.
p. 51)

Y ampliando, agrega:

Tanto la ensefianza del codigo escrito, de las estrategias o de inferencias, se realizara
sobre los textos, en su soporte clasico o electrénico. Estos deberan presentarse en una
variedad tal que contemple los intereses y niveles de los nifios, el uso social, los
contenidos de las demas areas del conocimiento y la necesidad de entretenimiento o

enriquecimiento personal. (PEIP, 2008. p. 52)

Posiblemente esta variedad de marcos tedricos y modelos de ensefianza de la lectura
encontrados provoque dificultades a la hora de seleccionar los textos para que el estudiante se
apropie de la lectura. De alli, que muchas maestras no pudieran expresar los motivos o
criterios de la seleccion del texto.

Analizando la relacion del criterio de seleccion del texto utilizado para ensefiar a leer
con los contenidos programaticos que el PEIP (2008), o con los propuestos en el Documento
Base de Andlisis Curricular (DBAC?*, 2016), las maestras manifestaron que fueron
seleccionados para abordarlos. El analisis de las entrevistas permitio aglutinar los criterios de
seleccion aludidos por las informantes segun diversas finalidades curriculares. A

continuacion se detallan y explicitan las mismas.

24 El Documento Base de Analisis Curricular (DBAC, 2016), es un documento curricular del CEIP, que contiene
las especificaciones o expectativas de logros de aprendizaje en 3ero y 6to afio escolar, en las areas del
Conocimiento de Lenguas, Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Corporal, que integra o amplia
el marco curricular del PEIP para escuelas publicas y privadas de primaria.
https://www.dgeip.edu.uy/documentos/normativa/programaescolar/DBAC-may0-2017.pdf
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3.2.2.1- Criterios de seleccion para abordar areas del conocimiento.

Textos que se seleccionaron para aprender sobre las areas de conocimiento de las
ciencias sociales y naturales. Se utiliza la lectura para ampliar conocimientos en otras areas,
para abordar topicos que se estan trabajando; tal es el caso de, aprender conocimientos
letrados y del area de la naturaleza a partir del topico “huerta”. También se encontro en la
investigacion la utilizacion de textos para leer y describir en el area de ciencias sociales. Al

respecto Pérez (2017) nos aporta

Es importante tener presente la doble mirada a los textos: leer para aprender sobre un
tema, y también aprender a leer. Para ello es fundamental la metarreflexion en torno a
los aspectos que favorecieron la comprensién, las estrategias que empleamos, los

aciertos y los errores. (Pérez Garrido, 2017. p. 29)

3.2.2.2- Criterios de seleccion para ensefiar conocimientos discursivos.

Se constatd la seleccion de textos para ensefiar conocimientos involucrados en el acto
de leer y mas precisamente para abordar conocimientos discursivos implicados. Por ejemplo,
ampliar la capacidad comunicativa y la seleccion de textos para ensefiar los elementos de la
situacion de enunciacion de acuerdo al DBAC (2016), asi como trabajar el contexto de
enunciacion. Es por ello que comparto a continuacion el andlisis que realiza Picin (2015)

sobre las competencias comunicativas necesarias a ensefiar a los estudiantes:

- Competencia pragmética: a partir de las intenciones del enunciador y la
consideracion de los efectos que se quieren lograr involucra el conocimiento de
las variaciones del codigo mas adecuadas a las diversas situaciones: adecuacion al
contexto, al propdsito de la interaccion, a las normas y caracteristicas de la
interaccion.

- Competencia discursiva: conocimiento de las combinaciones gramaticales para
que el mensaje sea coherente y mantenga una fuerza cohesiva mas alla del género
seleccionado. Implica un conocimiento y dominio de las variedades discursivas,
discursos primarios y discursos secundarios que se reflejen en la coherencia y

cohesion.
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- Competencia textual: implica la seleccién del texto que se adapta mejor a los
objetivos de la interaccion en el contexto de enunciacidén. Considerar entonces
estructuras textuales, progresion tematica, cohesion interfrastica, diferentes
mecanismos de cohesion.

- Competencia linglistica: dominio del codigo linguistico en los distintos niveles
(fonético, morfoldgico, sintactico, Iéxico y semantico), saber usar y combinar los
recursos sintacticos en el canal seleccionado (oral o escrito) para obtener la mejor
manera de decir lo que se quiere comunica.

- Competencia enciclopédica: conocimiento compartido del mundo que permite un
intercambio eficaz entre los interlocutores. Este aspecto excede el ambito
linglistico, pero el vocabulario especifico o técnico seria un ejemplo de esta

competencia vinculado al area de la lengua. (Picun, 2015. p.17 y 18)

Se observa en forma recurrente abundantes ejemplos de seleccion de textos para
abordar la organizacién discursiva de los textos. Las docentes declaran, por ejemplo, que
realizaron la seleccion con miras a desarrollar las capacidades discursivas textuales de los
nifios, para aprender las caracteristicas del texto y conocer la secuencia temporal del mismo.

Estas situaciones se vieron fundamentalmente sobre la organizacion discursiva
narrativa que fue el texto mas utilizado por las maestras en el mes del trabajo de campo. La
MI8 expresa que selecciona los cuentos porque “Son de facil apropiacién y son concretos. El
formato del cuento ya saben que tiene un inicio, que tiene una situacion, un desarrollo y que
va a tener un final en el que se resuelve o0 no.” Es interesante apreciar lo que evidencia la M14
cuando dice seleccionar textos breves. Ella reconoce que no les estad aportando riqueza y
dificultades a sus estudiantes para seguir aprendiendo y reflexionando sobre la lengua. Lo

expresa de esta manera

Cuando los textos son muy sencillos, en ese caso los elijo yo por Internet, busco que
no tenga dificultad el texto, de que a ellos les pueda complicar una palabra o de
repente, expresiones que ellos no manejan. Entonces yo siento que ahi es mejor, logro
mejores objetivos. Pero no, no es que le estoy aportando mucho porque en realidad es
un texto digerido. (2021, Agosto). ¢Qué valoracion hace entre el texto seleccionado y

el proceso de aprendizaje del estudiante? (C. Casaretto, Entrevistador)

Al respecto, se acuerda con lo que plantean Picun y Pérez (2015) sobre la

competencia narrativa. Dicha competencia narrativa tiene que ver con:
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La habilidad para contar un cuento que implica una cantidad de destrezas cognitivas y
linguisticas de nivel mas alto incluyen la habilidad para secuenciar eventos, para crear
un texto cohesivo mediante el uso de marcadores lingisticos explicitos, para usar un
vocabulario preciso, trasmitir ideas sin soporte extralinglistico, comprender las
relaciones de causa-efecto, y estructurar la narracién segun las lineas del esquema
universal del relato que ayuda al oyente a comprender la historia. Sintetiza Paul et al.
(1996) En (Pican, 2015. p. 89)

En menor medida se pudo observar que se selecciond el texto para abordar las partes y
funcionalidad de la carta. La MI12, maestra de tercer grado escolar, fue la docente que planted
la seleccion de textos para trabajar la carta. Agrega la maestra que su seleccion se debi6 a que
su ensefianza es parte de los contenidos del PEIP (2008) para el grado que posee. En el PEIP
(2008), en la pagina n°149 podemos encontrar el contenido “Las inferencias organizacionales

en cartas informales”. La MI2 en la entrevista expreso:

En tercero tenemos la carta y tenemos la leyenda. Entonces lo que hacemos es buscar
eso0s contenidos y buscar diferentes textos de leyendas, no solamente utilizar un texto
de leyenda, sino diferentes textos para después analizarlas, hacer un cuadro
comparativo, qué nos quiso decir cada texto, hacer las inferencias pertinentes. (2021,
Agosto). El texto cestd inscripto en una determinada modalidad de trabajo? Por

ejemplo, ¢una secuencia o un proyecto? (C. Casaretto, Entrevistador)

En lo expresado anteriormente por la docente se evidencia una de las estrategias que
nuestro programa prioriza, que es fomentar las estrategias inferenciales al realizar analisis de
los textos, fundamental para lograr una comprension global del mismo. Las maestras de la
muestra entrevistadas manifiestan que seleccionan los textos para realizar inferencias
Unicamente a partir del titulo del texto o de las imagenes que tienen en la tapa, por ejemplo,
los cuentos. En el PEIP (2008) aparece explicitamente en el marco referencial para la

ensefianza de la lectura;

Las préacticas para desarrollar la lectura incluyen la profundizacion en las estrategias
cognitivas (anticipacion, prediccion, inferencia, verificacion, confirmacion) y
discursivas (genérica, enunciativas, organizacionales) las que permitiran captar el
sentido global de los textos. (PEIP, 2008. p. 51)
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En referencia a ello la MI16 nos aporta que

... para atrapar al nifio, la lectura que sea placentera, que el nifio la disfrute, que si
conoce algo del medio y lo escucha a través del maestro, capaz que fortalece ese
conocimiento porque yo sabia algo y ahora la maestra esta leyendo esto, no es que yo
no sepa nada sobre el tema. Este, bueno después de la lectura se hace con una
verificacion del texto. (2021, Agosto). (Como se aborda el mismo? (C. Casaretto,

Entrevistador)

En este mismo sentido, fue menos recurrente encontrar que las maestras realizaran la
seleccion de textos para conocer la intencionalidad explicativa, pero igual se encontraron
algunos ejemplos, fundamentalmente para abordar la descripcion o ampliar la informacion de
lo que se estudia. La MI6, de primer grado escolar, al referirse a la secuencia y al texto

informativo expresé que

Aproveché las secuencias gque ya aparecen en el libro del maestro, de especificaciones
del docente y después fui agregando textos, como ser de noticias, de texto
enciclopédico, busqueda de informacion a través de las tablets. Recursos informaticos
para hacer mapas semanticos que ellos puedan exponer a través de ideas. (2021,
Agosto). ;Qué textos seleccionaste para la ensefianza de la lectura? (C. Casaretto,

Entrevistador)

En ese trabajo con el texto con organizacion discursiva explicativa, se observo que el
docente buscd intervenir en la ensefianza de la descripcion en forma recurrente. Se observa o
interpreta asi, la falta de intervencion con el texto enciclopédico en lo que refiere a las
inferencias con respecto a los titulos, subtitulos, indices y por supuesto el trabajo con el
material virtual disponible en la web. Y especificamente con el texto enciclopédico se
visualiza que las docentes buscan trabajar el vocabulario propio del area cientifica que se
aborda y los conocimientos que se quieren ensefiar. La MI3 en cuanto al trabajo con el texto
enciclopédico expresa que “En primera instancia lo que hicimos fue leerlo y leerlo de manera
colectiva, analizarlo, entender el conocimiento cientifico en ese caso, porque estabamos
trabajando de la ciencia.” La MI8 al manifestar el por qué de la seleccidn del texto cientifico
“jAy! jCacal” de Stéphane Frattini expresa que “Se selecciona este libro cientifico del

excremento de distintos animales, ya que posee imagenes reales y explicaciones concretas. A
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partir de la lectura se habilita un espacio para conocer las adaptaciones de los regimenes
alimenticios de los animales.” Recordemos que de los cuarenta y ocho textos utilizados por
las ocho maestras de aula informantes en el mes considerado, solo cuatro textos son
cientificos y ademas tres de ellos son extraidos del CLE. Lepre (2017) con respecto al como

recuperar la informacidon de los textos explicativos nos aporta

En todo texto explicativo la informacion se puede recuperar por vias visuales,
semanticas, sintacticas. Visualmente, porque se suelen acompafiar las explicaciones
con imagenes que ilustran, adelantan o acompafian el tema que se tratara.
Semanticamente, porque los significados son trasmitidos a través de las palabras y su
organizacion. Sintacticamente, porque la organizacion sintactica es la que le da forma

a lo semantico. (Lepre, 2017. p. 146)

3.2.2.3- Criterios de seleccion para ensefiar conocimientos linguisticos.

Es interesante observar que se encontrd seleccién de los textos por parte de las
maestras, para ensefiar y abordar conocimientos lingiisticos. En la tabla 1.1, que aparece en
el apartado de Categorias conceptuales para el andlisis, puede apreciarse que dentro de esa
categoria podemos incluir Iéxico, sintaxis y prosodia. Son los conocimientos necesarios que
le permiten al sujeto, a los estudiantes, comprender los contenidos tematicos, los recursos
Iéxicos y gramaticales del texto y que colaboran en la comprension del mismo. Se pudo
apreciar que la MI2 utilizé un texto del material educativo CLE para abordar el resumen. En
las Especificaciones para el docente?®, de los CLE de tercer afio escolar, y argumentando

sobre la importancia del resumir, se expresa al respecto

En el CLET? proponemos, para evidenciar y profundizar la comprension del texto,
actividades para predecir el personaje o la tematica del relato, describir los personajes
teniendo en cuenta los atributos mas destacados, recomponer la historia a partir de lo
que dijo cada personaje, completar distintos tipos de resimenes, interpretar aspectos
puntuales de la historia y compartir su punto de vista en conversaciones. (ANEP,
2015b. p.13)

% Especificaciones para el docente, CLE de tercer grado escolar.
https://www.dgeip.edu.uy/documentos/2016/bibliotecaweb/cuaderno3 maestro.pdf
% CLET, referencia docente al hablar del Cuaderno para Leer y Escribir de Tercer afio escolar.
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En dicho material, disponible para todos los estudiantes, se puede percibir que los
técnicos que lo elaboraron, equipo técnico de ProLEE, siempre proponen una actividad para
resumir el texto con el propoésito de que se efectivice una mejor comprension del mismo.
Cuando el estudiante debe resumir un texto pone en juego algunas habilidades tales como,
seleccionar adecuadamente la informacién y organizarla jerarquizando ideas reduciendo el
texto. De los cuarenta y nueve textos, dos eran actividades de resumen y se encontraron
directamente relacionadas al uso del CLE. Las docentes que los propusieron en el mes del
trabajo de campo fueron la MI2 y la MI5, de tercer y segundo afio escolar respectivamente.

Y en relacion a textos que fueron seleccionados para trabajar léxico, se encontrd
especificamente textos para abordar sustitucion y sinonimia entre enunciados o palabras. Lo
que pretenden las docentes es ampliar el vocabulario y reflexionar sobre la lengua a partir de
la lectura. El contenido sinonimia en textos aparece en segundo afio en el PEIP (2008), tal vez
por ello, la MI5 y la MI7, ambas de segundo afio escolar, promovieron en el mes analizado
tres actividades para abordar dicho contenido. Dos textos utilizados refieren a encontrar la
sinonimia de frases a partir de una dada y otra de palabras de textos ya abordados, en relacion
a actividades del CLE también.

La MI5 al referirse al modelo de ensefianza de la lectura y que nos aporta informacion
sobre el uso variado de textos para, entre otras cuestiones, ampliar el conocimiento Iéxico, las
estructuras linguisticas, reflexionar sobre el vocabulario y ampliar el reservorio linguistico,

expresa

Me baso en las cuatro macro habilidades... Se trabaja mucho en la oralidad como
base. En una rutina diaria de conversacion, de experiencias, para enriquecer el
vocabulario... Después empezamos con la lectura de cuentos. Se trabajan distintos
tipos de texto... poemas, poesias,... cuentos, muchos cuentos para ampliar su
imaginacion, su reservorio linguistico. (2021, Agosto). ;Cémo describirias el modelo
o0 los fundamentos generales que tienes para la ensefianza de la lectura? (C. Casaretto,

Entrevistador)

Se evidencia en la maestra la seleccion de textos para abordar conocimientos Iéxicos y
reflexionar sobre el vocabulario, enriquecer y acrecentar el reservorio linglistico de los
estudiantes. Con referencia a esto el PEIP (2008) propone como contenido el uso del

diccionario para tercer afio, “Las inferencias en la lectura de diccionarios (material y
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virtual)”. La MI4, justamente maestra de tercer afio de escuela primaria, al referirse a como
aborda el conocimiento Iéxico dice “que me llevan a usar el diccionario y bueno... la
planifico como concretamente uso del diccionario, pero si no, cuando quiero que ellos lean

busco cosas sencillas y que no se sientan mal.”

3.2.2.4- Criterios de seleccion para abordar conocimientos del sistema de
escritura.

Se encontraron textos y expresiones de maestras que manifestaban realizar la
seleccion de los textos para abordar conocimientos del sistema de escritura. Nos estamos
refiriendo a aspectos o elementos de la escritura que le permiten al sujeto o al estudiante
poner en relacion las marcas graficas con la sonoridad de la escritura, todo tipo de
asociaciones de fonemas y grafemas, segmentacion de palabras, usar mayusculas y los
diferentes signos de puntuacién y hasta reconocer las normas ortograficas.

Al respecto la MI3 expresa que “... lo que hicimos fue también trabajarlo desde los
enunciados de la segmentacion de palabras, trabajarlos de la lengua. Entonces, si es
totalmente recursivo y lo volvemos a utilizar en varias oportunidades.”

Asimismo, en relacién a seleccionar textos para diferenciar palabras y oraciones,
realizar lectura de palabras y enunciados la MI5 hace referencia a que los textos que
selecciond “tienen oraciones muy segmentadas, que estan buenas, para que ellos puedan [...],
que tienen ademas los signos de la escritura, signos de puntuacion.”

También se seleccionaron textos para aprender a leer en un tipo de grafia, en cursiva o
en imprenta. Lectura de enunciados en cursiva y lectura de textos en letra imprenta

mayuscula. La MI8, maestra de primer afio, al respecto dice:

Mas alla de que la escritura tiene sus reglas propias, ellos saben que tienen pausitas,
que hay un punto final, que tenga una acentuacién, cuando marco una palabra fuerte y
los tildes, trabajamos mucho en la segmentacion, las silabas, bueno, el intercalar las
vocales y las consonantes enfatizando en una o en la otra. (2021, Agosto). ¢Qué textos

seleccionaste para la ensefianza de la lectura? (C. Casaretto, Entrevistador)

Cabe destacar que no se encontraron referencias en los informantes con respecto al

trabajo con la gramatica de los textos y ni siquiera que fuera un criterio de seleccion del
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mismo. Es fundamental tomar en cuenta lo que expresa Roman (2018) referido a la

importancia de ensefiar a visualizar la gramatica para interpretar y elaborar textos

... también es importante tener en cuenta que no debe utilizarse el trabajo con géneros
discursivos como pretexto o punto de partida para la ensefianza de estructuras
gramaticales. Cuando se trabaja a partir del discurso, el objetivo es que el estudiante
utilice la gramética como una herramienta para producir y entender textos y no como

un fin en si mismo. (Roman, 2018. p. 18)

Al inicio de este trabajo nos propusimos conocer los criterios que utilizan los docentes
que integran la muestra para seleccionar los textos a partir de los cuales configuran sus
intervenciones didacticas vinculadas a la ensefianza de la lectura en el primer ciclo escolar.
En esta linea, las maestras entrevistadas argumentan sus elecciones considerando distintas
particularidades de los textos, por lo cual, y mediante un arduo trabajo de sistematizacion y
andlisis, arribamos al conocimiento de ciertos criterios que guian la seleccion de los textos
que los docentes incorporan a las situaciones de ensefianza.

Al adherirnos a la definicion del término criterio que propone la RAE —aquella regla
o norma conforme a la cual se establece un juicio o se toma una determinaciébn—, podemos
adelantar que efectivamente esta investigacion permitié conocer aquellos criterios que
utilizan las docentes al seleccionar los textos. En otras palabras... ;en qué aspectos del texto
sustentan su seleccion? En virtud de ello es posible desplegar un listado breve, pero conciso,

de aquellos criterios que constatamos en este estudio. Los textos son seleccionados en tanto...

- Se vinculen tematicamente con lo que se aborda en clase

- Serelacionen con los contenidos de ensefianza de la lectura

- Permitan abordar contenidos de diversas disciplinas

- Sean modelizantes del género a ensefiar

- Propongan vocabulario rico, variado y amplio

- Posean determinada extension

- Contengan imagenes e ilustraciones como paratextos

- Presenten determinada tipologia grafica

- Brinden posibilidades de relacionamiento intertextual con otros textos

- Propongan blancos en la informacion para permitir la elaboracion de

inferencias
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Claramente este estudio no pretende la generalizacion pero es posible que estos
criterios utilizados por un conjunto acotado de docentes puedan orientar mas efectivamente la
seleccion de textos de otros al momento de incorporarlos a las secuencias de ensefianza de la

lectura en el primer ciclo.

3.2.3. Algunas cuestiones didacticas evidenciadas al abordar el texto
seleccionado.

La MDI3 plantea, al seleccionar y trabajar con los textos, la importancia de “trabajar
antes para llegar a presentar los textos o lo van a utilizar como punto de partida para la
problematizacion.” La docente plantea una estrategia didactica fundamental en la ensefianza:
la problematizacion. Problematizar desde el que investiga, del que genera un conflicto
cognitivo con el texto y lo dicho o no dicho.

Asociado a esto aparecen algunas orientaciones que los directivos han realizado a sus
docentes en relacion al uso del texto en la clase para ensefiar a leer con sentido y en estrecha
relacion a los intereses de los estudiantes y a las planeaciones educativas institucionales y de

aula. La MDI3 expresa al respecto

En realidad se le ha orientado que sea algo significativo para el nifio, o sea, que
responda a algunas situaciones, de que se estén trabajando en proyectos, a los
intereses, que sea algo como una experiencia y que tenga una funcionalidad. (2021,
Agosto). ¢Cuales son las orientaciones que ha brindado sobre el uso de los textos para

la ensefianza de la lectura? ;De dénde las tom6? (C. Casaretto, Entrevistador)

De igual manera, para ampliar en el concepto de partir de los intereses del estudiante
Charria (2016) plantea.

Si retomamos el como ensefiar lectura y escritura, el desarrollo de las actividades de
lectura en el salén, aprendiendo en la institucion de formacion docente, en ocasiones
enfatiza en las técnicas. En consecuencia, el desarrollo de las clases de lectura no
considera las necesidades ni los intereses de los nifios y gira alrededor del maestro.
(Charria, 2016. p. 135)
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Algunas situaciones didacticas fundamentales evidenciadas en el trabajo con el texto
en las clases analizadas son la lectura por parte de la maestra y la lectura por si mismos.

Es recomendable en la escuela primaria, en el proceso de alfabetizacién inicial, estar
en permanente contacto con textos variados y generar con ellos situaciones didacticas
cotidianas de lectura con sentido y en estrecha relacion con las practicas sociales habituales.
En estas practicas de lectura en el ambito escolar se sucederdn situaciones didacticas

fundamentales como lo son que el maestro lea y que los estudiantes lean por si mismo.

Ante esto la MDI2 expresa que orientd a sus maestras y maestros sobre la lectura con

sentido, con frecuencia y con el apoyo familiar

... la familiarizacion del nifio con el texto, con la lectura, la lectura de caracter
funcional donde se lleve al aula en un entorno de socializacién a través del juegos con
movilizacion docente y con una estructuracién que impligue la frecuentacion de la
lectura en forma diaria y el trabajo cooperativo con las familias para el apoyo de los
estudiantes. (2021, Agosto). ¢Qué orientaciones desde la inspeccion ha recibido para
implementar la ensefianza de la lectura en los primeros grados? (C. Casaretto,

Entrevistador)

La MI2 explicita en la entrevista que practica la lectura modélica, es decir, el maestro
lee y fomenta la lectura por si mismo también. Es bueno reconocer que el estudiante puede

leer a través del maestro.

Después hacemos una lectura individual por parte de los nifios, silenciosa, después se
lee a través de una lectura modélica y después hacemos una interpretacion a través de
preguntas que pueden ser para que ellos saquen informacion explicita o implicita.

(2021, Agosto). ¢(Como se aborda el mismo? (C. Casaretto, Entrevistador)

Asimismo, la MI3 explicita la importancia de la lectura por si mismo pero construida
grupalmente, lo que se fomenta es la conversacion sobre lo leido, la bdsqueda de la
comprension ayudados de un otro igual en el aula. “En primera instancia lo que hicimos fue
leerlo y leerlo de manera colectiva...”.

Y en estas actividades de lectura en el aula se observa la necesidad de la recursividad
dentro de la planificacion o la secuencia didactica que realiza la o el docente. Al respecto la

MI2 dice que el estudiante con el trabajo recursivo sobre el mismo texto encuentra que “tiene
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una lectura mas fluida, porque no leemos solamente una vez al texto. Cada vez que vamos a
hacer una actividad, volvemos a la lectura y a recordar qué trabajamos del texto.”

En lo que expresa la MI18 se puede observar la importancia de interactuar con el texto
en variadas oportunidades, importancia de la recursividad y de la lectura modélica andamiada
con otros elementos, en este caso con carteles con palabras o frases del mismo texto ya
trabajado. Se evidencia también aqui la importancia de la presentacion del texto, de observar
el texto impreso total o en partes y fomentar la lectura por si mismo o a través de la maestra,
para que puedan lograr, por ejemplo, avances en la segmentacion y en la puntuacion y hasta

en la ortografia.

Entonces puse en el pizarron algunas palabras claves del texto. Y ellos tenian que
primero lograr armar la secuencia y después producir, en base a lo que habian
escuchado, a lo que habiamos leido y después se volvid a retomar el texto desde la
oralidad, y ahi interactuando todos porque en un primer momento era yo el narrador o
el lector modelo. (2021, Agosto). ¢Se vuelve al texto en diferentes oportunidades?

¢Me darias un ejemplo? (C. Casaretto, Entrevistador)

Una de las situaciones didacticas fundamentales (Kaufman, 2012) se relaciona con
que los estudiantes lean a través de la maestra o0 a través de otro u otra estudiante. Esta
situacion contribuye con que el nifio interactle con el texto, aunque aun no pueda leer
convencionalmente y por si mismo, y con que realicen las principales acciones implicadas en
la lectura, a saber: comprender el texto; jerarquizar informacion o contenido importante que
colaborara a la comprension global del texto; descartar contenido o informacion que no es
importante; podra vincular lo que se estd leyendo con lecturas realizadas previamente y con
los conocimientos del mundo adquiridos y saberes propios; y realizar inferencias sobre lo
leido.

En cuanto a las estrategias didacticas ya pudimos ver mas arriba la importancia de la
secuencia didactica, pero aparece en las opiniones y expresiones de las maestras y directoras
una estrategia para el trabajo con los textos llamada itinerarios de lectura. La MI1 expreso
que al trabajar con los textos “comenzamos a trabajar con hacer itinerarios... y bueno
vinculamos textos que tuviesen las mismas tematicas, los mismos personajes..., hicimos una
secuencia de todo este cuento.” El trabajo con un itinerario lector pudo verse claramente en

los textos seleccionados por la MI7, todos referian a un mismo personaje, el lobo. De los
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trece textos que utilizd en el mes del trabajo de campo, doce son textos que refieren al
personaje lobo. De los trece textos ocho son cuentos donde uno de los personajes es un lobo.
A partir del trabajo focalizado en la lectura a traves de un itinerario de lectura lo que
se genera en el estudiante es una mejor comprension del texto, se amplia el reservorio
linguistico, se relacionan lecturas previas con las nuevas provocando mayor profundizacion
de la comprension. Estos itinerarios, como ya se explicitdé anteriormente, pueden partir del
trabajo didactico con textos sobre un mismo autor, mismo personaje 0 tematica;
produciéndose de esa manera relaciones léxicas, semanticas y hasta sintacticas al identificar y
diferencias personajes y acciones gque se suceden en las narraciones. De esta manera también
se amplian las referencias letradas y textuales y las culturales involucradas. A través del
trabajo con un itinerario lector se producen variados interacciones texto y lector, se generan
intercambios sobre la lectura, conversacién sobre lo leido estimulando la oralidad y la

produccidn escrita, que también estan incluidas en la estrategia de los itinerarios lectores.

Entre otras cuestiones, se recogieron algunas expresiones de maestras que dicen
realizar adaptaciones de textos para presentarselos a los estudiantes. La MI3, de primer grado
de escuela primaria, dice “empezamos a trabajar con textos cientificos que en realidad fueron
una adaptacién de un libro que encontramos con las otras —maestras- de primero también y lo
que hicimos fue tomar diferentes fragmentos donde iba explicando.” Conviene para ello
recordar lo que dice al respecto Castedo (2008)

Mientras lee no saltea parrafos ni sustituye palabras para “facilitar” la comprension.
Es importante poner a los chicos en contacto con los textos tal como son. Se trata de
aprovechar las diferencias léxicas o de otro tipo para comprender mejor la vision

particular del mundo expresada por cada autor a través del lenguaje. (Castedo, 2008.
p-3)

Esto también es relevante tomarlo en consideracion en lo que refiere a la presentacion
de los textos, mas precisamente a procedencia y autor. De los cuarenta y nueve textos por lo
menos trece no contaban con la informacion referida a autor o autores y procedencia o

localizacion del texto en un libro, revista, periédico o espacio digital, etcétera.

3.2.4. Percepciones docentes en relacion al texto utilizado y los aprendizajes de
los estudiantes.
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En este Gltimo apartado se expondran, muy escuetamente, algunas percepciones
docentes en relacion a la valoracion que realizan entre el texto que han seleccionado para
ensefar a leer y el proceso de aprendizaje de sus alumnos. Se tomaran las observaciones
docentes al respecto, resultantes de datos de las entrevistas. Esas percepciones son extraidas

de la ultima pregunta que tenia la entrevista realizada a las maestras.

La MI1 reconoce que el haber trabajado con textos y de manera recursiva, volviendo a
él en varias oportunidades les permitié a sus estudiantes alejarse de la decodificacion, es
decir, no solo dominar el codigo escrito sino que ir mas hacia la comprension, hacia el
conocimiento del sistema de escritura. Al decir de la maestra “...al dominar el texto por
trabajarlo de distintas formas, no, desde un mismo campo igual, fue distinto, o sea intenté y
creo que se evidenciaron como se alejaron un poco de la decodificacion y fueron mas a la

comprension.”

La MI2 manifestd que la misma accién didactica de trabajar el texto secuenciado y en
varias oportunidades entiende generd en sus estudiantes una lectura fluida y tal vez ello haya
provocado una mejor comprension del texto leido. La docente lo expresa diciendo que el
estudiante “tiene una lectura mas fluida, por qué no leemos solamente una vez al texto. Cada
vez que vamos a hacer una actividad, volvemos a la lectura y a recordar qué trabajamos del

texto.”

La docente, MI3 entiende que al haber seleccionado textos que estdn en estrecha

relacion a los intereses de los estudiantes generé mejores resultados. Ella lo expresa asi

Y que cuando nace de los intereses de ellos, los resultados son mucho mejores que
cuando traemos un texto sin tener en cuenta el momento en el que esta el alumno, que
siempre es fundamental partir de sus intereses para poder alcanzar mejores resultados.
(2021, Agosto). ¢Qué valoracion hace entre el texto seleccionado y el proceso de

aprendizaje del estudiante? (C. Casaretto, Entrevistador)

Lo que la MI6 lo expone, casi en el mismo sentido, diciendo que es “un tema que les
Ilamo la atencion” y que por eso los resultados educativos fueron mejores. Y agrega, que al
trabajar en un tema en particular, que les gustoé y que estaba dentro de sus intereses, sucedid

que a los estudiantes entonces “Les gusta buscar la informacion, estan atentos a eso.”
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La MI8, en referencia a partir de los intereses nos aporta la idea de que a los
estudiantes los motiva trabajar con cuentos que estan en relacion a lo que se estd

aprendiendo y mas cuando el tema es cercano a su contexto y realidad.

... la valoracion es positiva en la relacion interés, o sea, siempre lo que uno les
presente a nivel de texto, ellos se motivan. También se trata de esto, ¢no? de lo que
habldbamos antes, de siempre partir del interés. (2021, Agosto). ¢Qué valoracion hace
entre el texto seleccionado y el proceso de aprendizaje del estudiante? (C. Casaretto,

Entrevistador)

Y agrega la MI8, que ademas de pensar y detenerse a indagar y atender a los intereses
de los estudiantes, selecciona textos que atiendan a los contenidos curriculares prescriptivos
para el grado. Nos dice que “estamos tratando de que todo esté relacionado y que esté
atravesado por todos los contenidos.”

También se observo la preparacion de la propuesta didactica para cada situacion de
sus estudiantes o subgrupos que aparecen de acuerdo a los niveles de logro. Es importante ir
avanzando en propuestas de aula para ensefiar lengua y lectura diversificadas. La MI5 hace
referencia a ello, diciendo que evalUa el recorrido de cada uno de sus alumnos y alumnas para

andamiar las propuestas y actividades con el texto.

Y ahi vamos, analizando y como infiere el nifio, si logra comprender lo que leyéd,
algunos, éste se trabaja con la palabra, qué es lo que logra, este... otro es el deletreo,
hay poco, pero hay dos con el deletreo. Este y ahi uno va viendo que después como se
relacionan con lo iconico y lo verbal. (2021, Agosto). Qué valoracion hace entre el
texto seleccionado y el proceso de aprendizaje del estudiante? (C. Casaretto,

Entrevistador)

En este mismo sentido, la MI7 agrega, que atenta a como va observando y evaluando
los procesos de cada uno de sus estudiantes es la forma en que va resolviendo sus

intervenciones. Lo expresa diciendo que “A veces... bien y otras veces €S necesario
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reformular para poder... verlo desde otro lugar o profundizar en algo. Ves avances, avances

en la comprension misma del texto, en formato.”
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4. CONCLUSIONES

A partir de la investigacion realizada se describe y se conoce un conjunto interesante
de criterios de seleccion de los textos que los y las maestras que integran la muestra utilizan
para ensefiar a leer en los primeros grados de educacion primaria. Se entiende que este es el

principal aporte de esta investigacion.

Si bien el listado de criterios (p. 75 de este texto) que se conformd a partir de los que
las entrevistadas consideraban relevantes puede resultar insuficiente, consideramos que
pueden oficiar de una muy buena base a tener en cuenta para seleccionar los textos, asi como
contribuir a la reflexion y discusion docente sobre este aspecto de la didactica de la lectura

tan importante y poco explorado.

En relacién al objetivo: conocer e identificar los textos que utilizan maestras y
maestros para la ensefianza de la lectura en el primer ciclo escolar se pudo tener un panorama
inicial de los textos que existen en las aulas y a disposicion de los profesionales de la

ensefanza.

En el apartado “Analisis de los textos recolectados” (p. 57 del documento) se aprecia
con claridad todos los textos —cuarenta y ocho— encontrados en la investigacion en las ocho

maestras informantes y entrevistadas.

Un aspecto regular a destacar es el uso por excelencia de textos con la organizacion
discursiva narrativa en los primeros grados de educaciéon primaria, en menor medida la
organizacion discursiva explicativa y no se observo el uso del discurso argumentativo. Esta
decision, tal vez, pueda deberse a que los textos argumentativos son los que mayores
dificultades tienen para su ensefianza debido a la complejidad que pueden presentar. A la vez,
es conveniente dejar aqui plasmada la necesidad del abordaje de textos con organizacion
discursiva argumentativa dado que son los privilegiados para generar en nuestros estudiantes
el juicio critico, el valor de la opinion, la posibilidad de tomar posicion ante la multiplicidad
de informaciones que pueden contener. Cabe sefialar que es escasa la produccién de textos
escritos argumentativos destinados a nifios del primer ciclo escolar pero el acercamiento a
esta organizacion discursiva podria estar dado por las intervenciones docentes que propongan

debatir, cuestionar, comunicar una posicion o parecer, desde la oralidad.

Como se expreso en el problema de investigacion, el contacto con textos en la etapa
de alfabetizacion inicial es fundamental y por lo tanto, la seleccion que hace la maestra o el
maestro debe buscar que modele lo mejor posible el género al que pertenece, brindando asi
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oportunidades de abordar aquellos niveles de la lengua que se pretende ensefiar. Y ademas,
seleccionar textos brindando la posibilidad al estudiante de conocer todos los géneros
discursivos que tenemos dado que a partir de sus vivencias, el incursionar en variadas
lecturas y al conversar e intercambiar con otros estudiantes (Hébrard, 2000), podra realizar
mejor significacion de lo leido. Garrido (2017) lo manifiesta diciendo que se debe dar la
oportunidad de leer todo tipo de textos. En este sentido, se pudo constatar que no se
seleccionaron textos con organizacion discursiva argumentativa y muy pocos con
organizacion discursiva explicativa. Esto podria explicarse por el tramo de los grados en que
se realiza la investigacion (ler, 2do y 3er grado de educacién primaria). Si bien, los CLE
procuran aportar textos explicativos, no asi textos argumentativos debido a que para nifias y
nifios de entre 6 y 7 afios, son dificiles de hallar. Es decir, como se tomo el proceso inicial de
alfabetizacion, los textos narrativos suelen tener mucho méas presencia, como se pudo

demostrar.

Finalmente, en relacion a los textos identificados, consideramos que existe una
necesidad de orientar la ensefianza hacia textos cada vez mas densos linglisticamente para
formar a los lectores competentes, capaces de sostenerse con la lectura de textos maés
extensos y complejos. Esta conclusion se fundamenta ante el hecho de que los textos
identificados que la maestras elaboraron, referian especificamente a descender la densidad

textual, el vocabulario y el tipo de letra.

En relacion al objetivo: conocer los criterios de seleccion del texto para ensefiar a leer
podemos encontrar variados criterios, descritos en el apartado “De los criterios de seleccién

enunciados por las maestras” (p.62 del documento).

El conjunto de criterios de seleccion de los textos que fue posible conformar se basa
en las tematicas que se abordan en clase; en los contenidos de lectura que permiten abordar;
en que sean modelos del genero que se pretende ensefiar asi como en la consideracion de la
variedad y riqueza del vocabulario; en la extension; en la tipologia de las letras en que esta
escrito el texto; en la presencia de ilustraciones e imagenes que apoyan la comprension de la
lectura y en las posibilidades de elaboracion de inferencias que proporciona el texto. A estas
consideraciones respecto de las selecciones de los textos se suman las descripciones de las

intervenciones didacticas y pedagogicas que en torno a ellos despliegan las y los docentes.

No se encontraron referencias en los informantes con respecto al trabajo con la
gramatica de los textos y ni siquiera que fuera un criterio de seleccion, situacion sobre la que

debe reflexionarse debido a lo que aporta para la comprension y produccion de los textos.
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Ademas, se evidencio un abordaje de la estrategia de la realizacion de inferencias para
la comprension global del texto y establecer relaciones de significado. Sin embargo, hace
falta ampliar su ensefianza a otras inferencias que se pueden realizar al analizar partes
fundamentales de los textos como lo indices de libros, capitulos, epigrafes, referencias
puntuales; en textos enciclopédicos, titulos y subtitulos, indices tematicos; las inferencias
textuales de los diferentes parrafos de un texto, por ejemplo. Ya INEEd (2016b) habia

indagado sobre las actividades de comprension de textos, reforzando nuestras evidencias.

Otro hallazgo a destacar se relaciona con la prevalencia de la seleccion de textos de
autor por sobre los elaborados por los docentes. Si bien la condicion de que el texto fuera de
autor no fue mencionado por las entrevistadas como un criterio de seleccién, el alto
porcentaje de su presencia (casi el 80 %) por sobre los textos de elaboracion por parte de los
docentes (15 %) es significativa. Esta linea da cuenta de que las y los docentes valoran
especialmente los textos de autor al conferirles confianza sobre los aspectos linguisticos,
discursivos y disciplinares que estos portan; aunque no todo lo escrito por alguien escapa al
error 0 a la ambigledad, por lo que es necesario mantener una actitud de alerta epistémica
sobre los textos que se habilitan para la ensefianza de la lectura.

Este resultado se ve reforzado por lo informado por INEEd (2021) donde las y los
maestros valoraron en el periodo de la investigacion los materiales CLE. En nuestra
investigacion se encontraron trece textos del CLE seleccionados de los cuarenta y ocho

totales.
Otras conclusiones que aportan para continuar reflexionando o investigando.

Entre otras cuestiones encontradas se puede concluir que se observa la necesidad de
que el sistema y las autoridades educativas propongan criterios de seleccion de textos
orientadores para ensefiar a leer en consonancia con las orientaciones curriculares actuales.
Tal como se expresO en el apartado dedicado a conocer los antecedentes, no existen
sugerencias en cuanto a los criterios de seleccion de textos para ensefiar a leer. Y por ello, tal
vez, es que las y los docentes encuentran esa situacion saldada cuando se les pone a
disposicién un material ya editado (los CLE) y con especificaciones para el docente en
estrecha relacion al curriculo ya preestablecido. De alli que una parte importante de los textos
seleccionados partian de los materiales CLE que todos los y las docentes asi como las y los

nifios poseen en todas las instituciones del pais.

Se entiende, ademas, que se debe contribuir a que las comunidades educativas tengan
un marco referencial de la didactica de la lengua y del texto en consonancia a las
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especificaciones didacticas de los marcos curriculares actuales y de las investigaciones con
que se cuenta. La variedad de marcos tedricos o propuestas de ensefianza de la lectura
encontradas y descritas por las maestras seguramente provoca dificultad en pensar en el
criterio de seleccion del texto adecuado y pertinente para trabajar y ensefiar a leer.

Se observa que es necesario un abordaje en profundidad de los dispositivos didacticos
que disponen las y los profesionales para planificar y programar la ensefianza de la lectura en
el periodo de la alfabetizacion inicial, en este caso, se hace referencia mas precisamente a la
secuencia didactica con el uso de textos. La ensefianza de la lengua a partir de los textos sigue
sin estar bien consolidada y configurada, tanto en las y los profesionales de la ensefianza

primaria, como en los diferentes documentos oficiales actuales.

Los resultados evidencian que si bien esta bastante afianzado el trabajo con el texto,
se debe continuar profundizando su abordaje en la escuela primaria y mas precisamente en el
periodo inicial de la alfabetizacion. Es decir, con qué intenciones o propoésitos seleccionamos
determinado texto, qué criterios subyacen a dicha seleccion, qué esperamos de nuestros

estudiantes, etc.

Se observé una escasa o0 nula utilizacion de recursos digitales para trabajar con textos.
La competencia comunicativa que la y el estudiante debe generar, necesita hoy que el y la
maestra incursione mucho mas en la ensefianza del lenguaje con soportes tecnoldgicos y
digitales propios de la sociedad en la que se participa, sin desconocer que alguna maestra
manifestd practicas lectoras en pantallas digitales o a través del uso de Biblioteca Ceibal o
Pais. Este hallazgo refuerza los ya aportados por la CERLALC de la UNESCO (2018).

En sintesis, la investigacion arriba a la conclusion de que las y los maestros poseen
criterios de seleccion del texto para ensefiar a leer en relacion a la propuesta pedagogica que
llevan adelante (proyectos, secuencias, unidades) y a los contenidos curriculares a ensefiar
para el grado que poseen. Estas consideraciones tenidas en cuenta para la selecciéon de los
textos aportados, podrian ser la base para generar un corpus de criterios generales que

contribuyan con la mejora de las condiciones de ensefianza de la lectura.



ANEP.

ANEP.

ANEP.

ANEP.

ANEP.

ANEP.

ANEP.

ANEP.

90

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

(2002). Los niveles de desempefio al inicio de la educacion primaria. ANEP. Montevideo.
Disponible en: https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/aristas/anep_2002_niveles-de-

desempeno-al-inicio-de-primaria.pdf

(2008). Programa de Educacion Inicial y Primaria. ANEP. Montevideo. Disponible en:

https://www.ceip.edu.uy/documentos/normativa/programaescolar/ProgramaEscolar 14-6.pdf

(2013). ¢Por qué construir y sostener una Biblioteca Solidaria? Fundamentos y propdsitos.
ANEP. Montevideo. Disponible en:

https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones-

direcciones/Politicas-linguisticas/proyectos/biblioteca-solidaria/quias/biblioteca%?20solidaria-

guia0.pdf
(2015a). Evaluacion Nacional de 6° afio. En Matemaética, Ciencias y Lengua. 2013. Primer

informe. ANEP. Montevideo. Disponible en:
https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/aristas/anep 2015 evaluacion-nacional-de-

aprendizajes-2013.pdf

(2015b). Cuaderno para leer y escribir en tercero. Especificaciones para el docente. ANEP.
Montevideo. Disponible en
https://www.dgeip.edu.uy/documentos/2016/bibliotecaweb/cuaderno3_maestro.pdf

(2017a). Marco Curricular de Referencia Nacional. MCRN. Una construccion colectiva.
ANEP. CODICEN. Montevideo. Disponible en:
https://mcrn.anep.edu.uy/sites/default/files/Documento%20MCRN%20agosto%202017.pdf

(2017b). Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores en espafiol como primera
lengua. ANEP. CODICEN. Politicas linglisticas. ProLEE. Montevideo. Disponible en:

http://www.anep.edu.uy/prolee/phocadownload/materiales/docentes/Pautas WEB.pdf
(2018). Resumen ejecutivo PISA 2018. ANEP. Montevideo. Disponible en:

https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones-

direcciones/DSPE/pisa/pisa2018/Piloto/Resumen%20ejecutivo_fin web.pdf

Apple, Michael. (1993). El libro de texto y la politica cultural. Revista de Educacion, 301, 109-126.

Disponible en: http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:c62582f0-e2ce-4500-b53c-
3f83d634e314/re3010700489-pdf.pdf

Bernardez, Enrique. (1982). Introduccion a la lingistica del texto. Madrid. Espasa-Calpe. Disponible

en: file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Introduccinalalingsticadeltexto.pdf

Bisquerra, Rafael. (2009). Metodologia de la investigacién educativa. Madrid. Disponible en:

https://www.academia.edu/38170554/METODOLOG%C3%8DA DE LA INVESTIGACI%
C3%93N EDUCATIVA RAFAEL BISQUERRA pdf



https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/aristas/anep_2002_niveles-de-desempeno-al-inicio-de-primaria.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/aristas/anep_2002_niveles-de-desempeno-al-inicio-de-primaria.pdf
https://www.ceip.edu.uy/documentos/normativa/programaescolar/ProgramaEscolar_14-6.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones-direcciones/Politicas-linguisticas/proyectos/biblioteca-solidaria/guias/biblioteca%20solidaria-guia0.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones-direcciones/Politicas-linguisticas/proyectos/biblioteca-solidaria/guias/biblioteca%20solidaria-guia0.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones-direcciones/Politicas-linguisticas/proyectos/biblioteca-solidaria/guias/biblioteca%20solidaria-guia0.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/aristas/anep_2015_evaluacion-nacional-de-aprendizajes-2013.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/aristas/anep_2015_evaluacion-nacional-de-aprendizajes-2013.pdf
https://www.dgeip.edu.uy/documentos/2016/bibliotecaweb/cuaderno3_maestro.pdf
https://mcrn.anep.edu.uy/sites/default/files/Documento%20MCRN%20agosto%202017.pdf
http://www.anep.edu.uy/prolee/phocadownload/materiales/docentes/Pautas_WEB.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones-direcciones/DSPE/pisa/pisa2018/Piloto/Resumen%20ejecutivo_fin_web.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/Archivos/publicaciones-direcciones/DSPE/pisa/pisa2018/Piloto/Resumen%20ejecutivo_fin_web.pdf
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:c62582f0-e2ce-4500-b53c-3f83d634e314/re3010700489-pdf.pdf
http://www.educacionyfp.gob.es/dam/jcr:c62582f0-e2ce-4500-b53c-3f83d634e314/re3010700489-pdf.pdf
https://www.academia.edu/38170554/METODOLOG%C3%8DA_DE_LA_INVESTIGACI%C3%93N_EDUCATIVA_RAFAEL_BISQUERRA_pdf
https://www.academia.edu/38170554/METODOLOG%C3%8DA_DE_LA_INVESTIGACI%C3%93N_EDUCATIVA_RAFAEL_BISQUERRA_pdf

91

Espiga, Silvana. (2021). Discursos convergentes en la construccién de la infancia sana a través de los
textos escolares de principios del siglo XX. History of Education in Latin América - HistELA,
4, e24723. Disponible en:
http://repositorio.cfe.edu.uy/bitstream/handle/123456789/156 3/Espiga%2c%20S.%2c%20Dis

cursos.pdf?sequence=2&isAllowed=y

Fundacion German Séanchez Ruipérez. (2016). La lectura digital y la formacion del lector digital en
Espafa: la actividad de la Fundacion German Sanchez Ruipérez y el Proyecto Territorio
Ebook. Revista de la Red de Universidades Lectoras. N°13, enero-junio 2016. Salamanca.

Espafa. Disponible en: https://ojs.ual.es/ojs/index.php/alabe/article/view/7530

Campoy, Tomas y Gomes, Elda. (2015). Técnicas e instrumentos cualitativos de recogida de datos.
Disponible en:

http://proyectos.javerianacali.edu.co/cursos_virtuales/posgrado/maestria_asesoria_familiar/In

vestigacion%201/Material/29 Campoy T%C3%A9cnicas e instrum cualita recogidainform

acion.pdf
Castedo, Mirta y otros. (2008). Actividad habitual: Leer novelas a lo largo de la escolaridad. Buenos

Aires.  Direccibn  General de  Cultura y  Educacién.  Disponible  en:
http://files.primariaberaza.webnode.es/200000136-40f9c41f3b/L eer%20novelas.pdf
CERLALC, UNESCO. (2018). Lectura en papel vs. Lectura en pantalla. Disponible en:

https://cerlalc.org/wp-
content/uploads/2020/04/Cerlalc_Publicaciones Dosier Pantalla vs Papel 042020.pdf

Cervini, Rubén. (2001). Efecto de la ‘Oportunidad de aprender’ sobre el logro en matemdticas en la
educacién basica argentina, en Revista Electronica de Investigacién Educativa, vol. 3, n° 2.
Disponible en:

file://IC:/Users/Usuario/Downloads/OportunidaddeAprenderCerviniRediev3n2.pdf

Charria de Alonso, Maria Elvira y otros. (2016). La escuela y la formacion de lectores. Sobrelectura.
Buenos Aires.

Cucuzza, Héctor. (2009) Para todos los hombres del mundo: el discurso historiografico y politico
sobre la inmigracion en los libros de lectura de la escuela primaria argentina (1853-1930 en
Los “otros” en los textos escolares. Conflictos en la construccion de imagenes de nacion.
Disponible en:
http://hum.unne.edu.ar/investigacion/educa/web_relee/archivos/los.ot.textos.esc.pdf

Guba, Egén y Lincoln, Yvonna. (2002). Paradigmas en competencia en la investigacion cualitativa.
En Denman, C. y Horo J. (comps.) “Por los rincones. Antologia de métodos cualitativos en la
investigacion social. Ed. Colegio de Sonora, Hermosillo, Sonora. (p. 113-145).

Gross, Liliana. (2018). La lectura en las clases de Biologia e Historia en 1° de Bachillerato, tesis
presentada en FLACSO para obtener el grado de Maestria en Educacion, Sociedad y Politica.
Promocion 2016-2018. Disponible en: https://repositorio.cfe.edu.uy/handle/123456789/1197



http://repositorio.cfe.edu.uy/bitstream/handle/123456789/1563/Espiga%2c%20S.%2c%20Discursos.pdf?sequence=2&isAllowed=y
http://repositorio.cfe.edu.uy/bitstream/handle/123456789/1563/Espiga%2c%20S.%2c%20Discursos.pdf?sequence=2&isAllowed=y
https://ojs.ual.es/ojs/index.php/alabe/article/view/7530
http://proyectos.javerianacali.edu.co/cursos_virtuales/posgrado/maestria_asesoria_familiar/Investigacion%20I/Material/29_Campoy_T%C3%A9cnicas_e_instrum_cualita_recogidainformacion.pdf
http://proyectos.javerianacali.edu.co/cursos_virtuales/posgrado/maestria_asesoria_familiar/Investigacion%20I/Material/29_Campoy_T%C3%A9cnicas_e_instrum_cualita_recogidainformacion.pdf
http://proyectos.javerianacali.edu.co/cursos_virtuales/posgrado/maestria_asesoria_familiar/Investigacion%20I/Material/29_Campoy_T%C3%A9cnicas_e_instrum_cualita_recogidainformacion.pdf
http://files.primariaberaza.webnode.es/200000136-40f9c41f3b/Leer%20novelas.pdf
https://cerlalc.org/wp-content/uploads/2020/04/Cerlalc_Publicaciones_Dosier_Pantalla_vs_Papel_042020.pdf
https://cerlalc.org/wp-content/uploads/2020/04/Cerlalc_Publicaciones_Dosier_Pantalla_vs_Papel_042020.pdf
http://hum.unne.edu.ar/investigacion/educa/web_relee/archivos/los.ot.textos.esc.pdf
https://repositorio.cfe.edu.uy/handle/123456789/1197

92

Hébrard, Jean. (2000). El aprendizaje de la lectura en la escuela: discusiones y nuevas perspectivas.
Conferencia dada en la Biblioteca Nacional de la Ciudad de Buenos Aires. Disponible en:

https://www.r020.com.ar/extradocs/lectura.pdf

Holt, Johanna. (2018). El tuteo y el voseo en la literatura infantil uruguaya destinada a nifios de 4 y 5
anos. Estudio de textos y de las actitudes linglisticas de sus lectores. Tesis presentada ante la
Universidad (UdelaR) para obtener titulo de Magister en Gramatica del espafiol. Uruguay.
Disponible en:
https://repositorio.cfe.edu.uy/bitstream/handle/123456789/237/Holt%2C%20Johanna.%20Tes
15%20de%20Maestr%eC3%ADa.pdf?sequence=2&isAllowed=y

INEEd. (2016a). Ensefianza de lectura y escritura de maestros en escuelas de Tiempo Completo
participantes en el TERCE. PRIMER INFORME PRELIMINAR DE RESULTADOS. Encuesta
a docentes. Montevideo.

INEEd. (2016b). Ensefianza de lectura y escritura de maestros en escuelas de tiempo completo
participantes en el TERCE. SEGUNDO INFORME DE RESULTADOS. Montevideo

INEEd. (2017). Informe sobre el estado de la educacion 2015- 2016. INEEd. Montevideo. Disponible
en: https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/Informe-sobre-el-estado-de-la-educacion-en-
Uruguay-2015-2016.pdf

INEEd. (2020). Reporte de Aristas 3. Materiales y recursos utilizados por maestros de tercer y sexto

grado de primaria para trabajar lectura y matematica. Montevideo. Disponible en:

https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Reportes/Reporte-3-Materiales-y-

recursos-utilizados-por-maestros.pdf

INEEd (2021). Aristas 2020. Primer informe de resultados de tercero y sexto de educacion primaria.

Disponible en: https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Aristas2020/Aristas-

2020-Primer-informe-de-resultados-de-tercero-y-sexto-de-educacion-primaria.pdf

Lepre, Carmen. (2016). Proyecto, Lengua 3. Secuencias didacticas. Montevideo.

Lepre, Carmen y otros. (2017). Proyecto, Lengua 4. Los géneros y la gramatica en secuencias
didacticas. Montevideo. Camus.

Lerner, Delia. (1996) ¢Es posible leer en la escuela? Revista Latinoamericana de Lectura. Afio XVII.
Numero 1. Disponible en: https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED402782.pdf

Martinez, José. (2004). Estrategias metodoldgicas y técnicas para la investigacion social.
Asesorias del area de investigacion. Universidad Mesoamericana. México, D.F.
Disponible en: http://mx.geocities.com/seguimientoycapacitacion/

Martinez, Maria Cristina. (1997). Los procesos de la lectura y la escritura. Propuestas de
intervencidn pedagodgica. Colombia. Santiago de Cali. Universidad del Valle. Disponible en:
https://www.academia.edu/29470394/Los_procesos_de la_lectura_y la_escritura_Propuestas
de_intervenci%C3%B3n_pedag%C3%B3gica

Martinez, Maria Cristina. (2002). Propuestas de intervencion pedagégica para la comprension y
produccion de textos académicos. Catedra UNESCO para la lectura y la escritura en
América Latina. Colombia. Santiago de Cali. Universidad del Valle. Disponible en:



https://www.r020.com.ar/extradocs/lectura.pdf
https://repositorio.cfe.edu.uy/bitstream/handle/123456789/237/Holt%2C%20Johanna.%20Tesis%20de%20Maestr%C3%ADa.pdf?sequence=2&isAllowed=y
https://repositorio.cfe.edu.uy/bitstream/handle/123456789/237/Holt%2C%20Johanna.%20Tesis%20de%20Maestr%C3%ADa.pdf?sequence=2&isAllowed=y
https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/Informe-sobre-el-estado-de-la-educacion-en-Uruguay-2015-2016.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/pdf/Informe-sobre-el-estado-de-la-educacion-en-Uruguay-2015-2016.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Reportes/Reporte-3-Materiales-y-recursos-utilizados-por-maestros.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Reportes/Reporte-3-Materiales-y-recursos-utilizados-por-maestros.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Aristas2020/Aristas-2020-Primer-informe-de-resultados-de-tercero-y-sexto-de-educacion-primaria.pdf
https://www.ineed.edu.uy/images/Aristas/Publicaciones/Aristas2020/Aristas-2020-Primer-informe-de-resultados-de-tercero-y-sexto-de-educacion-primaria.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED402782.pdf
http://mx.geocities.com/seguimientoycapacitacion/
https://www.academia.edu/29470394/Los_procesos_de_la_lectura_y_la_escritura_Propuestas_de_intervenci%C3%B3n_pedag%C3%B3gica
https://www.academia.edu/29470394/Los_procesos_de_la_lectura_y_la_escritura_Propuestas_de_intervenci%C3%B3n_pedag%C3%B3gica

93

https://uruguayeduca.anep.edu.uy/sites/default/files/2017-
06/propuestas_intervencion_pedagogica_comp_maria_cristina_martinez_solis.pdf

Molina, Juliana. (2015). Lectura de textos impresos en formato digital: primeras aproximaciones de
los docentes a la cultura digital en la universidad. Barranquilla. Colombia. Disponible en:
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52145-94442015000100016

Orofio, Mariela. (2013). Las representaciones sociolinguisticas en textos escolares de la educacién
primaria uruguaya: las series de libros de lectura de Vasquez Acevedo, Figueira y Abadie-
Zarrilli. Tesis presentada ante la Universidad de la Republica (UdelaR), Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion, para obtener titulo de Magister en Ciencias

Humanas, opcion Lenguaje, Cultura y sociedad. Disponible en:
https://www.colibri.udelar.edu.uy/jspui/bitstream/20.500.12008/9269/1/0ro0%c3%b10%2c%2
OMariela.pdf

Partido Calva, Marisela. (2007). Los libros de texto en la escuela primaria y sus implicaciones en la
lectura. Revista de Investigacion Educativa 5. Xalapa, Veracruz. Disponible en:
https://www.uv.mx/cpue/numb/critica/completos/partido_libros_escuela.html

Pérez Garrido, Lourdes. (2017). Ensefiar a leer. Hacia la autonomia. El lugar de la metacognicion.
Montevideo. Coleccion Didactica. Camus.

Picun Astaldi, Gabriela y Pérez Garrido, Lourdes. (2015). Evaluacién en lengua. Reflexiones y
propuestas. Montevideo. Coleccion Didactica. Camus.

Reyes, Graciela. (2008). Cémo escribir bien en espafiol. Manual de redaccion. Madrid. Disponible

en: https://tallerproduccionoralyescrita.files.wordpress.com/2013/03/como-escribir-bien-en-

espanol-graciela-reyes-1.pdf

Riestra, Dora. (2006). Usos y formas de la lengua escrita. Reensefiar a los jovenes. Un puente entre el
secundario y la universidad. Buenos Aires. Novedades Educativas.

Romero, Nancy Edith. (2015). El libro de texto como objeto de préacticas de editores y docentes. Foro
de Educacion, 13(19), 357-379. Disponible en:

https://forodeeducacion.com/ojs/index.php/fde/article/view/375

Sautu, Ruth. (2011). Acerca de qué es y no es investigacion en ciencias sociales. Disponible
en: http://investigacionsocial.sociales.uba.ar/wp-
content/uploads/sites/103/2013/03/Sautu.-Acerca-de-qu%C3%A9-es-y-no-es-

investigaci%C3%B3n-cient%C3%ADfica-en-ciencias-sociales.pdf

Solé, Isabel. (1998). Estrategias de lectura. Barcelona. Editorial Grad.
Vasilachis, Irene. (2006). Estrategias de investigacion cualitativa. Biblioteca de Educacion.

Herramientas Universitarias. Espafa. Editorial Gedisa.


https://uruguayeduca.anep.edu.uy/sites/default/files/2017-06/propuestas_intervencion_pedagogica_comp_maria_cristina_martinez_solis.pdf
https://uruguayeduca.anep.edu.uy/sites/default/files/2017-06/propuestas_intervencion_pedagogica_comp_maria_cristina_martinez_solis.pdf
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2145-94442015000100016
https://www.colibri.udelar.edu.uy/jspui/bitstream/20.500.12008/9269/1/Oro%c3%b1o%2c%20Mariela.pdf
https://www.colibri.udelar.edu.uy/jspui/bitstream/20.500.12008/9269/1/Oro%c3%b1o%2c%20Mariela.pdf
https://www.uv.mx/cpue/num5/critica/completos/partido_libros_escuela.html
https://tallerproduccionoralyescrita.files.wordpress.com/2013/03/como-escribir-bien-en-espanol-graciela-reyes-1.pdf
https://tallerproduccionoralyescrita.files.wordpress.com/2013/03/como-escribir-bien-en-espanol-graciela-reyes-1.pdf
https://forodeeducacion.com/ojs/index.php/fde/article/view/375
http://investigacionsocial.sociales.uba.ar/wp-content/uploads/sites/103/2013/03/Sautu.-Acerca-de-qu%C3%A9-es-y-no-es-investigaci%C3%B3n-cient%C3%ADfica-en-ciencias-sociales.pdf
http://investigacionsocial.sociales.uba.ar/wp-content/uploads/sites/103/2013/03/Sautu.-Acerca-de-qu%C3%A9-es-y-no-es-investigaci%C3%B3n-cient%C3%ADfica-en-ciencias-sociales.pdf
http://investigacionsocial.sociales.uba.ar/wp-content/uploads/sites/103/2013/03/Sautu.-Acerca-de-qu%C3%A9-es-y-no-es-investigaci%C3%B3n-cient%C3%ADfica-en-ciencias-sociales.pdf

94

6. ANEXOS

6.1. Pauta de entrevistas

a) Directivos de las instituciones seleccionadas

¢Qué orientaciones desde la inspeccion ha recibido para implementar la ensefianza de la
lectura en los primeros grados?

¢Qué bibliografia sugiere a las maestras y maestros para la ensefianza de la lectura en el
periodo inicial de alfabetizacion?

¢ Cual es el marco teorico de lectura que sugiere a las maestras y maestros?

¢ Cuales son las orientaciones que ha brindado sobre el uso de los textos para la ensefianza de
la lectura? ¢ De dénde las tom6?

¢Qué materiales o recursos tiene la institucion que sirven de apoyo al docente para la

ensefanza de la lectura?

b) Maestras y maestros

¢Cémo describirias el modelo o los fundamentos generales que tienes para la ensefianza de la
lectura?

¢ Qué textos seleccionaste para la ensefianza de la lectura?

¢ Por qué seleccionaste esos textos?

¢ Cbmo accediste a los textos? ;Donde estan esos textos?

El texto ¢estd inscripto en una determinada modalidad de trabajo? Por ejemplo, ¢una
secuencia 0 un proyecto?

¢ Coémo se aborda el mismo?

¢Se vuelve al texto en diferentes oportunidades? ;Me darias un ejemplo?

¢ Qué valoracion hace entre el texto seleccionado y el proceso de aprendizaje del estudiante?
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6.2. Tabla descriptiva de las organizaciones discursivas y géneros discursivos.

Primera parte: Lectura

GENEROS DISCURSIVOS

Anécdotas
Autobiografias
Bicgrafias

Chistes

Crénicas

Cuentos

Diarios de vida
Enfrevistas

Fabulas

Guiones

Historietas

Informes etnograficos
Leyendas

Memorias de grado
Mitos

MNoticias

MNovelas

Nouvelles (novelas breves)
Obras de teatro
Poemas

Rimas

Adivinanzas
Cartas
Cuadros sindpticos
Esquemas

Graficas

Informes

Instructivos

Listas

Manuales de instruccién
Mapas

Mapas semdanticos

Planos

Poemas

Protocolos de observacién
Recetas

Reqgistros de observacion
Reglamentos

Reglas de juego

Retratos

Rimas

ORGANIZACION DISCURSIVA

Afiches
Anexos
Apéndices

Apuntes

Articulos de enciclopedia
Articulos periodisticos
Capitulos de libros
Cartas

Cuadros sindplicos
Definiciones

Divulgacién cientifica
Ensayos

Esguemas

Examenes

Fichas bibliograficas
Fichas de lectura

Fichas temdticas

Fichas de citas

Folletos

Glozarios

Graficas

Informes

Instructivos

Invitaciones

Leyendas

Listas

Manuales de estudio
Manuales de instruccion
Mapas conceptuales
Mitos

Monografias

Notas a pie de pagina
Notas finales

Parciales

Cuestionarios

Poemas

Prélogos

Protocolos de cbservacidn
Publicaciones en actas de con-
gresos

Recetas

Reglas de juegos
Resefias

Resumenes

Tesinas

Tesis

Actas de congreso
Afiches publicitarios
Articulos de opinién
Articulos penodisticos

Blogs

Cartas de lectores al director

Comentarios en espacios virtuales

Crlticas artisticas
Criticas deportivas
Debates

Defensas
Discursos publicos
Editoriales
Ensayos
Enftrevistas
Examenes
Folietos publicitarios
Foros de discugidn
Informes
Invitaciones
Monografias
Parciales
Ponencias
Publicaciones
Reglamentos
Resefias

Tesinas

Tesis

Material de referencia para considerar las organizaciones discursivas y los géneros discursivos de uso

referencia sobre tipos lectores y escritores en espafiol como primera lengua. (ANEP, 2017. p.20)

. En Pautas de




6.3. Textos utilizados
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Informante 1-Clase 2do
Texto EL ZORRO SE DURMIO. E1 2000 bicho astuto y haragdn lo olrocid asociarse o su vecin la mulita
J " la. El zorro y la mulita hicieron varios tralos.
l l? LA MULITATRABAJA. El oo queria quedarse con o que creciera arriba y la multa sembrd
ique plantaste EL ZORRO ES ASTUTO. i
Susana Clapeiy : LA MULITA SEMBRO, ARO Y REGO. La mukta ard, sembeod y regd
EL ZORRO TIENE UN CAMPO. El zorro 80 acostd debajo del arbol para descansar.
El zorro propuso quedarse con 10 que crezca abajo y ka multa seendnd 1o,
El zormo dijo que se quedaba con lo de ariba y lo de abajo y la mula
sembrd maiz
Al zorro casi le 3o un atague cuando se dio cuenta que no le servia nada.
El zorro decide trabajar solo.
Cuento
Por quése | Eltexto foe selccionado en &l marco dal proyacto Teabajar en grupos con enunciados braves ¥ en imprenta Idem anterior
selecciond mnmuomlquenmemmanmulamdeh maybscula Puestaen comin. expapercadaparte an ol
i PSS = incaoiéenl ’
por parte del | =sla P e Coutsibaical cz | R el
espacifi 2 @l taxto, palabraz qus fusron clave para dame cusntade la
docente dehsenmampodmdmo Favoracerla sacuencia
Setrabaja con los =i taxtos, i
Favoracer lammons!obddelmm (mayor dominio dz 1alacturs) y mintscula, los taxtos
circulan ¥ 22 intercambian en 2l transcurzo de laactividad.
Texto zorRoO MULTA | |
St B e
e
- == e
=== ‘ '
e [*
= ?u-—-n—-u--n»—
:" | A 1 e oot comants o v com o panar <o st o ot e g b Couach
% | 1o s con 1o v crescs s v com 0 s
|-410m e a3 b 5 1 0 s et o e ' it
| vt w0 5 coment
| Adete 0. aamiod y mpt o i
iﬂ-‘
| ramgnte smpest o s cim e Skt wacacrres G emira cin e s 0w
| rogac.
Porquése |Lexls de cada ¥ da | Lactura
selecciond | guien comesponda.
por parte del
docente
Informante 2. Clase 3ero.
1
Texto LEYENDA DEL TIMBO =
Era un viejo cacique indio:alto, PODIOGO'E" o G
musculoso, de melena tirandoa grisy de
plumas ro@as bajola vincha. laindia que
compartia sutoldo le habia dado varios hijos
varones seguidos y recién alfinal, una hija, la
cual fue criada comouna princesa, salvaje,es
cierto, pero conmimos de princesa.
Alllegara los quince afios, ésta se
enamoro del hijo del cacique de latribuvecina,
que era enemiga, y como por las leyes
indigenas no podian unirse en matrimonio, se
unieronellos porvoluntad de amorante
de sus primitiva, ' Tnnnnhmpﬁuu\luvandaﬁcda‘vumwm
queerael sol. » Peddow s vy ld durpsimads.
Y la princesa, asi, desaparecio del 1 € & % 1
toldo, o sea del hogar, pues el hijo del cacique, P 1 2 A
huyendo a lavez de los suyos, le habialleado J \*m{c&mﬂmqs
lejos. smlwm.f&vandunndovuia’. AV P
El padre dela joven, desesperado, salio & M'abm“uw:-ym nm]uzs;
©Oon un grupo de guerreros a rescatara su hia. ; M\I‘.ull n x
EN su buscacruzaron bosques, rios, amoyos, A
Por qué se La leyenda foe sslaccionadaal igual qua otras yague Se selaccions 2l siguients texto con 2l fin de cultivar la comprension
selecciond i auna ia deLenzua i 3 6al mwpnloyz 2 teavas 1ectg@m los alumnos. Se propone la lactura v comprension de cada
por parte de | =t da lalacrura ¢ por los zrupos AL ]
docente Sepropons inferira través dal titulo 2imagen dsla l;haiecnammm i“p mnumdtgmmungm T”“‘"* SO ROCK o S segum
leyenda, i lozal D diccionario{falangs ¥ smputan) v S Tomenta o infrncies )
hbuumaobze;_quam-‘ en la lactura de diccionarios.
Secontinuacon lalsctura por part= de los slumnos
Ellibro da tarcero Luisa Ayerza y Rafasla Cigcadon, pézine
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individual (lactura silenciosa). 53 “Pobladores originarios™.
Lus=go 2l docants r2ali mlemnmodelm
1os signos & ién dalamismay
iz ypama
Texto
Porquése | Se retoma ol cumto “La sopa de pisdras” dal
selecciond | SLE.guavanimos trsbgjando, en dondaszvielveala| Sa propons el siguisnts texto para inicisr una sscuencia da | Seeligiddl i cusnto pars la ion y escucha an
por parte del | 2is=2 lctura ¥ 32 propone realizar el rasumen, | “Nos comunicamos a través de cartas” para promover &l | los lumnos s2 encusntra dentro de la sacuencia de “Nos comunicamos &
d t fomentando la compransion lactora por parte d2 108 | conocimiento de las cartas, su funcién v partss, qua s2 | travds de cantas™
ocente alumros. encuantsa e el libeo tercero. Se aaliza si estin todas las
partss qua componen a la carta, 3 travis de lalectura de la | S trabaja con el cuento “Correo para ol tizee” Jangs.
misma analizamos. Luago 32 r2aliza una compransicn lactora
Informante 3. Clase 1ero.
Texto -
wamad s acenco e o B8
OF Mary ~
...hl‘.
mnm&-&nwm
VAN A FESTEIAR JLUNTOS £ DIA DEL ANMAL
MM LLEVA BANANAS kuww'?_,
ALARESTA
PITA CALENTO UN FOCO DE CAFE @
JUNTC A TOIX AGOS G
ESCRIBE COMO SE LAWAN LOS PERSONAES
- p—
Por qué se Este o fue utilizado para comenzar un tép_ia? Ene taxto ﬁaupc_u demgup}idadwbsedjmim. Lo Pmmmgmmmﬁmnmimhlmd
selecciond obr=2 ‘_ Lnegolo? D bpmyywu utilizamos para trabajar 3 vagqusse vl tamatio.
por parte del mos £ da v | les presenta sl desafio da lesr para pintar.
ascritura
docente
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Texto

Porquése | Estataxtolo trsbsjamos 2n junio ¥ lo retomemos 2o
selecciond | 2zosto para praparar =l acto. En &l caso del poemalo
porpafte de| | Milisnos pak sbosiar. -lat; Cemctaristions - de

docente 12 bandara

Texto La abeja agradecida. s 6 v

Una linda paloma blanca habia ido a posarse

picar la mano del hombre.
Por efecto del dolor el cazador sacudié el brazo,

Porquése | El objetivo era trsbsjer &l modo lagtar.., gjercitar la

selecciond | fuidezen h!g:m,pntuoulmu‘uéene_mgn

por parte del mfﬂ’“’ﬁm“ﬂweum La tapa da sste libeo fus sslaccionada porgue los nifis hc:dmmdubmdllquhmubmﬂlj:
te ian poaleer 1 ividad da los p jor frente s adjetivos para ll@c j

1a actividad propuasta. El cusnto sposts muy buanos sjemplos sobse ol tema.

Texto

CLE -cuento “La sopa de CLE -cuento “La sopa de
piedras” piedras”

Por quése Sd.médn::opmumqadeLByk
seLec:r{)engel Reconocer slementos basicos de la situscién de | Durante 1a semana s2 trshgja la inferancia  partir del
anhe enmciaciin:  quien, & quiin, qui, donde, | iulo elvombmdelamor e

doce cuindo.(DAC) e Bobimaio, partis palabras




Informante 5. Clase 2do.
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Texto

TN — A ——

w? Un o p;

U pirata bueno

s hege. wite y basasmte e por s

JDONDE ESTA MI TESOROT

"SUE D130 BRuTUS?

¥ Complata k5 giobos cen las siguientes expresiones

P I T Ty ————
esppes o
L ionees i froseeroroi
Porqué se No axprasé ol par.gré de la selaccidn. No exprasd ol por.gré de la salaccidn. No axprasd =l por.gué da la ssleccidn.
selecciono por
parte del
docente

Texto

— |

e poquetilo

8% 8%

IBANNANANNNNNAARANANANSSSAAaAAAAD

4

NCONt?d Con su h

1. Que era su verdadero tesoro.

TTETTrTrTrTovovov

T

-

-

= no o
prd ’ 4
LY Entonce

- = R

- FLEN

z L) :

- L 1

=

=

- Al tegs 4.0

-

=

=

%

Por qué se
selecciond
por parte del
docente

No expreso el parqué de la seleccion.

No expreso el porqué de la seleccion.

No expreso el porqué de la seleccion.
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Lo ‘ £ TEXTO SOBRE BARCES DICE... U
10S TRABAJOS A BORDO DE UN BARCO* Y o 7 A
EL CAPITAN
EL MAQUINAS
2 4 OFICIALES
marineros alertan 3 los oficiales de cubierta cww
90 4 :
\ & z ;
o d mévﬁdﬁ :-thr-wa.'mnuwmww;m
o ' T TP P
J’? r ”& M 7 o— " >
-
-
Porquése | Noexpresod el porqué dela seleccion. | No expreso el porqué dela seleccion.
selecciond
por parte del
docente

Informante 6. Clase 1ero

Texto

:COMO TRAEAJO LA DOCENTE?

Selaccion del texto y disafid actividades para desarrollar
capacidades discursivas textualss.

La docantz salacciond palsbras v ofaciones para snsafiar
dasds 2l texto como unidad de comunicacicn.

Aborddla iacion dal io lingiistico: 32 busco =l
significado d2 las palabras: Habitan, Caracen, Saco vocal.
Se raflexiond sobre &l contsxto en el que sparscian las

pa]abua’l.

Reglizo  esq colactivo  da i

30br2 ol tema a partir de listado da palabras.
Se trabajd: santido, uso y forma dal texto.

on para exponer

Intervencion docente

&

) Sistematizacion wsp Uso
mejorado

Actividades

Usomd significativas

Gramancs
e

Gramaea TN o
[itvee Crtoc afican

Por qué se
selecciond
por parte del
docente

Género taxtual  enciclopidico extrside del libro
CLEP.

Motivo de la zalaccion dal taxto: Que 2l nifio apranda
adi iar textos con intenci idad explicativa

La docantz oficia de intermadiaria entre &l taxto y &l nifio.
Como proyaccion s2 presantaron otros modalos sobre el
gémaro textual a trabajar, donds los nifios lograron distinguir
gue s2 tratsban de taxtos enciclopadicos. En esta paquafia
sacuancia de sbordsje dal taxto enciclopadico s2 evidancia
un uso msjorado dal mizmo a través de la intervencidn
docant.

Informante 7. Clase 2do

Texto

BUINAS NOGCH
- -~

T 5
Lectura por parte del docente

25 e STl
Lectura por parte del docente

ALLOMA ¥ 105 SIETE CANLITES

Lectura borsi_mismos (1)en actividad de taller por
equipos
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Far qué 58 Contarles como s211amala swtora dal libro, 'bmcmclo Relesr # El astofado dal lobo™ Vincular al lobo de “El estofado del lobo™ con algim lobo de ot histeria
selecciond vincularla con obrss copocidss por los nifios. R.eommer]sslnmdelmpemm&}amm va conocida porlos nifes, ;Conocan otros lobos da otras hstorias? ;D
or parte del Praguntsr :i conooan otros tnles, temiendo en coenta | {codnto 2 amajan ¥ cuimto 32 difeencian. ) jQué | cudles? ;e parscan 3 asts lobo? Por qual?
parp; gua han zido trsbajados an otras oporumidadas mtmei.oms tamia &l lobo? La g;g]].ma comooa 23z | Dividiralaclass sn gropos ¥ presantar los siguisntes tawtos para lesran
docente Lactura dal texto % E] sstofado dal Lobo™ por parte da jomar? D anlai donda sparecs &l lobo | aquipos: Cada aquips hablar da oéme a2 2l Lobo da =u historia
ladogants, Utilizar diferentes tonos d2voz durantz la | detras del arbol mirando ala galline que s=2 dirige 2 su casa
lectura para tramsmitir diferentss sentimiemtos v | (pag. 11) Buscaremos que los nifics reflawionsn sobz la
emecions: come dleEna sopresa ato posicién de su crerpe, st mirada la idea de contrames en
Eapmodemmmnholmgode]slmdmdeae asta imasen o feconocy més clersmants la: imtanciones
ganars ma situacicn daldgica da oo itm da | resles dal lobe. Tambisn = posible relesr &l fasmento
zantidos slradador dal coanto. domds sz sxplicits la intencion © 5i hubisra forms da
amgordar & 2sta ave N poco mas, tendna mas cams paa
oomar”. Por ofro lade la imasen donds la gallins shes la
puertay sorprendaal lobo (pass. 24 ¥ lﬁjpﬁlﬂaaerdegmn
utilidad para identificer 13 ingenuidad de la gsllina v 1a
sodprezs del lobo &l heber sido dascubisrto.
O
Texto SE——
Los
tres lobitos
yvel
Cochino feroz
! s
Ledura por5| mismos (4) en actividad de taller por
equipas
i e -l - _af . e
Lectura porsi mismos (2) en actividad de Ledura por5| mlsmos (3)er1 actividad de
taller porequipos taller porequipos
For quése Vincular & lobo de “El astofado dal lobo™ con algim lobo | Vincolar sl loboe de “El estofado dal lobe™ con slgim lobo de | Vincuolar &l lobo da “El astofado dal lobo™ con algin lobo da otra
selecciond d= otra histosia ya conocida por los nifios, ;Conocan otros | otra kistoria ya conocida por los nifies, ;Conocan otros loboe | histosia va conocida por los mifios, ;Conocen otros lobos de otwas
or parte del lobos da ofras historias? ;D cudles? ;Se parecen @ este | ds otras historias? jDecuales? ;52 parecan 2 este lobo? Por | historias? ;D cusles? ;Se parecen a aste lobol Por qua?
porp; lobolPor que? que? Dividiralaclass en grupos ¥ presentar los siguientes taxtos paralear
docente Dividiralaclass en srupos v prasentar los sizeisntes Dividiralaclass en gropos v presentar los sigpientss tewtos | en agquipes: Cadaaquipo hablard de come 23 2l lobo da su historia
taxtos para lesr an aquipes: Cadaaquipo heblerd dacdme | para leer sn aquipos: Cada equipo hablars de como 25 &l lobo
25 al 1obo dasuhistoria da su historia
Texto Con esas
orequ tan grandes
A AL A y esos dientes afilados,
INE VENTANA, NI BaLOON
LA BRUTTTA TAITA no podia ser su abuela
LN TANON
o coiems BN quien alli estaba morando.
e eyt SE COMIO A CAPERUCITA
iy ::::::m A CAPERUCITA ENGARO Y SE COMIO A LA ABUELITA.
PUISH, PURUSH, PURUSH, PUPUSH Y A LA ABUELA COMIO. (QUIEN ES?
LQUIEN ES?
Actividad de lectura por si mismos. Actividad de lectura por si mismos.
Lectura por si mismos (5) en actividad
detaller por equipos
Por qué se Vincular al lobo de “El astofado dal lobo™ con alzin | Escuchamos v cantamos la cancicn: “La brujita Tapits” | Presentar diferentes adivinanzas para leer 2 identificar 2l parsonsje
selecciono lobo de otra historia va comocida por los miios, | https://voutu balc MbWSYhRS4
or parte del ;Conocan otroz lobos dz otras historias? ;D cudlas? - Identificemos las caracteristicas del taxto.
porp: ;5= paracen a a5tz lobo? Por qué? - Comentamos aspctos da la brujita.
docente Dividiralaclase en grupos ¥ prasentar los siguisntss - Consigna: Enciema lo que no tenia la casa da la
taxtos para lser en equipos: Cada aquipo hablard de brujita.

como e: &l lobo de su historia
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Texto SUENAS NoOCHES EL TEXTO SOBRE L080S DICE... v
- - * Encucha L dnctur IS S 109 Siguenies enuncisdes
Mi dia
» Marca s ope
de suerte
Keiko Kasza En (2 actualidad, fos lobos
3 ta mismo que decit En La actyalitad ios 0bos viven 00 un kyar muy ampia
Todos los animales de una regidn son muy importantes.
Es %0 mismo que decir Tockos log anvmales traidos pov ol ASmOre 3 U 1epion
100 muy mgortantes
Todos i03 anemales Que SO0 Propios e UAg feghdn 300
muy importantes.
Lectura através del maestro - — B o0 parte de fog bosgase adioreles:
Lectura por si mismos E8 10 Miseno que S6GH | | Los Gvvas JTnaron gran parte &% 05 DOSQus
Nadwrales
Los Oervos 200NIMGN pran pacte de 03 Sosques
Noturaies
Porquése Prasentar el cuento, escribir &l titulo en =l pizardn ¥ | Laor ol sizvients taxto dal CLE Realiza la actividad luego de 1a lactura dal texto anterior
selecciond | & nombre d2 la antora -
Recordar otros cusntos de la misma autora
porparte del | 7227
docente acconto, oral
contsster  pragunmtas  Quismes  som los
parsongjes?; Quisn tuvo un dia da suens?
Texto Lectura através del maestro
TRABAJA’Il\/IOS CON EL
CUENTO "EL SENOR
n
LANARI" DE EMA
Por quése | Criterio: variadad de génaros.
selecciond
por parte del
docente

Informante 8. Clase 1ero

Texto F
Julieta,
A — ique plantaste?
Por qué se Elcnte:iode zalaccidn da cada taxto 32 hace hincapié | Se selacciona st cuento con el propésito da fomentar la Seﬂmmmhhcmﬁmdﬂmded:mmmmﬂy
selecciond lo relacionado a las vwenuu dal grupo en ana lecmn 2 partir dz slemantos icdnicos v verbales v anticipar [ quaposas r2alas v Apartirde lalactura
or parte del etapa,ummmy Se 2 través de dichos slementos. Se utiliza como | 32 hsbilita un espacio para conocer las adaptacionss ds los ragimenss
POrp: el proyscto institucional, =l proyecto &ulico y disparador para lalactura da palabras asociadas y la escritura | alimenticios da los animalas.
docente responden al tema de cada unidad. A su vez son una | (sopas de letra, crucigramas), &l clculo v el sbordgje de
via para atravesar todas las dreas de cientificos, iond con nuestra huerts
Se i el como | excolar.
conal & pamitir la

mmmdeﬁdmxﬂnmqmmmahvxdade
mmvu,ﬁsmmdopanedewnmmdimhlemn
delduyddm
Anmo]nmaudelosmbmynlectm
disriaes las
letras 2 pusvas palabras.
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Texto

OTRO CUENTO DEL RATON PEREZ

2 STE ES EL CUENTO osn PEREZ, UN

{ GUE UsA ARRIBA DE U4 s?lw =5,

[ oeLANTE 0E sus Gérunos (B v
ABAJO, EN SUSE < Nos (A,

5 Tameien se cveLca w\; DONOE
GUARDA LAS /7325 PARA REGALARLES A
Los g:_:; Y LAs"‘i’-'""f‘A QUIENES SELES
caenLos U .
Y ANTES DEL “COLORIN, COLORADC", LES

o
\ CUENTO QUE EL'Y | PEREZ, POR LA~

DE — HA PASADO,

8 ¥ AHORA i, ESTE CUENTO SE HA ACABADO,
st 3 PR

Por qué se
selecciond
por parte del
docente

S salacciona esta cusnto vinculado ala identidad v a | Se selecciona &l taxto da la cancidn “El ratdn Pérez”, | Se sslacciona ol taxto de la cancicn “El ratdn Pérez”, promoviando la
las raices, estimula la oralidad buscando ampliar la | promoviendo la lectura de palsbras asociadas a partir de | lectura de pelsbras asociadas a partir de clementos 306lo verbales. Al ser
capacidad comunicativa va que nama la historia de | slementos zolo varbalss. Al ser una cancion facilits la | una cancion facilita la comprenzion 2 involucra al grupo desds lo
una nifia como sllos/as, qus estin cambiando loz | comprensicn e involuce al zrupo desda lo corporal. corporal.

dientes. Habilita a su vez a vincularlo desde las
ciencias con la denticion primaria y definitiva.

Textos utilizados, para ensefiar a leer por las maestras, en el mes de agosto de 2021.

6.4. Desgrabaciones de entrevistas

6.4.1. Entrevistas a maestras de aula

PREGUNTA 1
Informa|,Cémo describirias el modelo o los fundamentos generales que tienes para la
nte ensefianza de la lectura?
Bueno, en general para trabajar en clases pequefas, en primer nivel, comenzamos
con textos narrativos, que son mas cercanos a ellos, cuentos, lo que mas les gusta y
1 bueno en general también intentd contextualizarlo con la temaética del proyecto de
la escuela, de la institucion y para que ellos lo vayan vivenciando y sea un texto
cercano para ellos.
Y tenemos un modelo constructivista donde la lectura es fundamental, desde las
) inferencias que los nifios pueden hacer a traves de la imagen, desde el titulo, desde

el contenido; que ellos van construyendo desde inicial si se puede decir. Y en

tercero es mas profundo, lo que se propone para que ellos logren una comprension
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sobre la lectura.

Bueno, en realidad modelo no uso uno solo, sino que me voy adaptando en realidad
a las necesidades del grupo.

En el caso de primer afio, siempre intento que los textos o la ensefianza de la lectura
parta de que sea una necesidad para ellos que no sea algo impuesto, sino que
sientan el gusto por leer y los beneficios que les va a traer luego el poder adquirir o

ir adquiriendo el proceso de lectura en realidad.

En este caso y en este afio tan particular, es un modelo bastante tradicional.
Trato de tomarme un tiempo para que los chiquilines, este, lean en forma individual

y luego lean en voz alta.

Me baso en las cuatro macro habilidades. Este... se trabaja mucho en la oralidad
como base. En una rutina diaria de conversacion, de experiencias, para enriquecer
el vocabulario. Este... Después empezamos con la lectura de cuentos. Se trabajan
distintos tipos de texto...este... poemas, poesias, este... cuentos, muchos cuentos
para ampliar su imaginacién, su reservorio lingiistico.

Lo bésico son los sistemas acorde a cada habilidad de los nifios o posibilidades.
Mezclo modelo global, el sintético y lo voy a adecuando de acuerdo a cada
necesidad, se hace un trabajo genial. Mi modalidad es un trabajo personalizado, con
poca exposicion y mucho trabajo individual. Este... porque hay mucha diferencia en
sus tiempos y bueno, todo eso se va a trabajar.

Modelo unico no tengo.

Siempre estoy trabajando en diversas, diversas corrientes, diversos autores.

Para la ensefianza de la lectura es este, antes que la escritura por la plasticidad
cerebral del nifio, el nifio puede comenzar a leer desde edades tempranas.

Este... no necesita desarrollo fisico para eso y la plasticidad cerebral que tiene le da
para comenzar a leer desde los dos afios.

Este, la lectura global me parece buen aporte desde las edades tempranas y después
ir combinando con otros métodos. Alfabético, silabico, no hay un Unico, no hay

uno.

Bien, es un modelo ecléctico en realidad, tomando... este, cosas que me parecen de

cada uno de los modelos o de las formas de ensefiar.
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Este, tomo lo que me parece que esta mas adecuado, en cada circunstancia, en cada

grupo y a veces hasta con cada alumno.

Bueno, nosotras por suerte estamos trabajando en paralelo con mi compafiera y
estamos dentro de un enfoque comunicacional, de tratar al texto como una unidad
global con sentido. Partir siempre de la realidad de los chiquilines, de las ideas
previas. Trabajando como algo, desde la interaccion con el texto que sea como algo
dialdgico, de construccion, porque sobre todo, la lectura, que no es un proceso
inmediato sino que a distancia, requiere de una comprension y un volver sobre esas
ideas previas y que en un primer momento de ellos se pueden hacer como una
especie de preguntas, de hipotesis, pero que después no solo se la puedan contestar
a través de la lectura, sino que también pueden avanzar en esos conocimientos
previos que tenian volcandolos en esa interaccién con el texto, eso seria ya como
una lectura mas reflexiva, no, Partimos mas de una lectura como maés inicial de una
prelectura en méas de un marco mas global. Después pasamos a una lectura un
poquito mas comprensiva, donde ya empieza una interaccion con el texto y la idea,
es muy dificil después de dos afios de pandemia, llegar a una lectura comprensiva,;
se logra, en la actualidad tengo seis en ese nivel, de veinte. No es un mal promedio,
pero no es lo que de repente un maestro a esta altura del afio le gustaria, pero esos a
su vez hacen de expertos y colaboran en la interaccion del texto con otros novatos.

Entonces eso es algo positivo en ese sentido.

PREGUNTA 2

Inform

ante

¢ Qué textos seleccionaste para la ensefianza de la lectura?

Bueno, el texto, asi como base este afio, fue el cuento de “Julieta que plantaste”,

enmarcado en el proyecto de centro que tenemos de huerta.

Y teniendo en cuenta el programa... este, los contenidos que alli estan, este... se toma
en cuenta, Eh? Partiendo también los recursos que tenemos del bloc de lectura,
Mochiteca, la biblioteca solidaria, el CLE que es un recurso fundamental que

tenemos, que todos los nifios tienen y a partir de un texto le hacemos diferentes
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resoluciones.

En realidad fuimos como de menos a més, al principio eran por la necesidad del
grupo, textos que eran capaz, de dos enunciados a veces y que en general tenian que
ver siempre con los contenidos que ibamos abordando a principio de afio. Ahora en
realidad, ya estamos trabajando méas con textos que tienen que ver con Ciencias,
pudimos empezar a hacer eso, a trabajar con textos de la ciencia para ayudar a ir
mejorando la lectura. textos que eran muy breves

Siempre, en realidad, lo que estamos haciendo desde principio de afio, es adecuarlos
al tipo de texto y al tipo de letra en realidad que ellos manejan. Entonces, por
ejemplo, empezamos trabajando con textos que eran solo en imprenta mayuscula, y
lo que estamos haciendo ahora es ir adecuando por ejemplo, el titulo que ahora esta
en imprenta minascula, como ir de menos a mas en eso también ¢Recordas algun
texto en particular que hayas utilizado?

Si, me acuerdo que, por ejemplo, con el tema de los cambios de estaciéon cuando
trabajamos el cambio de estacion de otofio a invierno que algunos empezaban a salir
de la decodificacion y empezar a leer porque empezaba en esto de comprender.
Ademaés de trabajar poemas empezamos a trabajar con textos cientificos que en
realidad fueron una adaptacion de un libro que encontramos con las otras de primero
también y lo que hicimos fue tomar diferentes fragmentos donde iba explicando el
proceso de traslacion y de rotacion para que ellos pudieran entender esto desde

también la lectura y no solamente con otros medios, digamos que son mas utilizando.

Selecciono textos que sean sencillos porque a pesar de que es 3ero es una clase con
un nivel bajo.

Generalmente trato de que no tengan palabras muy dificiles.

Que si la idea es leer, este, recurrir al diccionario sea en otra instancia totalmente
diferente y de repente, hay actividades que planteo, por ejemplo, especialmente
usando el CLE que me llevan a usar el diccionario y bueno y la planific6 como
concretamente uso del diccionario, pero si no, cuando quiero que ellos lean busco
cosas sencillas y que no se sientan mal.

Por ejemplo, la fabula de la tortuga, de la hormiga y la Paloma, y esa es la seleccion,
especialmente para leer en voz alta para ver el modo lector.

Después, si trabajamos con el CLE porque veniamos avanzando en los capitulos y




107

justo empezamos con el de Malasartes “La sopa de piedras”.

Me basé en los CLE, como base en la secuencia de los CLE que me parecen muy
buenas ...este después, lectura semanal de un cuento distinto este.. cada semana
durante el afio. Y fue también en la virtualidad. Este... el cual se va trabajando y se
van trabajando en los personajes. Este... las caracteristicas, rimas, poemas. De
acuerdo, trabajando en las estaciones, se relaciona todo, la lectura es la base y de
todas las areas, entonces estamos trabajando en matematica y primero es una lectura
este, oralizada por el docente en el cual se analiza, se comprende, porque, primero

igual todo esta basado en la oralidad, la lectura y la escritura, ni que hablar después.

Seleccione temas de interés. Seleccione textos vinculados a los libros CLEP de
primero.

Este, aproveché las secuencias que ya aparecen en el libro del maestro, de
especificaciones del docente y después fui agregando textos, como ser de noticias, de
texto enciclopédico, busqueda de informacion a través de las tablets. Recursos
informéticos para hacer mapas semanticos que ellos puedan exponer a través de
ideas.

Este, trabaje rimas, trabaje memorizacién para potenciar todo lo que es la memoria.
Sigo trabajando en eso y en algunos textos realizados, como el triptico que a base de

ProLEE de segundo pero adaptado a primero.

Principalmente, una gran cantidad de textos narrativos, cuentos, fabulas, novelas.
Tambien a pesar de que bueno, de que es una clase chica, la novela permite otras
cosas, no que no permiten los cuentos. También textos instructivos. Instrucciones de
juegos, recetas... este. Los poemas, rimas. Este... cuestiones que sean también cortas,

que sean simples para la lectura por si mismos.

Bueno, primero se parte de lo mas conocido, que son los cuentos, es lo mas
conocido.

Después tenemos recetas, tenemos textos de caracter cientifico con mucha imagen,
nos apoyamos mucho en lo iconico, los textos que mezclan las letras sustituyendo
palabras con un dibujo, con una imagen especifica para que también ahi se habilite la

inclusion, porque tenemos también el nivel descendido es muy descendido en
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relacion al que se pudo despegar un poquito. Entonces, en realidad trabajamos con
todos los tipos de textos, textos que narran, textos que explican, incluso que
argumentan, porque desde la oralidad nosotros estamos argumentando todo el
tiempo, y si bien la oralidad y la lengua escrita, y son procesos bien distintos en esta
etapa, sobre todo en primero, se dan muy en simultdneo, muy en paralelo, también
nos pasa que yo muchas veces escribo como pronuncidé lo cual también acd nos
entran en juego las dificultades fonos de los chiquilines, no?

Mas alla de que la escritura tiene sus reglas propias, ellos saben que tienen pausitas,
que hay un punto final, que tenga una acentuacion, cuando marco una palabra fuerte
y los tildes, trabajamos mucho en la segmentacién, las silabas, bueno, el intercalar
las vocales y las consonantes enfatizando en una o en la otra.

Siempre trabajamos todos los tipos de texto y lo que ayuda muchisimo es proyectar
el texto que estamos trabajando, proyectar lo que quiero completar, proyectar es una
herramienta fundamental como el audi cuento, como bueno los videos cientificos
con los que después se vuelca hacia un enunciado o palabras relacionadas. Lo

audiovisual llega mucho.

PREGUNTA 3

Informant

e ¢ Por qué seleccionaste esos textos?

Bueno, si, basicamente por eso, porque bueno, estamos como bien metidos en
este proyecto de huerta y “Julieta que plantaste”, que es un cuento, que se trata
también de la mulita, que es el personaje principal de su cuaderno para leer y

1
escribir el CLE.
Este también, este... los personajes como que se relacionaban y bueno, tratamos
de vincular con el proyecto y con el CLE.

) Y dependiendo de los lineamientos que viene de primaria, las circulares,
dependiendo del proyecto que si hay de lectura en la escuela.

3 Porque vimos que en realidad ellos estaban sumamente interesados en esta

tematica, en estos contenidos, entonces era una manera de llegar a la ciencia a
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través de la lectura. Ellos utilizaban la lectura para llegar al conocimiento, por

eso los utilizamos.

En realidad, lo seleccioné porque veniamos con la secuencia del CLE, entonces,

en agosto nos tocé comenzar, digamos con ese texto y avancé con el CLE.

En si, el CLE, a mi me gusta mucho, este... tiene mucho para analizar.

Este y en el caso, por ejemplo ahora de este Gltimo mes que se usan todos los
cuentos del CLE, pero el ultimo que se trabaj6 con “Los intrépidos”, que toda la
historia de los piratas, que tiene, entonces con la paralela, hicimos cuentos de
diferentes tipos de piratas, ademas de que esta en CLE, y ahi hay mucha para
inferir... este, hay mucho, mucho para después basarse ademas en la escritura
por que tiene muchas... El libro esta secuenciado para que uno pueda segmentar,
diferenciar palabras, letras, oraciones. Después, escribir en forma auténoma de
cada situacion.

Usamos, bueno, poemas y rimas, se han usado bastante.

Bueno, porque en realidad el nifio ya viene con informacién del mundo vy tiene
acceso a otros tipos de texto, infografia, noticia. O sea, no es que en primero se
ensefia un tipo de texto y en segundos ya se pasa y se fomenta otro tipo de texto,
como la noticia ademas, o sea, siempre estamos en contacto con todos los textos,
ya sea de diferentes edades, todos se pueden adaptar y todo enriquece el
conocimiento global.

El narrativo en realidad da la posibilidad este... de ser una lectura mediada, no,
siempre es mediada por el docente, pero este que sea a través del maestro y
permite hacer énfasis en algunas cuestiones este... que no las permiten cuando
es un texto que es exclusivamente leido por los nifios, no, por eso, para esa
instancia aparece en los textos instructivos mas sencillos en su formato, en su
brevedad también. Igual que los poemas y adivinanzas, rimas que permiten mas

la lectura por si mismos que los textos extensos.
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Porque estos textos, porque son, tienen que ver con lo cotidiano. Son de facil
apropiacion y son concretos. El formato del cuento ya saben que tiene un inicio,
que tiene una situacion, un desarrollo y que va a tener un final en el que se
resuelve o no.

Entonces, es como que tiene el hilo conductor claro, y las recetas, que ahora nos
vamos a meter de lleno en recetas, que ya tuvimos un primer acercamiento con
los chiquilines de tercero que nos vinieron a compartir recetas porque nos vamos
a meter en la alimentacion, estan muy relacionados a las reglas de juego. Y si
hay algo que ellos hacen desde que tienen uso de razén es jugar y las canciones,
los poemas, las rimas, también, que eso me habia quedado en el tintero, esta
relacionado con lo cotidiano y no significa que uno se tenga que quedar en lo
cotidiano, sino que parte de eso cotidiano, de eso con lo que ellos estan mas

familiarizados para poder trabajar mas de lo formal, no?

PREGUNTA 4

Informante

¢ Como accediste a los textos? ;Ddnde estan esos textos?

Bueno ese texto estd en la escuela, siempre estuvo aca, en realidad lo
trabajamos acé en la escuela.
Ellos, seguramente también muchos ya lo conocian porque se trabaja desde

inicial, con esta autora y bueno, pero estaba en la escuela ese texto.

Y los accedo a través de Internet. Los Bloc de escritura estan alli. EI CLE,
como lo dije, lo tiene cada alumno y cuando busco materiales, saco tipo
leyendas y eso... tengo cuenta Molinete también, que es un libro que tiene

muchos textos lindos.

Los textos fueron sacados de libros de Ciencias que tenemos las maestras, los
adaptamos porque obviamente estaban en un nivel elevado.
Tuvimos que hacer una transposicion ahi. Esos textos estdn en la

planificacion digital y los tenemos impresos para los nifios.
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Bien, algunos los traigo fotocopiados, entonces los busco en Internet y las
fabulas como ya més o menos las conocemos de la experiencia, las elegimos
nosotros, se las fotocopiamos, se las cortamos y las sacamos de Internet.

Bueno, y el CLE es un libro, que todos tienen, que eso también es importante,
que necesito que practiquen en casa, y usamos los libros que tenemos, que nos

da la inspeccion.

En los libros, en el libro CLE y después se sacan fotocopias acorde al texto
que estemos leyendo. Por ejemplo, si fue en este caso de “Los intrépidos”,
después, otro de mulita, hay otros textos que se parecen y entonces
empezamos a jugar con las diferencias de cada uno de ellos.

Y esos textos estan al alcance de todos. En realidad estamos en la cultura de la
informacién y en realidad hoy por hoy, o sea, es todo. Uno para saber tiene
que consumir y leer, o0 sea, no es que un profesor se para y da una clase de un
tema, no... te manda a investigar te manda a informarte. Esta de libre acceso,
de cercano acceso a la informacion. Lo que si que hay que pulir es la lectura,
justamente porgue si vos no sabes leer bien, después no tienes acceso a las

demas culturas.

Los libros de la biblioteca del aula, en la biblioteca escolar, en la biblioteca
Pais de Ceibal.

Textos recabados en Internet, también.

Los de los CLE también los utilizo. Este... Utilizo textos recomendados por

biblioteca Solidaria, Biblioteca minima.

Bueno, algunos son de creacion nuestra, de las maestras con material de
Internet. Muchos son de creacion propia, de ambas. Trabajamos por suerte
juntas con las paralelas y con las dos practicantes que tenemos este afio, y
otros, bueno, son de libros de cuentos o de por ejemplo de videos cientificos.
Hay unos videos muy buenos que hoy justo trabaje con uno, que son del
camaleon y las naturales, Ciencias. Entonces que ademas de ellos, verlos de
forma audiovisual después extraemos conceptos o palabras o contenidos para
trabajar desde lo escrito para que quede plasmado entonces. En general esas

son las fuentes.
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PREGUNTAS

Informante

El texto ¢esta inscripto en una determinada modalidad de trabajo? Por ejemplo,

¢una secuencia o un proyecto?

Si, estd en una secuencia que bueno, este afio, después de que tuvimos el
ZOOM de propuestas indagatorias segun el comportamiento lector, creo que se
llamaba ... este, comenzamos a trabajar con hacer itinerarios... este y bueno
vinculamos textos que tuviesen las mismas tematicas, los mismos personajes y

bueno, hicimos una secuencia de todo este cuento.

Si, si, por ejemplo, en tercero tenemos la carta y tenemos la leyenda.

Entonces lo que hacemos es buscar esos contenidos y buscar diferentes textos
de leyendas, no solamente utilizar un texto de leyenda, sino diferentes textos
para después analizarlas, hacer un cuadro comparativo, que nos quiso decir

cada texto, hacer las inferencias pertinentes.

Si, en este caso estos textos que estamos hablando si estan en un tépico, en una
unidad y a su vez estan en una secuencia también que tiene que ver con una

secuencia de lectura que hemos abordado en lo que va del semestre.

Eh si, nosotras tenemos un proyecto de lectura y ademas seguimos todo el libro
que hay del CLE, que es para maestros que esta todo secuenciado, en el que

también yo lo uso como libro de cabecera.

Si, hicimos una si, hicimos una secuencia. Una secuencia con este mismo de

los piratas.

Si, es una secuencia que se desprende de una unidad de trabajo que se llama
“Conociendo a Zorrito”, en mi caso.

Y bueno asi, de la unidad se desprende la secuencia y bueno, la secuencia no es
lineal, se van agregando, este, diferentes tipos de textos, segun porque si el
tema no es de interés o determinado momento se cansaron de ese tema, se va

variando.
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Si, si, si, siempre estan incluidos en una secuencia, no sea que tienen, por
ejemplo, se me ocurre pensar esto ahora este afio estoy haciendo un proyecto
sobre Brujas. Entonces he trabajado textos narrativos sobre brujas, textos
7 cientificos también que hablan sobre las caracteristicas, este... bueno, cada
texto que se utiliza no se utiliza una sola vez, ni con un propdsito Unico, sino
que corresponde siempre a una secuencia no, ademas hecho de volver sobre el

mismo texto varias veces para buscar otros elementos.

Si, siempre, secuencia, proyecto, unidad, o sea, proyecto, unidades y la unidad
8 esta secuenciada, tanto o los contenidos o el contenido a profundizar o las
actividades o ambos, depende de lo que necesitemos valorar en ese periodo.

Informa

nte ¢ Como se aborda el mismo?

Bueno. Trabajamos lectura con este texto, primero en realidad, en esta oportunidad
lo que hicimos fue, lo lei yo. Si bien ellos observaban y hacian inferencias de la
tapa y demas, conociendo personajes. Lo primero fue una lectura por placer. Y
bueno después fuimos haciendo en esta secuencia, en distintas dinamicas, con ese
mismo texto, lo trabajamos este.. en varias semanas.

1 Ya sea, todo el texto completo, en distintos fragmentos del texto, solamente con los
personajes, después solamente con momentos, también con descripciones de los
personajes. Por ejemplo, en este caso la mulita como era ella, esté el zorro como
era el zorro. Y bueno, el tener que leer las distintas caracteristicas de cada uno.
Ellos tenian que, por ejemplo, en una actividad tenian que unir.

Y bueno, hicimos hincapié en esas partes de la secuencia.

Y, por lo general, inferimos a través de las imagenes, a través del titulo, para ver
qué nos puede llegar a decir ese texto. Después hacemos una lectura individual por
2 parte de los nifios, silenciosa, después se lee a través de una lectura modélica y
después hacemos una interpretacion a través de preguntas que pueden ser para que

ellos saquen informacion explicita o implicita.
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Nosotras, lo que he hecho yo es, en el caso de este texto en particular, que estamos
hablando, lo escribi en un papeldgrafo y se lo di de forma individual a cada nifo.
Entonces, la idea fue de manera colectiva ir leyendo el papelografo y luego poder
hacer trabajos individuales con ese texto que quedo registrado en el cuaderno de

manera individual.

Primero empezamos, como los textos del CLE son muy largos, generalmente los
hacemos por parte, empezando desde el titulo, en el caso de la “Sopa de piedras”,
empezamos desde el titulo, del personaje también fue muy rico para trabajar.

Después yo los leo en voz alta y de a poco después ellos estaban leyendo por parte.

Primero empezamos con una lectura modélica, este después el mas avanzado de la
clase, que siempre hay alguno que se, esté, anima mas, hace lectura de parrafos, de
oraciones, otros de palabras y ahi mezclamos con escritura porque algunos pueden
pasar, escribir deletreandole y otros le ayuda a hacer la oracién y asi vamos.
Después, los cuentos del CLE son largos, entonces generalmente lo hacemos por
parrafos, vamos haciendo por parte. Analizamos, ese fue el que nos llevd mas
tiempo porque son largos y hay muchas situaciones para describir, para observar,
para analizar, inferir.

Son ricos, son muy ricos.

Y el texto depende si es un cuento puede ser a partir de la tapa, que ellos infieran,
que anticipen de las inferencias que aparecen, ya sean icOnicas o textuales.
Después, la lectura a través del maestro es importante.

Este, para atrapar al nifio, la lectura que sea placentera, que el nifio la disfrute, que
si conoce algo del medio y lo escucha a través del maestro, capaz que fortalece ese
conocimiento porque yo sabia algo y ahora la maestra esta leyendo esto, no es que
YO0 no sepa nada sobre el tema.

Este, bueno después de la lectura se hace con una verificacion del texto.

Si, esto de volver y volver a trabajar muchas veces buscando diferentes aspectos
que permiten ir acercandose a la comprension si, hasta construir un sentido al

texto.
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Bueno, primero en un primer acercamiento, partiendo de algo mas audiovisual o de
una narracién, de algo mas oral, que ellos es a lo que estan méas acostumbrados,
no?. Sobre todo en mi clase, es una clase que, oralmente, estd como mas dada, al
margen de que les cuestan algunos términos, o cuestan lo fono, a ellos no los
impide participar, levantan la mano, aunque se equivoquen y trabajamos en base a
eso, del uso del error como algo siempre positivo. Pero mira bien, pero pensa
(estds seguro?, a ver ;qué opina otro comparero? en base al debate, entonces,
tratando de reflexionar en base al debate, entonces ahi se lleva a lo escrito como
algo més global, a ver una palabra ¢con que letra empieza? ¢con qué letra termina?,
a ver ;qué palabras.... hay?, no te puedo creer que esto tiene que ver con el video a
ver. ;Y qué dice? y te dice algo. _ Es el mismo titulo que habia en el video. Bueno,
entonces empezamos por algo inicial, por una lectura mas global hasta hacer todo
el proceso, todo el recorrido hasta intentar llegar a la lectura comprensiva.
Claramente que algunos lo logran. Sobre todo, cuando yo escribo o proyecto todo
el texto en el pizarron, muchos me van siguiendo, yo voy subrayando cada palabra
que voy leyendo junto con ellos y ellos la van siguiendo, hay muchos que lo

logran, hay otros que, bueno, es algo mas intuitivo.

PREGUNTA 7

Informante

¢Se vuelve al texto en diferentes oportunidades? ¢;Me darias un ejemplo?

1

Si, si, si.

Si, porque cuando hacemos una secuencia hacemos diferentes actividades con el
mismo texto.

Era como decia hoy, en una primera instancia capaz que analizamos las imagenes,
analizamos los textos, en otra segunda instancia hacemos las inferencias a través
de qué nos dice cada parrafo. En otra instancia podemos hacer las interrogantes,

en otra instancia podemos decir que es la parte que mas me gusto de lo que lei.

Si, claro que si. Nosotras, yo lo que hago es trabajarlo desde diferentes. En este
caso no diferentes contenidos, porque casi siempre queriamos ver el mismo

contenido, que era el tema de la rotacién y la traslacion, pero asi se vuelve. En
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primera instancia lo que hicimos fue leerlo y leerlo de manera colectiva,
analizarlo, entender el conocimiento cientifico en ese caso, porque estdbamos
trabajando de la ciencia. Pero despues, por ejemplo, lo que hicimos fue también
trabajarlo desde los enunciados de la segmentacion de palabras, trabajarlos de la
lengua. Entonces, si es totalmente recursivo y lo volvemos a utilizar en varias

oportunidades.

Bueno, nosotros en realidad volvemos todo el tiempo al texto. ¢Por qué? Porque
somos tercer afio, entonces tanto en la fabula, que primero que también contenido
de terceros, y después que de repente hoy lo usamos para lectura y no es que
mafiana lo vamos a usar, de repente, volvemos en los meses, volvemos de nuevo
al mismo libro, al mismo texto entonces desde otro aspecto de la fabula, volvemos
al que ya tenemos antes y retomamos en el cuaderno que esta pegado. Y en el caso
del CLE trabajamos un mes, un mes y medio con la misma lectura, asi que vamos

y volvemos sobre el mismo libro sobre el mismo texto.

¢En el mismo dia o en otras circunstancias? Si, porque por ejemplo, en el caso de
los piratas, eh...estamos hablando, no me acuerdo, si era tiempo o tormenta, y ahi
surgié que uno recordo la tormenta de Brutus que pasaba con su barco. Entonces
volvimos al libro, buscamos la parte que decia de desde la tormenta y entonces
asociamos lo que era el clima, cdmo influia. Bueno, si, se busca y ellos buscan, ya
estan acostumbrados. Es muy lindo ver como ellos ven el indice, manejan el libro
del CLE, ya manejan cuando saben que va a cursiva, que no va a cursiva, cuando
Mulita te dice que hay que escribir, que hay que pensar, que hay que compartir

con el compaiiero. Estd muy bueno.

Si se vuelve al texto, por ejemplo, para hacer una reescritura, si ,una produccion
por ellos. Para hacer un analisis de un parrafo, para analizar unidades mas
pequenas de la lengua.

No especificamente en primero, porque no hemos llegado, pero digo, en las clases
mas avanzadas, se puede explotar mucho mas los recursos de la lengua. VVolviendo
al tema, cambiando el final, buscando alternativas, distintas palabras para decir lo

mismo, etc.
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Por ejemplo, trabajé con el cuento de “El estofado del lobo”, entonces empezamos
haciendo inferencias acerca del titulo, por ejemplo este y bueno, y surgieron un
montdn de cosas.

Después, a partir de las imagenes puntuales, hice una presentacion de las
imagenes de la secuencia y bueno tratar de inferir cual es el contenido. Después
vamos a la lectura concreta del texto y después, bueno, después de leer, bueno que
¢que cosas se repetian en la historia, que personas que aparecian? Todo esto fue

en varias semanas.

Bueno, por ejemplo, “Iris y el secreto del raton Pérez”, que justo es un cuento,
ellos estan en el periodo que se le estan cayendo todos los dientes. Entonces es un
cuento muy largo que tiene muy buenos graficos. Entonces se abordd en distintas
instancias la narracion.

Luego ese texto se abordd en base solo imagenes, a una secuencia de imagenes,
donde habia esa nifia Iris que se le caia el diente en la primera instancia, lo
colocaba debajo de la almohada, aparece al ratén y quedaba con monedas en su
mano. Entonces puse en el pizarrén algunas palabras claves del texto. Y ellos
tenian que primero lograr armar la secuencia y después producir, en base a lo que
habian escuchado, a lo que habiamos leido y después se volvié a retomar el texto
desde la oralidad, y ahi interactuando todos porque en un primer momento era yo
el narrador o el lector modelo.

Entonces se volvio a abordar el texto desde ellos para organizar la secuencia

colectivamente y hacer la escritura colectivamente. Ese es uno de los tantos.

Informa |[;,Qué valoracion hace entre el texto seleccionado y el proceso de aprendizaje del

nte estudiante?

Bueno, y en este caso, me di cuenta que con el dictado..., qué no es en lectura,
pero me di cuenta que trabajarlos varias veces y de distintas formas, que si bien lo
1 habia hecho capaz con otro, pero a veces uno piensa que se aburren ellos porque es
un texto ya conocido, pero me di cuenta que al conocer, al dominar el texto por

trabajarlo de distintas formas, no, desde un mismo campo igual, fue distinto, o sea
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intenté y creo que se evidenciaron como se alejaron un poco de la decodificacion y
fueron mas a la comprension. Menos en las evaluaciones y distintas actividades

planteadas se vio eso.

¢Como avanzan?, y a través de la lectura. O sea, capaz que empezamos a leer sin
entender el significado. Trabajamos, por ejemplo, la leyenda del Timbd. No
sabemos lo que es un Timbd y cuando termina la secuencia hasta traen las orejas
de los arboles Timbo y tiene una lectura mas fluida, por qué no leemos solamente
una vez al texto. Cada vez que vamos a hacer una actividad, volvemos a la lectura

y a recordar que trabajamos del texto.

Y que cuando nace de los intereses de ellos, los resultados son mucho mejores que
cuando traemos un texto sin tener en cuenta el momento en el que esté el alumno,
que siempre es fundamental partir de sus intereses para poder alcanzar mejores

resultados.

Cuando los textos son muy sencillos, en ese caso los elijo yo por Internet, busco
que no tenga dificultad el texto, de que a ellos les pueda complicar una palabra o
de repente, expresiones que ellos no manejan. Entonces yo siento que ahi es mejor,
logré mejores objetivos. Pero no, no es que le estoy aportando mucho porque en
realidad es un texto digerido.

En el caso del CLE, que es un libro que uso mucho y que tengo que trabajar y
repetir, repetir, repetir, claro, el texto es mas elaborado, méas largo, para estos
niveles y eso me lleva méas tiempo y de repente no logré todos los objetivos que
me planteo. Pero tampoco dejo que se queden con lo basico, siempre tiro a que

bueno, avancemos un poco mas.

¢Qué valoracion? Creo que me cuesta definir ahi, como qué valoraciones, ¢el texto
que yo selecciono, cualquiera sea? en este texto. “Los intrépidos” ponele los
piratas y la evaluacion.

Y el proceso? Y ahi vamos, analizando y como infiere el nifio, si logra
comprender lo que leyd, algunos, este se trabaja con la palabra, que es lo que
logra, este... otro es el deletreo, hay poco, pero hay dos con el deletreo. Este y ahi
uno va viendo que después como se relacionan con lo icénico y lo verbal. El libro
tiene mucho también de dibujos que ellos asocian, este... y ahi se va evaluando, se

va viendo el proceso como el nifio de una palabra, ya va llegando a la lectura de la
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oracion.
Como tienen oraciones muy segmentadas, que estan buenas, para que ellos
puedan, que tienen ademas los signos de la escritura, signos de puntuacion. Es rico

y ahi se va evaluando, ahi ves el proceso.

Creo que es bueno, que fue en este caso, un tema que les llamo la atencion.

El tema de la metamorfosis también ahora lo llevamos porque estamos con las
mariposas.

Y alli vamos a hacer una comparacion, es un tema que les gust6. Hemos hecho
varias actividades y cada vez noto que les interesa mas, el tema de las noticias. Eso
los atrapd, los sapos venenosos, demas. Les gusta buscar la informacion, estan

atentos a eso.

Bueno, siempre la valoracion tiene que ver con el proceso que hicieron no, en la
intervencion concreta uno va viendo cdmo responden los chiquilines a la intencion
gue uno tenia, educativa, ¢no? A veces. este, bien y otras veces es necesario
reformular para poder, este, verlo desde otro lugar o profundizar en algo. Ves

avances, avances en la comprension misma del texto, en formato.

Bueno, por suerte el balance es positivo a esta altura del afio, porque si bien desde
lo que estan en una lectura inicial o incluso en una pre lectura también tengo una
preescritura, que no deberia pasar, porgue esto se aborda sistematicamente a diario
desde marzo, incluso durante la no presencia estuvimos muy activas, muchos
juegos de palabras, muchos bingos de palabras por ZOOM, donde se prendia a
toda la familia, si bien este, estamos todavia con un nivel descendido, la valoracion
es positiva en la relacién interés, interés, o sea, siempre lo que uno les presente a
nivel de texto, ellos se motivan. También se trata de esto, ¢(no? de lo que
hablabamos antes, de siempre partir del interés ¢por qué Iris y el secreto del ratdn
Pérez? porque habla de un raton que llega a Montevideo, que viene desde Espafia.
Estamos trabajando con las raices también, no, estamos tratando de escribir
nuestros apellidos, entonces estamos tratando de que todo esté relacionado y que

esté atravesado por todos los contenidos.
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6.4.2. Entrevistas a directivos

PREGUNTA 1

Informante

¢Qué orientaciones desde la inspeccion ha recibido para implementar la

ensefianza de la lectura en los primeros grados?

Bueno, el uso de los CLE.
Este... hemos escuchado los conversatorios sobre lectura, donde se siguen los

itinerarios lectores, este y bueno, la recursividad en los textos.

Bueno, como orientaciones es la familiarizacién del nifio con el texto, con la
lectura, la lectura de caracter funcional donde se lleve al aula en un entorno
de socializacion a través del juegos con movilizacion docente y con una
estructuracion que implique la frecuentacion de la lectura en forma diaria y el

trabajo cooperativo con las familias para el apoyo de los estudiantes.

En las orientaciones, lo que se hace foco en la parte de lengua, con mas o
menos contenidos, que son también de matematica y lengua. Asi, se focalizo
en un proyecto institucional, que también esta con los grados y a partir de

ahi, se focaliz6 también en la parte de estrategias de lectura.

Bien, nosotros hemos recibido en este Gltimo afio, en algunos talleres a cargo
de especialistas de ProLEE, también material tedrico con respecto al

concepto de lectura y bueno, y los libros de ProLEE.

PREGUNTA 2

Informante

¢ Qué bibliografia sugiere a las maestras y maestros para la ensefianza de la

lectura en el periodo inicial de alfabetizacion?

Lo de referencia de ProLEE... este. Las pautas de referencia... este. El Bloc
de escritura, también de lectura y escritura, y bueno, y alguna didéactica.

Puede ser Cassany.

Bueno, en el periodo inicial de alfabetizacion en esta institucion se trabaja
mucho con los CLE, los cuadernos para leer y escribir. Entonces, nos
basamos mucho en Kaufman, que en los mismos cuadernos, esta detallado

en las diferentes etapas en las que pasa el nifio en esa aproximacién a lo que
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es la lectura y la escritura, procesos que pueden darse juntos o separados.
Es por eso que se trabaja con esta autora y se realizan también este... en

racontos evolutivos de las trayectorias en el nifio.

Marin, no me acuerdo de otros que trabajamos alli, Kaufman. No me

acuerdo de alguna otra mas.

Nosotros nos manejamos fundamentalmente con ProLEE, con las
publicaciones que tiene ProLEE sobre lectura al respecto, en especial Bloc 0
también, se le plante6 como forma de acceder rdpidamente a tener

conocimientos teoricos.

PREGUNTA 3

Informante

¢ Cudl es el marco tedrico de lectura que sugiere a las maestras y maestros?

Y el marco, y este y bueno, entendiendo la lectura, no solo desde la
comprension, sino desde esa intervencidén permanente, donde el docente sea

lector.

Bueno, el marco teorico esta dado a través de los proyectos institucionales
que maneja la institucion escolar.

Y bueno, se basa en una lectura funcional, como dije anteriormente,
reflexiva, donde permita al nifio a tener una postura critica y donde se

manejan autores varios que estan desde la corriente critica.

El marco es holistico. En realidad, la idea es, si bien pueden trabajar
distintas corrientes, la idea es poder ver, de acuerdo al grupo y a las
situaciones que tengan de los alumnos, cuales pueden ser mas eficaz para
empezar a implementar con los chiquilines.

Este... tienen un marco también de referencia, que son los CLE, que pueden
alli también ver si lo van a trabajar antes para llegar a presentar los textos o

lo van a utilizar como punto de partida para la problematizacion.
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El marco teorico, nosotros en el 2017 cuando tomamos la direccién, hicimos
durante todo el afio un trabajo de tener todos el mismo marco tedrico y el
mismo concepto de lectura que lo sacamos de ProLEE justamente, o sea, la
gente que viene ya tiene este marco tedrico que es con lo que nosotros

trabajamos en la escuela.

PREGUNTA 4

Informante

¢ Cuales son las orientaciones que ha brindado sobre el uso de los textos para

la ensefianza de la lectura? ¢ De donde las tomé?

Lo que los maestros estan usando son los textos de la biblioteca solidaria.
Y todas las orientaciones que te dije anteriormente estdn basadas méas o

menos en el uso de esos libros y de la recursividad.

Bueno, primeramente, de la vida, tome las orientaciones de mi experiencia
como docente y de la formacion que hemos tenido estos afios a través de las
orientaciones de inspeccidn también.

Este... de cdmo trabajar los textos de este especificamente no. El texto
siempre presentarselo al nifio de manera atractiva, ya sea un texto cientifico,
un texto instructivo, un texto literario, pero de manera atractiva, donde el
maestro sea el modernizador siempre, el maestro considero que debe de ser
modernizador de esa lectura.

Donde se tenga en forma diaria un espacio para la lectura también, donde se
priorice la lectura en el aula.

Y... donde puede interactuar con ese texto a traves de lo que el nifio trae, de
su experiencia de vida, de sus vivencias e inclusive retomando varias veces
el mismo texto, desde diferentes visiones, para construir juntos, o en forma

individualizada el significado de los mismos.

En realidad se le ha orientado que sea algo significativo para el nifio, o sea,
que responda a algunas situaciones, de que se estén trabajando en proyectos,
a los intereses, que sea algo como una experiencia y que tenga una
funcionalidad. Este... no tanto textos recortados, sino mas bien generales que

después ellos se empiecen a profundizar.




123

Y que le sirvan también como para trabajar el tema interdisciplinar.

Las tomé fundamentalmente de los libros de este... de los manuales que trae
ProLEE para cada grado, de los libros de lectura.

¢ Y qué orientacion has dado sobre el uso de los textos?

Bueno, en realidad, que se trabajen mas de una vez, que se trabajen en la
previa al texto en si y que se lea, cada uno de los objetivos planteados por

texto que se trabaja.

PREGUNTA5S

Informante

¢ Qué materiales o recursos tiene la institucion que sirven de apoyo al docente

para la ensefianza de la lectura?

La Biblioteca Solidaria, Mochiteca y después cada docente tiene como una

pequefia biblioteca.

Bueno, tengo varios materiales.

Este... principalmente valoramos los materiales con los que nos ha
proporcionado la DGEIP. Son los cuadernos para leer y escribir, a su vez,
tenemos también los armapalabras que es un recurso importante que lo
estamos utilizando desde el nivel inicial y en los primeros afios. Laminoteca,
tenemos una gran biblioteca de laminoteca.

Tenemos la biblioteca docente, también, con varios libros y autores.

Otro de los materiales fueron materiales elaborados por ellos mismos en
salas, donde hay un estudio de programaticos desde nivel inicial 3 afios hasta
sextos afios sobre la lectura y como se va profundizando a nivel de los
contenidos.

Este... y después tenemos todo lo que se ha incrementado en este afio y en el
afio anterior, en base a la etapa que hemos vivido a nivel pais, sobre la

virtualidad, y los diferentes cursos que han hecho los docentes en el area.

Y tiene la biblioteca solidaria, que han trabajado con proyectos. El Proyecto

de secretaria que también se focaliza alli, con la maestra de apoyo y tienen en
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primer ciclo relacionado con la lectura, y tienen el proyecto institucional.

Nosotros tenemos material, tenemos muchos y buenos en ese sentido, libros
de lectura. Hicimos el proyecto PODES basados en este trabajo de
orientacion de lectura y bueno tenemos material de todo tipo, tenemos... este

libros, titeres, libros para docentes en el marco tedrico.

6.5. Nota de consentimiento informado de las y los entrevistados

FLACSO
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales
Tesis de maestria.
Titulo de grado: Maestria en Educacion, Sociedad y Politica

Departamento: Montevideo
Fecha:
Consentimiento informado

La presente investigacion “Los criterios de seleccion de textos que realizan las maestras y los
maestros para ensefiar a leer en escuelas primarias publicas de Montevideo” es dirigida por el
maestro Carlos Casaretto, maestrando de la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales.

Los objetivos de este proyecto son: - Sistematizar los criterios de seleccion de los textos que
las maestras y los maestros realizan, y el uso que se hacen de los mismos, para la ensefianza y
el aprendizaje de la lectura de sus estudiantes en los primeros afios de la escuela primaria
publica. A la vez, se pretende aportar evidencias empiricas que colaboren con una mejor
seleccidn de los textos que posibiliten mejores experiencias y conocimientos en lectura.

Si usted accede a participar de esta investigacion, se le pedird responder preguntas en una
entrevista, compartir los textos que utiliza para ensefiar a leer a sus estudiantes, las cuales
seran de tratamiento andnimo. Su participacion en esta investigacion es estrictamente
voluntaria y podré retirarse de la misma en cualquier momento. La informacion recabada a
través de las entrevistas no se usara para ningun otro proposito fuera de la investigacion.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en cualquier momento
durante su participacién en el mismo.

Desde ya se agradece su participacion.
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Acepto participar en la investigacion “Los criterios de seleccion de textos que realizan las
maestras y los maestros para ensefiar a leer en escuelas primarias publicas de Montevideo” en
forma honoraria, con el propdsito de divulgar mis conocimientos y experiencias en relacion al
tema propuesto.

Me han indicado que tendré que responder preguntas en una entrevista y presentar los textos
que utilizo para ensefiar a leer a mis estudiantes. Reconozco que la informacion que aporte a
esta investigacion es estrictamente confidencial y no sera utilizada para ningun otro propdésito
fuera de la investigacion.

He sido informado que puedo hacer preguntas durante mi participacion, asi como retirarme
en cualquier momento que considere pertinente durante la investigacion, conectdndome con
Carlos Casaretto, al mail: carlos.casaretto1968@gmail.com o el teléfono: 099393633

Firma del Participante: Firma del Investigador:
Aclaracion de Firma: Aclaracion de Firma:
C.l: C.l:



