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Resumen

La UNLPam es la institucion de la provincia de La Pampa que forma a
estudiantes en los profesorados de las Facultades de Ciencias Humanas y Ciencias
Exactas y Naturales. Es decir, tiene a su cargo la formacion de quienes seran docentes
en las escuelas secundarias en las distintas disciplinas y efectorxs de la Ley 26.150 de
Educacidn Sexual Integral (en adelante ESI). Interesa indagar en este estudio qué
significados en relacion a ESI desde una perspectiva de género(s) enuncian estudiantes
y docente en el Campo de Formacion Docente de la Facultad de Ciencias Humanas,
espacio comun que relne a estudiantes de las dos facultades.

Por ello la pregunta que oriento esta investigacion es ¢ Cuales son los
significados construidos en relacion a la ensefianza de la ESI con perspectiva de
género(s), por estudiantes y docentes del Campo de la Formacion Docente en la
UNLPam en el periodo 2021/2022? Se propuso como objetivo general interpretar los
significados de estudiantes y docentes que participan del Campo de la Formacién
Docente en la UNLPam en relacion a la ensefianza de la ESI con perspectiva de
género(s).

Se ha optado por una investigacion cualitativa, en tanto que permite interpretar
significados construidos, habilitar multiples miradas y brinda la posibilidad de trabajar
desde varios marcos de referencia. Para la construccién de datos se trabajo con
entrevistas a docentes, encuestas de opinion y entrevistas grupales a estudiantes, y
analisis de fuentes documentales tales como planes, programas y propuestas de

ensefianza como trabajos practicos y legislaciones vigentes.
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Introduccion

El presente trabajo se enmarca en la Maestria en Género, Sociedad y Politicas
Publicas del Programa Regional de Formacion en Género y Politicas Publicas
(PRIGEPP). EI mismo busca analizar los significados construidos en relacién a la ESI
desde una perspectiva de género(s) en Ixs * estudiantes y docentes que participan en el
Campo de la Formacion Docente en los profesorados de la Universidad Nacional de La
Pampa (UNLPam), sede Santa Rosa. Este espacio lo integran las siguientes disciplinas
Pedagogia, Psicologia, Didactica, Curriculum/Practica Educativa I: Practica Curricular
y Politica y Legislacion Escolar.

Los profesorados corresponden a la Facultad de Ciencias Humanas (Geografia,
Historia, Letras, Inglés) y Facultad de Ciencias Exactas y Naturales (Matematica,
Computacién, Ciencias Biologicas, Quimica, Fisica).

El interés de este estudio radica en indagar como los significados en relacion a la
ESI podrian funcionar como obstaculos/habilitadores en la comprension de estudiantes
y docentes universitarixs. La invisibilizacién de éstos dificultaria la incorporacién de la
ESI con perspectiva de género(s).

Para abordar esta propuesta el enfoque tedrico- metodoldgico es de tipo
cualitativo interpretativo. Para ello se organiza (1) encuestas a estudiantes para
recolectar y analizar los significados que tienen en relacién a la ESI con perspectiva de
género(s); (2) entrevistas grupales a estudiantes; (3) entrevistas semiestructuradas a
docentes del Campo de la Formacién Docente Universitaria; (4) analisis de planes,
programas, producciones de estudiantes; relevados en los afios 2021/2022.

Problema. Justificacion

La importancia del problema construido se justifica en cuatro dimensiones:

a) Dimension normativa: nuestro pais ha producido avances en materia legislativa,
en particular en relacién a dos politicas publicas, Ley 26.150 (2006) de ESI y
Ley 26.743 (2012) de Identidad de Género. A pesar de estas conquistas en

1 se utiliza X conforme al lenguaje inclusivo. Esta decision se sustenta en que el uso del lenguaje nunca es neutral, y
es necesario que se expliciten todas las identidades sexo-genéricas.



materia de derechos, no siempre se alcanza la equidad de géneros en las
experiencias y vivencias de cada persona.

En esta linea esta investigacion permite, por un lado, interpelar el fuerte

componente binario, heteronormativo y eurocentrico en lo que respecta a la perspectiva

de género(s) en ambas leyes y, por otro, aportar en interpelar al mundo normativo, a las

reglas formales e implicitas que sostienen al sistema moderno colonial sexo/genérico.

b)

d)

Dimensién disciplinar: esta investigacion aporta al Campo de la Formacion
Docente en tanto amplia las referencias en lo didactico (propuestas de
ensefianza); curricular (produccion y distribucion de conocimiento); psicoldgico
(construccion de subjetividades, representaciones, identidades); y politico
(relaciones de poder) de las propuestas de la ensefianza.

Dimension politica: la ESI es una politica publica cuya implementacion no
prescribe para las universidades; si bien las mismas han comenzado a
implementar otras, como lo es la Ley Micaela 27.499 (2020), existe en este
contexto un histérico reclamo por parte de estudiantes universitarios, de la
ensefianza de la ESI en la formacién de grado.

Dimension institucional: en la UNLPam no se han encontrado normativas
especificas que sostengan la obligatoriedad de trabajar la ESI con perspectiva de
género(s), no se producen informes institucionales, ni se referencia a las
universidades en los datos estadisticos presentados por el Observatorio Federal
de la Educacién Sexual Integral (2018-2019), es por ello que esta investigacion
ofrece informacion en este sentido en habilitar nuevas propuestas que pudieran
surgir.

Trabajar con propuestas de ensefianza de ESI desde una perspectiva de género(s)

fortaleceria tanto la formacién de futurxs docentes, como a Ixs docentes en ejercicio en

el Campo de la Formacidn Docente; ademas, permitiria analizar los aportes que las

asignaturas realizan para alcanzar mayor equidad de géneros; y contribuiria a iniciar un

proceso de transversalizacion de géneros en el Campo de la Formacion docente de

grado.

Antecedentes

En Argentina la Ley 26.150 (2006) de ESI tiene 17 afios desde su sancion, en

este tiempo se llevaron a cabo investigaciones en relacion a su implementacion,



acciones de formacion y desarrollo profesional, produccion de materiales y recursos
para trabajar en las propuestas de ensefianza en las aulas.

Existen diversas lineas de investigacion en relacion a la ESI, que se diferencian
en el abordaje del objeto de estudio que definen. Algunas investigan las posiciones de
Ixs docentes en relacion a la capacitacion continua sobre la ESI (Malnis Lauro, 2018),
en otras los procesos de formacion docentes que se gestan en las instituciones para
formar en ESI a futurxs docentes (Boccardi, 2018). Otros estudios realizan un analisis
del discurso, agentes y experiencias en torno a la ESI en la historia de la educacién en
Argentina (Zemaitis, 2021), realizando aportes de diferentes perspectivas de abordajes.
En cambio, otros trabajos ponen en tension las ausencias de la perspectiva de género en
la ESI (Morgade, 2016; Radi, 2020).

En este trabajo se seleccionaron algunas investigaciones, el criterio que se ha
tenido en cuenta es que presentaran estudios acerca de propuestas de ensefianzas y/o
experiencias ulicas, en la formacion docente universitaria, en relacion al abordaje de la
ESI desde una perspectiva de género(s).

Una de las investigaciones que resulta de gran relevancia para este estudio es la
realizada por Grotz, Eugenia; Plaza, Maria Victoria; Gonzalez del Cerro, Catalina;
Gonzélez Galli, Leonardo & Di Marino, Luis (2020) titulada “La Educacion Sexual
Integral y la Perspectiva de Género en la Formacion de Profesorxs de Biologia: un
analisis desde las voces de Ixs estudiantes”. ESte trabajo analiza la mirada que poseen
Ixs estudiantes del profesorado en Ciencias Bioldgicas de la Universidad de Buenos
Aires sobre los modos en que esta presente/ausente la ESI y perspectiva de género en la
oferta académica. A través de entrevistas Ixs estudiantes en formacion identificaron
acciones recientes que se llevaron a cabo para incorporar la ESI y la perspectiva de
género, aunque Unicamente en algunas materias del blogque pedagédgico. En lo que
respecta a la formacion especifica en Biologia argumentan que se sostienen
concepciones heteronormativas y patologizante de los cuerpos. Por ultimo, resulta
interesante el énfasis que hacen Ixs entrevistadxs en torno a los conflictos de género en
la vida cotidiana escolar mas que en la dimensién curricular, ya que se encuentran
ejerciendo en escuelas medias.

Este estudio deja a la vista que sigue siendo necesario que existan propuestas de
ensefianza de ESI con perspectiva de géner(o) en la formacion de futurxs docentes, en la

mayor cantidad de asignaturas posibles y de forma transversal; y asi se reducen las



posibilidades de sostener concepciones heteronormativas, cisnormativas y

patologizantes.

La misma autora Eugenia Grotz y en co autoria con Graciela Morgade, Paula
Fainsod y Jesica Baez (2018) llevan adelante la investigacion titulada De omisiones,
margenes y demandas. Las universidades y su papel cardinal en la educacion sexual
con enfoque de género. Se trata de un proyecto enmarcado en los Estudios Culturales y
de Género y la Pedagogia Critica, orientado a identificar y disefiar contenidos y
enfoques curriculares relativos a la “construccion del cuerpo sexuado” en la formacion
docente, en el contexto de la implementacion de la Ley de Educacion Sexual Integral de
la Argentina. Trabajan a partir de una encuesta semiestructurada a Ixs estudiantes de los
Profesorados de la Facultad de Filosofia y Letras (UBA) y de Biologia de la Facultad de
Ciencias Exactas y Naturales (UBA), indagando la presencia y la ausencia de
contenidos y enfoques vinculados con la ESI que reconozcan en su formacién

académica.

En el analisis de las voces de quien se forma en Filosofia se trabajan tres ejes:
indicios en torno a la trayectoria de formacion y la inclusion de la perspectiva de género
y sexualidades en ella; opiniones respecto de las vacancias y, por ultimo, se reflexiona
acerca de cuales serian para estxs estudiantes en formacion los aportes de la ensefianza

de la filosofia a la ensefianza de la ESI.

En relacion a la formacion en Letras, se advierten en la encuesta tres tensiones
en relacion a las demandas de formacién (un alto porcentaje indica su insuficiencia,
pero muy pocxs sefialan las tematicas a abordar); a itinerarios fragmentados y a la

posibilidad de “generizar” las letras.

El tercer grupo corresponde a quienes se forman en Biologia que en las escuelas
tanto Biologia como Educacion para la Salud (EPS) se presentan, desde el discurso
hegemonico, como materias incuestionadas para la ensefianza de la educacion sexual.
En ese caso, no se trata de la ausencia o el silencio de los discursos sobre las
sexualidades en la formacion docente inicial, sino que el enfoque que enmarca su
abordaje es el reduccionismo biomédico que supone agotar la sexualidad en la
genitalidad. El anlisis de las encuestas muestra dos tensiones encontradas: por una

parte, la existencia de dos itinerarios diferenciados en cuanto a formacion en



sexualidades (el de las materias compartidas con la licenciatura y el de las pedagdgicas)
y, por otra parte, la demanda de mayor formacion en ESI. Como en otras
investigaciones analizadas y en consonancia con este estudio, el acercamiento a ESI se

realiza por las materias pedagogicas.

Tres tensiones ayudan a pensar este estudio: entre la demanda de formacion y
los contenidos a incluir (se considera necesaria; al campo tematico lo consideran
vacante, sin embargo, es poco nombrado); una segunda tension entre el recorrido
tematico aprendido y su fragmentacion (lo aprendido en términos de qué temas, es
amplio pero solo se trabaja en pocas materias) y por ultimo, en relacién a su futura
intervencion como docentes (enfatizan como aporte a la inclusion de la ESI la
ampliacién del horizonte cultural y la propia construccion identitarias pero no aparece

presente con contundencia en las aulas universitarias).

En consonancia con esta linea de estudio, otra investigacion que aporta saberes
en este sentido es la realizada por Etchegaray Maria (2020) titulada “La ensefianza de la
ESI como puerta de entrada: Relatos de experiencias daulicas en escuelas secundarias”.
Este estudio reunié una sistematizacion de experiencias aulicas de implementacion de la
ESI en escuelas secundarias publicas. Tiene por objetivo general sistematizar y analizar
experiencias aulicas de implementacién de la ESI en escuelas secundarias publicas con
el proposito de producir y socializar informacién sobre practicas pedagogicas para
impulsar su ensefianza sistematica. Lxs docentes que participaron de estas experiencias
mencionan que sienten inseguridad para abordar algunas de las tematicas de ESI, y que,
sumado a esto no disponen de tiempos y espacios de encuentros para acordar formas y
criterios de trabajo. En relacion a esta tesis, estos aportes permiten pensar qué
estrategias de formacién docente habilitan formar en ESI antes de llegar al ejercicio
docente.

En la tesis doctoral de Maria Victoria Plaza (2015) llamada “Caracterizacion de
las creencias sobre sexualidad de los profesores y su incidencia en las préacticas sobre
educacion sexual en la escuela media”, realiza una contribucion original al
conocimiento de las creencias sobre sexualidad y género en el marco del conocimiento
profesional del profesorado, a partir de revisar el curriculo oculto, considerado un
componente esencial de las practicas docentes. El objetivo general de este trabajo fue

contribuir al desarrollo de un curriculo formal de formacion docente que tenga en



cuenta la reflexion, por parte del profesorado, de las creencias sobre sexualidad y
género.

Algunas de las conclusiones de este estudio fueron que en todos los casos la
postura inicial de Ixs docentes se mostraba a la defensiva, pero que a lo largo de los
encuentros fueron explicitando una postura critica en lo que respecta a sus clases. En
este sentido, dieron cuenta que, si bien estaban comprometidxs con las problematicas de
sexualidad y género, en varias ocasiones se reconocian realizando comentarios de forma
despectiva o haciendo alusion a la identidad sexual de Ixs estudiantes. Otra de las
conclusiones es que Ixs docentes reconocen la necesidad de politicas educativas que
garanticen la formacion y capacitacion continua en ESI para abordar las situaciones
escolares cotidianas.

En este sentido recuperar las creencias de Ixs estudiantes en torno a la
sexualidad y género, permitiria indagar esas representaciones y significados que poseen
para comenzar un proceso de explicitacion de sus construcciones socio- culturales.

Luisina Bolla y Milagros Maria Rocha (2021) en Género en la formacion
universitaria: re-tejiendo el hilo violeta en la UNLP, realizan el trabajo de continuar la
senda de analisis iniciada para examinar de qué forma ingresan y se fortalecen los
estudios feministas y de género en las universidades. La investigacion aporta a este
estudio en tanto advierte la visibilidad de excepcionalidad o un formato de tema
especial, muchas veces suele ser el modo en que se da lugar al género y a los

feminismos en los programas universitarios.

Algunos datos que aporta este trabajo muestran que el 60% de las facultades
tiene materias donde se aborda la perspectiva de género, mientras que el 40% por el
momento no posee. En cuanto a las materias especificas sobre género, indica que el
30% de las facultades relevadas cuenta con ellas, mientras que el 70% no. En cuanto a
los contenidos minimos, sefiala que el 40% incluyen la perspectiva de género, mientras

que el 60% no lo contempla.

Respecto a Ixs autorxs que se mencionan en los programas se indica: Educacién
Fisica, 86% varones, 14% mujeres; Traductorado de Inglés, 53% varones, 47% mujeres;
Historia, 80,20% varones, 19.80% mujeres; Ciencias de la Educacion, 55,80% varones
y 44,20% mujeres; Sociologia, 83,80% varones y 16,20% mujeres; Filosofia, 76,60%

varones 23,40% mujeres; Letras, 74,40% varones, 25,60% mujeres; Geografia, 58,30%



varones y 41,70% mujeres; Bibliotecologia, 52,30% y 47,70% mujeres. En las carreras
de Traductorado, Ciencias de la Educacion y Bibliotecologia, aparece un porcentaje
similar; la diferencia no es tan notoria como en otras carreras, como es el caso de

Educacion Fisica, Historia, Sociologia, Filosofia y Letras.

Formulacion del problema

Como se menciond con anterioridad la UNLPam es la Gnica institucion
educativa que forma a nueve profesorados. En estas carreras se dictan las asignaturas
del Campo de la Formacion Docente, y en ninguna de ellas existe un espacio curricular

especifico de ESI en sus planes de estudio.

Es por ello que esta institucion es un actor clave entre las politicas publicas en
relacién a la ensefianza de la ESI con perspectiva de género(s) y la formacion de Ixs
futurxs docentes en las disciplinas antes mencionadas. Ellxs seran Ixs efectorxs
responsables de llevar a cabo propuestas en relacion a la ESI en las instituciones
educativas secundarias donde trabajen.

En este estudio se indaga: ¢Cuales son los significados construidos en relacion a
la ensefianza de la ESI con perspectiva de género(s), por estudiantes y docentes del
Campo de la Formacion Docente en la UNLPam en el periodo 2021/2022? ¢ De qué
manera se visibiliza la ESI en los disefios curriculares, programas, propuestas de
ensefianzas y producciones de Ixs estudiantes en las asignaturas del Campo de la
Formacién Docente? ;Cudles son los aportes de las materias del Campo de la
Formacion Docente a la formacion en ESI con perspectiva de generos en los

profesorados durante el periodo 2021/2022?
Objetivos
Objetivo general

Interpretar los significados de estudiantes y docentes que participan del Campo
de la Formacion Docente en la UNLPam en relacion a la ensefianza de la ESI con

perspectiva de género(s).



Obijetivos especificos

Recuperar los significados vinculados a la ensefianza de la ESI con perspectiva
de género(s) en el Campo de la formacion docente universitaria.

Analizar los disefios curriculares, las propuestas de ensefianza implementadas a
fin de caracterizar saberes, lenguaje utilizado, actores involucradxs, recursos empleados,

fuentes de conocimiento y ambitos de problemas abordados.
Analizar producciones de estudiantes del Campo de la Formacion Docente.

Identificar los aportes de las propuestas de ensefianza del Campo de la

Formacion Docente en ESI con perspectiva de género(s).

Capitulo I: Marco conceptual

Ley de Educacion Sexual Integral en Argentina: alcances y limitaciones

En Argentina, a comienzos del siglo XXI, se produjo un proceso de ampliacion
de derechos humanos en el que se aprobaron una serie de politicas publicas. Esto fue
gestado y acompafiado por una fuerte influencia de movimientos feministas y
transfeministas que buscaban resistir, exigir y luchar frente a las desigualdades sociales,
politicas, econémicas y culturales que impactan de manera diferente en mujeres, nifixs y
diversidades sexo- genéricas en el contexto neoliberal actual. Entre los principales
argumentos que motivaron esta lucha, se proponia alcanzar la “igualdad de género, un
reconocimiento de las diversidades sexuales y de género, y una autonomia de todos los
géneros” (Hipertexto PRIGEPP Globalizacion, 2020, 2.4).

Entre las politicas publicas que se aprobaron en este contexto, se encuentran la
Ley 25.673 de Salud Sexual y Procreacion Responsable (2002), Ley 26.061 de
Proteccion Integral de Nifios, Nifias y Adolescentes (2005), Ley 26.150 de Educacién
Sexual Integral (2006), Ley 26.485 de Proteccion Integral para Prevenir, Sancionar y
Erradicar la Violencia contra las Mujeres en los Ambitos en que Desarrollen sus
Relaciones Interpersonales (2009), Ley 26.618 de Matrimonio igualitario (2010), Ley
26.743 de ldentidad de Género (2012), Ley 27.234 de Educar en Igualdad: Prevencion
y Erradicacion de la Violencia de Género (2015), Ley 27.499 Micaela de capacitacion



obligatoria de género para todas las personas que integran los tres poderes del Estado
(2019), entre otras. Todas estas politicas publicas afirmativas (Hipertexto PRIGEPP
Disidencias, 2021, 3. 5) persiguen el objetivo de alcanzar una igualdad sustantiva (ONU
Mujeres, 2015) que busque transformar las bases socio-antropoldgicas que generaron,
directa o indirectamente, todas las situaciones de desigualdad y exclusion.

En este escenario de ampliacion de derechos para todas las personas, nuestro
pais comienza a atravesar un desafio en el &mbito educativo al tener que iniciar un
proceso de incorporacion sistematica de cuestiones acerca de la sexualidad, crear
espacios de confianza y respeto para abordar la diversidad de experiencias que se
presentan, trabajar a favor de ampliar derechos, evitar reforzar estereotipos, prevenir
abusos sexuales y situaciones de violencia de género. Es por ello que la Ley 26.150 de
ESI dio origen al Programa Nacional de ESI con el propoésito de garantizar el derecho a
recibir ESI en todos los establecimientos educativos del pais, de gestion estatal y
privada, desde los niveles de educacion inicial hasta la formacion docente, asi como
también la obligatoriedad de Ixs docentes de llevar a cabo la implementacion de esta
politica publica.

Persigue, entre sus objetivos: garantizar el derecho a que todxs Ixs estudiantes
reciban propuestas educativas transversalizadas en ESI; asegurar la ensefianza de
saberes pertinentes, confiables y actualizados; promover actitudes responsables; trabajar
en la prevencion de problemas relacionados a la salud y de salud sexual en particular;
generar situaciones de igualdad de oportunidades entre las personas; entre otros.

En el articulo N° 1 de la Ley, se define que la ESI es la que permite articular
todos los aspectos bioldgicos, psicolégicos, sociales, afectivos y éticos que intervienen
en el proceso de construccion de la sexualidad de cada persona. Para alcanzar esta
perspectiva integral, desde el Programa, se disefiaron cinco ejes de analisis a fin de
evaluar propuestas educativas y generar instancias sistematicas de abordajes de saberes
adecuados para cada contexto. Por un lado, el primer eje, Reconocer la perspectiva de
género, permite analizar como operan las representaciones sociales, los prejuicios,
mandatos, roles y estereotipos en cada contexto social. Desde alli, es posible
desnaturalizar y visibilizar las diferencias de género para promover transformaciones y
equidad, partiendo de entender al género como una construccion social, y no solo
reducido a una determinacion bioldgica.

El segundo eje, Respetar la diversidad, centra su atencion en la diversidad

sexual en particular, priorizando, a su vez, a la orientacion sexual e identidad de género.



Propicia la posibilidad de recuperar algunos de los significados profundos instalados en
nuestras sociedades, tales como la presuncion de la heterosexualidad; la discriminacion
a personas gays, lesbianas y trans; la forma en que nos comunicamos con las personas,
asumiendo su identidad de género; entre otras. Se busca, con este eje, poder convivir en
una sociedad plural y poner en valor la diversidad.

El tercer eje, Valorar la afectividad, incluye la posibilidad de encontrar los
modos de expresar los sentimientos, emociones, valores, fomentar la comunicacién y el
vinculo entre las personas. Permite que las instituciones educativas generen la
oportunidad de ensefiar actitudes de escucha, empatia, solidaridad, inclusion y respeto,
que repercuten en la vida socioemocional de cada persona y se constituyen en
aprendizajes que se llevan toda la vida.

El cuarto eje, Ejercer nuestros derechos, pone especial foco en instalar y
fortalecer la concepcion de que todxs Ixs nifixs y adolescentes son sujetxs de derechos
activxs: con capacidad de participar, de ser escuchadxs y no discriminadxs, de
reconocimiento de todas las necesidades y de intervencion cuando existen situaciones
de vulnerabilidad. En este sentido, este eje permite el abordaje de situaciones de
ensefianza que puedan incorporar qué derechos tienen para poder ejercer su autonomia.

Por Gltimo, el quinto eje, Cuidado del cuerpo y la salud, aborda las diferentes
formas de entender y vivir los cuerpos, como se construyen de maneras diversas,
teniendo en cuenta los contextos histdricos, politicos, sociales, culturales y econdémicos.
Este eje permite otorgarle significados y valoraciones a las construcciones de los
cuerpos sexuados y no reducirlos s6lo a una concepcion biologicista.

Para poder iniciar el proceso de institucionalizacién del programa, en 2008, se
presentan diversos materiales, tales como laminas, videos, revistas y cuadernillos, los
cuales se disefian con informacién cientificamente valida para trabajar en propuestas
transversalizadas en ESI en todos los niveles educativos. En este contexto, surgen los
Lineamientos Curriculares de ESI (2008), aprobados por el Consejo Federal de
Educacion, Resolucion 45/08, con la finalidad de “enunciar los propdsitos formativos y
contenidos bésicos para todos los niveles y modalidades del sistema educativo” (2008,
p. 9). Estos materiales permiten pensar qué saberes serian los mas apropiados para
abordar las propuestas de ensefianza en ESI, partiendo de que estas se convierten en
espacios sistematicos donde Ixs estudiantes aprenden habilidades para la toma de
decisiones acerca de sus cuerpos, relaciones interpersonales, el ejercicio de su propia

sexualidad, entre otros.



De esta forma, se produjeron discusiones entre diferentes sectores —tales como
las iglesias, los antiderechos, representantes de la legislatura y de las instituciones
educativas, militantes feministas, entre otrxs— y llevaron estos debates a los medios de
comunicacion, editoriales de diarios y revistas, organizaron movilizaciones, entre otras
acciones. Entre los acuerdos, buscaron definir cuéles serian los enfoques 0 modelos més
apropiados para abordar las propuestas de ESI en las instituciones educativas. En este
sentido, Morgade (2006) plantea un recorrido por los modelos que presentaban
diferencias en cuanto al abordaje de la categoria de sexualidad. Dentro de los modelos
dominantes, se encontraba el biologicista, que consideraba ensefiar las cuestiones de la
sexualidad asociadas a los aparatos reproductores, 6rganos y genitales, desconociendo
emociones, sentimientos y placeres; el biomédico, que agregaba al anterior las posibles
amenazas de enfermedades o efectos indeseados, este sirvié como argumento
a docentes que invitaban a especialistas para dar charlas, argumentando que, en la
formacion docente, estan ausentes estas tematicas y sus posibles maneras de abordarlas;
y el enfoque moralizante, que proponia un abordaje de la sexualidad desde una
perspectiva del deber ser, desde lo que los sistemas normativos determinan. Este
comparte con los dos enfoques anteriores el supuesto universalizante de la centralidad
de la genitalidad y la abstinencia, tiende a producir y reproducir silencios en lo que
respecta a las experiencias de nifixs y adolescentes, y refuerza, por accion u omision, las
relaciones de poder hegemonicas.

Por otro lado, existieron otros modelos menos extendidos, pero no menos
importantes: el de la sexologia y el normativo o juridico. El primero entiende a la
sexualidad reducida a las préacticas sexuales, mitos, creencias, el conocimiento y disfrute
de los cuerpos sexuados; mientras que el segundo reduce la sexualidad a solo trabajar
los casos donde se violan los derechos humanos.

Por ultimo, la autora ofrece el modelo de enfoque de género, que surge de los
estudios feministas, y trata de entender que, en el cuerpo, se encuentra inscripta una red
de relaciones sociales —condicionada por el contexto socioeconémico y educativo— que
le da sentido al uso, disfrute y cuidado cuerpo. Es por ello que “los condicionantes
sociales y culturales de la construccion de la sexualidad representan uno de los ejes
estructurantes de la educacion sexual con enfoque de género” (p. 43). Este enfoque
permite el abordaje de las desigualdades sociales poniendo foco en las relaciones

hegeménicas de poder —las cuales influyen en la construccion de las subjetividades—y



en la ensefianza de los derechos conquistados. Permite, entonces, trabajar en la idea de
existencia de diversas formas de vivir en los cuerpos sexuados y de construir relaciones
afectivas y respetuosas.

En 2018, se llevaron a cabo unas reformas en la ley de ESI. Este proceso se
impulso gracias a la media sancién en la Camara de Diputadxs y el rechazo con
posterioridad en la Cdmara de Senadores del entonces Proyecto de Ley de Interrupcion
Voluntaria del Embarazo (en adelante, IVE). Algunos sectores a favor y en contra de la
IVE parecian coincidir en la importancia de trabajar con la ESI en los ambitos
educativos para prevenir embarazos no deseados y los abusos sexuales en las infancias y
adolescencias. Estas reformas fueron presentadas a través de la Resolucién N° 419/22
del Consejo Federal de Educacidn y, entre sus puntos centrales, se definen: declarar la
Ley de ESI de orden publico, por lo que los contenidos curriculares deben ser de
aplicacion obligatoria en todas las instituciones educativas del pais; eliminar la
posibilidad de que cada una de estas adapten los contenidos dependiendo el contexto y
sus realidades (esto era mencionado en el articulo N° 5 y producia que muchos sectores
de los antiderechos argumentaran que no se trabajara ESI en las escuelas confesionales);
establecer que los contenidos tienen que ser “laicos y cientificos”; actualizar los
contenidos de la ESI respetando las leyes que fueron sancionadas con posterioridad, por
ejemplo, la Ley 26.842 de Prevencién y Sancion de la Trata de Personas y Asistencia a
sus Victimas (2012), Ley 25.929 de Parto Respetado (2004), Ley 26.618 de Matrimonio
Igualitario (2010), Ley 26.743 de Identidad de Género (2012); y, por Gltimo, instituir
que los contenidos, ademas de ser dictados en forma transversal en todos los espacios
curriculares, pueden ser también trabajados en talleres semanales o0 materias especificas
de ESI.

A 17 afos de sancionada la ley, se visualiza que existen numerosos obstaculos
politicos, sociales, culturales, economicos, religiosos e ideoldgicos para el abordaje de
la ESI (Wayar, 2021; Radi & Pagani, 2021; Morgade, 2016; Tomasini, 2019). Esto
genera situaciones desiguales entre nifixs, mujeres y diversidades sexo-genéricas,
debido a que el no acceso a informacion confiable en un &mbito educativo da lugar a
vivenciar situaciones problematicas, en donde la vida de las personas esta en riesgo
extremo.

Las dificultades en el abordaje de propuestas de ensefianza transversalizadas en
ESI se observa tanto en las précticas educativas que Ixs docentes llevan a cabo en las

instituciones escolares con estudiantes del nivel inicial, primario y secundario, asi como



también en la formacion de docentes y desarrollo profesional continuo. Es importante
mencionar que la Ley, en su articulo N° 4, define que es un derecho que todxs Ixs
estudiantes de formacion docente reciban ESI, y, en el articulo N° 8, que cada
jurisdiccion debe organizarse para generar programas de formacion y capacitacion,
incluyendo contenidos y propuestas de ensefianza. En este sentido, la ley enuncia la
formacion en ESI y, luego, solo prescribe en el articulado al nivel superior no
universitario.

A pesar de las actualizaciones llevadas a cabo para seguir con el proceso de
institucionalizacion de la ESI —pensando en la transversalizacion de sus contenidos y
propuestas pedagogicas— Yy advirtiendo las dificultades mencionadas con anterioridad, se
perpetla la reproduccion de los modelos biologicista, biomédico y moralizante
(Morgade, 2016) en las instituciones educativas. Estas, junto con otras instituciones de
nuestra sociedad (familias, las iglesias, el Estado), siguen sosteniendo la reproduccion
de una sexualidad moldeada por una norma establecida culturalmente (Zemaitis, 2016).
Existen, dentro de lo establecido, estereotipos de qué deberia ser lo femenino y lo
masculino, con quién se deben estos vincular sexo-afectivamente, como deben vestirse
y autopercibirse en base en su genitalidad y cuéles son los roles que se deben cumplir
dentro de una sociedad.

Es por ello que la ESI invita a tensionar las estructuras establecidas para poder
ensefar y aprender que existen otras formas de estar en el mundo, de habitarse,

relacionarse, conocerse y respetarse.

Educacion Sexual Integral: la sexualidad como concepto central a revisar y

trabajar entre docentes y estudiantes

Morgade (2016), Britzman (2016), Flores (2016) y Wayar (2021) ponen en valor
la importancia de la revision de los propios saberes aprendidos y naturalizados en
relacion con la construccion de las sexualidades al momento de abordar el trabajo en
ESI como docentes, ya que estas se convierten en un terreno complejo para abordar, en
torno al cual se anudan diversos temores y dudas. A modo de ejemplo, en el trabajo con
los “valores culturales, en particular aquellos que expresan un orden de cuerpos,
experiencias y relaciones sexo-afectivas considerados normales y legitimos” (Tomasini,
2019, p. 141). En muchas ocasiones, Ixs docentes pretenden controlar todas las

respuestas y situaciones que se produzcan en las aulas, y llegan a pensar que “no estan



preparadxs para responder las preguntas que Ixs estudiantes realizan” (Britzman, 2016,
p. 75). Existe la posibilidad de que, cuando se abordan temas o ejes en relacion con la
sexualidad, Ixs docentes sientan una interpelacion en primera persona, ya que aparecen
las propias representaciones y significados. Por ello, es importante que se sitlen en una
situacion de aprendizaje continuo, donde la revision y critica de las representaciones
estén siempre presentes al momento de definir qué propuestas de ESI Ilevaran a cabo,
porque puede correrse el riesgo de reproducir mandatos, incertidumbres y limitaciones.
En este sentido, Faur (2007) sostiene que “de manera explicita o implicita, los docentes
transmiten sus propias perspectivas, ideas, emociones y prejuicios acerca de la
sexualidad” (p. 26).

De alli, la necesidad de revisar cuales son las diversas definiciones que se
trabajan acerca de qué es la sexualidad, qué implica y qué aspectos de ella pueden
trabajarse desde la ESI. Se parte de entenderla de manera integral, articulando las
dimensiones bioldgicas, psicoldgicas, sociales, culturales, religiosas, legales,
econdmicas, afectivas y éticas, tal como se menciona en la ley. Y se considera como una
construccidn gue se inicia en edades muy tempranas y atraviesa la vida de todas las
personas (Isnardi & Cardenas, 2016).

Concebida como construccion historica, debe ser entendida como un proceso en
movimiento, dinamico, integral, liquido y fluido (Wayar, 2021; Lopez Louro, 1999;
Britzman, 2016). Es por ello que la sexualidad “se experimenta y expresa en
pensamientos, fantasias, deseos, creencias, actitudes, valores, comportamientos,
practicas, roles y relaciones” (Hipertexto PRIGEPP Disidencias, 2020, 1).

La sexualidad —como la define Morgade (2006)— es una “dimension de la
subjetivacion” (p. 40), esto permite superar la presuncion de que s6lo comprende una
dimensidn biologica. La autora propone pensar y entender a la sexualidad desde una
perspectiva que concibe al “cuerpo como una construccion social e historica” (Morgade,
2016, p. 14), en el cual se depositan los simbolos que se construyen con relacion a qué
es ser femenino y qué es ser masculino. En consonancia con esta definicion, para Lopes
Louro (1999), “los cuerpos ganan sentido socialmente” (p. 2); en ellos, se inscriben los
posibles géneros que deben tener, los placeres y deseos que pueden sentir, las formas de
expresion que deben experimentar, todos significados hegemonicos que predominan
social y culturalmente y que determinan las marcas por las cuales se rigen los cuerpos.

En este sentido, puede afirmarse que “es en el cuerpo y a través del cuerpo, que

los procesos de afirmacion o transgresion de las normas regulatorias se realizan o



expresan” (Lopes Louro, 2004, p 3). Pero, a pesar de los esfuerzos por investir todas las
expresiones indeseadas en los cuerpos, estos se alteran continuamente y son las
relaciones de poder las que intervienen. Entonces, la materialidad de la existencia de Ixs
sujetxs se articula con un conjunto de significados de géneros, etarios, étnicos,
culturales y econdémicos, atribuidos hegemonicamente en un determinado momento
histérico y social.

Wayar (2018), Amaya (2017), Di Prieto (2021) y Britzman (2016) aportan en
definir a la sexualidad como una construccion que va siendo, un gerundio que permite
situarse en un momento de la vida de las personas, y deja abierta la posibilidad de seguir
en cambios probables. Esto permite afirmar que la sexualidad no forma parte de algo
con lo que nacemos ni es natural, ya que implica rituales, lenguajes, fantasias,
representaciones, simbolos y convenciones que son producidos en la construccion
social, cultural y plural. La sexualidad esta definida en el ambito cultural e histérico vy,
por ende, define todas las identidades sociales, no sélo la del género, sino también la
raza, clase, nacionalidad, entre otras.

A pesar de esta concepcion de la sexualidad, en el &mbito de la educacién
formal, existen desigualdades que estan presentes y se reproducen, es aqui donde se
procesan y se ensefian cuéles son las formas masculinas y femeninas adecuadas de
habitar el cuerpo sexuado (Morgade, 2016). Es decir que todavia se ensefia a favor de la
reproduccion social, profundizando o sosteniendo las desigualdades raciales, sociales,
culturales y de géneros. Existe, entonces, un proceso de implantacion de la sexualidad
normativa que produce “conocimientos normales” y, por otro lado, “conocimientos
desviados anormales o perversos” que se encuadran en la ignorancia (val flores, 2016, p.
19). Esta situacion genera un proceso continuo que establece mecanismos de
diferenciacion, jerarquizacion y desigualdades que operan, a partir de las relaciones de
poder, fuertemente en la sexualidad.

Estos significados que forman parte de la norma determinan “modelos o
patrones socioculturales de aceptabilidad” (Hipertexto PRIGEPP Disidencias, 2022,
1.5), es por ello que debemos tener presente que son las propias sociedades las que
determinan y sostienen la conformacion de grupos sociales que responden a la norma,
los que se encuentran mas beneficiados. En este sentido, Lopes Louro (1999) afirma que
“las identidades sociales y culturales son politicas” (p. 5), y tenemos entonces una

sexualidad general y natural que funciona como referencia, mientras que otras se



convierten en anormales, antinaturales, patologicas, demonizantes y deshumanizantes
(Di Prieto, 2021; Wayar, 2021).

Wayar (2018, 2021) y Mignolo (2017) afirman que esta norma tiene su origen en
el proceso de conquista y colonizacion hace 500 afios, donde se identificaron, a través
de un grabado de Theodor de Bry y las Cronicas de Indias, una situacion de laceracion
de cuerpos que no respondian a los patrones culturales occidentales. Fue en aquel
momento historico donde se impuso e instald un modelo sexo-genérico binario y
heterosexual a través del pecado nefando, en palabras de Wayar (2018), “pecado del que
ni se habla y queda ahi” (p. 11). Fueron los conquistadores con sus practicas cristianas
quienes aniquilaron las diversas sexualidades, maneras de vivir los géneros y la armonia
con la que vivian los cuerpos de las comunidades indigenas. Este mito fundante se
sostiene hasta nuestros dias en la forma de silenciamiento de otras identidades posibles,
en la determinacion de la sexualidad como algo vergonzante y culposo, que solo
persigue la necesidad de procrear. Es decir que se establecié un nuevo orden social de
los géneros, que criminalizd, patologizo y estigmatizd a Ixs compafierxs trans y travesti
hasta la actualidad. Este silenciamiento se ve representado en las producciones teoricas,
literarias, las entrevistas, los manifiestos, las obras artisticas, etc. (Radi & Pérez, 2014).

A partir de esto, se construye una serie de significados que determinan cémo
esta formada esta norma: heterosexual, binaria, cisgenérica, blanca, occidental,
moderna, adultocéntrica, cristiana, etc. Esta norma es determinada por lo que Mignolo
(2017) define como la “Matriz colonial del poder” (p. 9), que regula las formas de vida
de las sociedades y las economias europeas y no europeas del mundo desde el siglo
XVI. Tiene su origen en el proceso de conquista y colonizacion a fin de sostener el
control politico y econdmico. A mitad del siglo XV, el cristianismo occidental definia
cuerpos validos y no validos, masculinos y femeninos.

Esta matriz controla todas las esferas de nuestras vidas, incluyendo: economia
(con la apropiacion de tierras, de recursos naturales y explotacion del trabajo);
autonomia (que incluye formas de gobierno —monarquia e iglesia durante los siglos XVI
y XVII, Estado moderno en Europa y Estado moderno/colonial fuera de Europa-—;
militarismo y carrera armamentista; derecho y relaciones internacionales); género y
sexualidad (esta esfera abarca la invencion del concepto de mujer, heterosexualidad
como norma establecida y la instalacion del modelo de familia cristiana/victoriana como

célula social); el conocimiento y las subjetividades (que incluye no solamente las



instituciones y la curricula en la ensefianza, sino también los medios que apoyan
concepciones del mundo y contribuyen a formar subjetividades) (Mignolo, 2017).

Todos los significados construidos a partir de la matriz colonial del poder
regulan a la norma establecida, se gestan y sostienen a partir del patriarcado y el
racismo. El primero es un “sistema politico que institucionaliza la superioridad sexista
de los varones sobre las mujeres, constituyendo asi aquella estructura que opera como
mecanismo de dominacidn ejercido sobre ellas, basandose en una fundamentacion
biologicista” (Vacca & Coppolecchia, 2021, p. 1). Se construye tomando a estas
diferencias bioldgicas como inherentes y naturales. Regula, de esta manera, las
relaciones sociales de géneros y las preferencias sexuales, ejecuta violencias y
discriminacion (Wayar, 2018). Este orden patriarcal se apoya en dos mecanismos, por
un lado, “el reclutamiento de sujetos sociales como adscriptos de una jerarquia de
privilegios y desventajas que seria la autopercepcion efectivamente en varén o mujer” vy,
por el otro, “la reproduccion social de las condiciones materiales y privilegios y
desventajas la inevitabilidad de los roles, responsabilidades, expectativas, y todo lo que
moldea la vida cotidiana e institucional de los varones y mujeres” (Hipertexto PRIGEPP
Disidencias, 2021, 1). Por ende, este orden es sistematico y jerarquico en tanto ordena
las relaciones de poder.

Por otro lado, el racismo es un sistema de opresion y dominacién que expresa
desigualdad politica, econémica y juridica. Desde su origen, clasifico a todas las
comunidades humanas en “base a la sangre y el color de la piel” (Mignolo, 2017, p. 10)
y, asi, determind quiénes pueden y deben gobernar, definiendo que el grupo con
mayores privilegios lo conforman los hombres cristianos y blancos. En este sentido,
Mamani (2020) propone identificar que es posible encontrar otras marcas construidas
que definen las jerarquias étnicas/raciales, de superioridad/inferioridad, que pueden ser
las religiones, los lenguajes y las culturas. Aqui, es importante mencionar que existen
“la zona del ser y la zona del no ser: en el primero se sitiia a las personas que se
encuentran en un privilegio racial, mientras que en el segundo estan aquellas que viven
la opresion racial” (Mamani, 2020, p. 253). Diria Grosfoguel (2011), en un “sistema
mundo capitalista/patriarcal, occidental céntrico/cristiano céntrico, moderno/colonial”
(p. 343), conviven grupos de personas que se ubican dentro de estas zonas, y esa
pertenencia produce experiencias y vivencias desiguales, dolorosas y opresivas.

En este sentido, desde las instituciones educativas, se debe intentar revisar y
modificar que significados producidos a partir de esta matriz colonial del poder



debemos deconstruir para garantizar que Ixs estudiantes puedan transitar su sexualidad
con autonomia, libertad y respeto. La tarea como docentes es intentar revertir esa
relacion culposa con la sexualidad que se instalo y, para ello, se debe transitar un
proceso continuo de revision, entendiendo que “todo aprendizaje es un desaprendizaje”
(Britzman, 2016, p. 93).

Reproduccion del sistema sexo-genérico colonial moderno en nuestra tarea

docente y en nuestrxs estudiantes

Para sostenerse y reproducirse hasta la actualidad, la matriz colonial del poder
(Mignolo, 2017) necesita generar un mecanismo que le garantice su permanencia. Al
indagar significados construidos acerca de como van moldeando las sexualidades
—condicionadas por aspectos culturales e historicos—, se advierten reiteraciones que
permiten establecer generalizaciones.

El mecanismo que permitid analizar la imposicion colonial y mostrar el
sometimiento, la explotacion y dominacién en todos los ambitos de existencia de la vida
de las personas es el sistema moderno/colonial sexo-genérico. Este se origina en el
proceso de conquista y colonizacion, y hace posible que el colonizador produzca “un
régimen epistémico de diferenciacion dicotomica jerarquica que distingue inicial y
fundamentalmente entre lo humano y lo no humano y del cual se desprenden las
categorias de clasificacion social de raza-género” (Lugones, 2017, p. 32; Espinosa
Mifioso, 2021). Asimismo, permite identificar las violencias a las cuales son sometidos
sistematicamente los grupos menos privilegiados, asi como también entender, leer y
percibir la lealtad que se tiene aun en el sistema de sexo/género.

Lugones (2017) propone dos marcos de analisis para poder comprender lo que
implica la permanencia de este sistema: la interseccionalidad y la colonialidad del
poder. En primer lugar, la interseccionalidad es un marco analitico que permite
demostrar como han sido excluidas histéricamente las mujeres no blancas, es decir,
cdmo quedo plasmado que las “mujeres de color” (Lugones, 2017, p. 13) se encuentran
en un vacio epistémico, debido a que la categoria de mujer hace referencia a mujeres
blancas burguesas, y la categoria de negritud referencia a varones negros. En este
sentido, Di Prieto afirma que “la interseccion nos muestra un vacio” (2021, p. 21) que
permite descubrir lo que no podemos ver méas que explicarlo. En este andlisis, se

encuentra la posibilidad de poder identificar las ausencias, es decir, que “el marco



interseccional provee un modo de visibilizar las ausencias, trazada por las categorias
eurocentricas disponibles de mujeres racializadas y empobrecidas al interior del legado
cognitivo y perpetuando el colonialismo” (Hipertexto PRIGEPP Disidencias, 2022, 1).

En segundo lugar, la colonialidad del poder permite analizar la relacion entre la
raza y el genero teniendo en cuenta el patrén de poder capitalista eurocentrado y global
(Mignolo, 2017). Esto demuestra como se estructura el poder a través de las relaciones
de dominacidn, explotacion y conflicto que existen entre Ixs actores sociales y como se
disputa el control en los cuatro ambitos basicos: sexo, trabajo, autoridad colectiva y
subjetiva/intersubjetiva, sus recursos y productos (Lugones, 2017).

En este contexto inicial del sistema, se gestd una concepcion hegemdnica del
género, definido por los dimorfismos bioldgicos, la dicotomia hombre-mujer y la
heterosexualidad obligatoria. Del mismo modo, se introdujo una clasificacion de la
poblacién en términos de raza que determino relaciones de superioridad e inferioridad,
produciendo significados hegemdnicos que determinan jerarquia de poder entre las
personas. Esta clasificacion social producto de la colonialidad permite el surgimiento de
nuevas identidades geoculturales y sociales sobre la base de esta concepcién
biologicista. En palabras de Lugones, es la “expresion mas profunda y duradera de la
dominacion colonial” (2017, p. 18).

Este sistema se consolid6 con el avance de los proyectos coloniales de Europa 'y
estd formado por dos lados: uno visible/claro y el otro oculto/oscuro (Lugones, 2017).
El lado visible/claro construye hegemonia en relacion con el significado de género y
relaciones de género (hombre y mujer), define la pureza y pasividad de las mujeres
blancas burguesas como reproductoras, y a la heterosexualidad como obligatoria,
patriarcal y racista. Mientras que el lado oculto/oscuro representa las violencias, la
reduccidén de las mujeres y hombres indigenas y el tercer género, y la explotacién
sistematica de las comunidades o tribus hasta la muerte (Lugones, 2017).

El sistema moderno colonial sexo-genérico instala una perspectiva de género
gue se sostuvo por regimenes dualistas, normativos, eurocéntricos y hegemonicos (Di
Pietro, 2021). Esta ultima regula la vida cotidiana de las personas —es decir, forma parte
del &mbito micropolitico (Morgade, 2016)—, interviene en el desarrollo personal, se
vincula con la division sexual en niveles sociales amplios y afecta, en el acceso, a las
producciones culturales y a las posiciones en la economia y educacion. Para estructurar
esta perspectiva, se construyeron dos regimenes politicos: el binarismo y la

heterosexualidad.



El binarismo, como lo define Di Prieto (2021), es un modelo que jerarquiza la
naturaleza por sobre la cultura, establece diferencias claras, anatomicas y ontoldgicas,
entre las mujeres y los hombres, que definen los distintos sexos y géneros. La
determinacion biologica es la que prima en este modelo (Morgade, 2016; Isnardi &
Torres, 2016; Di Prieto, 2021), y establece que solo existen dos sexos bioldgicos. Para
ello, se describid una especificidad de 6rganos y partes de las corporeidades y se inicid
un proceso de “devaluacion del cuerpo femenino” (Hipertexto PRIGEPP Disidencias,
2021, 8), con el fin de establecer jerarquias sexuales.

En este sentido, “el binomio sexo-genérico, varon/mujer, emerge histéricamente
como un ensamblaje contradictorio de discursos y practicas tanto médico-legales como
politico-culturales” (Hipertexto PRIGEPP Disidencias, 2021, 1), en donde las personas
pueden clasificarse en un paradigma sexual binario sin ambigiedades (Lugones, 2017).
Es por ello que, en nuestra cultura, existe un gran peso politico y una relevancia social
en poder “encajar en la categoria de varon o mujer” (Fausto-Sterling, 2006, p. 47).

La definicion bioldgica de este sistema —realizada a partir de la lectura de la
genitalidad externa de las personas— determina la normalidad y naturalidad de qué
implica ser femenino y masculino en nuestras sociedades occidentales (Morgade, 2016).
Es importante mencionar que, cuando una persona nace con una genitalidad ininteligible
(Fausto-Sterling, 2006), tanto para la medicina como para las ciencias juridicas, los
determinismos religiosos y pedagogicos, se busca ajustar esos cuerpos —quirurgica y/o
hormonalmente— a lo que se espera dentro de este sistema binario sexo-genérico. Asi, se
vulneran muchos derechos, que se producen y reproducen dentro de las instituciones
tales como la familia, los hospitales, entre otras (Wayar, 2018).

Este régimen binario instala, entonces, una cisnormatividad, en palabras de Radi
& Pagani (2020), un:

Conjunto de expectativas generalizadas que estructuran las practicas e
instituciones sociales sobre el supuesto de que todas las personas cis- es decir
que son personas que se identifican con el género que les fue asignado al nacer-,
suponiendo una alienacion entre las caracteristicas fisicas e identidad de género
(p. 8).

La heterosexualidad, como la define val flores (2016), es un régimen politico
que institucionaliza una forma Unica y legitima de vivir el deseo y los placeres; regula

los modos de usos del cuerpo; moldea los afectos y emociones, asi como también las



practicas pedagogicas; promueve Yy legitima todos los modos normativos de la
experiencia de género (varén-mujer); sostiene y designa una masculinidad y una
femineidad que se imponen como modelo hegemdnico de identidad sexual y de género.
En palabras de Britzman (2016):

Es construida como sinonimo de la normalidad dominante del control del
género, de la imposible mitologia cultural del romance vy el final feliz, y de los
imperativos del patriarcado, los aparatos del estado, y la economia politica de los
codigos civiles (p. 58).

Forma parte, entonces, de una caracteristica en la construccién colonial moderna
del género, estd determinada biologicamente y es, ademas, obligatoria (Lugones, 2017).
Es importante remarcar que tanto la homosexualidad como la heterosexualidad no son
tendencias naturales e innatas, sino que forman parte de construcciones inventadas por
el discurso médico-legal centro europeo a finales del siglo X1X, donde fue necesario
crear el término homosexualidad para generar una diferencia entre lo que se consideraba
normal y patoldgico (val flores, 2016).

Para instituir este regimen heterosexual, se debe contar con una sexualidad
privilegiada, natural e ideal que se produce desde la heteronormatividad (val flores,
2016; Britzman, 2016; Lopez Louro, 1999). Esta es una conceptualizacion acufiada para
dar cuenta de como la heterosexualidad “se instituye en la sexualidad privilegiada
porque pasa desapercibida como lenguaje basico sobre aspectos sociales y personales,
se la percibe como un estado natural y se la proyecta como un logro individual o moral”
(val flores, 2016, p. 18).

En palabras de Britzman (2016), la heteronormatividad se sostiene a través de
tres mitos: es normal y natural (por lo que genera un temor a una relaciéon con alguien
homosexual); existe una edad para decidir (que excluye adolescencias e infancias); y las
distintas identidades estan separadas y son privadas. Estos mitos operan fuertemente en
las instituciones estatales, ya sea las escuelas, familias, hospitales, etc., para “producir
nociones normativas de la heterosexualidad como sexualidad estable y natural” (p. 47).

Esta norma definida y establecida por el sistema moderno colonial sexo-genérico
opera, entonces, por la presuncion de que todas las personas deben ser varén o mujer, y
heterosexuales. En palabras de Tlostanova (2017), existe un “significado patriarcal del

género como biologico y heterosexual obligatoriamente” (p. 65).



Género(s) para una perspectiva en ESI

Heterosexualidad y binarismo son los regimenes por los cuales este sistema
determina la norma socialmente aceptada para definir la construccién de las
sexualidades. Todas sus dimensiones: identidad de géneros, orientacion sexual,
expresion de generos, roles y estereotipos, seran definidas por esta norma.

La identidad de género se encuentra definida en el articulo N° 2 de la Ley N°
26.743 (2012):

Es la vivencia interna e individual del género tal como cada persona la
siente, la cual puede corresponder o no con el sexo asignado al momento del
nacimiento, incluyendo la vivencia personal del cuerpo. Esto puede involucrar la
modificacion de la apariencia o la funcion corporal a través de medios
farmacoldgicos, quirargicos o de otra indole, siempre que ello sea libremente
escogido. También incluye otras expresiones de género, como la vestimenta, el
modo de hablar y los modales.

Se considera, entonces, una “experiencia subjetiva” (Radi & Pagani, 2020, p. 5),
que forma parte de las personas —no s6lo de quienes se identifican con un género
distinto al asignado al nacer—y de su propio proceso de construccion. No depende de las
caracteristicas fisicas, del sexo asignado al nacer, ni de los datos que aparecen en los
documentos de identidad, pero, para muchas instituciones estatales, aun hoy la identidad
de género esta “supedita a la encarnacion de un determinado cuerpo sexuado” (Radi &
Pagani, 2021, p. 5).

Es por ello que Wayar (2021) afirma que la identidad es una taxonomia hetero-
producida, desde los discursos religiosos, médicos y juridicos hegemonicos, y siempre
debe ajustarse a la heteronorma y al binarismo. A pesar de esto, la identidad es una
construccién dinamica, inestable y cambiante (Britzman, 2016; Amaya, 2017), ya que
es moldeada por las redes de relaciones de poder de las sociedades y, por ende, tiene un
“caracter fragmentado, inestable, dinamico y plural” (Lopes Louro, 1999, p. 3).

La orientacion sexual se entiende como una atraccion emocional, erdtica, sexual
0 afectiva que se experimenta hacia otras personas. Se diferencia de la identidad de
género ya que no comprende la dimension de la autopercepcion, sino de las elecciones
de los vinculos sexo- afectivos. Existen varias manifestaciones de orientacion, entre las
gue se pueden mencionar: heterosexuales (personas que se sienten atraidas afectiva y

erdticamente hacia personas del sexo opuesto); homosexuales (personas que se sienten



atraidas afectiva y erdticamente hacia personas del mismo sexo); bisexuales (personas
que se sienten atraidas afectiva y erdticamente hacia personas del mismo sexo y del
sexo contrario); pansexuales (personas que sienten atraidas afectiva y eréticamente
hacia otras personas, con independencia del sexo asignado al nacer, genero, identidad de
género, orientacion sexual o roles sexuales); asexuales (personas que no experimentan
atraccion hacia mantener relaciones sexuales, total o parcialmente); o demisexuales
(personas que se sienten atraidas afectiva y er6ticamente solo hacia alguien con quien
que han formado un vinculo o conexion emocional).

En este sentido, se considera que toda orientacion sexual es una construccion
inestable, cambiante y volatil, una relacion social contradictoria e inacabada (Britzman,
2016). Pero, a pesar de la existencia de estas manifestaciones de orientacion sexual, la
heterosexualidad es el régimen instalado en las sociedades actuales, en palabras de
Lopes Louro (1999), una de las marcas mas fuertes que busca la sociedad es fijar la
heterosexualidad como obligatoria, natural, normal y universal.

Por expresion de géneros se entiende a la manifestacion externa de los rasgos
que permiten identificar a una persona como masculina o femenina, conforme a los
patrones considerados propios de cada género, por una determinada sociedad, en un
momento cultural e histérico determinado. Cuando cada persona nace —y a partir de la
lectura de sus genitales externos, que determina si es varon o mujer—, se construye todo
un entorno de significados y simbolos que van determinando qué es lo que deberia ser
masculino y femenino. Este proceso va moldeando las subjetividades de las personas
(Morgade, 2016). Le Breton (2011) afirma que “las caracteristicas fisicas y morales, los
atributos asignados al sexo provienen de elecciones culturales y sociales y no de una
inclinacion natural que estableceria de una vez y para siempre al hombre y a la mujer en
un destino bioldgico” (p. 69).

Estos significados se encuadran en un sistema sexista, patriarcal y
heteronormativo que imposibilita, en muchas situaciones, el desarrollo pleno personal y
social. Amaya (2017) sostiene que ser varén y mujer son dramatizaciones de la carne
que las han naturalizado, pero no son naturales. Existen, entonces, muchas tecnologias
del género que van moldeando esta expresion: vestidos, puntillas, accesorios,
maquillajes, modos de hablar, entre otras. En este sentido, Platero (2018) afirma que la
ropa es un marcador del género y, cuando no se ajusta a la norma establecida, siempre

recae una sancion social y muchas veces psiquiatricas, es decir que, cuando la norma se



corrompe, “merecen un castigo no solo social sino propio de la violencia de Estado” (p.
59).

Por Gltimo, los roles y estereotipos de género forman parte de la expresion de
género, de este sistema que demarca qué es lo femenino y qué lo masculino. Los roles
son las acciones, funciones, expectativas y normas que las sociedades establecen sobre
como se debe actuar y sentir cada persona en funcion al género asignado al nacer.
Mientras que por estereotipos se entiende a las ideas, creencias y generalizaciones que
forman parte de las cualidades y conductas que se espera de las personas. Aqui, Platero
(2018) afirma que:

Las mujeres deben ser madres y esposas, heterosexuales, sumisas,
humildes, soporte de las familias, no participar en los espacios publicos; los
hombres deben ser las cabezas de familias, trabajadores, proveedores,
masculinos, fuertes y jovenes, y deben encabezar el poder en el Estado (p. 60).
Es por todo ello que la ensefianza de estas dimensiones impacta de manera

diferente en las personas, pero siempre produce y reproduce relaciones de poder dentro
de un sistema “patriarcal/heterosexual/colonial/liberal/andro y adultocéntrico”
(Hipertexto PRIGEPP Disidencias, 2021, 12).

Este sistema se sostiene en las organizaciones donde esos significados se
vehiculizan, se instalan con un grado de concrecion que da sentido a lo que esta
instituido, aceptado, establecido y es, también, el escenario donde se cumplen los
mandatos sociales.

En la universidad, en tanto institucion social, se producen desarrollan y
reproducen los significados y comportamientos, y se refuerza la vigencia de valores y
creencias ligadas a la vida social de los grupos. La cultura institucional funciona como
patrones de intercambio porque forman/consolida/tensiona una red de significados
compartidos que generalmente no se cuestionan y se admiten como marcos utiles y
presentes en los procesos de comunicacion. Los significados se objetivan y forman la
piel del contexto institucional y que se asumen como imprescindibles e incuestionables
por su caracter previo a la interpretacion de los sujetos.

Por ello es relevante indagar en los significados construidos en docentes y
estudiantes respecto a la ESI con perspectiva de género(s) aun sabiendo que las
universidades no estan plenamente alcanzadas por la Ley 26.150 (como si lo esta la
educacion superior y la formacion docente) y que la expresion “género” no aparece

incluida en la ley y escasamente en los Lineamientos Curriculares de alcance nacional.



Estos significados permitirian analizar algunas pistas en la funcion formadora de la

universidad.

En el caso de esta politica educativa en el terreno de la ESI, es importante
identificar saberes y experiencias previas tanto acerca de qué es la educacion sexual, sus
alcances y, las relaciones con experiencia personal, subjetiva, respecto de la sexualidad
en docentes y estudiantes.

En este sentido, es importante pensar la ensefianza con perspectiva de genero(s),
para poder presentar, en términos relacionales, situaciones de conflicto y desigualdades
—ancladas en las diferencias de géneros— para repensar relaciones de poder. Se plantea a
la misma desde la categoria de género(s), pensado como “territorios espaciales
potencialmente porosos y permeables (que configuran probablemente mas de dos
territorios), siendo cada uno de ellos capaces de sustentar ecologias de diferencias
corporales complejas ricas y de rapida proliferacion” (Hipertexto PRIGEPP Disidencias,
2021, 12). Esta permeabilidad de los géneros permite pensar en la existencia de posibles
fugas y dispersiones, en la construccion de las diversas sexualidades de las personas.

Esta perspectiva se puede considerar como una puerta que se abre y permite
mostrar que todo lo aprendido tiene su lado reverso y distinto. Sirve para empezar a
destrabar esos procesos que estan naturalizados, poder mirar todos los contenidos desde
esta dindmica relacional en relacién con las desigualdades, de desnaturalizar (lo que se
presenta como natural y construido), y entender que las mismas se encuentran ancladas

en las diferencias de géneros.

Capitulo I1: Metodologia

En este apartado, se presenta el contexto institucional en el que se lleva adelante
este estudio, sujetos y practicas en el Campo de la Formacion Docente de la Facultad de
Ciencias Humanas (UNLPam), voces de docentes y estudiantes, propuestas

implementadas en relacion a la ESI con perspectiva de género(s).

El Campo de la Formacion Docente es uno de los cuatro campos que se
prescriben en el Plan de Estudios del 2009. Dicho plan se lleva adelante en la Facultad
de Ciencias Humanas, Unica facultad de la Universidad Nacional de La Pampa que

forma Profesorxs de Historia, Geografia, Letras e Inglés y en la que participan



estudiantes de los Profesorados de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales de la
UNLPam, todos de la sede Santa Rosa. La Facultad de Ciencias Humanas ofrece esta
formacion compartida entre las dos facultades desde el inicio de estas carreras y la
integran las siguientes actividades curriculares: Psicologia, Pedagogia, Didéactica,
Curriculum/ Practica educativa I: Practica curricular Politica y Legislacion Escolar (si
bien los planes aprobados con anterioridad al 2009 no prescribe formalmente este

campo, las actividades curriculares son las mismas).
Sentidos de la investigacion

Se ha optado, en este trabajo, por una investigacion cualitativa en tanto que
permite, epistemoldgica y metodoldgicamente, interpretar significados construidos,
habilitar multiples miradas, y brindar la posibilidad de trabajar desde varios marcos de
referencias. Este enfoque permite “analizar las significaciones y los multiples sentidos

que encierran las realidades” (Hipertexto PRIGEPP Taller de Tesis 2021, 1.4).

La investigacion cualitativa “busca la subjetividad, y explicar y comprender las
interacciones y los significados subjetivos individuales o grupales” (Alvarez &
Jurgenson, 2003, p. 41). En este enfoque “la interpretacion del investigador acerca de lo

que ve, oye y comprende” (Batthydny & Cabrera, 2011, p. 79) ocupa un lugar central.

Resulta valioso para entender la cualidad de los procesos a indagar, asi como el
color de las voces con las que se construye esta investigacién. La formulacion de las
preguntas da claridad para el trabajo en campo y la organizacién de los datos. Se han
formulado en atencion a la construccion de significados en relacion a la ESI con

perspectiva de genero(s).

Indagar los propios puntos de vista de Ixs docentes y estudiantes ha permitido

conceptualizar el disefio de investigacion y construir el problema de investigacion.

Las preguntas se han convertido en generadoras (Strauss, 1987) de direcciones
provechosas para tomar decisiones tedricas y metodologicas. La decision sobre estas
preguntas ha dependido de los intereses investigativos y de la propia implicacion en
contextos sociales, histdricos y cotidianos (Flick, 2012). Se han definido preguntas
encauzadas a interpretar procesos que orienten las secuencias alternadas del analisis y la

recoleccion de los datos, contextualizando la interaccién constante entre la



investigadora y el acto de investigacion. Esta interaccion requiere que entre la
construccion de los datos y la investigadora se genere un proceso de relacion mutua, de
cercania y lejania necesaria para el trabajo con los marcos teéricos y metodoldgicos por

los que se ha optado.
Poblacion e instrumentos

En esta investigacion se trabaja con Ixs estudiantes y docentes que participa del

Campo de la Formacion Docente en el periodo 2021/2022.

Se ponen en valor las voces de docentes de las cinco actividades curriculares que
pertenecen a la matriz curricular de este Campo: Pedagogia, Psicologia; Didactica;
Curriculum/ Préctica Educativa I: Practica Curricular y Politica y Legislacion escolar.
Las tres primeras las cursan estudiantes de todos los profesorados; la cuarta (todos,

menos Profesorados de Geografia, Historia y Letras); la quinta (todos menos Historia).

Ademas de las entrevistas docentes, integran la poblacién del estudio los grupos
de estudiantes que cursan los nueve profesorados. Se han recuperado sus voces a través
de encuestas de opinion; y de entrevistas grupales con estudiantes del Gltimo afio de

cursada.

En un primer momento se recuperan experiencias desde la implementacion en el
analisis de planes, programas y trabajos practicos propuestos), luego se llevaron
adelante las conversaciones con Ixs docentes de Psicologia, Politica, Didactica y
Curriculum/ Practica educativa I: Practica Curricular y las encuestas del estudiantado.

En un segundo momento la entrevista de Pedagogia y la entrevista grupal.

El anélisis documental se centrd en los Planes Estudio y Programas de los
Profesorados: Historia, Geografia, Letras, Inglés, Matematica, Fisica, Quimica, Ciencias
Biologicas y Computacién; las Leyes 26.150 Ley de ESI; Ley 26.743 Identidad de
Género, y Resolucidn 419/22 del Consejo Federal de Educacion y las propuestas de

ensefianza de las actividades curriculares sefialadas.

Este proceso pone en valor la interaccion permanente entre marcos de referencia
tedricos y metodoldgicos, trabajo de campo, analisis e interpretacion en dialogo. El
ordenamiento de los datos se realiza en simultaneo a la recoleccién de la informacion

para favorecer el proceso de andlisis, identificando cada uno de los registros de campo



para transformarlos en signos, valores numéricos y discursivos (Yuni, 2006). Se han
codificado los materiales segun las entrevistas a docentes (EP); Encuestas de opinién de
estudiantes F(Facultad) C (carrera) A (actividad curricular y N°); entrevista grupal con
estudiantes de cuarto afio (EG C (Carrera), N°); propuestas docentes (PD) y

producciones estudiantiles disefiadas en relacion con el saber de cada asignatura (PE).
Voces docentes

La entrevista cualitativa es una linea clave para indagar la forma en que los
sujetxs entienden y viven el mundo, y proporciona un acceso Unico a ese entendimiento
relatando en las propias palabras las opiniones, sentidos, experiencias. Las
Investigaciones con entrevistas cualitativas tienen una larga historia en las Ciencias
Sociales (Kvale, 2011; Denzin, 2011; Taylor & Bogdan, 1992) y constituyen un método
muy potente de produccidn de conocimiento —como construccion social— de la
experiencia humana. Este conocimiento producido al interior de las entrevistas permite
al investigador pensarse como un viajero (Kvale, 2011), quien recorre un paisaje, que se
va conociendo. La entrevista y el analisis se entrelazan en la construccién de

conocimiento con un énfasis en la narracion y gestan significados.

[En Ia] entrevista hay un intercambio de visiones entre dos personas
conversando sobre un tema en comudn. El conocimiento se constituye aqui
mediante una interaccion linguistica en la que el discurso de los participantes,

sus estructuras y efectos tienen interés por derecho propio. (Kvale, 2011, p.46)

La entrevista de investigacion es una conversacion profesional especifica con
una simetria de poder. La investigacion sigue los aportes de Bourdieu y se han tomado
los recaudos necesarios ante los riesgos que implica un abordaje ingenuo de la misma.
Aunque el interrogatorio cientifico excluye —en teoria— la intencion de ejercer formas
de violencia simbolica capaces de afectar las respuestas, la naturaleza misma de la
relacion de la encuesta inscribe distorsiones, dado que la entrevista “es una relacion

social que genera efectos sobre los resultados obtenidos” (1999, p. 528).



Se cumple con el consentimiento informado porque se explica a Ixs docentes las
caracteristicas del estudio, se solicita su participacion voluntaria en la entrevista y la
confidencialidad se garantiza en tanto no se informan datos privados que identifiquen a

protagonistas directos.

El lugar de la entrevista fue pactado con cada entrevistadx, se llevaron adelante
en la misma facultad, en el departamento de formacion docente y en aulas. El disefio es
semiestructurado, con una consecucion de temas por tratar, pero no lineal; el didlogo se
organiza mas desde la comprension que desde la enumeracién ordenada (Olabuenaga &
Ispizua 1989; Taylor & Bogdan 1992; Valles, 1999).

Esta interaccion social es fundamental para la buena disposicion de Ixs
entrevistadxs y la calidad de las respuestas. Se ofrecid a cada entrevistadx ejes/guiones

destacados acerca de los cuales conversar en el encuentro:

Eje 1: organizacion del espacio curricular (programa, objetivos, materiales,

propuestas, trabajos préacticos, etc.);
Eje 2: espacio curricular y ESI con perspectiva de género(s);

Eje 3: sexualidades, cuerpos, expresion e identidad de géneros, orientacion y

otras dimensiones interseccionales.

Todas fueron grabadas en audio y se llevo un registro con una toma de notas de
datos estructurantes. Luego, se desarrollaron como entrevistas narrativas centradas en
las historias que Ixs sujetxs cuentan, en las tramas y estructuras de sus relatos. Su
transcripcion es un proceso interpretativo en el que se ajustan el habla oral y los textos
escritos, por lo que se busca no perder el tono de la voz, las expresiones corporales,

gestuales que se producen en la conversacion cara a cara.
Voces estudiantiles

Las voces de Ixs estudiantes han sido recuperadas en diferentes momentos. Las
encuestas se han planificado en tanto instrumento exploratorio a fin de identificar
significados y sentidos en relacion a la Ley 26.150 ESI; Ley 26.734 Identidad de
Género; temas, espacios y actividades en relacion a ESI trabajadas en la universidad

(preguntas cerradas); sexualidades y corporeidades, temas/modalidades del abordaje de



ESI en relacion al futuro trabajo docente (preguntas abiertas y dibujos); identidad,
orientacion y expresion de género (consignas de frases incompletas y organizacion de
una historia a partir de iméagenes). Si bien es un instrumento de investigacion
cuantitativa, su implementacion se ha puesto al servicio del disefio cualitativo que busca

la interpretacion de los significados en ESI de Ixs estudiantes.

Se administraron grupalmente, porque resulté més fécil de obtener que otras
metodologias cuando se busca hallar una vasta informacién de muchxs estudiantes en
tiempo de cursadas y se han complementado con el resto de las herramientas
metodoldgicas. Al ser la poblacion total de las catedras, se pudo solicitar opinion a Ixs
estudiantes presentes; se realizaron en los mismos horarios y aulas en las que cursaban y

de manera anénima con su autorizacion.

Las entrevistas grupales_(Taylor & Bogdan, 1992) son conversaciones
colectivas (Denzin, 2015), y constituyen formaciones Unicas y complejas que han
permitido la comprension y el trabajo sobre ESI con perspectiva de géneros y Campo de
la Formacion Docente Universitaria a fin de indagar significados construidos en ese
proceso. La importancia de su uso radica — en palabras de Flick (2013) que no solo
permiten el andlisis de las declaraciones e informes sobre las experiencias y los
acontecimientos que se relatan, sino también del contexto interactivo en que se
producen. Se dialoga a partir del conocimiento de la Ley ESI, las propias concepciones
de ESl vy a las trayectorias formativas para identificar actividades curriculares e
institucionales, contenidos. La conversacion puso en centro también la indagacion en
relacion a sexualidad, cuerpos, expresion e identidad de géneros, orientacion, racismo,

dimensiones interseccionales, todas vinculadas a abordajes en DDHH y ESI.

Los grupos se organizaron con el fin de ampliar, contraponer las respuestas
ofrecidas en las encuestas. A diferencia del dato documental, se buscé el encuentro cara
a cara de un grupo de estudiantes, sus respuestas, puntos de vista, con el fin de
recolectar sus propios relatos mas ricos en ejemplos, vivencias, dificultades y deseos. Se
tratd de un proceso intersubjetivo donde se explor6é de manera multidimensional para
acceder a la cultura de Ixs convocadxs a la entrevista grupal y producir discursos
(Barragén, 1993). Se planificaron en el departamento de formacion docente, en una
amplia mesa que permitié circular la palabra (con un tiempo de trabajo de

aproximadamente tres horas). Esto permitié generar informacidn en tiempos breves, de



miradas distintas a las observaciones individuales, dando lugar a interpretaciones
complejas, confrontativas, resistentes, potentes de los aprendizajes realizados y las
vivencias experimentadas fortaleciendo una préctica compartida. Ayudd a entender de
manera situada, local, las experiencias vividas en relacion a ESI, los miedos, la

incertidumbre, las ausencias, las criticas, las posibilidades.
Registros oficiales y documentos publicos

El trabajo con documentos ha constituido uno de los puntos de entrada de la
investigacion (en simultaneo con las entrevistas y encuestas), dado que los planes de
estudio y programas estan acreditados en la Facultad de Ciencias Humanas y por el
Consejo Superior de la Universidad Nacional de La Pampa. Es una técnica distinta a las
observacionales y a las conversacionales que se emplearon en la investigacion y que
permite analizar y sistematizar contenido proveniente de otras fuentes, en este caso, de
la legislacion que opera desde la aprobacion de los planes de estudio 2009. Ello ha
permitido contextualizar la problemética a estudiar. El trabajo metodolégico fue
realizado con dos tipos de documentos: de la organizacién (los planes, los programas y
propuestas de ensefianza en trabajos practicos) y documentos pablicos (normativas); los
gue permitieron contrarrestrar, discutir, con la informacion obtenida por el resto de las
herramientas metodoldgicas. En la investigacién implementada se valora la
triangulacion (Neiman, 2007; Stake, 1998). La estrategia metodolégica de la
triangulacion articula distintas perspectivas, sujetos, materiales y tiempos a fin de
promover rigor, amplitud y profundidad en la investigacion (Denzin & Lincoln, 2017);

esta “mixtura” enriquece la interpretacion.

Capitulo 1V: La ESI en los documentos publicos

En este apartado se analiza la ESI con perspectiva de género(s) en planes de
estudio y en las actividades curriculares del Campo de la Formacion docente. Se
entiende al curriculum —como diria Alicia de Alba (2006) - como un proyecto politico
educativo, y en ese sentido los planes —que constituye la propuesta oficial escrita 'y
explicita institucional- se enmarcan en la problematica curricular integral, que definen
una matriz de asignaturas y saberes cuya aprobacion es requerida para la acreditacion en

el desempefio de una profesion por ejemplo como es el caso de los profesorados. Ese



disefio expresa la filosofia, el proyecto integral de la institucion universitaria, el tipo de

formacion, el tipo de persona, de ciudadania que asume esa institucion.

De esta manera el plan de estudio constituye la organizacién del saber capaz de
convertirse en sistema de pensamiento de aquello que se valora para ser ensefiado. Lo
que el curriculum prescripto organiza es un cerco cognitivo y ordena la distribucion del
conocimiento lo que constituye un acto politico porque da forma a una estructura de

sentido.
a) Planes de estudio

En este trabajo se analizan los planes de estudio de la Facultad de Ciencias
Exactas y Naturales y de la Facultad de Ciencias Humanas cuyos estudiantes cursan el
Campo de la Formacion docente. De los planes se analizan fundamentacion, titulo,

perfil, alcances, contenidos minimos y asignaturas/actividades curriculares.

El Plan de estudio del Profesorado en Fisica - aprobado por Res. N° 10 —CS-
1998 -, y que en el articulo 1° crea este Profesorado de manera independiente del
Profesorado en Matematica y Fisica, titulo que se otorga hasta ese momento. En la
Fundamentacion se reconoce la necesidad de una reformulacion actualizada y realista en
el marco de la Ley Federal de Educacion por eso esa denominacion y alcance para
Tercer Ciclo de la Educacion General Bésica, Educacion Polimodal y Educacion
Superior. Tal como sostiene Alicia de Alba, los planes ofrecen argumentos de época
para construir sentido de la tarea. Pérez Gémez (2010) analiza a las instituciones
educativas en las cuales se refuerza la vigencia de valores y creencias ligadas al
contexto cultural; por ello este plan da cuenta de la politica educativa de deudora de un
modelo educativo neoliberal (por ejemplo, el campo de la formacion docente esta
constituida por 6 materias acorde a las recomendaciones ministeriales). Nada se
menciona en relacion a perspectivas de género ni derechos humanos. En relacion al uso
del lenguaje en el Titulo y alcances se registra Profesor de Fisica; se menciona los

docentes, los alumnos, los profesionales.

Se describen contenidos minimos de Psicologia, Problematica Pedagdgica;
Didactica; Practica Educativa I; Curriculum; Politica y Legislacion escolar segun
Resolucion 010-CS1998. Solo hay dos menciones prescriptas en Psicologia en relacion

a sexualidad y género, vinculos. De las 28 asignaturas que constituyen la matriz



curricular se menciona con estatus diferenciado porque es minoria respecto a la temética

general de la formacion.

Algo similar ocurre con el Profesorado en Quimica que 8 afios después modifica
su disefo (original de 1998) para “permutar Quimica Organica con Introduccion a la
Biologia y pasar Curriculum a tercer afio de la carrera” (Resolucion N° 298-CS-2005, p.
2). Al igual que el plan anterior, se encuentra “organizados en areas dirigidas a la
formacion integral del egresado” (p. 4). Psicologia e Introduccion a la Anatomia,
Fisiologia y Salud humana abordan sendos contenidos relacionados con la presente

investigacion.

Los planes de los Profesorados en Matematica (Resolucién 132-CS-2015) y
Computacién (Resolucion 392-CS-2015) tienen en vigencia disefios que se modificaron
luego de la aprobacion de la Ley de Educacién Nacional y de la Ley ESI (ambas de
2006). Se advierten en ellos mudanzas politicas y epistémicas. En relacion a la
presencia en el curriculum prescripto de ESI y DDHH puede advertirse la incorporacién
de una actividad denominada Seminario/Taller: Debates Contemporéaneos en la
Formacién Docente, de cursada obligatoria, en cuyos contenidos minimos se registra

“sexualidad, derechos de nifias, nifios y adolescentes, adicciones, diversidad cultural”.

Se suman a estas prescripciones Psicologia, que muda sexualidad y género de
planes anteriores a “construccion de las identidades, diversidad, interculturalidad y
multiculturalidad”, “constitucion de nuevas subjetividades” y Practica educativa I:
Préctica Curricular con “la escuela como cruce de culturas”. Solo en tres asignaturas de

la formacion aportan a la temética investigada.

El méas contemporaneo en la actualizacion es el Plan del Profesorado en Ciencias
Bioldgicas cuya acreditacion se produce segin Resolucion 186-CS-2021. Alli puede
analizarse la incorporacion del Seminario/Taller: Debates Contemporaneos en la
Formacion Docente; y las modificaciones de Cuerpo Humano 1y Il que pasan a
designarse Biologia Humana y Cuerpo Humano Il pasa a denominarse Promocion de la

salud.

Respecto a los contenidos minimos en Debates se incorpora la legislacion
vigente (Ley de ESI, nifias, nifios y adolescentes, derechos sexuales y reproductivos).

Psicologia ya menciona “perspectiva de género” y Practica Curricular “perspectiva de



género y DDHH. En Biologia Humana y Promocidn de la salud mencionan “Educacion

sexual integral”.

Analizados los cinco planes de estudio de la Facultad de Ciencias Exactas y
Naturales se entiende que puede considerarse que, si bien la tematica abordada en esta
tesis sigue siendo poco significativa para una formacion integral y a 17 afios de
aprobacién de la ley, aumentan las actividades curriculares que la trabajan, asi como los

contenidos.

Con respecto a los planes de estudio de la Facultad de Ciencias Humanas, estan
acreditados todos en el afio 2009, afio de profunda transformacién en la matriz
curricular de los planes que pone en vigencia una formacion en cuatro campos: de la
Formacion General, dela Formacion Disciplinar, de la Formacion docente y del Campo
de las Practicas. En analisis de la ESI con perspectiva de género(s) podemos sefialar
algunas pistas del momento histérico en que se prescribe. Por ejemplo, los cuatro titulos

utilizan lenguaje inclusivo binario denominando Profesor/a en.

En relacién a las actividades curriculares que integran el Campo de la Formacion

Disciplinar se enuncian como saberes en los contenidos minimos de cada plan:

Psicologia prescribe en sus contenidos minimos Estructura subjetiva;
configuraciones vinculares actuales, lazo social y formas de elaboracion del malestar y
Practica Educativa I: Practica Curricular: La escuela como Cruce de Cultura (cultura

experiencial, académica critica e institucional)

b) Programas de las actividades curriculares del Campo de la Formacion

Docente Fundamentacion, contenidos y bibliografia

De las asignaturas que forman este Campo se analizan sus programas aprobados
por el Consejo Directivo de la Facultad de Ciencias Humanas en 2021. En ellos se
mencionan ejes, unidades didacticas y saberes que se abordan desde la ESI. Solo en tres

se prescriben saberes relacionados.

Psicologia constituye la primera materia del Campo de la Formacion Docente
(primer afo, segundo cuatrimestre), recibe a Ixs estudiantes ingresantes y posee el
desafio de brindarles las herramientas para que puedan hacer los primeros ensayos en su

vida como estudiantes universitarios y promover oportunidades formativas como



futurxs docentes y cuenten con recursos Y estrategias al momento del desempefio
profesional. El programa da cuenta de cinco unidades didacticas. En tres se concentra en
vinculos entre Psicologia y Educacion; constitucion subjetiva y estructuracion cognitiva
y aprendizaje. La unidad N2 3 se dedica a Adolescencias, grupos y mundo adulto: el
proceso adolescente; el cuerpo, la sexualidad y las identidades; la/s familia/s y el/los
grupo/s como soportes de identidad; el lugar de la escuela en la constitucion subjetiva
de las/os adolescentes. La unidad N° 5 prescribe Indagacién y reflexiones sobre las
adolescencias y la escuela secundaria obligatoria desde la formacién docente y en el
marco del Campo de las Préacticas profesionalizantes se acerca a escuelas de la ciudad a
fin de realizar entrevistas grupales a estudiantes secundarios en relacion con el
aprendizaje, los vinculos interpersonales, manifestaciones asociadas a adicciones,
violencias, embarazos, nuevas identidades, disidencias y orientaciones para favorecer la
convivencia y la ESI. Acompafia con una seleccion bibliografica pertinente que incluye
marcos normativos provinciales y nacionales y otras producida por la catedra. La
bibliografia obligatoria aporta normativas para el trabajo en la ampliacion de derechos,
tales como en Guias de actuacion institucional sobre violencia y adicciones en las
escuelas del Ministerio de Cultura y Educacion de la provincia de La Pampa (2022), y
las Guias Federal de Orientaciones para las intervenciones educativas en situaciones
complejas relacionadas 1 y 2 del Ministerio de Educacién Ciencia y Tecnologia de la
Nacion (2014).

Pedagogia se ubica en la matriz curricular en el segundo afio, es una asignatura
del Plan de Estudio que integra el Campo de la Formacion Docente “orientado al
aprendizaje de capacidades relacionadas con la ensefianza y transmision de la cultura
que requiere la reflexion y comprension de las dimensiones socio-politicas, historico-
culturales, pedagdgicas, metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en
las escuelas y en los diversos contextos sociales” (Planes de estudio carreras de

profesorado, Facultad de Ciencias Humanas, p. 12)

Esta organizado en 4 unidades didacticas: La educacién; Educacién y sociedad;
La escuela; Los profesores. No se hace referencia explicita a la problematica que se

aborda en este trabajo.

En relacion a la actividad Didactica desde la Fundamentacion se sefiala su

sentido en relacion a las finalidades en vinculacion con la formacion de sujetxs para una



democracia critica. Presenta a la ensefianza desde una perspectiva epistemoldgica y
ética a partir de construcciones metodoldgicas encuadradas en la legislacion vigente
orientadas a la intervencion en la escuela. Finalmente, se presenta el disefio de la
ensefianza en el marco contextual de la Ley Nacional de Educacion (26.206), de la ley
del Programa Nacional de Educacion Sexual Integral (26.150) y del programa
institucional de Derechos Humanos de la UNLPam. Construcciones metodoldgicas con
un abordaje interdisciplinario, transversal en derechos humanos y ESI. Se presenta
ademas en la bibliografia del programa una seccion destinada a derechos humanos y

ESI, con una variedad de materiales para consultar.

En el programa de Curriculum/Préctica educativa I: Practica Curricular enuncia
desde la Fundamentacion y los contenidos minimos al curriculum universitario como
proyecto politico que trabaja a favor de la justicia curricular que es aquel que se disefia,
pone en accion, evalla e investiga tomando en consideracion el grado en el que todo lo
que se decide y hace en las aulas es respetuoso y atiende a las necesidades y urgencias
de todos los colectivos sociales. El eje 2 avanza en analizar el curriculum oculto y la
necesidad de descolonizar el curriculum cuestionando el pensamiento critico
emancipatorio de raiz eurocéntrico, occidental. En el eje 3 se plantean los modos de
producir ausencias en esa decolonialidad, en especial esa naturalizacion de las
diferencias que ocultan jerarquias en relacion a la clasificacion racial, étnica y sexual. El
eje 4 se propone el trabajo curricular a favor del Desarrollo reflexivo de la practica
docente a favor de derechos humanos interculturales. La bibliografia aporta autorxs y
legislacion argentina a favor de ESI para el abordaje de la materia. La bibliografia
aporta autorxs y legislacion argentina a favor de ESI para el abordaje de la materia. Se
trabajan alli a Rawel Connell; Jurjo Torres Santomé; Tomas Tadeu Da Silva; Chukwudi
Eze, Paget, H y Santiago Castro Gémez; Edgardo Lander; Angel Pérez Gémez,
Catherine Walsh ademaés del marco legal y tratados y convenciones a las que adhiere la
Argentina-

En cuarto afio se ubica Politica y Legislacion escolar y constituye una propuesta
que pretende ofrecer una visién panoramica de los conceptos, problemas y debates —
historicos y actuales- del campo de la politica educativa. El programa esta organizado
en siete unidades: La conformacion del Estado nacional y la institucionalizacion del

Sistema Educativo Argentino; La expansion del sistema educativo argentino; Politicas



de reforma educativa en el marco de la reforma del Estado; Las politicas educativas a
comienzos del siglo XXI; Politicas educativas para el nivel secundario; Los temas en
debate en la agenda de la politica educativa actual y Las politicas universitarias.

Tampoco la bibliografia avanza sobre conceptualizaciones en relacion a ESI.

C) Propuestas de ensefianza en el disefio de trabajos practicos y
producciones de estudiantes

Luego del anélisis de los programas de estas asignaturas, Ixs docentes que
forman parte de las mismas socializaron propuestas de ensefianzas que trabajan con Ixs
estudiantes en estos contenidos y unidades didacticas. Psicologia, Curriculum/ Practica
Educativa I: Practica Curricular, Didactica y Politica y Legislacion escolar son las que
ofrecen trabajos practicos en este sentido. El docente de Pedagogia menciona en la
entrevista que problematiza en cada encuentro desde perspectiva de clase porque es

central en la comprension de la actividad curricular.

En Psicologia se presentan dos trabajos practicos: a) una propuesta de trabajo
encuadrada en una perspectiva de derechos y respeto por la diversidad a partir de las
Leyes de ESI (2006) y de Identidad de Género (2012). Se ofrece material audiovisual de
Quimey Ramos (estudiante y docente trans) y Maria Eva Rossi (docente y psicologa
trans) para conocer estas historias e indagar en las propias sensaciones, temores,
prejuicios; los aportes a la institucion educativa que cada una realiza y el impacto que

tienen los temas referidos a la sexualidad en las instituciones educativas.

b) Otra propuesta que atraviesa toda la cursada en relacion a la escuela
secundaria y trayectorias escolares consiste en el disefio, administracion y anélisis de
entrevistas realizadas por parejas con grupos de 5 a 7 alumnxs de colegios secundarios
de distintas localidades de la Provincia y/o en otros espacios publicos donde se ubican
adolescentes que estudian en el nivel secundario (clubes, plazas, vereda). Se trabaja en
el encuadre metodologico para indagar poniendo especial énfasis en la cuestion de

género.

a) Derechos y respeto a la diversidad con las voces de Quimey Ramos y Maria
Eva Rossi



A fin de provocar las opiniones de Ixs estudiantes, la catedra les propone
analizar qué le sucede a Quimey en su paso por la escuela; como era el clima aulico
segun su relato y la experiencia de otras personas trans. De los trabajos entregados,
algunos protocolos van recuperando dimensiones enunciadas en el video y también se

presentan construcciones personales que difieren del relato de la activista.

El grupo puede recuperar que “penso que jamds podia demostrar sus ideologias,
quien eray que sentia realmente” (TP1); “qué es transgénero” (TP2) “sufrié Bullying
en la escuela” (TP3); “el 70% abandonan la escuela por la discriminacion que le
hacen” (TP5). Es bien importante que la formacion pueda — a partir del analisis de
historias de vida como en este caso- identificar concepciones intuitivas que poseen las
personas Yy son construidas socialmente sobre las cuales no se reflexiona. En esa linea se
puede poner en tension lo recibido. Resulta valioso recuperar a Loana Berkins
sefialando que el travestismo irrumpio en el espacio publico de la mano de discursos
biomédicos, policiales, socioldgicos, juridicos, politicos y periodisticos que funcionaron
como disparadores en algunas ocasiones para discutir y en otras oportunidades para
reforzar las dinamicas desigualadoras relacionadas con la identidad de género, la
sexualidad, la raza, la clase social, la etnia, la religion, la edad, la ideologia en diferentes

contextos.

Quimey da cuenta en su relato de un fendmeno complejo y dindmico, de sujetxs
atravesadxs por relaciones opresion (en muy pocos casos de privilegio). Por eso remata
que ella jaméas penso en poder vivir libremente su identidad, que siempre iba a ser un
aspecto guardado de su vida privada, sus niveles de sufrimiento y el de la colectiva que
abandona en un 70% la escolaridad. Es importante que Ixs estudiantes puedan
dimensionar estos niveles de violencia —que constituyen el rostro mas visible del
patriarcado- y que en las historias del dolor se nombraron como criminalizacion,

patologizacion, estigmatizacion, todas formas de dominacién y muerte.

Lxs estudiantes identifica también que Quimey se presenta como activista y
docente travesti de un bachillerato. Es parte del equipo directivo del espacio bachillerato
popular trans travesti Mocha Celis. Este bachillerato naci6 de un grupo de docentes y
Lohana Berkins y Diana Sacayan como coordinadoras de perspectiva del espacio. Un
espacio pensado para que comparieras trans travestis que no pudieron completan su

educacion secundaria pudiera hacerlo, sin miedo, con la libertad de no tener miedo a



cualquier otro sistema de educacion formal. Ser docente trans en estos tiempos implica
una accion disruptiva en el sistema tal como lo han realizado para sobrevivir a los

niveles de invisibilizacion y opresion.

Rescatan de su palabra que pone en valor que hoy Ixs jévenes no tienen
problema de compartir un grupo de amigxs con personas trans —por ejemplo, usando

una pulserita como distintivo de lucha colectiva.

Sélo el protocolo 3 hace especial referencia a la violencia y miedo a enfrentar el
sistema educativo “Quimey sostiene en el video que la Mocha Celis es un espacio de
contencion donde las personas trans travesti pueden hacer su transito por los estudios
secundarios, con la libertad a no tener miedo de atravesar sus experiencias de

transito”.

Tampoco se recupera en estos protocolos Como repensar una perspectiva trans

sobre la pedagogia.

Respecto a la segunda consigna de ;Cudles son las “posibilidades” de las que
habla Quimey? Todos los protocolos recuperan el lugar de las infancias, lazos
amorosos, confianza, afecto, creacion de vinculos, no miradas juzgadoras, situacion

econdmica sustentable de la protagonistx.

No obstante es importante sefialar que de los cinco protocolos analizados tres no
recuperan la Ley 26.743 identidad de género como una posibilidad de la colectiva; en
uno se la considera como habilitacion para la posibilidad econémica (TP4), el TP3

como una garantia de derechos.

La consigna 3 solicita que — a partir de un fragmento de un documental que
recoge los dichos de estudiantes y docentes que han compartido su trayectoria con
Maria Eva Rossi, quien vivencié un proceso de trasformacién de género durante su
desempefio docente- puedan elaborar una reflexion sobre sensaciones, prejuicios,
miedos que le genera al grupo; aportes a la institucion que reconocen Ixs comparierxs de
Maria Eva a partir de su transformacion y el impacto que tienen los temas referidos a la

sexualidad en las instituciones educativas.

De los 5 protocolos sélo el TP4 y TP5 recuperan sensaciones propias del grupo
gue responde el préactico. Para el TP4 puede ser dificil y un shock en un primer



momento, pero luego podemos adaptarnos. EI TP5 les puede abrir la mente a personas

mayores.

Los TP 1y TP2 responden las tres consignas en un mismo parrafo y recuperan
las sensaciones y prejuicios de Ixs comparierxs de Maria Eva Rossi. Entienden como
aporte reconocer que son personas con los mismos derechos y valores, su
reconocimiento implica demostrar que todxs somxs distintos y no dejamos de ser
personas, que su presencia puede producir una perplejidad ante una nueva manera de
distinguir a una persona que se percibia del género contrario, y que esta presencia

implica una revolucion para las instituciones educativas.
El TP3 3 no responde.

En relacién a los aportes, se hace referencia a que Maria Eva aporta una mirada
enriquecedora tanto en sus experiencias personales como a nivel institucional (TP4).
Mientras que el TP5 menciona que rompe barreras sociales e instala otras formas de ver

la vida y la sexualidad.

Los impactos de los temas de sexualidad en la institucion en el TP5 lo dejan
librado a la perspectiva que tengan las familias (tabu o en relacion al abordaje de temas
acerca del cuerpo). En el TP4 no se responde desde los contenidos del video, sino que
menciona algunos temas que se tratan (expresar sus emociones y sentimientos, puedan
decidir con libertad y responsabilidad cuando iniciar las relaciones sexuales y con
quién, evitar embarazos no deseados e infecciones de transmision sexual, etc.), pero en
las escuelas no siempre se tratan porque hay padres en desacuerdo, colegios religiosos

y docentes estructurados.

De una lectura transversal de las respuestas en todo el trabajo practico se
advierte una coherencia interna reflejada por ejemplo en quienes sefialaban que Quimey
no podria mostrar sus ideologias y que Maria Eva permitié reconocer que a pesar de la
diferencia son personas (TP 1), en otro caso (TP2) que se habla de transgénero y
Bullying reconocen que Maria Eva migra al género contrario (reconociendo una
concepcidn binaria), en otro (TP4) que reconocia la violencia en las escuelas en
personas disidentes, y la necesidad de adaptarse que tienen las nuevas generaciones a
los cambios (tolerancia), y en otro ejemplo no pueden nombrar a las personas travesti y

trans, menciona a la colectiva como casos y entiende que la ESI depende de las familias.



b) La catedra solicita ademas como Trabajo Préctico Especial N° 5: Actividad
del Campo de la Préactica Profesional Docente una entrevista grupal a estudiantes
secundarios. Se propone y ensaya en clase previas posibles preguntas en relacion a
cuestiones referidas a la convivencia, conflictos y problemas entre pares y adultxs en las

escuelas con la sugerencia de poner especial énfasis en la cuestion de género.

Del analisis de los TP presentados por Ixs estudiantes de Psicologia se puede

sefalar:

b.1.- algunas dimensiones permanecen en todas las entrevistas, en relacion al
aprendizaje, al transito por la escuela, al vinculo con Ixs docentes, con el clima de la

clase, con el abandono escolar

¢Les gusta aprender? ¢ Cuando aprendes mejor? ¢Por qué abandonan la
escuela? ¢ Qué problemas se presentan y como los abordan como grupo? ¢,Con qué
profesores se sienten mejor? ¢ Cuales son las materias mas faciles o mas dificiles?
(Protocolo N° 1 CSFreire)

¢ Cual es la importancia de ir a la escuela? ¢ Qué les gusta a ustedes aprende en
la escuela? ¢ Qué necesitan aprender en la escuela? ¢ Donde siente que aprenden mas
en su casa o en la escuela?; hablando de las clases ¢ Cuando sienten que es aburrida?
¢ Ustedes cdmo creen que influye en el aprendizaje cuando una clase es aburrida?;
cuando se presenta un problema al grupo ¢Como lo abordan?; ¢qué poder tiene un
alumno/a para resolver una situacion? ¢ Por qué eligen ser docentes? (Protocolo N2 5

CSRubio/Longuimay)

¢Importancia de la escuela?; ¢como aprenden? ¢Qué respuesta reciben de
las/os profes cuando le sefialan que una clase es aburrida? ¢Cuales pueden ser los
motivos por los que Ixs chicxs abandonan la escuela? ¢ Qué hacen los/as adultos/as
(madres, padres, docentes, otrxs) cuando abandonan la escuela? ¢ Como influye la
desaprobacion de una materia? ¢ Cuando se presenta un problema al grupo como lo
abordan (Consejo de aula, de convivencia, delegados, etc.)? ¢Para vos cuando un/a
profesor/a es calido, -respetuoso? ¢Y cuando es distante/frio y/o hostil? (Protocolo N2 3
CSCSR)



b.2. En relacién a ESI, no se disefian preguntas que recuperen opiniones que
pongan especial énfasis en la cuestion de género. En algunos protocolos Ixs alumnxs

hacen menciones que Ixs estrevistadorxs no recuperan.

Protocolo N° 10 (CSTM)

Preguntas en relacion al género autopercibido del/ la estudiante del secundario:
DB: Si quieren contarnos como les gusta que les digan y con qué género se identifican. No sé... empieza
el que quiere. Son libres.

DF: Bueno, yo soy Delfina. Y “género”, ;que seria?

DB: jCémo yo!

DF: Y después... ;’género” qué seria?

DB: Mujer, hombre... o sea, como te identificas.

DF: Mujer.

DB: O si prefieren no decir, esta bien.

DF: No, mujer.

G: Yo soy Gonzalo y me identifico con género masculino.

DM: Yo soy David, me dicen Dei y...

DB: (Cdmo te dicen?

DM: Dei, como la abreviacion de David, y me identifico como un hombre.
DB: Entonces tienen diecisiete. [hablandoles a DM y DF].

DF: Si, diecisiete.

DM: Si.

DB: Y trece [hablandole a G].

G: Trece.

DB: Segundo [hablandole a G] y sexto [hablandoles a DM y DF].

DF: Si.

DB: ¢ Ya arrancamos? [hablandoles a V' y J]

V: Si.

DB: Creo que esas eran las preguntas iniciales. No dijimos... yo soy Delfina.
V: Si, yo soy Valentin.

J: Yo soy Jeremias.

DB: Cualquier cosa, si quieren saber algo mas de nosotros, lo podemos preguntar. O bueno, cuando
ustedes quieran.

DF: Dale.

En este protocolo, por ejemplo, Ixs entrevistadorxs proponen la presentacion
segun género por el que se autoperciben, pero no vuelven a este abordaje ni a preguntas
de ESI en toda la entrevista; ante la pregunta sobre la autopercepcién de Ixs estudiantes
se evidencia una respuesta desde lo binario (varon- mujer); y al momento de presentarse

Ixs entrevistadorxs ningunx de Ixs tres se presento desde como se autopercibian ellxs.

Protocolo N° 10 (CSTM
DB: Claro. Bueno, ustedes me dijeron que, porque quedd embaraza o algo de eso, pero ¢por qué pensas
que repiten tanto? ;O por qué piensan que dejan el colegio?

G: Yo... porque... por lo que lo hablaba con él, porque tenia problemas familiares, porque... por la
muerte del papa y todo, y como que le afectd y... problemas familiares en la casa y eso.

DM: No sé. Los chicos, o sea... yo, ponele, cuando los conoci a los chicos repitentes... Justo [?] y todos
€s0s, yO... ya venian repitiendo desde antes.

[..]




DB: Claro. ;Querias hacer una pregunta mas de esa parte? [hablandole a V] V: Si. Podemos preguntar... hablaban de
los casos extremos en donde uno deserta por un problema familiar, problemas de embarazo, etcétera. Pero, digamos,
¢cuales dirian ustedes que son las causas principales de que te vaya mal? O sea, ¢por qué? ;Cual seria el motivo por
el cual desaprobarias o, por ahi, perdés interés?

DF: Y... yo creo que, si bien puede haber alguien que, por ahi, desaprueba o repita por temas familiares o
cualquier cosa externa, siento que es muy dificil, hoy en dia, llevarte una materia o demas. Si bien a mi,
por ejemplo, me ha pasado de desaprobar pruecbas y demas, la tenemos muy féacil a la... a aprobar las
materias. Por ahi, un trabajo practico y te apruebo para el trimestre y cosas asi. Entonces, siento que, por
ahi, si desaprobéas es porque no te ponés las pilas, porque, sinceramente, no son muchas las cosas que
hacemos. Por ejemplo, nosotros cuando éramos mads chicos... si, ciclo basico, me parece... primero,
segundo y tercero teniamos... antes de la pandemia, teniamos integradores... qué sé yo... antes [?]
tomaban integradores de todas las materias. Yo me acuerdo que eran re exigente. Era una semana
estresante, que estaba estudiando un montén.

En otro fragmento de la entrevista, y ante la pregunta de por qué repiten Ixs
estudiantes, se menciona al embarazo como un problema que causa el abandono y la
repeticion. Este ejemplo sigue ejemplificando que en las entrevistas no se disponen
preguntas en relacion a la ESI. También aqui se puede advertir que alumnxs del
secundario referencia cuestiones/ejemplos que podrian pertenecer a este mundo de
significados (problemas de embarazo, abandono por embarazo, problemas familiares) y

Ixs estudiantes universitarios no hacen repreguntas ni las incorporan al diélogo.

En el Protocolo N° 7 (CSP) se registra un didlogo que da cuenta de ESI

¢Hacen eso de hacer un trabajo y exponerlo delante de todos?
-Si

-No

-Ahora tenemos que presentar uno para biologia.

-La de musica te hace eso (Todos afirman) podemos hacer un video, un afiche.
¢Sobre qué tema?

-Sobre métodos anticonceptivos y todo eso.

¢Sienten que eso les sirve?

-Si

-Si ESI.

¢ Tienen ESI? ;Se respeta?

-Si (Afirman todos)

-Si eso esta bueno.

-Es algo que lo pones en préctica cuando salis de aca.

¢ Tienen en todas las materias o solo en biologia?

-Ponele ahora en el cumpleafios del colegio al principio dieron charlas de ESI.
¢Eran obligatorias?

-Si

-Era un taller obligatorio

¢Cuando no es obligatorio, les interesa?

-Si




Lxs alumnxs del secundario hacen mencién de la ESI, y Ixs entrevistadorxs
hacen preguntas solo acerca de su obligatoriedad. Aun asi, cuando no es un taller
obligatorio Ixs alumnxs indican que les interesa y no se continta con ese dialogo, se

avanza con preguntas en relacién a otro tema.

Colegio de la UNLPam

Entrevistador: ;Qué les parece que aprenden ademas de las materias en el colegio?

Alumnos: A socializar.

- Nuestro colegio es muy abierto, asi que te da la posibilidad de aprender muchas cosas, como el ESI,
otras cosas que no son materias, pero tiene que ver

- Tiene talleres, diferentes orientaciones como computacién que en otros colegios no esta. Tiene un
programa muy distinto al de los provinciales y esta bueno. Le dan mucha importancia a otras cosas, por
ejemplo se hace paro/feriado por el dia de la mujer.

Entrevistador: Sobre esta manera de aprendizaje con talleres, ¢Les gusta?

Alumnos: Si

Lxs alumnxs valoran propuestas que se hacen en ese colegio. Entre ello
mencionan talleres de ESI y el feriado por el dia de la mujer. Y la repregunta sigue la

linea en temas aprendizajes en los talleres y materias.

CSA Alvear

Guido: Bueno, ¢Hay algo que no les guste de la escuela? ;Se podria decir qué?

Estudiante 1: Si pueden ser muy restrictivos o...

Estudiante 2: Conservadores

Estudiante 1: Si conservadores a la hora de como tenés que venir al colegio o como te tenes que poner
Estudiante 2: (Interrumpe) Estrictos

Estudiante 1: (Procede) Que en realidad no cambia nada si vos tenes un corte de pelo de color, o no se te
tefiis el pelo o te pones un arito en la oreja ¢Qué, sos diferente a los deméas?

Estudiante 2: O también los tatuajes y todo eso

Guido: ¢ Preferirian que por ejemplo la vestimenta sea diferente?

Estudiante 1: Na no sé si la vestimenta, pero permitir cosas que ya son minimas, ahora en esta época,
pleno siglo 21 ya esta, cosas que por ahi son de hace 20 afios atras, que ya ahora...

Guido: ¢Qué, les parece medio “cavernicola” en eso?

Estudiante 1: Si ya pas6

Guido: ¢ O sea preferirian que se pueda cambiar el look? Que se pueda permitir mas cosas ponele
Estudiante 1: Claro, no hablo por mi, pero hay muchas chicas que vienen con los aritos, y se los hacen
sacar, con los tatuajes...

Estudiante 3: Si, o traer aritos chiquitos

Guido: Si claro, esas cosas tampoco van a cambiar todo

Estudiante 1: No va a cambiar la personalidad del “loco”

Estudiante 3: Si o cdmo vas a aprender

Guido: ¢Y ustedes piensan que pueden saber el por qué hacen eso?

Estudiante 1: Nada, por que el colegio siempre fue asi, siempre paso en el colegio y nunca lo van a
cambiar por que ya estd. Yo creo que en unos afios igual, eso va a ser diferente

Guido: ¢ Y habrian pensado en cambiarse de escuela por eso?

Todos: Nono

Guido: ¢{Nunca pensaron en cambiarse de escuela?

Todos: Nono

En este caso el entrevistadxr repregunta sobre el tema, pero no explicita que las

respuestas se enmarcan en la expresion de género, ni avanza en poder repreguntar




acerca de situaciones de discriminacién que superen el corte y color de pelo, aritos,

tatuajes y vestimenta.

De los trabajos précticos analizados en este espacio curricular, Ixs estudiantes
avanzan en reconocer parcialmente las diversidades sexo/ genéricas de la mano de
Quimey Ramos y Maria Eva Rossi, y de sus posibilidades en sus propias historias de
vida. La ESI no es una dimensién que focalicen prioritariamente en las entrevistas y en
las ocasiones que surge como respuesta de Ixs alumnxs del secundario suele no

recuperarse con intensidad.

En Curriculum/ Préctica educativa I: Practica Curricular se analiza el curriculum
como proyecto politico, saberes ausentes y voces desoidas por lo que la mayoria de los
trabajos practicos abonan esa busqueda donde la dimension del género es una de las

fundamentales.

Este encuadre hace que todos los trabajos practico de la actividad curricular
pongan en valor y recuperen situaciones problematicas, derechos vulnerados para
pensar desde alli las posibilidades de la escuela, y particularmente las decisiones la
seleccién de los contenidos escolares que habilitan, obturan ciudadania en tanto sostiene

miradas hegemonicas dificiles de conflictuar.

La cursada se inicia con un Trabajo préactico grupal que pone el foco en el
trabajo escolar contra la exclusion y la justicia curricular en Latinoamérica. Se ofrecen
distintos casos Paula y los derechos intersex; subrogacién de vientres; Ramonay la
muerte producida por el abandono sistematico; voces de sobrevivientes de la
prostitucion; abuso sexual en las infancias; abuso policias: migrantes en fabricas locales
“camas calientes”. Se busca indagar en ideas previas disponibles del estudiantado
solicitando que sefialen ¢en qué sentidos se puede relacionar la problematica planteada
en este caso con la exclusion? ¢ Cémo esta construida la noticia y el audio? ¢ Como
vincularian este lugar de exclusion con la ensefianza de su disciplina en la escuela
publica hoy? Estas primeras respuestas seran contrastadas con la lectura de articulo de

Apple Escuela democratica y justicia social (TP N° 2).

La importancia de la educacion y de la escuela (TP N°3) se fortalece en el
analisis del video “La educacion publica en disputa” con un dialogo entre Anibal

Canelotto (Decano de UNIPE) y Jurjo Torres (Universidad de Barcelona) “La



educacion publica en disputa” a fin de poner en valor lo comin en la escuela 'y en
especial en pandemia: para reflexionar acerca de las politicas educativas y construccion

de personalidades neoliberales y neocolonialistas.

Alli se invita a la catedra a Andrea Pichilef, egresada de la facultad, integrante
de la comunidad mapuche y referente del Feminismo Territorial Mapuche para
ejemplificar los principios de la justica curricular que formula Raewyn Connell (autora
trans) en el texto Escuelas y Justicia Social y se le pide al estudiantado escriba ejemplos

de sus propias vivencias personales (TP N° 4).

Para cerrar este primer eje se propone la lectura del cuento La fiesta ajena de
Liliana Hecker que ejemplifica la exclusién social en nifias, pobres, empleadas y debatir
grupalmente apoyandose en las categorias tedricas de los textos compartidos en la
cursada (TP N° 5).

En el eje dos y tres se analizan el curriculum prescripto por disciplina, por
niveles y por modalidad mientras se habilita el visionado de la pelicula Nina y la visita a
la ciudad de Sonia Sanchez sobreviviente de prostitucion y trata. Se propone en grupos
por carrera analizar los contenidos por afio y selecciona todos aquellos con los que se
podria abordar esta problematica en la escuela secundaria. EI curriculum oculto también
es analizado para identificar en las culturas académicas las pistas de racismo y
patriarcado y asi como ausencias y adaptaciones curriculares inadaptada que se analizan

en los libros de texto buscando desfetichizar al curriculum.

Se solicita la construccion de una propuesta de ensefianza que se realiza durante
todo el cuatrimestre y en diadas por disciplina, las misma que concurren a realizar las
ayudantias a escuelas secundarias. Esta exigencia tiene su origen en el anélisis del
curriculum a favor de una perspectiva decolonial que explicite las ausencias fabricadas
(la existencia de un nico conocimiento valido; de un tiempo lineal, de la superioridad
de lo universal, de una naturalizacion de las diferencias y de la produccion capitalista).
Se pone especial atencion en que el origen de la problematica/conflictos sociales/
situaciones de exclusion a trabajar en el aula sea local (de sus propias biografias, de sus
trayectorias escolares, de las escuelas de sus localidades de origen o de la escuela donde
realizan las ayudantias). Se disefian transversalizandolas al curriculum prescripto con

saberes en relacion a derechos humanos y ESI. Algunos de los trabajos realizados por



Ixs estudiantes fueron en 2021: ESI abolicionista. La prostitucion, un problema local; La
Mala Victima. Hablemos de abuso y consentimiento en la escuela; Por un mundo mas
diverso e igualitario; Si el trabajo es un derecho... {Por qué la “inclusion” trans?;
Mansplaining. Desnaturalizar la violencia para construir vinculos igualitarios; Trata de
personas, qué pasa en La Pampa; La adolescencia y el sexteo en las redes sociales;
Adolescentes y el uso de las redes sociales: riesgos, derechos, ciudadania; La sala
secreta. Abuso sexual infantil, La familia no siempre es un refugio; Contra el abuso
sexual infantil, por una nifiez sana y segura; Violencia en el lenguaje entre los/as
adolescentes; Abuso sexual infantil. Los monstruos no solo estan en los cuentos;
Fertilizacion asistida. La realidad que no te muestran; Ley de Interrupcion Voluntaria
del Embarazo IVE; Trata de personas con fines de explotacion sexual. “Tu vida no es
una mercancia”; Suicidio en la adolescencia: un debate necesario; “Le dije que no, pero

sigui6”. Abuso Sexual Infantil.

En 2022, Consumo problemaético. Uso, abuso, consumo; Violencia de género en
la adolescencia; Los cuerpos que no entran en la norma. Miradas fulminantes; ;Cémo
visibilizar a un enemigo silencioso? Bullying Escolar; Exclusion de identidad sexo-
genérica en el aula; Abuso institucional por parte de las autoridades; Trabajo infantil:
mutilado el futuro educativo; Patriarcado en comunidades zingaras, patriarcados en
nuestras comunidades; La violencia e indiferencia que nos estd matando; Femicidios;

Sexting, sextorsién o porno venganza.
Del andlisis de las producciones podemos sefialar que:

a) parten de problematicas, a partir de conocimientos populares, urbanos, que
dan visibilidad a personas y practicas que el saber cientifico no considera valioso. Por
ello se presentan desde voces de militantes sociales en imagenes, cortos, noticias del
periodismo local, musica. De este modo se explicita ese epistemicidio y se genera
presencia desde identidades sexo/ genéricas, machi de pueblos indigenas, feminicidios,
abolicionismo, y muchas otras que debemos pensar como relevantes para ser estudiadas

o llevadas a las aulas.

b) constituyen una propuesta que se desarrolla aqui y ahora; que plantea una

ensefianza desde lo local; en una cercania capaz de fracturar significados naturalizados.



Por ello tienen tal gravitacion el trabajo desde el sufrimiento de amigxs y la
construccion de identidades; desde las condiciones de subjetividad y del consumo en
adolescencias de la propia escuela, por ejemplo. Lo local colabora en la comprension, y

con mayor fuerza adn, en las posibilidades de intervencion.

c) permiten discutir desde las situaciones abordadas en estos disefios la
naturalizacion de las diferencias que son las que ocultan jerarquias en relacion a la
clasificacion racial, étnica y sexual. En todos los casos presentados en las propuestas se
trabaja la ESI.

d) busca discutir desde las propuestas el productivismo capitalista que se
muestra como Unica mirada posible, se discute aqui el rol del estado y la historia de vida

de padres, consumos problemaéticos, violencias, entre otras.

e) Presentan a un/otrx que denuncia al poder real donde las situaciones de vida
gue se presentan no son ni objetivas ni neutras como suelen hacerlo los libros de texto.
Lo que reduce la trivializacion con la que son presentadas las colectivas sociales cuando

lo hacen de manera superficial y banal.

f) Presentan las problematicas vinculadas a la vida cotidiana en las aulas, y no
aparecen fragmentadas o desconectadas por ejemplo el dia de “(la mujer; de los pueblos
originarios; la discapacidad; las infancias, etc.)”. De ese modo quedan contextualizadas
en tiempo y espacio para mejorar las condiciones de comprension e intervencién en la

vida de las personas.

g) buscan discutir los estereotipos porque son explicaciones justificativas del
lugar social que ocupan las personas. Asi como se discute la historia y el origen de esas
comunidades marginadas. Las propuestas de ensefianza planteadas buscan analizar la

violencia sistémica que coloco a esa persona/grupo en ese lugar.

g) se disefian haciendo publico el articula de cada una de las leyes que
garantizan derechos en nuestro pais: Ley de ESI; de identidad de género; de matrimonio
igualitario, de violencia de género; de educacion integral de nifias, nifios y adolescentes;

Ley Micaela; Ley Brisa, etc.

En la asignatura de Didactica se trabaja en el disefio de una propuesta de

ensefianza interdisciplinaria y que aborde de forma transversal saberes en relacién a



problematicas en derechos humanos y ESI. Se parte de una construccion metodologica
que es la metodologia investigativa, la cual tiene por sentido partir de situaciones
problemas para ir construyendo los saberes en conjunto con les estudiante de forma
situada. Algunas de las propuestas disefiadas por les estudiantes en el 2021: Gordofobia;
Abuso sexual en las escuelas secundarias de Santa Rosa - La Pampa, “Este cuerpo es
mio, no se toca, no se viola, no se mata”; Ninguna mujer nace para puta; Alcohol,
jévenes y accidentes de transito; Concientizacion y prevencion del embarazo
adolescente en la escuela; Diversidad de los géneros y los vinculos desde la violencia”;
Alquiler de vientre; El bullying como herramienta para ejercer violencia dentro del
ambito educativo; Prostitucién juvenil y redes sociales; La Dimension social del
concepto de Belleza y DDHH; Prostitucion en La Pampa - Implicancias sociales y
formas de erradicarla; Enfermedades de Transmision Sexual y desigualdad de género;

Violencia en las redes sociales; bullying en la escuela.

En 2022 se suman Chineo; Tareas de Cuidado en un sistema patriarcal,
Cannabis medicinal; Violencia institucional en la construccion de la identidad sexo-
genérica en la provincia de La Pampa, Asentamiento el nuevo salitral; Violencia
obstétrica en La Pampa; Travesticidio, Medicalizacion; Trata de personas; Cupo laboral
trans; Suicidio en la adolescencia; Actos discriminatorios hacia la comunidad gitana;

Grooming y difusién de imégenes.

Las propuestas en parte reflejan y en parte ponen en tensién la formacion que
transitan y a las distintas fragmentaciones que se superponen entre la formacion
disciplinar y la formacién pedagdgica; entre los contenidos escolares y los

universitarios; entre la escuela y la universidad.

A partir de estas situaciones problematicas reales, situadas, cercanas a la vida de
Ixs estudiantes, y con un abordaje interdisciplinario que ejercit6 el complicado vinculo

entre las disciplinas en una formacion de muy alta fragmentacion.
De su analisis puede sefialarse:

a) tensionan la preparacion de Ixs profesores a favor de la autonomia por lo que
las problematicas sociales, la vida de las personas son eje en los disefios e imprimen la
capacidad de actuar mas alla de la ideologia fatalista del neoliberalismo (que naturaliza

las relaciones de poder, fundamentalmente las de raza y género)



b) respetan los saberes de Ixs educandxs y corporifican las palabras en ejemplos,

rechazo a la discriminacion, a las violencias, para poder encaminar la lucha politica

c) todas aportan luchas a favor de los derechos de Ixs educandos por lo que se
habilita la idea que el cambio es posible, que la educacion no es neutra y que la relacion

con los contenidos puede encaminarse a la comprension mas que a la transmision.

d) toman partido de ensefiar sobre la especificidad humana y preparan la tarea
para consolidar la utopia donde la escuela trabaja a favor de ser una institucion

democratica y de la alteridad tal como se puede advertir en cada caso analizado

e) ofrecen actividades que reconocen principios fundamentales hacia la
comprensidn, clarificacion de conceptos para poder pensar metacognitivamente dando
forma a un entorno para el aprendizaje critico natural con voces propias, resilientes,
violentadas, traficadas para habilitar discusiones que interrumpan las visiones de mundo

sin beneficio de inventario, el sistema sexo/ genérico heredado, por ejemplo.

f) en relacion a mandatos sociales se discute el modelo de belleza hegemonica,
de salud integral

g) trabajar a favor de mayores niveles de integracion entre saberes, entre la
cultura experiencial, vital, comunitaria y la cultura académica, entre la universidad y la
escuela, en territorios de conflictos, ha devuelvo la palabra, la posibilidad, la
comprension y distintos modos de intervencion en practicas de formacion y de

extension puestas en dialogo.

En relacion al analisis de estas propuestas se puede sefialar debilidades

importantes:

a) La ESI es abordada desde una perspectiva de género y no de géneros: por
ejemplo, en el caso de prostitucién, violencias extrema y Mansplaining se enuncian a las
mujeres como grupo involucrado, ausencias de otras corporeidades en problematicas de
IVE, en teméticas como gordofobia solo aparecen corporeidades de mujeres cisgénero,

entre otras.

b) Las sexualidades no se ven como construccion: al trabajar con

problematicas sociales, las propuestas disefiadas abordan a la mismas desde grupos



sociales que se encuadran dentro de los significados que se establecen en un sistema
cultural y material de heteronormatividad cisgenérica (Di Pietro, 2021). No se trabajan
aqui situaciones donde la sexualidad se identifique como un proceso, en el cual todas las
dimensiones que la conforman pueden sufrir cambios, dispersiones o fugas. A modo de
ejemplo en los trabajos que abordan la problematica de abusos, parten de
problematizarlos desde las infancias, pero no existe dentro de las propuestas la
recuperacion de voces de adultxs (victimas de abusos en sus propias infancias) para

poder visibilizar las construcciones de subjetividades.

c) Son insuficientes las lecturas interseccionalizadas: este apartado forma
parte de los dos sefialamientos realizados con anterioridad, ya que cuando se disefia una
propuesta en la cual existen situaciones de desigualdad, exclusion, opresion, es
importante enriquecerlas con un analisis interseccional de la misma para poder advertir
todas las dimensiones que se intersectan para que las personas vivencien esas
experiencias. A modo de ejemplo si trabajo con violencias que se sufren en redes
sociales y/o medios de comunicacion, poder disefiar un trabajo en pos de identificar
situaciones de discriminacion producto del racismo estructural (Mamani, 2020), la
pertenencia a las diversidades sexo/ genéricas, en situacion de prostitucion, migrantes y
analfabetxs, permitiria un abordaje mas integrado de todas las dimensiones vulneradas

para esas experiencias de vida.

En Politica y Legislacion escolar se dispone de la consigna del trabajo practico
disefiado que tiene como proposito “Identificar los niveles de analisis de las Politicas
Educativas y los rasgos principales de la trayectoria de la politica vinculada a la ESI”.
Para ello se ofrece el video de Mirta Marina en ESI Historia Sentidos y Contextos y
otros materiales complementarios como documentos sobre debates de la sancion de la
ley 26.150 y enlaces sobre normativas nacionales y jurisdiccionales. El video ofrece un
recorrido con las diferentes legislaciones que surgieron desde la Ley de ESI (2006)
hasta la ley de educar en igualdad (2015): ley de matrimonio igualitario, ley de
erradicacion de violencia de género, ley de identidad de género, ley Micaela. En cada
caso las pone en contexto historico y politico, las describe e indica qué derechos amplia.
Solicitan analizar el material propuesto y vincularlo con categorias centrales de la
asignatura: Rol del estado, definicion de Politica y Politicas, trayectoria de las politicas.

Las mismas se encuentran desarrolladas en la Ficha de Catedra “Politica educativa;



herramientas conceptuales y analiticas” cuya autoria es de la docente responsable de la

disciplina.

En este apartado se han analizado planes, programas y propuestas de ensefianza

en trabajos practicos.

Del recorrido analizado en este apartado podemos decir que las actividades
curriculares de las dos facultades analizadas la mencion de tematicas en relacion a ESI
se advierte desde fines de los 98 en la catedra de Psicologia. Al momento de este
estudio todas las actividades curriculares del campo de la formacion docente mencionan
0 en sus contenidos minimos, o en la organizacidn de sus trabajos practicos

vinculaciones en relacion a la tematica que se aborda.

En las actividades curriculares se disefian propuestas de ensefianza que son
graduales, atraviesan saberes y practicas en relacion al trabajo con la ESI. Esas
propuestas se desarrollan a lo largo del cuatrimestre de cursada en vinculos con las
escuelas secundarias, lo que genera vinculacion entre las universidades y las escuelas.
En estas practicas es donde se recuperan voces y experiencias de nuestrxs estudiantes
secundarixs es relacion a sus vivencias de construccion de sus sexualidades. Se parte del
trabajo con ejemplos de situaciones de discriminacion, estigmatizacion, opresion y
exclusion, y trabajan con la legislacién vigente buscando poner en tensién los

significados instalados desde el sistema moderno colonial sexo/ genérico.
Capitulo V: ESI en las voces de Ixs docentes

El conocimiento que generan las entrevistas en la investigacién cualitativa es de
naturaleza narrativa, contextual, los contextos maltiples pasan a contextos locales. El
paso de las entrevistas orales a textos escritos y de las conversaciones privadas a
publicas pasa a un lugar central en la construccidn de conocimientos. En este apartado
se analizan las entrevistas a Ixs docentes del Campo de la Formacion Docente de la
Facultad Ciencias Humanas. Lxs mismxs se encuentran a cargo de los espacios
curriculares de Psicologia, Pedagogia, Didactica, Curriculum/ Préctica Educativa I:

Préctica Curricular y Politica y Legislacion Escolar.



El ida y vuelta de la trama de voces, teorias, experiencias, sentidos permite una
codificacion inicial gestado en la lectura del material desgravado y en las propias notas,
haciendo un listado de cuestiones presentes en cada conversacion, silencios, no dichos.

A partir de alli, se registran las primeras categorizaciones:

- ESI, territorio de sentidos conflictivos y contradictorios
- ESI politica publica, militancia y saberes
- ESI, sexualidades y cuerpos

ESI, territorio de sentidos conflictivos y contradictorios

Se pone en valor en esta categoria los modos de estructurar espacios
curriculares, objetivos, contenidos, donde se construye una territorialidad que constituye
un texto inacabado, ambiguo, metaforico, que requiere constante interpretacion. Aqui se
advierte que Ixs docentes de las actividades curriculares en cuestion dan cuenta de una
perspectiva de género(s) en el trabajo que llevan a cabo. En dos de las entrevistas el
planteo es menos explicito y realizan una descripcion general de estos apartados en
relacion a su espacio curricular. Aparece la ESI como propuesta en un trabajo préctico
que se lleva a cabo en el transcurso de la cursada, 0 un tema que se pueda presentar y
generar debate con sus estudiantes. No obstante, no queda formulada ni en objetivos, ni

contenidos ni bibliografia. En el caso de EP2

la filosofia de la pedagogia es discutir qué, como, para qué y para quién
se ensefia, en funcion de eso decimos cuando aparezca una cuestion como por
ejemplo la ESI discutir qué, como, para qué y para quién se hace la ESI, si
aparece la inteligencia artificial lo mismo intentamos responder estas preguntas
que hacen a la pedagogia [...] en todo momento avanzamos con texto clasicos,
que son poco unos 15 textos, y los ponemos constantemente en discusion [ ...]
siempre intentando responder estas tres preguntas [ ...] tenemos horas practicas
donde hacen el abordaje directamente de los textos, para poder comprenderlo
con la ayuda de las docentes [...] Y en los teoricos yo hago muchos juegos en
donde los pongo en situacion, donde intento que respondan estas preguntas [ ...]
Pensamos que cuando alguien esta haciendo esas tres preguntas siempre esta

haciendo pedagogia



Este relato focaliza en las tres preguntas principales que la pedagogia intenta
responder “qué, como, para qué y para quién se enseiia”’. Estas preguntas podrian
habilitar reflexiones - al preguntar por Ixs sujetos, las modalidades y finalidad de la
ensefianza —acerca de los modos de vida, violencias, identidades, explotaciones que se
sostienen en las instituciones. Y de ese modo ampliar el conocimiento de los derechos
que existen en los marcos normativos, o a favor de que Ixs estudiantes puedan verse
reflejados en muchas de las situaciones de violencia y opresion que viven las personas
en las sociedades, que conozcan otras realidades, e identificar quiénes seran Ixs
destinatarixs de esta ensefianza, quiénes quedan afuera, porqué, cuales son las
posibilidades que se tienen en las funciones docentes de modificar la situacion de vida
de las personas, etc. El docente afirma que pone a sus estudiantes — en las clases
tedricas- en una situacion de juego para problematizar cuéles y en qué consisten los

mMismos.

En este eje se pregunta acerca de los aportes que sienten que se realizan desde

sus espacios curriculares a la formacién de futurxs docentes, que en este caso sostiene

Nosotros no formamos a docentes, sino que instalamos un discurso de la
pedagogia, planteamos que se puedan ir haciendo esas preguntas mientras se
van formando [...] nosotros intentamos que cuando sean profes se puedan ir
haciendo estas preguntas y también al momento de formarse [...] preguntas que

les permiten hacer un proceso reflexivo de su propia practica

Seria relevante si se pudiera fortalecer un analisis interseccional — el cual
permite descubrir lo que no podemos ver mas que explicarlo haciendo propias las
palabras de Di Prieto- para que no queden afuera saberes, vivencias, experiencias de las
personas que evitan reproducir situaciones de opresion, estigmatizacion y exclusion, que
podrian formar parte de Ixs propixs estudiantes de los profesorados, asi como también

de Ixs futurxs estudiantes que eduquen.

Recuperando el valor que el docente otorga a las preguntas principales, un

abordaje interseccional colaboraria en tensionar el sistema colonial moderno instalado.

Al pensarse —por ejemplo- el derecho de la educacion podria reflexionar acerca
del acceso, permanencia y finalizacion de estudios de grupos vulnerados, indagar en las



posibilidades, los sentidos menos trabajados en relacion al racismo, heteronormatividad

y las dificultades/exclusiones que genera el binarismo.

En el caso de EP4 en su relato en relacion a las preguntas del primer eje

menciona que en su espacio curricular

Trabajamos sobre una cuestion central que es llegar a entender que lo
politico y las politicas, una definicién que por ahi estamos dando vuelta, es
parte de su tarea cotidiana como docente, de qué hacer en la escuela y todas las
decisiones que buena parte de las instituciones toman en el &mbito de la escuela
estan atravesadas por esta dimension politica-ideologica [ ...] todos tienen un
proyecto pedagdgico o un proyecto educativo y en funcion de esto llegan al
extremo de disefiar un andamiaje institucional y legal en el marco normativo o
no [...Jhacemos un puente a la realidad para que puedan leer criticamente
alguna editorial, algun reportaje a algin funcionario, algin programa o algun
proyecto que llega a la escuela, y en este caso puntual de tu tema también esas
cuestiones, cuando aparecen las jornadas institucionales con determinada
tematica o lineas de formacidn oficial, la ESI es uno de los temas 0 campos en
un ministerio de educacion provincial que controla muchos campos y muchos

temas que circulan en la escuela me parece que ESI es una zona muy controlada

La docente pone en valor la importancia del campo de estudio de la actividad
curricular en el andlisis de la Politica Educativa y la educacion como politica publica
para poder explicitar las relaciones de lo politico y las politicas recuperando relaciones,
herramientas y distintos niveles de analisis sobre temas y problemas que esa actividad
recorta. Ello requiere de una permanente confrontacion con la realidad y, a su vez, su
analisis critico, de la reflexion sobre las politicas educacionales concretas (qué hacer en
la escuela, cuales son las politicas que la atraviesan, cual es el proyecto pedagdgico, el
marco legal normativo), sobre los presupuestos ideoldgicos en los que se fundamentan y
sobre las consecuencias de su implementacion. Puede advertirse que esta haciendo
referencia a las bases legales del sistema educativo argentino como herramientas de
disefio y ejecucion de las politicas educativas del Estado. Y aunque menciona a la ESI
dentro de las lineas de formacidn oficial no sefiala que se lo haga desde su
conformacién como politica publica, qué actores son Ixs destinatarixs, cuales son sus

alcances en relacion a los niveles educativos y la gestion, su obligatoriedad en el trabajo



en instituciones educativas- tal como se menciona en las reformas realizadas por el

Consejo Federal de Educacion en el 2022 en el programa de ESI.

Se enuncia la aparicién de la ESI como tema en las jornadas institucionales,
trabajada a partir de la propuesta ministerial. Pareciera que por ello también la ESI es
una zona muy controlada en la escuela. Esto podria habilitar a la formacién universitaria
en ampliar con materiales, por ejemplo, de los producidos por la militancia feminista y
transfeministas, los sectores barriales, las organizaciones sociales y discutir los
signicados instalados en relacion a una perspectiva binaria y heteronormativa de la ESI

como aparece en el cuerpo normativo de la ley.

En la descripcion de como se organiza el espacio curricular menciona un trabajo

practico que se propone donde se trabaja la ley de ESI

En los Gltimos afios incorporamos un primer practico para intentar
entender eso de los niveles de las politicas, de no creer que la politica educativa
esté en el ministerio, en las cdmaras en el Senado y no en la escuela, disefilamos
un prdctico que tiene el mismo esquema con dos tematicas [...] uno es de la ley
de ESI. La idea es poder analizar como hay distintos planos y niveles desde las
definiciones mas macros desde las politicas educativas hasta las acciones
concretas que llegan a la escuela con una instruccion del ministerio o una
circular. Ahi ese altimo nivel que es la micro es ahi donde se juegan mucho sus
propias experiencias como estudiantes, como practicantes, como pasantes,

como tutores, ya a esta altura en general vuelven a la escuela para algo.

La docente reitera el esfuerzo desde el disefio de la actividad curricular en
identificar los niveles macro, meso y micro de las politicas y menciona como caso la ley
ESI para la cual se incorpora un trabajo practico. Consiste en realizar un recorrido
historico desde la sancion de esta ley y en ese marco profundizar en conocer qué otras
politicas publicas se generaron con el fin de ampliar los derechos conquistados por los
movimientos feministas y transfeministas. No pareciera que las consignas tensionaran el
marco binario y heteronormativo de esta politica publica, como el rol docente en
garantizar este derecho (s6lo hace referencia al rol de estado, pero no especifica que
puedan pensarse Ixs estudiantes como futurxs agentes del mismo), ni el propio cuerpo

de la ley-desde la colonialidad de poder, es decir patriarcales, racistas, dualistas,



eurocéntricos (Di Prieto, 2021). Desde estas propuestas de ensefianza se sigue
sosteniendo una ESI a favor de “sustentar desigualdades raciales y de género, asi como

jerarquias sociales” (Britzman, 2016, p. 80).

Dado que las investigaciones en el campo advierten de la preeminencia de
saberes previos hegemdnicos (Morgade, 2023) desde aqui podria repensarse y analizar
significados que se sostienen en los modelos biologicistas, biomédicos y moralizantes
(Morgade, 2006).

Siguiendo el relato, tal vez se enriquecerian si se sumara en el trabajo con la ESI
analisis del impacto que se puede generar diferencias entre Ixs estudiantes (nifixs,
mujeres, diversidades sexo- genéricas), o abordajes que permita identificar situaciones
de conflictos y desigualdad para entender las relaciones de poder que existen. Podria
sostenerse asi una implantacion de la sexualidad normativa que produce conocimientos
normales (val flores, 2016) y esta perspectiva de género encuadra en la reproduccién de
los significados hegemonicos agrupados en un sistema colonial moderno sexo- genérico
(Lugones, 2017; Espinosa Mifioso, 2021).

En los otros dos relatos Ixs docentes —EP1 y EP3- explicitan un trabajo en ESI
con perspectiva de géneros en sus espacios curriculares. En las dos entrevistas se
ofrecen argumentos donde aparece esta perspectiva encuadrada en como se estructura el
programa, los objetivos que se proponen, contenidos y autores que se presentan. No
obstante, se percibe de los relatos una diferencia en relacién al origen de como nace la
preocupacion de incorporar la ESI y la perspectiva de géneros en sus espacios

curriculares.

En EP1 se formula la preocupacion por parte del docente en revisar los objetivos
y contenidos, asi como también los materiales, debido a que esta alerta a las sefiales que
sus propixs estudiantes remarcan en relacién a los saberes que se presentan en el espacio
curricular: se muestra predispuestx a generar cambios en las propuestas de trabajo, esta
atentx a las producciones que se difunden desde los movimientos feministas y
transfeministas, se preocupa por indagar y resolver sus propios cambios en el plano de
lo personal revisar su propia construccion y acompafiar la de sus estudiantes, y esta
preocupadx por algunas problemaéticas en particular: docencia trans, corporeidades

diversas, construccion de las identidades, etc.



Seria por ello que menciona detalladamente las unidades y contenidos que se
presentan, los materiales de lectura y su seleccidn y cuéles son los objetivos que
orientan su trabajo. En relacion a la primera unidad se propone trabajar un texto de
Freud (comenta que categorias se trabajan a partir del mismos) y expresa que pasa

cuando se les propone esto a Ixs estudiantes

el docente como figura de identificacion que a nosotros nos sirvié mucho
para otras unidades después, y también nos interesa mucho el tema del lugar del
docente en el lugar del conocimiento. Porque él trabaja esa idea muy linda de
como mostraban la ciencia, de cémo les ensefiaban y al mismo tiempo en el
mismo texto corto donde a él le pasa que tiene sentimientos y emociones

encontradas con los docentes, algunos los queria y a otros no los queria

En estos argumentos que recupera del texto presentado, existe una preocupacion
por remarcar el lugar importante en como las relaciones, emociones y vinculos que se
construyen intervienen fuertemente en el proceso de ensefianza. Es decir que no
solamente es importante que se puedan trabajar los contenidos propios del espacio
curricular, sino que también debe intervenir en este proceso la valoracién de la
afectividad. Este eje de trabajo se encuentra enmarcado en uno de los propuestos desde
el programa de ESI, y al trabajar de este modo textos y las propuestas del docente se
pone en valor la expresion de los sentimientos, emociones, valores, fomentando la
comunicacion y el vinculo entre Ixs docente y estudiantes. Recuperar esta afectividad en
las instituciones educativas es importante porque en la construccion de las sexualidades
se deben poder establecer vinculos amorosos entre estudiantes y docentes, para superar
la presuncion de que la educacion es neutra. Esta afirmacion se vuelve en ocasiones
dificil de modificar, ya que se sostiene que Ixs docentes deben dejar fuera del aula sus
emociones, sentimientos, preocupaciones, y si esto se logra se garantiza que puedan
trabajar en forma objetiva con sus estudiantes. En este sentido aun hoy se piensa que
“Ixs docentes que aman a sus estudiantes y son amadxs por ellxs todavia son

sospechosos en la academia” (bell hooks, 2016, p. 10).

En relacion a la segundad unidad que se presenta en la estructura del espacio

curricular, menciona que



trabajamos lo que se llama el Proceso de constitucion subjetiva, es como
gue venimos sujetos y ahi trabajamos con aportes con una teoria de las escuelas
de psicoanalisis y la deconstruccidn o reconstruccion a partir de los estudios
mas freudianos y los culturalistas que de alguna manera también ponen en
discusion la primera mirada freudiana suponte sobre el complejo de Edipo [...]
y en ese sentido nos parecio importante trabajar en cuestiones constitutivas del
aparato psiquico, tenemos una discusion a principios de afio con la jefa de
trabajos practicos, ella decia bueno no hablemos mas de funcién materna
[...]hablemos de funcion de cuidado. Tuvimos ahi unas discusiones sobre estas
probleméticas que van trabajando la funcion materna, funcion de cuidado,
funcién paterna, funcion de corte para no decirle mas paterna, decirle funcion
de corte como una reconstruccion que va teniendo la teoria que nos va
ayudando a pensar también en realidad son funciones constitutivas no tiene que
ver con el género asignado al nacer sino en ver de como la persona se

autodenomina, se denomina para poder ayudar en la constitucion.

En este fragmento se explicita el trabajo realizado en relacion a la funcion del
proceso de construccion de las subjetividades, y se intenta reestructurar parte de los
saberes que se encuentran enmarcados dentro de los significados instalados dentro de la
matriz colonial del poder (Mignolo, 2017), en relacién por ejemplo a una expresion
funcion materna, que guarda relacién directa con los significados construidos a partir
del patriarcado. Este sistema jerarquico de opresion y exclusion agrupa a las mujeres
cisgéneros y a las personas con capacidad de gestar en el lugar de sujetxs reclutadxs
sociales (Di Prieto, 2021), con desventajas y cumpliendo los roles que la norma moldea
para sus vidas. El propix docente pone en tension, en el plano de lo personal - y por
advertencia de otrx docente de la catedra- la importancia de revisar estas categorias
teoricas, repensar en funcion de la realidad de Ixs estudiantes, sus contextos. Se intenta
intervenir en los roles y estereotipos asociados en las construcciones sociales, culturales
e historicas en relacion a quién debe cumplir con esta funcion, qué acciones se
determinan que se deben cumplir, es decir se intenta poner en cuestionamiento que la

mujer, tiene una funcion procreadora, reproductora, cuidadora, sostén.

En las propuestas de Ixs docentes en trabajar desde la funcion de cuidado, los

significados que se instalan romper -0 al menos se intenta- con que esa funcion puede



ser cubierta por cualquier persona, no necesariamente las mujeres. Abre el juego a la
posibilidad de que otras identidades sexo genéricas la cumplan, que las familias pueden
y de hecho son homoparentales, monoparentales, ensambladas, etc.

En parte del relato del docente puede entreverse significados que ha construido
en relacion a qué es la identidad de género -la teoria que nos va ayudando a pensar
también en realidad son funciones constitutivas no tiene que ver con el género asignado
al nacer sino en ver de como la persona se autodenomina, se denomina para poder
ayudar en la constitucion- entendiendo a esta categoria como una construccién social,
historica y cultural. Esta concepcion se corre de una perspectiva heredada (Morgade,
2006)- que reduce al género a una definicion anatomica, y principalmente de una lectura
de la genitalidad externa- esto permite poner en dialogo con Ixs estudiantes los propios
significados que ellxs tienen en relacidn a esta categoria. Es decir que si Ixs estudiantes
poseen significados encuadrados dentro del binarismo —existen dos sexos biologicos y
por ende solo dos géneros posibles- esta mirada que les ofrece el docente les permite al
menos instalar preguntas, dudas, comentarios, que habilitaran la posibilidad de poder
pensar al género como un proceso en construccién (dentro del proceso constitutivo de
Ixs sujetxs que se aborda en el espacio curricular) que cada persona vivencia y

experimenta.

En esta misma unidad se presenta un trabajo practico que busca trabajar con los
significados que sus estudiantes tienen en relacion a la docencia trans, y a la posibilidad
de que se encuentren en sus experiencias docentes con posibles estudiantes que transiten
un cambio en la identidad de género (se presenta como una realidad probable, con el
objetivo de ponerles en situacion, en contexto). Para realizar ese trabajo deben primero
observar dos videos de docentes trans argentinas: el primer video es de Quimey Ramos

y el segundo es de Eva Rossi.

En el desarrollo de la tercera unidad se explicita que se trabaja con la categoria
adolescencia, y aqui el equipo de trabajo nuevamente instala a la identidad de género
como una categoria para abordar dentro del proceso de entender las posibilidades de
existencia de nuevas identidades. En el relato puede verse que son Ixs propixs docentes
del espacio curricular en conjunto con Ixs estudiantes quiénes estan aprendiendo todo

acerca de las nuevas identidades



En la unidad N° 3 trabajamos el objeto trabajo que es la adolescencia, la
pensamos como un fenémeno multicausal, no solamente si bien hacemos foco en
la parte psi y en la reconstruccion de la identidad, ahi abrimos la posibilidad de
poder pensar en otras identidades (...). Y por ejemplo una cosa que nos paso
[...] llevamos a la experiencia del Campo de las Practicas que van a ser
entrevistas dentro de quince-veinte dias, estudiantes de diferentes escuelas.
[...]Y también un alumno disidente. Algunos se han dado cuenta de la portacion
de esa significacion. Nos llamo la atencion, yo estaba con otrx docente, bueno
quizas uno que esta mas cerca se da cuenta, pero muchos de los estudiantes no
se habian dado cuenta que habia un disidente, y dijimos bueno interesante
también para seguir trabajando en el tedrico, en el préactico.

Si bien el docente no menciona qué son las nuevas identidades que se quieren
trabajar —es decir s6lo quieren incorporar a las diversidades sexo- genéricas, raciales,
étnicas- comenta que en una actividad con estudiantes quienes no se sorprendieron al
ver una corporeidad disidente y tampoco en relacion al nombre con el cual se presentd

el/la estudiante trans (es decir a su expresion de género).

En este sentido puede advertirse que parte del significado hegemonico en
relacion a las identidades sexo/ genéricas y expresiones de géneros de los cuerpos
sexuados (Morgade, 2016; Lopes Louro, 1999), estaba instalado en el equipo de
docentes. Lo que se celebra es que se encontraban transitando ellxs mismos en un
proceso de desnaturalizacién, de revision continua de sus propios aprendizajes para

enriquecer las propuestas de trabajos que presentan a sus estudiantes.

Por ultimo, en este primer eje el docente presenta una situacion que generd un
debate en el aula (en relacién a los materiales que se propusieron al trabajar Pubertad

como categoria tedrica de Psicologia)

Bueno, mira casualmente me hiciste recordar. Apenas presento la teoria
pubertad, yo muestro dos imagenes. Una imagen de un libro que se llama “Se
acabo la infancia” y es una imagen donde la nifia toda asi ingenua con algo en
la mano y un pajarito. La idea del anuncio que viene un cuerpo nuevo. Y al lado
habia puesto otra imagen de “Lolita” la novela o la pelicula [...] Pero aparecio

una cosa re interesante, yo no la habia notado al menos en afios anteriores no



habia pasado. Empiezo preguntando si conocen la pelicula, no la conocian [...]
Yo les muestro la pelicula vieja de los 70 la foto de los 70. Entonces una alumna
levanta la mano, y me dice profe a ver no naturalicemos como que esta bien que
un tipo lleve una nifia de viaje y no es su hija, porque es la hija de su esposa. Lo
que el tipo hace es abusar y violar de ella. Fijate vos me dio un cachetazo, no
era que yo no queria hablar de eso, yo en todo caso generaba hacerlo mas
adelante, pero obviamente me dio un cachetazo y me dice bueno, dejemos las
cosas en claro no esta bien lo de la pelicula. Yo le digo si tenes razon, pero
ubicate en los 70 donde esta discusion ni siquiera habia aparecido, la urgencia
me llevo a dejar en claro que yo estoy de acuerdo en eso, lo que creo que lo que
yo les estaba proponiendo es pensar que también hay un interés por el cuerpo

en la pubertad que empieza con la pelicula y no termina nunca mas.

El relato da cuenta de los espacios de confianza generados y los distintos
significados portados por docentes y estudiantes, y la posibilidad de desaprender lo
instalado para aprender. La intervencion estudiantil dio un giro al ejemplo y la
problematica tomo fuerza para poder trabajarla. Es importante sefialar que lo hace una
sola alumna, tal vez anticipando como los significados hegemonicos que determina el
sistema moderno colonial se instala en nuestros modos de vivir nuestras sexualidades
que no permiten poder observar otras situaciones de opresion, exclusion y vulneracion

de derechos atraviesan otras personas.

Para concluir en el andlisis, EP3 presenta una descripcién detallada de las
unidades en las que se encuentran estructuradas las prescripciones curriculares de su

programa.

En Préctica Curricular entendemos a la tarea docente en el encuadre
curricular, con la perspectiva que eso implica entenderlo como proyecto politico que
pone en dialogo relaciones entre sociedad y educacion y la relacion de nuestras
teorias y nuestras practicas, a para construir ciudadania a favor de una justicia
curricular. Por ello todo el trabajo de la cursada se enfatiza en reducir niveles de
exclusion social y educativa. Desde este encuadre en el primer eje aportamos a
confirmar que otra escuela es necesaria y posible y para ello debemos preguntarnos
¢ gqué enseflamos? ¢ para qué? ¢en relacion con quién y con qué proyecto

latinoamericano?; la teoria curricular se tensiona de la pedagogia del control a la



pedagogia del cuidado. Al ubicar el sentido de la tarea iniciamos el vinculo con el
curriculum prescrito, oculto, nulo y les proponemos en el segundo eje descolonizar el
curriculum, leerlo criticamente desde las relaciones de poder definidas como
patriarcado, racismo y colonialidad. Estas relaciones obturan modos de producir
saber fabricando ausencias, voces desoidas (diversidades, nifieces, adultxs, etnias,
entre otras) que estén invisibilizadas en versiones Unicas y hegemonizadas del saber,

de los modos de conocer, sentir, generar identidades.

Se presenta muy preocupadx por la formacion de futurxs docentes, y entiende
que es fundamental poder impactar en la vida de las personas -para poder lograr
cambios en las experiencias y vivencias-, acompafiar los procesos de construccion de las
subjetividades, y alcanzar asi las posibilidades de trabajar con propuestas de ESI que
realmente generen espacios de confianza y respeto para Ixs estudiantes. Relata que los
cambios que fueron estructurando los espacios curriculares de los que forma parte, se
debieron a procesos personales que atravesaron su propia construccion de la sexualidad,
y qué si bien desde que se desempefia como docente advirtié situaciones de desigualdad,
opresion y exclusion en determinados grupos con menor privilegios, no lo habia podido
advertir en ellx mismx. Del mismo modo que se sostiene desde la militancia feminista
en relacion a que lo personal es politico, y que lo politico no es solamente publico, sino

que también es lo que se construye desde nosotrxs mismxs (Morgade, 2016).

En cada una de unidades del programa que se presentan, el equipo docente
propone analizar y escuchar materiales audiovisuales para trabajar con determinadas
situaciones problemas que se plantean en clases para poner a sus estudiantes en contexto

situados. En este caso cuenta

al comienzo de cada clase seleccionamos cuidadosamente una cancion
para presentarles a Ixs estudiantes, una situacion problematica que queremos
ponerlos en contexto, por ejemplo, utilizamos una cancion de Calle 13
“Latinoamérica” para que puedan ver como se caracteriza el contexto en el que
vivimos en los paises de este continente, desde la colonizacion. Otras veces
presentamos peliculas por ejemplo La mosca en la ceniza para abordar la trata
y explotacion sexual que sufren nuestrxs adolescente. En todos los trabajos

practicos se busca identificar grupos vulnerados en sus derechos fundamentales.



En este caso la docente parte en sus propuestas de ensefianza con el objetivo de
identificar situaciones problemaéticas sociales -a modo de ejemplo desigualdad racial,
trata y prostitucion con fines de explotacion sexual, violencias hacia las mujeres y
diversidades sexo/genéricas- para iniciar con un proceso de deconstruccion de saberes
que se han instalado en Ixs estudiantes. Al seleccionar por ejemplo la pelicula La Mosca
en la ceniza, no s6lo puede presentar a la trata y explotacion sexual como problematica,
sino la situacion que viven las nifias de la periferia de ciudades del norte de nuestro pais
y de paises limitrofes, en relacion a las desigualdades sociales, econémicas, culturales, y
a su ver en esa interseccion como se profundiza esa desigualdad en la pertenencia o

descendencia de comunidades indigenas (el racismo estructural).

Otras de las preocupaciones que tienen el equipo de Didactica y Practica
Educativa I: Practica curricular es que Ixs estudiantes tengan contacto con las escuelas
para realizar ayudantias cuatrimestrales, con el propdsito de poner en contexto a Ixs
mismxs en su futuro rol como docentes, y en la posibilidad de empezar a pensarse como
futurxs agentes del estado garantizando trabajar ESI en sus propuestas de ensefianzas,

asi lo mencionaba EP3

En Didéctica y Préactica Educativa I: Practica Curricular se despefian,
durante un cuatrimestre, como ayudantes de docentes en escuelas secundarias
de la ciudad. Las ayudantias constituyen una dimensién fundamental en la
formacion porque pone a Ixs estudiantes en el territorio escolar y constituye una
oportunidad de comprender lo que sucede. Si bien ambos espacios curriculares
tienen distintas trayectorias en las ayudantias, es en el trabajo en territorio
donde se explicitan las problemdticas sociales [...] por ejemplo situaciones de

violencias, discriminacion, abusos, entre otras.

Junto al trabajo que requiere comenzar con las ayudantias en las escuelas
secundarias, se propone desde los espacios curriculares participar de visitas de
diferentes militantes (locales y nacionales), para que se generen dialogos. Donde entran
en juego los significados que Ixs estudiantes tienen acerca de estas tematicas, a modo de
ejemplo de estas visitas participd Enrique Stola (médico psiquiatra, activista feminista y
de los Derechos Humanos), trabaja fuertemente en la identificacion y acompafiamiento
en casos de abusos sexuales en nifixs y adolescentes. En este caso Enrique no s6lo

trabaja en pos de la identificacion inmediata de un caso de vulneracion extremo de



derechos, sino que presenta como surgen estas situaciones instaladas desde hace mucho
tiempo debido a las implicancias directas del patriarcado como sistema jerarquico que
determina como son y serén las relaciones de poder dentro de esta matriz colonial
moderna (Mignolo, 2017). En este sentido EP3 menciona que luego de las visitas de Ixs

militantes, las propuestas en los espacios curriculares son

A partir de estos encuentros, se organizan talleres de ESI y se producen
materiales escolares para que la perspectiva de DDHH y ESI se articule a la
ensefianza diaria integrando las distintas disciplinas en que se forman en la

universidad.

De las ayudantias y visitas de militantes se propone desde el espacio curricular
de Didactica un trabajo interdisciplinario para poner a sus estudiantes en situacion de
disefio de propuestas transversalizadas en ESI y con perspectiva de géneros. En este
sentido la docente menciona que construcciones metodol6gicas se proponen para
disefarlo, las cuales pertenecen a las categorias tedricas que deben ser abordadas desde

su espacio curricular

Optamos por construcciones metodologicas cercanas a la metodologia
investigativa (qué recuperamos de un texto de Garcia- Garcia), porque
recupera la ensefianza a partir de problemas orientados a la perspectiva
politica, curricular y didactica desde la que abordamos la asignatura. A esta
propuesta le sumamos el contacto con militantes, docentes en ejercicio, asesoras
pedagogicas. Algunxs de Ixs invitadxs fueron Evangelina Becher (docente de
educacion especial de la ciudad), Sonia Sanchez (militante abolicionista),
Daniela Ruiz (militante abolicionista, antirracista, travesti), Enrique Stola
(psiquiatra y militante en contra de los abusos hacia las infancias y
adolescencia), Quimey Ramos y Lola Torcisi (activistas trans- travestis) y
muchxs mas. En estos espacios curriculares se entiende que ensefiar exige
comprender que la educacion es una forma de intervencion en el mundo. Por lo
tanto, Ixs profesores lo somos a favor de tomar partido, de hacer opciones por

la decencia, democracia, lucha, resistencia.

Con estas propuestas de trabajo se intentan abordar los ejes del programa de ESI,

por ejemplo, poder presentar situaciones problematicas (desde los materiales que se



presentan, pero también desde las visitas de Ixs propixs militantes) nos hace pensar en el
eje Ejercer nuestros derechos, a través del cual se trabaja en instalar y fortalecer la
necesidad de conocer los derechos que se tienen para poder ejercer autonomia como
sujetxs de derechos. Se evidencia en estas propuestas de trabajo que el equipo de
docentes, intentan transversalizar los contenidos de los espacios curriculares con las
situaciones problemas, para instalar un proceso continuo de revision de los significados
instalados que impiden la construccion de las sexualidades por fuera de lo que establece

la norma socialmente aceptada.

ESI, politica pablica, militancia y saberes

Se hilvanan en esta categoria argumentos centrados en el trabajo de
implementacién de la ESI en las actividades curriculares universitarios desde su sancion
como politica pablica, sensaciones y emociones que genero, asi como temas y
estrategias de debates promovidas relacionadas a respeto, legitimidad, simetrias,
equidad e igualdad. Aca resultan articuladores los contenidos priorizados en la
formacion de docentes, el vinculo con catedra libre extracurricular de ESI que imprime

el sentido que otorga la facultad a la ESI.

De este analisis se advierte que todxs Ixs docentes explicitan cual es su opinién
acerca de la aprobacion de ley de ESI: es una politica publica que llegé para ampliar
derechos a Ixs estudiantes, es por ello que celebran su existencia; identifican que para
poder lograr su aprobacion se necesité de muchos acuerdos entre diversos sectores
sociales; y todxs acuerdan en que a pesar de su aprobacion la real implementacion y
transversalizacion en los espacios educativos es aun hoy una tarea dificil de lograr.
Cuando se les pregunt6 acerca de la relacion que existia entre sus espacios curriculares
y la catedra de ESI de la Facultad de Ciencias Humanas, todxs afirmaron que conocian
la catedra, que celebraban su existencia, pero existe diferencias en la relacion que cada

unx de ellxs mantiene con este espacio extracurricular de formacion.

En relacion a si habian seguido el debate del proyecto de ley de ESI y si se

encontraban dando clases en los espacios curriculares, EP1 sefiala



vine siguiendo casi todo el debate de la Educacion Sexual, primero
porque me parece que esté bien que exista una ley, por un lado, y por otro lado
que es derecho del estudiante que la informacion pueda llegar a ellos, eso es
importante, y me parece también interesante eso de la formacion de los
profesores y profesoras en educacion sexual que eso para mi es la gran
vacancia porque la ley abre un monton de posibilidades en la escuela media,

pero eso no quiere decir necesariamente que sea propia.

En el relato puede leerse que el docente se encuentra interiorizado en los debates
que se llevaron a cabo acerca de la aprobacion del entonces proyecto de ley. Advierte la
importancia de que existe la ley, y que ademas sea en los propios articulados — articulo
N° 4 que define que es un derecho que todxs Ixs estudiantes de formacién docente
reciban ESI, y en el articulo N° 8 que cada jurisdiccion debe organizarse para generar
programas de formacion y capacitacion continua- de esta politica pablica donde se
explicite la formacion de futurxs docentes. A pesar de ello sostiene que, al menos en la
experiencia de su recorrido por las instituciones educativas (de nivel secundario,
terciario y universitario), hoy en dia esta formacion se encuentra vacante. En este caso
muchas de estas situaciones se deben a que aln hoy existen obstaculos politicos,
sociales, culturales, econdmicos, religiosos, ideoldgicos para el abordaje de la ESI
(Wayar, 2021; Radi & Pagani, 2021; Morgade, 2016; Tomasini, 2019), y méas aun con
una perspectiva de género(s). Esto se debe a que ensefiar desde esta perspectiva requiere
de presentar situaciones de conflicto y desigualdad, que estan ancladas en las
diferencias (de géneros, étnicas, raciales, nacionalidades, edades, clases, etc.) para poder

repensar las relaciones de poder.

Sostiene ademas cuéles son las posibilidades que se tienen como docentes para
poder intervenir — como agentes del estado en las instituciones educativas- en la

aplicacion de la ley propiamente dicha,

Por eso a mi me resulto una gratificacion particular que la ley exista. Lo
que, si esta claro que con la ley no alcanzaria, hay que seguir un poco mas.
Alguna vez yo escuchaba a las militantes feministas que hay que militar mas la
ley. Yo estoy de acuerdo con eso yo creo que la milito. Uno la milita, en el caso

mio, en los espacios que yo me muevo, que es en la escuela secundaria por un



lado y en el caso de la universidad. Por eso hemos hecho un gran paso que es la

de instalar la discusién, no importa que eso lleve mas de diez afios

EP1 estd convencidx de la importancia de la existencia de esta politica publica,
de las posibilidades de que a partir de ella se trabaje en pos de ampliar derechos en las
personas. No deja de remarcar que es un camino dificil, ya que, para poder sistematizar
el trabajo de la aplicacion en las instituciones educativas, se requiere de iniciar un
proceso de creacion de espacios de confianza y respeto donde se cuestionen las

construcciones de las sexualidades. Agrega

la ley se abre y al poco tiempo aparecen los movimientos feministas, la
onda verde. Al poco tiempo el anuncio que es una desgracia la gran cantidad de
femicidios [...] la ley va poniendo al descubierto, va como sacando la mascara
a un montdn de practicas conservadoras, machistas que las teniamos como
naturalizadas. Yo digo para mi el gran logro de la ley es haber hecho caer como
una mascara, un telén, donde pone en evidencia que ya no hay préacticas que
uno tiene que ir sosteniendo, al contrario, en todo caso cuestionarlas y pensar
algun tipo de propuestas ya sea de sensibilizacion y de abordaje y ahi creo que

la escuela y la docencia son los mejores espacios para poder trabajar

La existencia de esta ley genera en el docente una movilizacion en el plano de lo
personal, ya que puede identificar que es un proceso de desnaturalizacion que inicia
junto a sus estudiantes. Aqui se podria advertir que esas practicas machistas de las que
el docente da cuenta estarian enmarcadas en todos los significados que la matriz
colonial del poder instal6o desde el momento en que sucedié mito fundante en el proceso
de colonizacion. Desde ese momento y hasta la actualidad son el patriarcado y el
racismo los dos regimenes que se encargaron de controlar y moldear la construccion de
las sexualidades. Es importante aqui lo que el docente dice en relacién al espacio de la
escuela y rol de Ixs docentes en la posibilidad tangible que se tiene de poder intervenir
en este proceso, desde la identificacion, cuestionamientos, y nuevos modos de ser, estar
y habitar las sexualidades, siempre partiendo de entender que es una construccion
histérica en movimiento, dindmica, integral, liquida y fluida (Wayar, 2021; Lopes
Louro, 1999; Britzman, 2016).



Al mencionar la necesidad de modificar los materiales que presenta en su

espacio curricular sostuvo

Yo en realidad fui trayendo cosas desde la ESI a las clases, tanto en el
secundario como en la universidad. Lo que pasa que también, fijate vos, al
mismo tiempo, cuando la ley aparece, los canales como Canal Encuentro
empiezan a producir materiales. [...] A mi me parece que la produccién de
materiales que difunde fue ayudando mucho mas al campo educativo. Hoy por
supuesto quizas la gente lee menos en textos, pero si hay mucho material en
YouTube que sensibiliza y ayuda y mejora a poder trabajar y aportar a las
catedras. Hay mucho material como para aquel que inicia la discusion o hay
mucho material para aquel que ya ha estudiado y le interesa mucho més la

profundizacion

Es decir que es un docente que incorpora materiales que se producen en otros
ambitos por fuera de los educativos, pero que resultan significantes para el trabajo en las
propuestas que se llevan a cabo en las aulas. En otra parte de la entrevista cuenta que
utiliza las revistas de ESI en familia y que considera un recurso valioso porque permite
establecer un dialogo desde la informacion que antes era mas conflictivo establecer. En
este sentido entonces celebra que la produccién de materiales se masifico con
posterioridad a ley, tanto materiales propios del Ministerio de Educacién como de otros

medios.

Al momento de preguntarle a EP1 acerca de los temas/ problemas que considera
que son ricos para trabajar, poner en discusion y analisis en la actualidad, menciona en
su relato una situacion ocurrida en una de las clases acerca de un caso de infanticidio
ocurrido en la ciudad. Y a partir de esta situacion detecta — que para ese contexto- era
necesario repensar los contenidos y las propuestas de trabajo, porque existia una
situacion problema (cargada de significados hegemonicos) que atravesaba a Ixs
estudiantes y era necesario generar el espacio de confianza y respeto para establecer un
debate

a mi me paso6 ahora que a principio de afio hice un comentario en el
terciario en lo de ser docente y eso justo teniamos del afio pasado, cerramos el

afo en La Pampa muy sensiblemente con el caso Lucio, muy sensible a todos



nosotros, entonces comienza la cursada del terciario el primer tema que
aparece es éste, todo el mundo quedd muy sensible, llorando todo el tiempo y
empezamos también con esa cuestion y yo me acuerdo que me llamé mucho la
atencion las estudiantes, algunas son estudiantes que terminaron el secundario
el afio pasado, son adolescentes, otras son madres amas de casa, otras son
parejas o lo que fuesen y aparecié un odio hacia las pautas de crianza. Yo las
lei exactamente méas que un odio a eso era un odio a las lesbianas. Entonces en
un momento les dije, ¢por qué no lo dicen claramente? Digamoslo claramente.
El enojo de ustedes no es la crianza es de una mujer que crio ese hijo o estaba
con ese hijo, pero en este caso son las leshianas. Aparecié como una cosa de
odio y reconstruyendo lo que decian las redes sociales, matarlas /...] lesbofobia
presente [...] entonces fijate como aparece un ejemplo que va por fuera en la
clase, el enojo y la necesidad de tener que abordar porque en el fondo lo que se
esté diciendo, que estan anunciando este es un tema que hay que trabajarlo, hay

que deconstruirlo y hay que reconstruirlo.

En la nueva situacion que comparte el docente en la entrevista pone en evidencia
que se encuentra preocupadx y ocupadx en intentar repensar todos los mandatos sociales
que fueron establecidos. En este caso en particular poder desandar, por un lado, lo que
implica que el infanticidio se haya producido en manos de la propia madre bioldgica del
menor —lo que implica un corrimiento de la misma de sus roles sociales (de género) en
relacién a su maternidad- y por el otro ademas que este crimen ocurrié en manos de dos
personas que establecieron una relacion sexo- afectiva homosexual. Es decir que a partir
de este caso se inicio un proceso de identificacion de los significados instalados acerca
de la funcion materna (encuadrada en los roles de géneros que se establecen cuando se
determina que una persona se encuadre dentro de una expresion de género femenina)
completamente entendida como cisgenérica y heterosexual, y del odio que aun en la
actualidad se tiene a las personas que experimentan una atraccion emocional hacia otras
personas de su mismo sexo (es decir que forman parte de ese otro dualismo que se cred

para explicar lo que quedaba afuera de la heteronormatividad).

Por Gltimo, menciona que conoce la catedra de ESI de la Facultad de Ciencias

Humanas, que acompafa en todas o la mayoria de las actividades que se proponen



desde alli, que particularmente le gusta la propuesta de ciclo de cine debate que se lleva

a cabo.

EP2, en cambio, conoce de la discusion y aprobacion de la ley a través de
integrantes de su plano familiar (hija y esposa) quienes estuvieron movilizadas con ese
tema. Afirma que se interiorizaba mas por ellxs que por una lectura interesada por él. A

pesar de ello, cuenta que

yo pregunte a mis 250 alumnos en el aula magna -porque habia surgido

algo con la ESI- yo pregunte ¢y ustedes que vieron hasta el dia de hoy en la
universidad? [...]algunos son de 1°, otros de 2°y 3°, al unisono me dijeron
nada, me sorprendié porque la universidad siempre dice tenemos la unidad de
ESI [...] de hecho desde la unidad de ESI jamads nunca me llamaron como
responsable de la catedra a una reunién, capaz que mandaron un foro para
todos, venga el que quiera, a mi profesor de la catedra de pedagogia nadie me
dice podemos charlar, aunque sea un rato, no tengo idea de como funciona,

porque nunca se acercaron y yo nunca me acerqué

Argumentos del relato para destacar: la delegacion en otros espacios
curriculares, la obligatoriedad del trabajo en propuestas de ESI en tanto no parece
asumir esa funcion en su propio espacio curricular; y la mencion de unidad de ESI en
reemplazo de cétedra extracurricular de ESI de la Facultad de Ciencias Humanas. No
seria fluida la comunicacion con este espacio extracurricular de formacion, ni con sus
propuestas ni con posibles articulaciones. Este alejamiento aumenta la distancia con la
formacion docente, propuestas, saberes que la ESI podria enriquecer, y con la no
identificacion con el grupo de personas que poseen privilegios (hombre- heterosexual-
profesional) (Radi & Pérez, 2014).

Al preguntarle por la necesidad de realizar modificaciones en los contenidos en

el espacio curricular de Pedagogia -luego de sancionada la ley de ESI- responde

Hoy en pedagogia no tenemos un contenido especifico que plantea ESI,
no lo tenemos. En la actualidad en la catedra de pedagogia somos 4 docentes, 3
mujeres y yo [...] una de ellas creo que es investigadora de educacion sexual
intensiva /...] pero bueno yo vengo mas de un materialismo historico, yo creo

mucho mas en la clase, me preocupo mucho por la desigualdad de clase,



después me interesa la desigualdad de nacion, [...] luego la desigualdad de
género y luego la diversidad étnica, y al final la cuestion etaria. [...] me
preocupa mucho si hay algun pibe que no esté pudiendo acceder a una
fotocopia, o tiene problemas para comunicar lo que le pasa y necesita, y digo ni

que hablar si es una mujer

Esto podria ser una debilidad de la formacion si no se esta trabajando a favor de
garantizar un derecho adquirido que poseen Ixs estudiantes, en relacion a recibir
propuestas de ensefianzas transversalizadas en ESI; asegurar la ensefianza de saberes
pertinentes, confiables y actualizados; promover actitudes responsables; trabajar en
prevencion de problemas relacionados con la salud; generar situaciones de igualdad
entre las personas; entre otros objetivos que se plasman en esta politica publica.

La mencion de intensiva por integral resuena. Esta integralidad es lo que
permite pensar en un giro epistémico, un espacio de tension a saberes naturalizados. Son
variadas las situaciones en donde esto se puede observar, a modo de ejemplo cuando se
emiten comentarios acerca de lo que significa ser madre o padre; cuando contribuyen al
silencio pedagdgico al asumir y/u ocultar situaciones de abuso sexual que pueden surgir
en la escuela o en el &ambito familiar; cuando se muestran imagenes de diferentes juegos
donde deben encasillarse segun el género al que fueron designados, entre otros. A muy
temprana edad las personas asimilan mensajes sobre como deben comportarse o pensar
y comienzan a establecer expectativas divergentes que muchas veces conllevan a la
discriminacion y a la violencia, respecto a si mismxs y a otras personas. La
reproduccion de estos significados (enmarcados en la identidad, expresion, roles,
estereotipos, orientacion) de generos crea sustanciales presiones sobre ellas, origina
inseguridad y les impulsa a ejercer préacticas que frecuentemente, ponen en riesgo sus
vidas. Es en este sentido que la integralidad viene a definir cbmo se articulan todos los
aspectos que configuran las construcciones de las sexualidades —bioldgicas,
psicoldgicas, sociales, afectivas y éticos- y se propone ademas desde el programa cinco

ejes de analisis para abordar en las propuestas educativas.

La preocupacion de EP2 esta centrada en la pedagogia y el analisis de clase.
Luego pone en valor otras dimensiones que integran la construccion de las sexualidades.
Jerarquiza de ese modo: primero la clase, luego la desigualdad de género, le sigue la

diversidad étnica, y por ultimo la cuestion etaria. Asi planteadas se debilita la idea que



todas estas dimensiones se interseccionan al momento de acompaiiar a las personas en
sus procesos de construccion de subjetividad, cuando se piensa en ensefiar propuestas de
trabajo encuadradas en ESI con perspectiva de género(s). Es este abordaje interseccional
que permite trabajar desde situaciones de desigualdad y conflictos para desandar las

relaciones de poder que existen en las sociedades.

Sin embargo, explicito una preocupacion en relacion a la cantidad de autores (en
términos binarios varones- mujeres) que se presenta como lectura obligatoria dentro del
espacio Una cosa que me preocupe siempre es en leer la misma cantidad de hombres y
mujeres en la bibliografia, yo creo que tenemos un 7-8 ponele, a favor de los hombres,
eso si me preocupa un monton, no quiero leer hombres [ ...] tienen el mismo estatus por
unidad. No justifica esta preocupacion. Dos dimensiones no se deberian perder de vista
en este sentido. Por un lado, la lectura de materiales escritos por mujeres cisgéneros no
aseguran la reproduccién de significados patriarcales y racistas (ya que forma parte de
los significados que socialmente construyen las personas influenciadas por el contexto
historico, social y cultural), y por el otro, existe una ausencia explicita de la posibilidad
de leer materiales bibliograficos producidos por compafierxs que pertenecen a las
diversidades sexo/ genéricas. En este sentido Radi & Pérez (2014) sostienen que
“extension del material bibliografico o el afiadido de alguna unidad adicional en el
programa” (p. 553) no forma parte de una herramienta que les sirva a Ixs estudiantes

para visibilizar formas de opresion y exclusion.

Un argumento mas respecto a las clases. Situa el relato en el recuerdo de una
ocasion donde se generd un debate acerca de una noticia periodistica, la cual se dio a
conocer acerca del aumento en los porcentajes de situaciones de violencia de género en

nuestra provincia. Respecto a eso menciona

¢Ustedes que harian? [...] ;Qué sabes? ¢Qué es la revictimizacion? Por
eso lo charlamos, no porque yo lo sepa yo lo pongo en discusion y me convierto
automaticamente en moderador de los chicos, entre los que tienen un poquito
mas lectura, y los que no, y los que intentan todavia resistir a ciertos cédigos

[...] Unavez que el debate termina se sigue con la clase de pedagogia

Si bien el docente no deja pasar este comentario por parte de unx de sus

estudiantes, lo recupera para ponerlo en el debate entre todxs, no interviene en la



posibilidad de pensar en el disefio de clases a partir de estas desigualdades y conflictos
que irrumpen las clases. En el caso del ejemplo podria trabajar con noticias que
visibilizan la situacién de mujeres, nifixs, diversidades sexo/ genéricas que sufren
vulneraciones de derechos — donde en varias ocasiones corre riesgo sus propias vidas-
se podrian pensar dentro de las preguntas que se plantean desde la actividad curricular
como las preguntas fundamentales en el quehacer de la pedagogia - “qué, como, para
qué y para quién se ensenia”’-. Pero ocurre todo lo contrario, una vez que el debate

termina se sigue con la clase de pedagogia

En otra de las entrevistas realizadas la docente de Didactica y Practica Curricular
(EP3) menciona que estaba dando clases en ambas actividades curriculares cuando la
ley se sanciond, asi como también en el proceso de implementacién de la misma.
Celebra que esta ley exista ya que considera que esta ampliacion de derechos forma
parte de las posibilidades de transformaciones en las situaciones de vida de las personas.

En este sentido menciona

Cuando la ley de ESI aparecié como una politica publica, senti que fue
un acto politico que permitio la ampliacién, sin lugar a dudas, de los derechos
que Ixs nifixs, adolescentes y diversidades tenia vulnerados desde hace siglos.
En el momento de su aprobacion estaba dando clases ya en la universidad, y me
senti movilizada ya que considero que fue y es una gran oportunidad para
desandar los modos en que hemos construido en relacion a pensar como
ensefar desde otros lugares. Recuperando, o intentando, voces de Ixs oprimidos,

como nos hace pensar Freire

Esta situacion de oportunidad de deconstruir los modos en que se ha construido
el saber, se relaciona con la posibilidad de tensionar con los significados que se
sostienen desde el momento en que el sistema moderno colonial sexo/ genérico
determind, entre otras cosas, los modos en que pueden relacionarse, sentirse y

autopercibirse, vestirse, y los roles que deben cumplirse en la sociedad.

Al consultarle acerca de las posibles modificaciones de los contenidos de la

actividad curricular con la llegada de esta ley, la docente afirma que

Teniamos ya algunos materiales bibliograficos que se trabajaban desde

algunas tematicas que ley permite abordar [...] por ejemplo en Practica



Curricular desde antes de la aprobacion de la ley de ESI trabajabamos con
textos que recuperaban las voces desoidas de algunos colectivos sociales [...]
pero me parece que las modificaciones tuvieron mas que ver con cdmo poder
identificar las situaciones de desigualdades desde otros marcos de analisis
donde se ponen en juego todas las dimensiones que la ley de ESI nos ayuda a
pensar en la construccion de lo que se entiende por sexualidad [...] por ejemplo
empezamos junto con el equipo de catedra a ver como el pertenecer a un grupo
étnico- racial genera desigualdades de oportunidades, y ademéas como esto se
profundiza si son travestis inmigrantes... desde Dubet analizabamos la igualdad

de oportunidades y la igualdad de posiciones

Aqui puede percibirse que la docente realiza unas modificaciones en los
materiales bibliograficos, que tienen mas que ver con las formas en la que se encuentra
interpelada por los significados instalados de la matriz colonial del poder, en relacién a
uno de los regimenes que la sostienen en el tiempo, que es el racismo. No
necesariamente siente quizas la necesidad de cambiar de materiales, sino que se permite
la posibilidad de poder alcanzar marcos de analisis interseccionales para empezar a
transitar un proceso de cambio en relacion a entender como este régimen clasifica a las
poblaciones teniendo en cuenta el color de piel, las religiones, los lenguajes y las
culturas. Este proceso es importante porque determina “zonas del ser y zonas del no ser”

(Mamani, 2020, p. 253) que definen privilegios y desventajas en las posibilidades de

existencia en el mundo.

Por altimo, EP3 menciona que conoce la catedra de ESI de la FCH, que le
parece un espacio valido para poder establecer espacios de formacion de futurxs
docentes y qué es importante que se puedan llevar a cabo actividades y propuestas en
conjunto articulando con las catedras porque se enriguecen en conjunto. En este sentido

menciona

Conozco a la catedra desde su conformacion. Una integrante de esta
catedra participar en su constitucion como representante del departamento de
formacion docente también desde su gestacion. La catedra es un ejemplo de una
decision institucional que marca una posicion politica con respecto a las

garantias de los derechos [...] considero que es muy importante que Ixs



estudiantes conozcan sus derechos y puedan pensar como en su futuro

desarrollo profesional puedan garantizar su ensefianza hacia sus estudiantes

Existe en EP3 una clara posicion politica en relacion a la importancia del futuro
rol que Ixs docentes tienen, por ser efectores de estas politicas publicas en las
instituciones educativas. Esto se relaciona con que todas, y en particular la ley de ESI,
son politicas afirmativas (Hipertexto PRIGEPP Disidencias, 2021, 3.5) que buscan
alcanzar una igualdad sustantiva (ONU Mujeres, 2015) para transformar las situaciones

de desigualdad y exclusion.

EP4 docente de Politica y Legislacion escolar pone en valor las emociones que

le generd la aprobacion de la ley de ESI dado

tengo asi una afinidad, por ahi no una militancia muy fuerte, pero si
tengo una afinidad con estas tematicas y en lo que tiene que ver sobre todo con
los temas que mas me interesan [ ...]siempre intento que esta perspectiva, que
esta variable de género esté atravesando. Entonces si, obviamente lo celebré, no
soy pesimista, pero si escepticismo natural por esto que insisto siempre, que no
basta con tener una ley que no es poco, pero no alcanza, y que hay que
trabajarla. Algunos dicen militarla, ensefiarla, educarla, pero me parece que
todavia hay mucho por hacer /.../cuando digo que es bueno que esté la ley, pero
no alcanza y nosotros también usamos mucho esta idea de que hay un plano de

lo discursivo politico, que no necesariamente se traduce en acciones

Celebra la existencia de la ley, tiene afinidad con ella y advierte de su
insuficiencia para asegurar que garantice una igualdad sustantiva con su sola
aprobacion. Reitera las numerosas situaciones en que las politicas publicas alcanzan un
plano de discursivo pero que no se traduce en las acciones; en particular con la ley de
ESI —junto con otras leyes sancionadas en el mismo periodo- y con las actualizaciones
del programa de ESI realizadas en el afio 2022. Analiza que aun hoy obstaculos
politicos, sociales, culturales, economicos, ideoldgicos; generan desigualdades en nifixs,

adolescentes y diversidades sexo/ genéricas.

En consonancia con lo anterior, sostiene que se encuentra preocupadx porque
considera que no siempre se trabaja institucionalmente para poner en tension la norma

aceptada socialmente. En tal caso menciona que aun hay siento todavia mucho librado



al plano de lo personal, de lo individual, o del equipo o el compromiso de algunos
docentes, de algunos equipos, pero no hay una estrategia institucional en este tema y en

algunas otras fuentes

Al preguntarle acerca de los posibles cambios luego de la sancion de la ley en su
espacio curricular menciona que lo incorporamos dentro del marco normativo. De
cualquier manera, una perspectiva de género da una lectura sobre esto teniamos en
esta materia, en particular trabajamos estadisticas y el acceso de las mujeres en
determinados periodos, en determinados niveles educativos o campos de la educacién
superior, pero siempre estuvo sefialada. Y en educacion y trabajo docente también la

variable de género es inevitable

Pareciera que reduce los contenidos que se pueden abordar desde propuestas de
ensefianza de ESI con perspectiva de género(s), con solo la incorporacién del estudio de
la ley dentro de los marcos normativos ya que se venian trabajando, y estadisticas de las
situaciones de las mujeres con el ingreso a espacio publico. Alli se significa el sentido
que otorga a la perspectiva de género: las mujeres formarian parte del grupo menos
privilegiados socialmente, y por ello presentan materiales de lectura y analisis que
permitan identificar estas situaciones por parte de Ixs estudiantes, sin identificar que
existen otros grupos que comparte —junto con las mujeres cisgéneros- situaciones de
vulneracion de sus derechos, por mencionar algunos Ixs travestis, trans, no binarios,
migrantes, entre otrxs. Esta situacidn de inclusion de contenidos a trabajar representa lo
que en palabras de Radi & Pérez (2014) pareceria ser una presencia en ausencia en la
reproduccion de las jerarquias de las propias practicas educativas. Es decir, se presentan
las situaciones de vulnerabilidad y violencias que pueden sufrir las mujeres —cisgéneros,
blancas, heterosexuales, cristianas, madres, profesionales- como contenido a trabajar
dentro de una inclusion en una fuerte ausencia de otras mujeres que no se encuadran

dentro de esta cisnormatividad y heteronormatividad establecida.
Respecto a la catedra de ESI, y su relacion con la misma, comenta

Conozco la catedra porque tengo a muchas colegas que estan en la
catedra, conozco las actividades de la catedra /... /formo parte del Instituto de
Género y también ahi hay articulaciones y posibles encuentros que tienen que

ver con el compromiso con la tematica que creo que eso es lo comdn y no con



las historias mas politico-partidarias si se quiere, pero me parece que cualquier
instancia que suponga una organizacion dentro de coordinar y articular
acciones, practicas y propuestas en esta linea me parece que sumay lo valoro.
Creo también que hay, pero no lo tengo muy confirmado a esto, es un dato
empirico, pero en los estudiantes sigue habiendo mucho desconocimiento en
general digo, en Humanas hay como méas empatia con los temas, méas
conciencia. Me parece que sigue estando desatado de los planes, de los planes
de estudio, bueno ahi esta el bollo este que no sabes como articular y como

transversalizar

A pesar de conocer la catedra y formar parte del Instituto de género, la docente
entrevistada no presenta propuestas de articulacion desde su propio espacio curricular
(que forma parte del Campo de la formacidn docente). Sobreviven contradicciones la
consideracién de ser un espacio extracurricular de formacién importante para revisar y
trabajar en pos de entender que la ESI, lugar desde donde podemos deconstruir muchos
de los significados instalados, y los obstaculos que se presentan al interior de Politica y

legislacion Escolar para transversalizar esos contenidos en las propuestas.
ESI, sexualidades y cuerpos

Lxs docentes pudieron compartir los saberes trabajados en relacion a racismo,
nacionalidad, religion, entre otros; y no todxs lo hicieron en relacion a la identidad y
expresion de generos, los roles y estereotipos, la orientacion sexual; sexualidades.
Todxs consideran que la universidad educa los cuerpos, y argumentan de muy variada

manera

En el caso de EP1 menciono que en una ocasion modifico su planificacion de la
clase, debido a una propuesta por parte de unx estudiante y esto le permitié generar un

debate acerca de algunas de los temas que la entrevistadora le consult6. Relata

un estudiante cubano estudiando Geografia un chico muy entusiasmado
en Geografia [ ...] me ofrecio, me propuso en un momento, ver una pelicula
cubana que se llama Conducta [...] Yo la habia visto en afios anteriores en un
circuito de jueves de cine, son un par de chicos y chicas que tienen clases con la
maestra, la maestra se enferma, se enferma la pareja, y tiene que ir a cuidar a

los nietos o a los hijos. Entonces viene una maestra nueva, y todas las



relaciones que se producen con la maestra nueva, es nueva, pero les cuesta
rescindir de la maestra anterior. Es una pelicula que trabaja todo el tema de la
pobreza, la cuestion central de Cuba, la migracion y todo eso

La fluidez en la estructura de sus clases, le permite garantizar esos espacios de
confianza y respeto para trabajar con tematicas que resultan significativas para sus
estudiantes, en ese contexto en particular. Y consultado acerca de las situaciones dentro
de su actividad curricular donde Ixs estudiantes generan interrogantes acerca de la

identidad y expresion de género, sexualidades, orientacion sexual, menciona

Hay estudiantes que quieren saber algo te lo pregunta y te dice vos me podés
decir bien que es la identidad de género, pero no lo hace frente a todos en general [ ...]
He tenido estudiantes que me dicen bueno yo no entiendo lo que significa esto.
Entonces cuando llegamos a la identidad, a la adolescencia media y preguntan por la
identidad yo suelo traer como algunos ejemplos [...] tengo por ejemplo varias
fotocopias o fotos de diarios intimos [...] En uno de ellos la chica dice hoy es mi dia tal,
fui a la escuela me encontré con fulano de tal, me gustan los dos, no se cual me gusta
mas, tengo que elegir a uno y bueno charlamos sobre lo que significa eso. Y varios afios
atras he recibido mail de estudiantes, sobre todo varones que comenzaron una vida
sexual con varones y ahora se han dado cuenta que no les gusta y les gustan las chicas,
entonces yo les digo que no se puede hablar de una identidad definida, sobre todo de
una identidad que se elige, sino que se va construyendo, se va organizando, se va
ordenando. Bueno todo eso lleva mucho tiempo porque no es que la conformacion
genital te asigne un genero o una identidad inclusive ¢como deconstruir todo eso? Por
eso me parece que lo interesante que podria aportar el campo de la Psicologia a esta
discusion, por lo menos yo lo entiendo de esta manera, es que cada uno va ir haciendo
un camino distinto, pero en ese camino hay que ser genuino y tratar de encontrar la
pregunta y la respuesta de lo que le pasa a uno, no buscar afuera la respuesta. Porque
el otro te va a poder indicar si tiene que ver con tu identidad o tiene que ver con tu
eleccion, pero no es la experiencia que él tiene. Porque todo lo que vamos a hablar sera
de una experiencia exterior solamente el sujeto que lo esta viviendo lo va a poder
entender, por eso yo siempre le digo a mis estudiantes no pregunten quien son porque
al preguntarles quien son le estan preguntando la identidad, sos vardn, sos mujer, sos

esto. Me parece que una persona es una persona, un sujeto entonces cada uno va a ir



como construyendo su identidad y hasta donde diga es hasta donde él pueda irse

indagando, no hay necesidad de ir preguntandole.

En este extenso fragmento pueden leerse las ayudas docentes ofrecidas para
acompariar el proceso de construccion de las identidades, expresiones, orientaciones,
sexualidades que sus estudiantes van realizando. Posee una clara postura en relacién a
que las sexualidades son construcciones dindmicas, fluidas, liquidas, en movimiento
(Wayar, 2021; Lopes Louro, 1999; Britzman, 2016); y que cada persona necesita ir
construyendo sus propios procesos. Este docente se corre claramente de las
reproducciones de significados instalados a partir del sistema colonial moderno sexo/

genérico, para dar lugar a las reflexiones y posibilidades de nuevas construcciones.

Consultado sobre la educacion de los cuerpos que la universidad sostiene,
argumenta que aun hoy en dia esta institucién educativa sigue reproduciendo claramente
un modelo de cuerpo sexuado (Morgade, 2016) binario y heterosexual. Y que mas alla
de que existe modificaciones en algunas de sus normativas, en las précticas cotidianas

no se observan.

Al preguntarle al EP2 acerca de los temas que trabaja en sus planificaciones

asegura que

Yo en los tedrico racismo, clasismo, etnicismo y nacionalismo los
trabajos. Lo recontra trabajo, por las claves que te mencione que trabajo, para
pensar en todo [...] en las relaciones amorosas, religiosas, ¢en todo yo miro
estas claves si? [...]Y0 me doy cuenta que cuando a un pibe que viene con un
gran volumen de lectura de esto avanzamos en estas cuestiones, cuando hay un
chico que viene con un menor volumen de lectura, que la discusion se torna
para que apruebe, trato de seguir la linealidad de los textos [...] Estas
categorias que son las que te habitan trabajar con la otredad, la relacion con el
otro, ameritan una buena lectura [...] eso no es comun en los chicos de la
universidad, leen lo justo, ahi y lo que peor es que entre los docentes tampoco

hablamos, no hay reuniones

El relato da cuenta del tratamiento de las categorias de racismo, clasismo,

etnicismo y nacionalismo, pero condicionadas a las lecturas en profundidad de sus



estudiantes. Y al consultarle sobre como educa la universidad a los cuerpos y qué

sexualidades sostiene, menciona

Primero quiero ser muy honesto yo no lei la ley [ ...] cuando vos me
preguntas lo de las corporeidades asumo que ley debe haber recuperado mucho
de lo de Foucault y Bourdieu de los cuerpos y que se yo[...] de ahi te voy a
hablar yo creo que la universidad sigue controlando, domesticando, vigilando,
en qué sentido lo sigue vigilando todavia hay materias que siguen tomando
asistencia, que piden puntualidad en los ingresos y salidas, todavia se sigue
pidiendo el formato de bancos [ ...] no hay una forma mds efectiva de controlar
que apretar a los cuerpos [ ...] Porque los cuerpos no se pueden mover [...] Los
docentes somos complices porque no decimos nada [...] En ese sentido creo que
hay como un punto de tension muy grande entre el sujeto que se empieza a
preguntar sobre su sexualidad y estoy hablando de la primaria, secundaria y
también de universidad en esto que se llama como identidad sexual prefiero
usar la palabra identificacion sexuales, en el momento que empieza a aparecer
eso0 un cuerpo controlado no da no? Tenes un cuerpo institucional controlado y
a vos te estan apareciendo preguntas que no te permiten /...J/Estamos haciendo
casi todo para evitar que esas construcciones con el otro realmente sean
verdades construcciones democraticas donde uno pueda interpelar y ser

interpelado, preguntarse y ser preguntado con el otro

EP2 reconoce no saber que prescribe la ley de ESI, y asume una respuesta sobre
lecturas de autores que abordan la tematica de las corporeidades (pero que no estan
enunciados en la politica publica). Se apega a significados construidos a partir de esas
lecturas para asegurar que todos los cuerpos estan domesticados, controlados y vigilados
en la universidad; pero vale aclarar que no recupera ninguna de las dimensiones
(identidad y expresion de géneros, orientacion sexual, roles y estereotipos) que hacen a
la construccidn de las sexualidades para hablar también de cuéles son las que se
sostienen desde esta institucion educativa. No presenta ademas ninguna definicion de

ellas.

EP3 desde Practica Curricular comenta



En muchas ocasiones cuando Ixs estudiantes comienzan con las
ayudantias en las escuelas secundarias, se inicia un proceso de identificacion de
problematicas sociales que estén sucediendo en las mismas. Esto se recupera en
las escrituras que ellxs van llevando en sus cuadernos de campo, y en algunos
practicos que proponemos realizar desde los espacios curriculares. A partir de
alli, nosotrxs comenzamos a planificar el abordaje de algunos de estos temas
para pensar propuestas de ensefianza donde se tranversalice los DDHH y la
ESI. A modo de ejemplo en los Gltimos disefios de propuestas aparece
problematicas tales como la gordofobia, travesticidio, chineo, asentamientos,
entre otros. En cada uno de estos disefios acompafiamos a nuestrxs estudiantes
para que puedan realizar, en conjunto con todxs Ixs comparerxs, lecturas
interseccionales donde se alcance un analisis en profundidad de todas las
dimensiones que llevan a la vulneracion de derechos y crean situaciones de

desigualdad y exclusion de las personas

Las ayudantias permiten problematizar, preguntar qué sucede en las aulas,
buscar comprender los procesos de exclusion/inclusion, las posibilidades de poder
pensar una intervencién concreta, a partir del disefio de una propuesta de ensefianza que
debe contener saberes que se tranversalizan en DDHH y ESI. Esto da lugar a que Ixs
estudiantes puedan identificar situaciones que requieren ser atendidas, reconocer
interacciones que vulneran los limites y/o derechos personales, percibir contactos
interpersonales que les generan incomodidad o desagrado, poner en cuestion
significados instalados en relacion a la naturalizacion de situaciones de violencias,
lograr el aprendizaje de capacidades que les permitan expresar emociones, tomar

decisiones libre de coaccidn, resguardar la propia intimidad y la de otrxs, etc.

Respecto a la consideracion si la universidad educa los cuerpos y qué

sexualidades sostiene menciona

La universidad educa los cuerpos, lo hace ajustando a formatos que
tienen que ver con el control social [...] produce posturas, modos de sentarse,
opinar, controla los espacios y tiempos [ ...] forma a las identidades esperables.
Siempre las instituciones tienen ese sentido, hacer reducir los niveles de control,
y por lo tanto esos cuerpos se educan en funcién a estas expectativas que se

tienen. Respecto a las sexualidades si bien asociamos, estudiamos y entendemos



a esta sexualidad integral, como lo vemos en la ley y en los aportes
conceptuales de investigadorxs en el tema, me parece que la sexualidad de la
que hablamos en la universidad todavia desconoce alguno de esos aspectos que
se amalgaman, esto de lo bioldgico, social, cultural, politico, ético, me parece
que la sexualidad en la se enuncia desde esos lugares, pero se trabaja desde
dimensiones menos dinamicas, complejas, en linea generales hasta se ha
reducido el vinculo a la afectividad. Queda para los pasillos, pero no para el
espacio aulico de formacion. Por eso los roles de género aun son binarios, y los
cuerpos son educados y controlados para que esa vivencia quede mas en el

plano de lo personal, hogarefio y vital.

Es clara la postura en relacién a que la universidad —como institucion
formadora- siempre ejerce sobre las personas (sus corporeidades, vivencias,
experiencias, sentimientos) un control para alcanzar un ajuste a lo que socialmente se
espera. Conoce cudles son las dimensiones que forman parte de las construcciones de
las sexualidades, entendiendo a la misma como un proceso dindmico y complejo. Es
importante dentro de sus argumentos que puede percibir, desde su rol como docente, la
reduccion de la afectividad entre el vinculo docente y estudiantes, esto seria importante
poder trabajarlo desde las propuestas de ensefianza de ESI con perspectiva de género(s),
ya que forma parte de uno de los ejes que propone el programa de la presente politica

publica.

Respecto a los roles de géneros, esta institucion educativa sostiene el binarismo
como régimen que determina parte de las sexualidades de las personas. Contribuyendo
ademas en la idea de que estas construcciones queden en el plano de lo personal,
reservado y privado; con esta perspectiva se corre el peligro que quiénes transiten una
construccidn gue se aleja de la norma socialmente establecida, se patologicen,

discriminen y excluyan.

La docente de Politica y Legislacion Escolar (EP4), menciona un ejemplo en
donde se trabaja la religion como tema dentro de sus planificaciones, en tal caso

menciona

Si, si, en la religion. Las politicas educativas y la religion es un temon.

La definicion de lo publico como laico es todo un debate del siglo XIX,



retomamos ese debate y lo traemos para aca. Otro de los practicos es esto de

hoy hay escuelas publicas en provincia que tienen la alianza de la religion en su
ley de educacidn provincial. Y religion es una materia en el boletin. Ese rastreo
también lo hacemos, esa es una actividad que hacemos en tedricos, porque la

definicion de la laicidad en funcion de una educacién pablica laica es toda una
definicion politico-ideoldgica, cruza con todo lo que tiene que ver con seleccion
de contenidos, definicién de politicas curriculares, con un montén de cuestiones

s

mas

La religion se ubica dentro de los contenidos propuestos por la catedra, y se
focaliza en los derechos a una educacion laica, en las escuelas pablicas. La intervencion
religiosa tiene un lugar de privilegio en la legislacion educativa del siglo XX, pero no se
reconoce en otros momentos y tematicas. Por ejemplo, los movimientos
fundamentalistas religiosos de América Latina, se gestaron movimientos sociales tales
como Con mis hijos no te metas, que intervienen fuertemente en las instituciones

educativas, con el fin de que la ESI no se garantice.

Agrega ademas en relacion a debates y dudas que Ixs estudiantes puedan
compartir en su espacio curricular, y reconoce que en politica no se generan ni
preguntas, ni debates acerca de temas como la sexualidad, identidad de género,
orientacion, etc. Al consultarle acerca de si la universidad educa los cuerpos y qué

sexualidades, sostiene

Pero creo que bueno si tengo que sintetizar y pensar en la universidad
casi como un ente digo como nuestra sociedad sigue manejandose con
categorias muy binarias en este y en otro montén de temas con mucha tendencia
a la simplificacion, bueno, creo que hay algo de contexto politico que muestra
esto, estar de un lado o del otro, hay una tendencia muy fuerte en el binarismo
en todos los planos de la vida social, esto simplifica, no esta bueno pero creo
que nada, la universidad no escapa de esto mas alla de lo que podamos pensar

algunos grupos adentro

Considera al igual que EP3, que la universidad educa y sostiene sexualidades
gue se ajustan al binarismo, reconoce que algunos grupos de trabajos pueden alejarse un

poco de algunas de estas perspectivas —por los trabajos que realizan o las lecturas que



proponen- pero que esta institucién no escapa de otras al reproducir un sistema moderno

colonial sexo/ genérico.
Capitulo VI: voces de estudiantes

En este apartado se describe un analisis de las voces de Ixs estudiantes a partir
de las encuestas realizadas y de la entrevista grupal. En ambos dispositivos se
preguntaron algunos topicos que en este proceso de analisis se entrecruzan para poder
establecer vinculos en relacion a la construccion de significados instalados de lo que se
entiende por incorporar la ESI con perspectiva de género(s) en la formacion de futurxs

docentes.
Conocer la ESI

Las preguntas iniciales de la encuesta se orientan a la informacion y saberes

construidos durante la formacion en relacién a la Ley de ESI.

Ante la consigna si conocen la ley de ESI, las respuestas indican:

ESPACIO TOTAL Si No No Responde
CURRICULAR
1° Psicologia | 113 51 60 2
y Pedagogia
2°y 3° 52 25 27 -
Didacticay

Practica

Curricular
4° Politica y 52 48 4 -
Legislacién

escolar

Esta lectura inicial de los protocolos estaria dando evidencia de que Ixs
estudiantes parecen conocer esta legislacion. Si bien en los primeros afios la cantidad de
estudiantes entre quienes la conocen y no son similares, al avanzar el Gltimo afio de las
carreras la mayoria de Ixs estudiantes la conocen. Sin embargo, en la consigna n° 3 se
indaga acerca de tres dimensiones que se prescriben: Ixs sujetxs destinatarixs, los

niveles educativos y las instituciones involucradas en la politica publica.



Respecto a Ixs destinatarixs de las acciones el programa indica que son varones
y mujeres (articulo n° 3) y nifios, nifias y adolescentes (articulo n° 9). Las respuestas de
Ixs estudiantes de 1° afio de Psicologia y Pedagogia, la mayoria no responde; quienes lo
hacen optan por nifios, nifias y diversidades sexo- genéricas; y menos del 10% identifica

varones, mujeres, nifios, nifias y adolescentes.

En las respuestas de Ixs estudiantes de 2° y 3° afio de Didactica y Curriculum/
Préctica Educativa I: Practica Curricular, la mayoria opta por la opcion de nifios, nifias y
diversidades sexo- genéricas; los que le sigue seleccionan nifios, nifias y adolescentes; y

menos del 5% identifican varones y mujeres.

En las respuestas de Ixs estudiantes de 4° afio de Politica y Legislacion Escolar,
la mayoria la mayoria opta por la opcidn de nifios, nifias y diversidades sexo- genéricas;
los que le sigue seleccionan nifios, nifias y adolescentes; y menos del 10% identifican

varones y mujeres o no responden.

Respecto a Ixs niveles educativos y la gestion involucrados el programa indica
en su “articulo N° 4 — Las acciones que promueva el Programa Nacional de Educacion
Sexual Integral estan destinadas a los educandos del sistema educativo nacional, que
asisten a establecimientos publicos de gestidn estatal o privada, desde el nivel inicial

hasta el nivel superior de formacion docente y de educacion técnica no universitaria”.

Las respuestas de Ixs estudiantes de 1° afio de Psicologia y Pedagogia, se
concentran en no responder; los que, si lo hacen, el 50% opta por nivel inicial a
educacion técnica no universitaria y, el otro 50%: desde nivel inicial al universitario;
mientras que los que responden en relacion a la gestion mas del 70% marcan la opcion
correcta. Las respuestas de Ixs estudiantes de 2° y 3° afio de Didactica y Curriculum/
Préctica Educativa I: Practica Curricular, el 50% selecciona desde nivel inicial al
universitario, y el otro 50% desde nivel inicial al técnico no universitario; mientras que
el 80% opta por la opcidn correcta en relacion a la gestion. Las respuestas de Ixs
estudiantes de 4° afio de Politica y Legislacion Escolar, indican que el 50% en relacion a
los niveles educativos seleccionan desde nivel inicial al universitario y un 20% desde
nivel inicial al técnico no universitario; y por altimo casi el 90% opta por la opcion

correcta en relacion a la gestion pablica estatal o privada.



La consigna n ° 4, se focalizd en indagar que entienden Ixs estudiantes por ESI.
En el articulo N° 1 se define que la ESI es la que articula aspectos bioldgicos,
psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos. Las respuestas de Ixs estudiantes de 1° afio de
Psicologia y Pedagogia se concentraron en seleccionar dos opciones mayoritariamente,
por un lado casi en un 70% en la opcion A (opcion correcta) que define a la misma
como la articulacién de aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos, éticos,
religiosos, econdémicos, culturales, juridicos, entre otros; por el otro un 28% en la
opcidn B que define a la misma como la que permite atender problemas de la salud en
general y en particular a la salud sexual y reproductiva de las personas; por Gltimo la
opcion menos seleccionada fue la C que entiende a la ESI como la que procura igualdad

de trato y oportunidades para las personas.

Las respuestas de Ixs estudiantes de 2° y 3° afio de Didéactica y Curriculum/
Préctica Educativa I: Practica Curricular, un 75% marca por la opcién A; y un 25%
seleccionan la opcion D que entiende a la ESI como la que permite promover la
consolidacién y aplicacion de derechos sexuales y reproductivos. Las respuestas de Ixs
estudiantes de 4° afio de Politica y Legislacion Escolar al igual que en los espacios

curriculares mencionados con anterioridad, un 85% se concentran en la opcion A.

En este sentido en relacion al analisis de esta consigna estaria dando evidencia
de que Ixs estudiantes que cursan los espacios curriculares del campo de la formacion
docente, tendrian una idea consolidada acerca de qué es la ESI. Esto se debe a que

seleccionaron la opcion A la cual representa lo que se prescribe en la ley.

En relacion a este grupo de preguntas, en la entrevista grupal se les consulto
sobre el conocimiento que tienen de la ley de ESI, donde conocieron lo que la misma
prescribe y qué entienden por ESI. Mencionaron que la ESI la habian conocido en su
paso por el nivel secundario, en charlas, tematicas propuestas por docentes o didlogos
en aulas generados a partir del movimiento Ni Una Menos. Coinciden en sefialar que en
la universidad conocieron la ESI en las materias que conforman el campo de formacion
docente, en tal caso EGI menciona que en Didactica y Practica curricular es donde la
conocimos en profundidad. Lxs estudiantes de geografia, historia e inglés mencionan
gue ademas la trabajaron en espacios curriculares disciplinares, y él/la estudiante de

ciencias bioldgicas que lo trabajo. En ese sentido



no vimos la ley, vimos el programa con los ejes (en la ultima préctica)

realizamos un trabajo de articulacion entre estos y los saberes de inglés (EGI)

no leimos la ley, lo que si se nota un interés por una transversalizacion
de la perspectiva de género en toda la carrera, sin embargo, ver la ESI es mas

del campo de las préacticas y la formacion docente (EGH)

hacemos mas hincapié en los saberes, en américa latina vimos la ESI en

profundidad para preparar un taller (EGG).
Al consultarles acerca de qué entiende por ESI mencionan

educar y enseriar a partir de distintos factores [...] por ejemplo
acaparar otras esferas de lo politico, econémico, cultural, para hablar de la
sexualidad desde integralidad [...] 10 vincular es importante, no solo los
contenidos, a veces hay que mencionar que vamos a trabajar en ese marco esta
bueno decirles, para que puedas identificar que acoso, violencia también es ESI
(EGCB)

ESI es esto de pensar a los aspectos psicoldgicos, socioldgicos,
emocionales, en la aplicacion es un todo como problematizas los contenidos, en
el trato entre ellxs, tu tratado con ello, los pensamientos que habilitas dentro del
aula, es ese todo y nada a la vez, somos personas sexualizadas, sexuales,
sexualizadas a la vez. En lo préactico mas tangible es poder entender que todo lo
que ensefiamos tiene algln impacto en la vida de las personas. Entonces por ello
deben tener un contacto con la vida de las personas [...] pero no hay que dejar
de ser politico.... a pesar de ello lo vincular y los contenidos.... es importante....

conocer la ley (EGI).

Es importante sefialar que mientras los porcentajes de las encuestas a la pregunta
de qué es la ESI oscilan entre el 70 y el 85% en la opcion correcta, en la entrevista

grupal no todxs pueden definirla e inclusive, unx estudiante expresa

me cuesta mucho, yo no lo veo como un todo, no sé qué decirles que es la
ESI, me lo dijeron en una sola materia, me cuesta poder explicarlo, lo veo como
raro (EGM).



Ninguno de las respuestas (encuesta y entrevista grupal) pueden indicar Ixs
destinatarixs que prescribe la ley. Esto no s6lo no reconoce a Ixs alumnxs del sistema

destinario de la ley, sino que no se autoperciben destinatarixs de la ley.
Debates y discusiones en relacion a temas/saberes de la ESI

En otro tdpico de la entrevista grupal Ixs estudiantes comentaron algunas
actividades en las que se generaron debates en relacion a la ESI en sus experiencias
como estudiantes. En tal caso

tengo un debate que es el aula. y otro fuera [...] uno es de una materia
para argumentar, discutimos con el lenguaje sobre marihuana, fue un debate
zarpado porque conceptualizamos una banda, aprendimos la forma en
argumentar para escribir [...] otro debate fue cuando hicimos la tomay se
discutio sobre la virgen en la universidad, se activaron todas las ideas previas,

sobre la presencia de las iglesias en la universidad (EGI)

algunos debates en los primeros afos de la carrera, por ejemplo, en una
materia antigua | veiamos un proceso de organizacién distintos, no patriarcal,
lo mas lindo es traer la materia a lo personal a tu dia. También en argentina 11
desde el campo de las practicas se elegia un tema mujeres anarquista y
prostitucién y se generd un debate acerca de abolicionismo y regulacionismo
(EGH)

este afio hubo dos hechos discusion y otra charla, una charla de
Malvinas que no tuvo en cuenta a las mujeres, mis compafieros decian que era
importante los hombres, pero entre 2 0 3 comparieras deciamos que no
visualizaron a las mujeres. Para la profe era importante solos los hombres como
profesora siendo mujer nos sorprendid. Otro de las discusiones sobre la trata la
mayoria estamos de acuerdo que el mismo sistema te lleva a eso [...] y COMO Se
naturaliza con el onllyfans /.../acé la profe nos hizo entender que le sucedian a

las mujeres y porque se prostituyen (EGG)

Son pocos los ejemplos (la virgen en la universidad; mujeres anarquistas y
prostitucion, abolicionismo y reglamentarismo; rol de las mujeres en Malvinas;

onllyfans) no se desarrollan en profundidad los saberes disciplinares trabajados y se



presentan escindidos del resto de los contenidos de las actividades curriculares. Lo que

podria dificultar tensionar los significados instalados desde la matriz colonial del poder.
Sexualidades y cuerpos

Respecto a las respuestas de qué tipos de sexualidades sostiene la universidad,
del total de Ixs estudiantes de 1° afio de Psicologia y Pedagogia, 60% no respondio, y

entre quienes lo hicieron se puede mencionar:

Todas (EFPil); lo que quieras (HHPi 2); femenino- masculino- otros (EQPi 1);
diversas (HGPi 12); no conoci ningun tipo de sexualidad de la universidad (EMPi 11);
sostiene la homo- bisexualidad- hetero- etc. (HGPi 15); hetero- lesbianas- gay- trans-
bisexual- pansexual- demisexual- asexual- etc. (ECBPI 5); todas (HIPi 4); hombres-
mujeres- muchos (ECBPI 1); hombres- mujeres- muchos (ECBPI 1); sostiene las
sexualidades heterocis y binarias. Pero en cuanto a los bafios no binarios, aunque en
sus clases falta perspectiva de género (ECBPi 22); la uni articula y promueve muchos
espacios para diferentes sexualidades, no sélo binaria (Femenino- masculino) también

no binaria y mas que la hetero (HLPi 5)
Lxs estudiantes de 2° y 3° de Didéactica y Préactica curricular son:

los tipos de sexualidades que sostienen son: hombre- mujer- lesbianas- gay-
trans- asexual (ECD3); todas ofrece un lugar agradable para la comunidad LGTBTQI+
(EQDZ1); sostiene el sistema binario (EMD 5); no excluye la uni por su sexualidad (EFD
1); masculino-femenino (ECBD 1); gay, hetero, lesbiana (HGD 2); hombre- mujer-
comunidad LGBTQ+ (HGD 6); todas es inclusiva (HLD 1); visto desde las/os profes
todas (HLD 4); no sabia decir, no tengo conocimiento (HID 4); desconozco el
significado de la sexualidad (HID 6); hetero- homo- trans (HHD 2); sostiene la

diversidad desde el discurso, no he tenido compafierxs trans (HHD 7)
Y de Ixs estudiantes de 4° de Politica y Legislacion escolar:

masculino- femenino- no binario (HIPo 3); no me siento en condiciones de
responder (HIPo 11); LGBT+ y heterosexuales (HIP016); Diversas (HLPo 5);
femenino- masculino- no binario- hetero- y LGTBIQ+ (HLPo 6); diversas segin como

se identifican los sujetos (HGPo 4); masculino- femeninos- travesti- trans- no binario



(HGPo 10); Todas (EFPo 1); Heterosexual (EMPo 2); mujer- hombre- comunidad
LGTBQ+ (EQPo 6); diversidad sexual (ECBPo 2)

Del analisis de las respuestas de Ixs estudiantes puede advertirse que existe una
combinacion de categorias que forman parte de las dimensiones que intervienen en la
construccion de las sexualidades (identidad y expresion de género, orientacion sexual).
A modo de ejemplo aparece femenino- masculino (que se encuentra dentro de la
expresion de género), gay- homosexuales- heterosexuales- lesbianas (que forman parte
de la orientacidn sexual), trans- travesti- comunidad LGTB — mujer -hombres- no
binario (que forman parte de la identidad de género). Es decir, aparecen categorias que
si bien forman parte de las dimensiones que integran a la sexualidad, tienden a reducirla

s6lo a una.

Se limita de esta manera la posibilidad de entender a las sexualidades como
construcciones que se van dando en un proceso individual y a la vez colectivo. Es decir,
en intentar definir a las sexualidades como una construccion que va siendo (Wayar,
2018; Amaya, 2017; Di Prieto, 2021; Britzman, 2016), que permite situarnos en un
momento de la vida de las personas, y dejar abierta las oportunidades a posibles fugas o

dispersiones (Di Prieto, 2021) en los cambios que puedan darse en dicha construccion.

Respecto a la consigna en la que debian dibujar los cuerpos que conocen, 60 %
estudiantes de 1° de Psicologia y Pedagogia, 55% estudiantes de 2° y 3° afio de
Didactica y Curriculum/ Practica Educativa I: Practica Curricular, y 50% estudiantes de
4° afo de Politica y legislacion escolar no realizaron dibujos. Aun en las diversidades

presentadas en los dibujos realizados, se pueden marcar elementos comunes:

cuerpos desnudos -enfocados en la genitalidad- a modo de ejemplo:

penes, vulvas, combinacion de penes con senos;

cuerpos que estan cargados de simbolos que pueden leerle desde la
expresion de genero binaria, a modo de ejemplo: gorras para los varones,

polleras, vestidos, tacos para mujeres;

cuerpo que presentan disfuncionalidad que son nifixs (no hay personas
adultas);

CUErpos con sobrepeso y cuerpos gestantes que son mujeres cisgéneros;



cuerpos representados de manera muy esquematica, muy simples,

compuestos por poco lineas y curvas;
cuerpos disidentes acompariado con la palabra trans o intersex;

cuerpos ajustados a los patrones de bellezas instalados socialmente, a
modo de ejemplo: delgadxs, musculosxs, con senos protuberantes, etc.

Algunos ejemplos son:

cuerpos binarios-
(escribe hombre/ varén y mujer/ nena) desde la expresion cuerpos binarios desde la genitalidad,
de género (EQPI 6) y ajustados a los patrones de bellezas (EMPi7)

cuerpos de manera esquematica, con una explica del
modelo biologicista (ECBPi 9) cuerpos diversos desde la genitalidad y las formas (HLPi
5)



cuerpos representados desde la genitalidad (nombra que

cuerpos binarios genitalidad, enmarcados en los patrones dibuja) (ECD2)

de bellezas (HHPi2)

cuerpos representados muy esquematicos, expresion de
género (focalizados en el pelo) y un cuerpo gordx mujer
(EMDS5)

cuerpos binarios desde la genitalidad modelo biologicista

(EFD 1)

cuerpos diversos desde la genitalidad (HIPo 8)

cuerpos representados muy esquematicos binarios
genitalidad (HIPo3)



Diversidad corporal obesidad mujer disfuncionalidades

nene (HIPO10) cuerpos diversos corporal expresion binaria

(HGPO2)

cuerpos diversos corporales (con algunos signos de

intervenciones quirdrgicamente extraccién de mama)
(ECBPO4)

En los cuerpos representados se puede advertir que existen simbolos que
construyen significados de que es ser femenino y masculino —so6lo en los casos donde se
intenta representar otro cuerpo disidente, lo mencionan-. Esto se debe a que, en general,
los dibujan desde la genitalidad o la expresion de género, estableciendo las
diferenciaciones dentro de los dualismos binarios.

En este sentido estos significados representados en los cuerpos son producto de
construcciones sociales e historicas (Morgade, 2016), es por ello que “ganan sentido
socialmente” (Lopes Louro, 1999) y definen los posibles géneros que deben tener, los
deseos y placeres que pueden experimentar, las formas de expresion a las que deben
ajustarse, etc. Es a través del cuerpo que se materializa la existencia, y esta formado por



una red compleja donde se entraman significados de géneros, etarios, étnicos, culturales,

espirituales, entre otros.

Estos cuerpos presentan significados hegemonicos que se enmarcan en los dos
regimenes que forman parte del sistema moderno colonial sexo/ genérico. Por un lado,
el binarismo que aporta un modelo biologicista de definicion clara anatomica y
ontoldgica entre cuerpos femeninos (mujeres-vulvas) y cuerpos masculinos (varones-
penes), siendo estos Ultimos los de mayor jerarquia. Esta definicion bioldgica —a partir
de la lectura de los genitales externos- determina cuéles son los cuerpos normales y
naturales, y por ende qué implica ser masculino y femenino en las sociedades

occidentales.

Por otro lado, la heterosexualidad como régimen politico, institucionaliza formas
unicas de vivir los placeres, promueve y legitima todos los modos normativos de la
experiencia de género (varon- mujer), sostiene y designa una masculinidad y femineidad
que impone como modelo hegemdnico de identidad (val flores, 2016). Ambos forman
parte de la “expresion mas profunda y duradera de la dominacion colonial” (Lugones,

2017, p.18).

Respecto a la pregunta como creen que la universidad educa a los cuerpos, de
Ixs estudiantes de 1° afio de Psicologia y Pedagogia, 90% no respondieron, este es el
dato mas significativo que se construye en la lectura de estos materiales. Las ausencias,
los no dichos pueden ser leidos desde ideas previas hegemonicas colonizadas por
significados construidos socialmente sin reflexionadas. Entre quienes respondieron

aparecen estas respuestas:

tratando de no meterse en el cuerpo del otro, respetando, aungue a veces hay
desaprobacion (EMPI 5); no he tenido charlas de ESI (HGPi 17); no he tenido clases
sobre eso (HHPi 22); en sus aulas se esperan que los alumnos sean capaces de sentarse

en bancos pequefios no inclusivos para las diversidades corporales (ECBPi 22)

Lxs estudiantes de 2° y 3° afio de Didactica y Curriculum/ Practica Educativa I:
Préctica Curricular, el 20% no respondieron, y entre quienes respondieron aparecen

estas respuestas:



se educa de una forma estéatica (ECD 4); se educan de manera abstracta, sin
resaltar las sexualidades (EMD 3); se educan binarios e individualistas (ECBD 1); la
universidad aporta a mi cuerpo la libertad, aunque moviéndonos con respeto, reglas,
etc. (EFD 1); diversidad, respeto, cuidado, etc. (ECBD5); a partir de la eleccién como
cada uno se percibe (HGD 7); se disciplinan como escuchar, sentarse, mantenerse en
silencio (HHD 10)

Lxs estudiantes de 4° afio de Politica y Legislacion escolar, el 40% no

respondieron, y entre quienes respondieron aparecen estas respuestas:

a través de textos, charlas, talleres (HIPo 3); hombres- mujeres dejando a fuera
a personas trans (HIPo 7); se disciplinan (HLPo 1); segiin como se autoperciban
(HGPo 2); solamente en materias de biologia (HQPo 3); en biologia se estudian
cuerpos femeninos y masculinos. En otras materias se amplian temas de perspectiva de
género (HQPo 4)

De este andlisis puede advertirse — al igual que en los dos apartados anteriores de
esta consigna n°® 5- que existe un predominio dentro de las respuestas de perspectivas
binarias y enmarcadas en el modelo biologicista (Morgade, 2006) acerca de como se
educan los cuerpos. Otro grupo de respuestas visibilizan las situaciones de control y
disciplinamiento mediante los cuales son moldeados los cuerpos dentro de esta
institucion educativa; y otro grupo solo menciona —sin especificar nada més- los lugares

donde existe posibles propuestas de trabajo donde se educan los cuerpos.

En la consigna n° 6 se propone observar una serie de imagenes de personas — las
cuales forman parte del ambito de la militancia, docencia, profesionales de salud
mental- y organizar una historia con mas de una de ellas (donde no deben perder de
vista los rasgos identitarios). En el caso de 1° afio de Psicologia y Pedagogia 90%
estudiantes no disefiaron las historias; 20% estudiantes fueron en 2° y 3° afio de
Didactica y Curriculum/ Practica Educativa: Practica Curricular; y 30% estudiantes en

4° afno de Politica y Legislacion escolar.



De las historias que si se escribieron los rasgos identitarios que predominaron

fueron:
Varoén cisgénero (imagen 6);
Mujer tras/ travesti/ no binaria (imagen 3);
los nombres de las personas definen un género dentro del binarismos;

las historias eran construidas con roles, estereotipos y orientacion sexual
encuadrados en una sexualidad normada — a modo de ejemplo la imagen 6 era
definido vardn, padre, profesional, heterosexual-, s6lo en algunos casos la
imagen 2 era considerada una mujer de descendencia indigena y la imagen 4 era

madre.

Esta consigna también fue presentada en la entrevista grupal a estudiantes

avanzadxs, y estas fueron las historias que construyeron:

Eduardo (imagen 6) es fisicamente docente en historia, anteojos,
facialmente es adulto, y se asoma una biblioteca [...] tiene 50 afios y trabaja en
la facultad, es doctor en historia antigua, tiene un hijo varén con una mujer
heterosexual, es un buen tipo tiene cara de bueno. Se llama Gloria (imagen 1) es
una mujer con pelo corto, la ubico en la universidad trabajando en una rama de
letras, le gusta las mujeres por sus caracteristicas fisicas, es soltera igual
(EGCB)

lo vi vardn (imagen 1) desde el primer momento, deportista, amiga de la

persona 5 mujer... me las imaginas amigas... (EGI)

es una persona tradicional (imagen 6), hombre de 50 y pico profesor de
historia /...] es heterosexual, pero tuvo un hijo que seria la imagen 3 [...] que €S
homosexual, porgue no sé como decirlo, que no quiero decir nada malo, es tan

tradicional que no acepta a su hijo es distinto, es como es, es travesti (EGM)

profesor de filosofia (imagen 6) esta dando una clase hablando de la
naturalizacion a la mujer en el rol de madre cuidar a sus hijos y entra al aula la

mujer numero 4 y ella plantea que se dedica a criar a sus hijos y a cuidar a su



marido /...] en aula esta la persona de la imagen 2 en realidad no es asi que las

mujeres plantean acerca del patriarcado (EGG)

me la imagino lo imagino (imagen 3) musico que no se identifica ni como
Hombre ni como Mujer, es amigue de la persona de la imagen 5y nada como
buenos amigues que discuten [...] esta Gltima es mas tradicional pero que se

puede llevar con el 3... y le abre la cabeza (EGH)

Si bien estas historias fueron disefiadas en el dialogo que se generd entre el
grupo de estudiantes —a diferencias de las que fueron en forma escritas en las encuestas-
se pueden encontrar coincidencias tanto en la seleccidn de las imagenes como en los
rasgos identitarios que nombraron. A modo de ejemplo aqui la persona de la imagen 6
también fue hombre- profesional- padre- heterosexual- grande en relacién a su edad; y
la imagen 3 también se caracteriza por pertenecer a las diversidades sexo/ genéricas

(travesti 0 no se identifica como hombre o mujer, homosexual).

En este sentido de ambos dispositivos que se llevaron a cabo se advierten
ausencias en las historias disefiadas: en la mayoria de los casos los rasgos que
predominan son la identidad y expresion de género, y la orientacién sexual; a modo de
ejemplo si son personas disidentes en las historias, el rechazo y las violencias son las
situaciones de vida que experimentan; si son varones cisgéneros son ademas

heterosexuales; si son mujeres cisgéneros son madres; entre otras.

En la consigna n° 7 se observa que se entiende la sexualidad a partir de la
dimensién bioldgica (desconociendo la posibilidad de que la integren mas dimensiones);
que a su vez se moldea desde una perspectiva binaria y heterosexual, a modo de ejemplo

se mencionan;

Como alguien es bioldégicamente (HHPi 7); La parte bioldgica del ser humano
(HGPIi18); Relaciones sexuales (HGPi 25); Los orgasmos reproductivos de una
persona. Masculino, femenino (6rganos reproductores biolégicos) (ECBD2);
Condiciones biologicas con las que las personas nacen (HHD7); Las condiciones que
caracterizan el sexo bioldgico de cada individuo (anatomia, fisiologia, etc.) (HIPo 3);
La genitalidad. A aquella condicién fisiologica que determina a alguien con genitales
de macho o hembra (HIPo 11); Heterosexual, homosexual, gay, lesbianas, etc. (EMPo
2)



Por expresion de género Ixs estudiantes entienden que esta intimamente
relacionada con la identidad de género (definida a partir de la autopercepcion o
identificacion que cada persona tiene) y que, ademas esta Ultima determina a la primera.
Forma parte de lo que transmito, la imagen que deseo, como quiero mostrarme. A modo

de ejemplo:

La diversidad de forma y términos en cuanto al género (EMPi 8); A la forma
que expreso la identidad de género. Como me visto. (ECBPi 1); La identidad de género
que una persona quiere mostrar (HGPi7); La manera de exteriorizar su género en torno
a la sociedad (HLPi 4); Formas en las que una persona muestra o da a entender su
identidad de género (HID 1); Como cada persona expresa su identidad de género
(HIP08); Vardn- mujer- tras- género no vinario (HGPo 4); Como decido compartir mi
identidad (HID3)

La orientacién sexual la entienden como la atraccion roméantica y amorosa,
hacia otras personas, los gustos que tienen las personas, y en la mayoria de los

protocolos la eleccion siempre es la monogamia. Algunas de las respuestas son:

Lo que le gusta a cada persona (HIPi 7); La atraccion romantica, fisica,
sentimental, sexual, etc., hacia alguna persona (HHPI 17); Quien te atrae (ECBD 4);
Los gustos de una persona con respecto a los demas sexos (HGPi 7); Los gustos de
cada persona (EFPO 1); La preferencia de un individuo sobre su sexualidad al

momento de elegir una pareja (HID 7)

Esta consigna también fue realizada en las entrevistas grupales, cuatro de los

cincos estudiantes explicaron que entendian por estas categorias:

la orientacion yo lo caracterizo como que le gusta a uno, en el plano
amoroso, sexo afectivo. Algo que como lo vivo yo que no encasilla, tenemos
muchas etiquetas, pero también todos estos conceptos se relacionan con los
otros. Fluctda lo que nos gusta, como yo me siento encajar en una lo veo como
algo flexible y dindmico /.../ expresion se vinculan de las caracteristicas fisicas
que decide expresar, en el comdn de la gente vinculamos corte de pelo, la

musica, ropa. Esta excelente preguntar y no suponer /...J Identidad de género lo



defino como uno transita esas vivencias esos gustos formas de mostrar y de ahi
soy Yo tal cosa (es una etiqueta también) [ ...] la sexualidad es esto mismo, 1o veo

como algo dinamico, te identificas como lo desees (EGCB)

dentro de la orientacién sexual quiero decir que mi entorno no es
heterosexual, es homosexual, la considero como el plano de lo amoroso, tuvimos
que cambiar desde lo privado... de lo patoldgico.... a lo amoroso [...] expresion
es la lectura propia como yo me leo... lo de afuera no lo puedo manejar... si yo

Sé quién soy joya... (son las que elegi porque me hicieron mds) (EGI)

la expresion como te ve el otro puede ser mujeres con ropa suelta o
varones con chupin, no lo asocio con identidad /.../ identidad de género es algo
que desde chiquito te van orientando en por ejemplo los papas en como te trata
como te vestis y es dinamico por ejemplo en el futuro puede que me guste una
chica (EGG)

no puedo opinar.... no me puedo defender.... no sé de qué me estan

hablando.... no me dieron las herramientas... tengo miedo.... (EGM)

En general se observa que todas estas dimensiones (identidad y expresion de

género, orientacion sexual y sexualidades) parecen ser determinantes entre si:
mujer cisgénero- heterosexual- femenina;
mujer lesbiana- la expresion debe ser masculinizada;
varon cisgénero- heterosexual- masculino.

En este sentido estas categorias se perciben como estaticas, encasilladas y
definidas, sin la posibilidad de generarse cambios a lo largo de las construcciones de las

sexualidades que cada persona transita.
Identidad de género: normativas vigentes

En la consigna n° 8 se indaga acerca de tres dimensiones que se prescriben en
ley 26.743 de Identidad de género: qué se entiende por ella, qué derechos poseen las

personas y qué se debe garantizar en relacion al trato digno.



Respecto a que se entiende por identidad de género la ley la prescribe en su
articulo n° 2. Lxs estudiantes de 1° afio de Psicologia y Pedagogia el 80% optan por la
opcion a. 2, la cual indica la prescripcion de la definicion que la ley posee. Mientras que
un 30% de ellxs, no responde. Lxs estudiantes de 2° y 3° de Didactica y Curriculum/
Préctica Educativa I: Practica Curricular casi la totalidad de Ixs estudiantes optan por la
a.2; al igual que Ixs que cursan en 4° afio Politica y Legislacion escolar. Este analisis
parece indicar que Ixs estudiantes —de todos los afos de las carreras- parecen conocer
que prescribe la ley en relacion a la definicion de que se entiende por identidad de

género.

Respecto a qué derechos poseen las personas, en el articulo N° 1 prescribe
detallamente cuales son. Lxs estudiantes de 1° afio de Psicologia y Pedagogia el 70%
optan por la opcién b.1, la cual indica la prescripcion de la definicion que la ley posee.
Mientras que un 30% de ellxs, no responde. Lxs estudiantes de 2° y 3° de Didéactica y
Curriculum/ Préctica Educativa I: Practica Curricular casi la totalidad de Ixs estudiantes
optan por la b.1. Pero Ixs estudiantes que cursan en 4° afio Politica y Legislacion
escolar, optan casi el 80% la opcién b. 3 (la cual difiere de lo que ley prescribe ya que
afirma que la identidad se define en edades adultas, y qué se debe identificar a las
personas con los nombres que aparecen en el documento de identidad), y le sigue con un
30% la opcion b.2 (la cual difiere de la ley ya que afirma que debemos respetar lo que
sienten las personas que forman parte del contexto de quién se identifica de forma
diferente y qué se debe identificar a las personas con los nombres que aparecen en el
documento de identidad). Este andlisis parece indicar que Ixs estudiantes de 1°, 2°y 3°
afio parecen conocer que prescribe la ley en relacion a la cuales son los derechos que
poseen las personas que se prescriben en la ley de identidad de género. Pero esto difiere
en un gran porcentaje con lo que responde Ixs estudiantes de 4°, Ixs cuéles seleccionaron
las dos opciones incorrectas, en las mismas aparecen mencionados argumentos que
forman parte de los significados que se sostiene en las sociedades occidentales. A modo
de ejemplo afirmar que la identidad es un proceso que puede definirse en la adultez,
forma parte de un mito que reproduce la idea que en las infancias y adolescencias no se
esta prepradx para asumir otras posibles construcciones de identidades (Britzman,
2016).



Respecto al trato digo en el articulo n® 12 se menciona qué se debe garantizar.
Lxs estudiantes de 1° afio de Psicologia y Pedagogia el 70% optan por la opcion c. 3, la
cual indica la prescripcion de la definicion que la ley posee, es decir que se debe
nombrar a las personas por el nombre de pila asi fuere distintos al documento nacional
de identidad. Mientras que un 40% de ellxs, no responde. Lxs estudiantes de 2°y 3° de
Didéctica y Curriculum/ Practica Educativa I: Practica Curricular casi la totalidad de Ixs
estudiantes optan por la c.3; al igual que Ixs que cursan en 4° afio Politica y Legislacion
escolar. Este andlisis parece indicar que Ixs estudiantes —de todos los afios de las

carreras- pareen conocer que prescribe la ley en relacion al trato digno.

Temas, espacios, actividades y propuestas de la ESI ofrecidas en la

universidad

En la consigna n ° 9 se les presenta a Ixs estudiantes un cuadro para que marquen
cuéles son los temas de la ESI que la universidad les ofrecio para trabajar. Del total de
estudiantes de 1° afio de Psicologia y Pedagogia, 45% estudiantes no mencionaron
ningun tema; 30% estudiantes seleccionaron: rol de las mujeres y disidencias en la
ciencia y las luchas sociales, femicidios, lenguaje inclusivo; 20% Ixs estudiantes
seleccionaron: bullying/ acoso escolar, métodos anticonceptivos con perspectiva de
género, formacién de prejuicios y estereotipos, abuso sexual, violencia y maltrato en los
vinculos interpersonales, situaciones de discriminacion por edad, etnia, raza, género,
etc.; el 5% estudiantes seleccionaron: identidad y expresion de género, capacidad de

decidir con autonomia, trata y explotacion sexual, travesticidios, infancias trans.

Del total de estudiantes de 2° y 3° afio de Didactica y Curriculum/ Practica
Educativa I: Practica curricular el 50% de estudiantes seleccionaron solamente: rol de
las mujeres y disidencias en la ciencia y las luchas sociales; un 45% de estudiantes
seleccionaron: irrupcién legal del embrazo, capacidad de decidir con autonomia,
identidad y expresion de género, situaciones de discriminacion por edad, etnia, raza,
género, lenguaje inclusivo, trata y explotacion sexual; un 5% de estudiantes
seleccionaron: travesticidios, infancias trans, acceso a derechos laborales de la colectiva
Trans- travestis, violencias y maltratos en los vinculos interpersonales, equidad de

género.



Por ultimo del total de estudiantes de 4° afio Politica y Legislacion escolar un
50% de estudiantes seleccionaron solamente: rol de las mujeres y disidencias en la
ciencia y las luchas sociales, equidad de género, situaciones de discriminacién por edad,
etnia, raza, genero, lenguaje inclusivo, bullying/ acoso escolar; un 45% de estudiantes
seleccionaron: irrupcién legal del embrazo, capacidad de decidir con autonomia,
identidad y expresion de género, cuidado del cuerpo y salud sexual y reproductiva,
violencia y maltratos en los vinculos interpersonales, abuso sexual, femicidios, trata y
explotacion sexual; un 5% de estudiantes seleccionaron: travesticidios, infancias trans,

acceso a derechos laborales de la colectiva travestis- trans.

Del analisis de esta consigna puede advertirse que todxs Ixs estudiantes —mas
alla del afio de la carrera en el que se encuentre- alrededor del 50% seleccionaron como
tematica que la universidad les ofrecid trabajar el rol de mujeres y disidencias en la
ciencia y las luchas sociales. Mientras que los temas menos seleccionados fueron
travesticidios, infancias trans, acceso a derechos laborales de la colectiva travestis-
trans, tematicas que forman parte de los saberes que se podrian enmarcar en propuestas
que aborden las diversidades sexo/ genéricas, cuales son las problematicas que afrontan
en su dia a dia, y cuéles son los derechos que se vulneran a pesar de tener una politica
publica que deberia garantizar una igualdad sustantiva. Estas colectivas atraviesan una
“expulsion temprana de sus hogares, la exclusion del sistema educativo, del sistema
sanitario y del mercado laboral, la iniciacion temprana en la prostitucion/ el trabajo
sexual, el riesgo permanente de contagio de enfermedades de transmisién sexual, la
criminalizacion, la estigmatizacion social, la patologizacion, la persecucion y la
violencia policial” (Radi & Sarda- Chandiramani, 2016, p. 5). Es en este sentido que la
ausencia de estas tematicas en las propuestas de ESI que la universidad les ofrece
reproduce los silencios sistematicos (Radi & Pérez, 2014), de los que forman parte las
diversidades sexo/ genéricas desde el inicio del proceso de colonizacion, donde se

establecio un nuevo orden de género.

Otro dato que se desprende de esta consigna es que en los 2°, 3° y 4° afio de las
carreras aumenta la cantidad de estudiantes que sefialan haber trabajado acerca de la
identidad y expresion de género. A pesar de ello y teniendo en cuenta los sefialamientos
del apartado anterior, se puede concluir que las propuestas de trabajo de esas tematicas

fueron enmarcadas en sostener saberes propios del sistema colonial sexo/ genéricos que



produce y reproducen situaciones de desigualdad y exclusion de toda sexualidad no

normativa.

En la consigna n° 10 se indaga acerca de los espacios en los que se trabajaron
los temas de ESI. Lxs estudiantes de 1° afio de Psicologia y Pedagogia optaron en su
mayoria por no responder, y en los casos que lo hicieron predomino los talleres,
asignatura y charlas a cargo de especialistas. Lxs estudiantes de 2° y 3° de Didactica y
Curriculum/ Préctica Educativa I: Préctica Curricular y de 4° afio de Politica y
Legislacion escolar en su mayoria opt6 por asignaturas, y luego en una proporcion
menor seleccionaron charlas a cargo de especialistas y charla/ encuentros de la catedra
de ESI, la Unica diferencia es que a esta segunda opcién en la tltima también predomino
talleres.

En la consigna n® 11 se les preguntaba acerca de cuales son las actividades/
propuestas que se llevaron a cabo —en esos espacios de la consigna anterior- en el
marco de la ESI. Lxs estudiantes de 1° afio de Psicologia y Pedagogia optaron en su
mayoria por no responder, y en los casos que lo hicieron predominé la explicacion a
cargo de un/a docente o especialista y a elaboracion de laminas o afiches para las
instituciones. Lxs estudiantes de 2° y 3° de Didactica y Curriculum/ Préctica Educativa
I: Practica Curricular optaron en su mayoria por la explicacion a cargo de un/a docente
o especialista, y luego le siguieron la lectura y debate de notas periodisticas y disefios de
talleres para llevar al aula. En Ixs estudiantes de 4° afio de Politica y Legislacion escolar
la seleccidn de las actividades/ propuestas se diversificaron en las elecciones, entre las
mas elegidas se encuentra la explicacion a cargo de un/a docente o especialista, disefio
de secuencias didacticas para su posterior implementacion, lectura y debate de notas
periodisticas, disefio de talleres para llevar al aula, y elaboracion de laminas o afiches

para las instituciones.

En la consigna n® 12 se indago acerca de si estaban conformes con los
conocimientos que brinda la universidad sobre la ESI. Lxs estudiantes de 1° afio de
Psicologia y Pedagogia un 29% marc6 la opcion “conforme”, un 26% marcé “muy
conforme” y un 17% no responde. Lxs estudiantes de 2°y 3° de Didéactica y Préactica
Curricular un 37% marco “conforme”, un 29% “poco conforme” y un 15 % “considera
que no se brindan los conocimientos sobre estos temas”. En Ixs estudiantes de 4° afio de

Politica y Legislacion lidera en un 58% las personas que marcan “conforme”.



Estas ultimas tres consignas fueron disefiadas con el fin de recuperar las voces
de Ixs estudiantes para indagar acerca de los espacios, actividades/ propuestas y la
conformidad en relacion a lo que la institucion educativa ofrece de ESI. En lineas
generales no parece haber tantas diferencias entre Ixs estudiantes —a pesar de estar en
momentos distintos de las carreras- son las asignaturas y las charlas a cargo de
especialistas los espacios seleccionados; la explicacion a cargo de un/a docente o
especialista en la temética la actividad predominante; y se manifiestan conformes con

los conocimientos brindados.

Capitulo VII: Conclusiones

A partir de los objetivos se interpreta que existen significados construidos en
relacion a la ensefianza de la ESI con perspectiva de género(s), en estudiantes y
docentes del Campo de la Formacion Docente en la UNLPam en el periodo 2021/2022.
Estos son recuperados a partir de la revision y andlisis de los documentos oficiales
(planes, programas, propuestas de ensefianza como los trabajos practicos, legislaciones);
voces de Ixs estudiantes (a través de encuestas de opinion y entrevistas grupales); y
voces de docentes (en entrevistas).

De la lectura de los datos en relacion al conocimiento que se tiene de la Ley
26.150 de ESI por parte de estudiantes; en las encuestas de opinidn y en la entrevista
grupal puede observarse que, si bien afirman conocer esta politica publica, al
consultarles por apartados especificos (destinatarixs, niveles y gestion que alcanza), asi
como también de formas en las que se institucionaliza (materiales, lineamientos
curriculares), existe evidencias que desconocen lo que esta politica publica prescribe.

En relacion a los significados acerca de las sexualidades, puede decirse que la
mayoria de Ixs estudiantes parte de concepciones que se enmarcan en modelos
biologicistas, biomédicos y moralizantes (Morgade, 2006). Estos significados instalados
permiten sostener que existen reproducciones del sistema colonial moderno sexo/
genérico, que determinan regimenes dualistas, normativos, eurocéntricos y hegemanicos
(Di Pietro,

2021). Otras de las lecturas que pueden desprenderse de lo indagado en este sentido, es

que, partiendo de entender a las sexualidades desde lo bioldgico, Ixs estudiantes no



advierten que es una construccion en proceso, que implica varias dimensiones que se
intersectan y que forman parte de las experiencias y vivencias de las personas. Es aqui
donde Ixs estudiantes construyen significados que se van definiendo en relacion a la
identidad y expresion de género, y la orientacion sexual, y que funcionan uno
determinantes de los otros.

Por otro lado, al ser consultadxs por propuestas, espacios, en su mayoria
sostienen que “charlas a cargo de especialistas™ y “asignaturas” son los espacios que
predominan; mientras que “explicacion a cargo de un/a docente o especialista” es la
propuesta que lidera. En los temas, existen selecciones desiguales en relacion al trabajo
que se les presenta, un alto porcentaje se concentra en tematicas mas binarias y
heterosexuales (métodos anticonceptivos, formacidn de prejuicios y estereotipos),
mientras las que tratan acerca de temas que se encuentran por fuera de los saberes
hegeménicos ya instalados (travesticidio, infancias trans, identidad de género) son las
menos trabajadas. A esto se le suma que Ixs estudiantes en la entrevista grupal, aseguran
que los temas que han trabajado de ESI los presentaron mayoritariamente en las
actividades curriculares del Campo de la Formacion Docente y Campo de las Préacticas
(Facultad de Ciencias Humanas), y no asi en las actividades curriculares disciplinarias
de cada carrera.

En algunas de las consignas que se propusieron —tanto en las encuestas como en
la entrevista grupal a Ixs estudiantes- se presentaron altos porcentajes de no respuesta, y
silencios o no dichos; esto no significa que no existen significados instalados en
relacion a una ensefianza de ESI con perspectiva de género(s), sino que los que estan se
encuadran en regimenes binarios y heterosexuales que sostienen al sistema.

De la lectura de las voces de Ixs docentes, pueden advertirse diferencias entre los
conocimientos, los materiales y las propuestas que llevan a cabo. En algunas de las
actividades curriculares se presentan propuestas de ensefianza y trabajos practicos que
apuntan a trabajar tematicas en relacion a la ESI, quizas no desde una perspectiva de
género(s) pero si desde una de género, mientras que en otras las ausencias en cuanto a
su abordaje son evidentes. Ocurre lo mismo cuando se les pregunta acerca de la ley
26.150 y lo que prescribe, algunxs docentes presentan una idea de lo que esta politica
publica prescribe, mientras que otrx afirman que no la han leido.

Al realizar una lectura de los documentos oficiales, en los planes puede

advertirse estas tematicas siguen siendo poco significativa para una formacion integral,



ya si bien en una de las facultades aumento la cantidad las actividades curriculares y en
la otra la enunciacion del titulo del perfil, no se encuentran méas modificaciones.

En los programas en tres de las actividades curriculares se presentan materiales
bibliograficos y secciones dentro del programa destinada en relacion a la tematica
abordada. Mientras que en otras dos no se hace referencia explicita a la problematica
que se aborda en este trabajo.

En las propuestas de ensefianza como trabajos practicos, en tres de las
actividades curriculares se disefian propuestas de ensefianza y trabajos practicos que
atraviesan saberes y practicas en relacion al trabajo con la ESI. Esas propuestas y
trabajos se desarrollan en vinculos con las escuelas secundarias, lo que genera
vinculacion entre las universidades y las escuelas. En estas practicas se recuperan voces
y experiencias de alumnxs secundarixs es relacion a sus vivencias de construccion de
sus sexualidades. Se parte del trabajo con ejemplos de situaciones de discriminacion,
estigmatizacion, opresion y exclusion, y trabajan con la legislacion vigente buscando
poner en tension los significados instalados desde el sistema moderno colonial sexo/
genérico. En las otras dos actividades curriculares se trabajan algunos saberes en
relacién a la ESI, en una la problematizacion que el docente hace en sus clases, y en la
otra, en una centrada en recorrido histérico desde la sancion de esta ley y otras politicas
publicas que la acomparian.

A los fines se seguir en la recuperacion de los significados que se encuentran
instalados en el Campo de la Formacion Docente, para realizar propuestas y generar
posibilidades desaprender lo que esta aprendido, se debe poder alcanzar un giro
epistémico en relacidon a como se entiende a las sexualidades y las dimensiones que las
integran, aspectos que han sido abordados en este estudio.

Para ello es importante pensar la ensefianza de la ESI con perspectiva de
género(s), para poder presentar, en términos relacionales, situaciones de conflicto y
desigualdades ancladas en las diferencias de género(s) para repensar relaciones de
poder. Esta categoria de género(s) permite establecer una permeabilidad que configura
la existencia de posibles fugas y dispersiones en la construccion de las diversas
sexualidades de las personas. Esta perspectiva se convierte en el lado reverso y distinto
de lo aprendido, por ende, es que la que permite desandar los significados instalados.

A partir de aqui se generan nuevos interrogantes por ejemplo ¢como profundizar
las miradas interseccionales en las propuestas de ensefianzas presentadas?; ¢cOmo poner

en valor la importancia de la revision de los propios saberes aprendidos y naturalizados



de docentes y estudiantes?; ¢qué trabajos o propuestas se podrian llevar a cabo entre las
actividades curriculares del Campo de la Formacion docente?; ¢se podrian generar
encuentros entre estas actividades curricular para realizar modificaciones en los

programas que persigan una linea de accion en conjunta?
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ANEXOS

Encuesta a estudiantes

Génerol/s auto percibidos: ...........
Carrera/s: ........ccooevennnn...
ANO: .o

1).- ¢Aceptas responder esta encuesta?
SI NO

2).- ¢ Conoces la ley 26150 de
Educacion Sexual Integral? SI  NO

3).- La ley 26150 crea el Programa
Nacional de ESI. Marca la respuesta
con unacruz en cada caso a quienes
incluye, a qué instituciones y con qué
régimen:

a).- Respecto a las acciones que
promueve el programa estan destinadas
a

-Varones y mujeres
-Varones, mujeres y trans
-Nifas, nifios y adolescentes
-Nifas, nifios y diversidades
sexogenéricas

b).- Respecto a los alcances del
programa:

-Desde nivel inicial hasta nivel
primario, siendo opcional el nivel

secundario
-Desde inicial hasta nivel secundario

5) a) ¢Qué tipos de sexualidades

sostiene la Universidad?

b) Dibuja los cuerpos que conoces:

-Desde inicial hasta el nivel de
educacion superior de formacion
docente y de educacion técnica no
universitaria

-Desde el inicial al nivel universitario

c).- Respecto a la gestion:

-Establecimiento publico de gestién
estatal o privada

-Establecimiento de gestion estatal
-Establecimiento de gestion estatal
confesional

4)- Se entiende como Educacién Sexual
Integral:

a).- la que articula aspectos bioldgicos,
psicoldgicos, sociales, afectivos, éticos,
religiosos, econdmicos, culturales,
juridicos, entre otros.

b).- la que permite atender problemas de
la salud en general y en particular a la
salud sexual y reproductiva de las
personas.

c).- la que procura igualdad de trato y
oportunidades para las personas.

d).- la que permite promover la
consolidacion y ampliacion de derechos
sexuales y reproductivos.

c) ¢cdmo se educan los cuerpos en la

universidad?



6) observa cada imagen y organiza
Una posible historia con méas de una de
ellas. No pierdas de vista los rasgos

identitarios

7) Compartinos tus ideas completando

las tres frases incompletas: c) Entiendo por expresion de género

a) Entiendo a laidentidad de género
COMO
................................................ e) Entiendo a la sexualidad como



8) La ley 26.743 de Identidad de Género. Marca con una cruz en cada caso la respuesta
correcta:

a) Se entiende a la identidad de género como:

(O La vivencia interna e individual del género tal como cada persona la siente,
que se corresponde con el sexo asignado al momento del nacimiento, es decir
desde su propia dimension biologica. También se producen cambios en otras
expresiones de género, esto incluye la vestimenta, los modales, la forma de
hablar, etc. Esto involucra la modificacion de la apariencia o la funcion corpo-
ral a través de medios farmacologicos, quirirgicos o de otra indole.

O La vivencia interna ¢ individual del género tal como cada persona la siente, la
cual puede corresponder o no con el sexo asignado al momento del nacimien-
to, incluyendo la vivencia personal del cuerpo. Esto puede mvolucrar la modi-
ficacion de la apaniencia o la funcion corporal a través de medios farmacologi-
cos, quirirgicos o de otra indole, siempre que ello sea libremente escogido.
También incluye otras expresiones de género, como la vestimenta, el modo de
hablar y los modales.

(0 La vivencia interna ¢ individual del género tal como cada persona la siente, la
cual puede corresponder o no con el sexo asignado al momento del nacimien-
to. Esto no involucra la modificacion de la apariencia o la funcion corporal a
través de medios farmacologicos, quirirgicos o de otra indole. va que no esta
regulado legalmente. También debe incluir cambios visibles en sus expresio-
nes de género que se adecuen, deben cambiar su vestimenta, sus modales, su
forma de hablar, entre otras.

b) Respecto al derechos a la identidad de género, toda persona tiene derecho a:

O Al reconocimiento de su identidad de género; al libre desarrollo de su persona
conforme a su identidad de género; a ser tratada de acuerdo con su identidad
de género y, en particular, a ser identificada de ese modo en los instrumentos
que acreditan su identidad respecto de el/los nombre/s de pila, imagen y sexo
con los que alli es registrada.

O Al reconocimiento de la identidad de género con la cudl nace; al libre desarro-
llo de su persona conforme a su identidad de género respetando lo que sienten
las demas personas de su contexto; a ser tratada de acuerdo con su identidad
de género v, en particular, a ser identificada de ese modo con los nombres que
figuran en el documento de identidad.

O Al reconocimiento de su identidad de género, la cual puede variar pero debe
definirse en la adultez; al libre desarrollo de su persona conforme a la 1denti-
dad de género definitiva; a ser tratada de acuerdo con su identidad de género
. en particular, a ser identificada de ese modo con los nombres que figuran en
el documento de identidad, también si estos se encontraran modificados por
los cambios que se registren.

c) Respecto al trato digno se debera:

(0 Nombrar a las personas, v en especial a nifias, nifios vy
adolescentes, con el nombre que figure en su documento
de identidad.

(0 Preguntar la identidad de género de las personas, en
especial a nifias, nifios y adolescentes, segin la apanencia
que manifiesta.



(O La identidad de género adoptada por las personas, en
especial por nifias, nifios y adolescentes, que utilicen un
nombre de pila distinto al consignado en su documento
nacional de identidad.

9) Desde que asistis a la Universidad ¢qué termas de la ESI se ofrecieron trabajar?



Temas de ESI

Margue con
g crus lo
trabajado

Métodos anticonceptivos con perspectiva de géneros

Prevencion de ITS

Irrupeitn Legal del Embarazo

Capacidad de decidir con autonomia

Orientacion sexual

Identidad v expresion de géneros

Formacion de prejuicios y estercotipos

Moda y patrones de bellezas

Gordofobia

Aparatos reproductores humanos

Rol de las mujeres y disidencias en la ciencia y
las luchas sociales

Cuidado del cuerpo y salud sexual y reproductiva

Seguridad v uso responsables de las redes sociales

Wiolencias v maltratos en los vinculos interpersonales

Formas de relacionarse en las relaciones sexo afectivas

Equidad de género

Situaciones de discriminacion por edad, etnia, raza,
género, efc.

Aceorso a derechos laborales del Colective Travesti-Trans

Placer y sexunalidad

Adolescencias y cambios corporales y emocionales




Gestion menstrual

Maternidad y paternidad adolescentes

Abuso sexual

Acoso callejero

Problemas de consumo

Pluralidad familiar

Sexting

Pomografia infantl

Grooming

Lenguaje inclusivo

Roles y Estereotipos asociados a los géneros

Masculinidades no hegemonicas

Trata v explotacion sexual

Matnmonio igualitario

Agceso a tratamientos de hormonizacion

Intersexualidad

Femicidios

Técnicas de reproduccion asistidas

Infancias Trans

Travesticidios

Bullying/ acoso escolar

Otros (especificar)

10) ¢En qué espacios se trabajaron los temas de ESI?

Margue con
Espacios una crus lo gue
corresponda
Asignatura
Talleres
Jomadas

Charlas a cargo de especialistas

Wisitas a centros de salud

Actividades organizadas por centros de estudiantes

Practicas soclocomunitanas

Charla’ encuentros de la citedra de ESI

Provectos de extension universitanos

Otros (especificar)




11) En esos espacios de trabajo ¢Qué actividades/ propuestas realizaron?

Margie con
uha crus lo
e corres-
ponda

Actividades / propuestas

Elaboracion de lamings o afiches para las istituciones

[hsefio de una campaiia de concientizacion

[hsefio de talleres para llevar a las aulas

Dhsefios de secuencias didacticas para su postenior
implementacion

Lectura ¥ debate de notas peniodisticas

[Disefio de producciones para socialzar en redes sociales

Explicacion a cargo de un'a docente o especialista

en la tematica

Cine debate

Otras (especificar)

12) ¢Estas conforme con los conocimientos que te brinda la universidad sobre ESI?

Marca con una cruz

Marca con una cruz
Muy conforme
Conforme
Poco conforme
Nada conforma
Considero que no brinda conocimientos sobre estos

temas



Gréaficos de las encuestas de estudiantes

Consigna 0.2 ¢ Conoces la ley 26150 de ESI?

No responde

ESi ENo M Noresponde

Psicologia y Pedagogia: total de estudiantes 114

No responde

ESi ENo M Noresponde

Didéctica y Curriculum/ Practica educativa I: Practica Curricular: total de estudiantes 52

NoNo responde

Si

HSi ENo M Noresponde

Politica y legislacion escolar: total de estudiantes 52
Consigna 0.3. La ley 26150 crea el programa nacional de ESI.
Marca la respuesta correcta con una cruz en cada caso:

a) Respecto a las acciones que promueven el programa estan destinadas a:



b)

60

50

40

40
35
30
25
20
15

Re

Varones y Varones,

Mujeres

spuesta 0.3 apartado a

Mujeres Nifios, Nifiasy Nifios, Nifias y No responde

y Trans Adolescentes Diversidades

Sexo- genéricas

Psicologia y Pedagogia

Respuesta 0.3 apartado a

Varones y Varones, Mujeres Nifios, Nifiasy  Nifios, Nifias y No responde
Mujeres y Trans Adolescentes Diversidades

Sexo- genéricas

Didactica y Curriculum/ Practica educativa I: Practica Curricular

30

25

20

15

10

Respuesta 0.3 apartado a

Varonesy Varones, M

Mujeres

ujeres Nifios, Nifiasy Nifios, Nifias y No responde

y Trans Adolescentes Diversidades

Sexo- genéricas

Politica y Legislacion Escolar

Respecto a los alcances del programa:

Desde Inicial
hasta el primario,
opcional
secundario

Respuesta 0.3 apartado b

Desde nivel Desde nivel Desde nivel
inicial hasta el inicial hasta el de inicial al nivel
secundario Ed. Sup. De FDy  Universitario
Ed. Ténica no
universitaria

Psicologia y Pedagogia

No responde



Respuesta 0.3 apartado b

25
20
15
10
; .
O - I
Desde Inicial Desde nivel Desde nivel Desde nivel No responde
hasta el primario, inicial hasta el inicial hastael de inicial al nivel
opcional secundario Ed. Sup. De FDy  Universitario
secundario Ed. Ténica no

universitaria

Didéctica y Curriculum/ Préctica educativa I: Practica curricular

Respuesta 0.3 apartado b

30

25

20

15

10

5 .
0 [ |
Desde Inicial Desde nivel Desde nivel Desde nivel No responde
hasta el primario, inicial hastael inicial hastael de inicial al nivel
opcional secundario Ed. Sup. De FDy  Universitario
secundario Ed. Ténica no
universitaria
Politica y Legislacion escolar
C) A la gestion:
Respuesta 0.3 apartado c

60
50
10
30
20

"’ .
0 —

Establecimientos Establecimientos Establecimientos Mo responde
publicos de  de gestion estatalde gestion estatal
gestion estatal o confesional
privada

Psicologia y Pedagogia

Respuesta 0.3 apartado ¢

40
35
30
25
20
15

E l
0 — —
Establecimientos Establecimientos Establecimientos  No responde
publicos de  de gestidn estatalde gestidn estatal

gestion estatal o confesional
privada

w

Didéctica y Curriculum/Préactica Educativa I: Préctica curricular



Respuesta0.3 épa;tado C

40
35
30
25
20
15

10
’ . |
0

Establecimientos Establecimientos Establecimientos  No responde
publicos de  de gestidn estatalde gestion estatal
gestion estatal o confesional
privada

Politica y Legislacion escolar

Consigna 0.4
Marca con una cruz la respuesta correcta, se entiende como ESI a:

A) La que articula aspectos bioldgicos, psicolégicos, sociales, afectivos, éticos, religiosos,
econdmicos, culturales, juridicos, entre otros.

B) La que permite atender problemas de la salud en general y en particular a la salud sexual y
reproductiva de las personas.

C) Laque procura igualdad de trato y oportunidades para las personas.

D) La que permite promover la consolidacion y aplicacion de derechos sexuales y reproductivos

Respuesta 0.4

35
30
25
20
15
10
5 Il
0
A B C D No responde
Psicologia y Pedagogia
Respuesta 0.4

35

30

25

20

15

10

11
O I
A B C D No responde

Didactica y Curriculum Préactica educativa



I: Préctica curricular

Respuesta0.4

35
30
25
20
15
10

5

o | ]

A B C D No responde
Politica y Legislacién escolar
Consigna 0.8

La ley 26743 de Identidad de Género.

Marca con una cruz en cada caso la respuesta correcta:

a) Se entiende a la identidad de género como:

Respuesta 0.8 apartado a
70
60
50
40
30
20
10
, ]

a. 1 a.2 a.3 No responde
Psicologia y Pedagogia

Respuesta 0.8 apartado a

45
40
35
30
25
20
15
10

5 .
0 — |

a. 1l a.2 a.3 No responde



Didéctica y Curriculum/Préactica educativa |: Practica curricular

a5
40
35
30
25
20
15
10

b) Respecto al derecho a la identidad de género, toda persona tiene derecho a:

70
60
50
40
30
20

10

45
40
35
30
25
20
15
10

b.1

Respuesta 0.8 apartado a

a.2 a.3

Politica y Legislacion escolar

Respuesta 0.8 apartado b

b.2 b.3
Psicologia y Pedagogia

Respuesta 0.8 apartado b

b.2 b.3

No responde

No responde

No responde

Didéctica y Curriculum/Préactica educativa |: Practica curricular

¢) Respecto al trato digno se deberé:



Respuesta 0.8 apartado ¢

60
50
40
30
20
. m H
0
cl c.?2 c.3 No responde
Psicologia y Pedagogia
Respuesta 0.8 apartado c
45
40
35
30
25
20
15
10
5
. — | [

c.1 c.2 c.3 No responde
Didéctica y Curriculum/ Practica educativa I: Practica Curricular

Respuesta 0.8 apartado ¢

0 — _—
c.l c.2 c.3 No responde
Politica y Legislacion Escolar
Consigna 0.10

¢En qué espacios se trabajaron los temas de la ESI?



Respuesta 0.10

No responcen
Otros (especificar) I
Proyectos de extension universitarios I

Charla/ encuentros de la citedra de ES|

Pricticas Comunitarias
Actividades organizadas por centro de estudiantes I
Visitas a centros de salud  I———m"
Charlas a cargo de especialistas |

.|
.|

Jornadas

Talleres

Asignatura

Psicologia y Pedagogia

Respuesta 0.10

No responden
Otros (especificar) m
Proyectos de extension universitarios
Charla/ encuentros de la citedra de ES|
Practicas Comunitarias
Actividades organizadas por centro de estudiantes I
Visitas a centros de salud  —
Charlas a cargo de especialistas
Jornadas  E—
Talleres I
I ———

Asignatura

Didactica y Curriculum Préactica educativa I: Practica curricular

Respuesta 0.10

No responden
Otros (especificar) m
Proyectos de extensién universitarios I
Charla/ encuentros de la catedra de ES| |
Practicas Comunitarias  EE——
Actividades organizadas por centro de estudiantes I
Visitas a centros de salud  —
Charlas a cargo de especialistas |
Jornadas I
Talleres |
.|

Asignatura

Politica y Legislacién Escolar
Consigna 0.11

En esos espacios de trabajo ¢Qué actividades/ propuestas realizaron?
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Psicologia y Pedagogia

Respuesta 0.11
35

Didactica y Curriculum Préactica educativa I: Practica curricular
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Politica y Legislacién escolar
Consigna 0.12
¢ Estas conforme con los conocimientos que te brinda la universidad sobre la ESI?

Consigna 0.12

® Muy conforme

= Conforme

B Poco conforme

= Nada conforme

u Considero que no brinda

16% / conocdmientos sobre estos temas

® No responde
|

i

Psicologia y Pedagogia

Consigna 0.12

® Muy conforme
m Conforme

M Poco conforme
 Nada conforme

M Considero que no brinda
conocimientos sobre estos temas

4

¥ No responde




Didéctica y Curriculum Préctica educativa I: Practica curricular

Consigna 0.12

= Muy conforme

m Conforme

™ Poco conforme

© Nada conforme

® Considero que no bring

conocimientos sobre estos
B No responde

Politica y Legislacion Escolar

Consigna 0.9

Desde que asistis a la Universidad, ¢qué temas de la ESI te ofrecieron trabajar?




Orientacién sexual 20 Orientacién | 11 Orientacién | 19
sexual sexual
Identidad y expresion de | 21 Identidad y 21 Identidad y 29
género expresion de expresion de
género género
Formacion de prejuicios y | 24 Formacion 19 Formacion 27
estereotipos de prejuicios de prejuicios
y y
estereotipos estereotipos
Moda y patrones de 13 Moda y 9 Moda y 17
bellezas patrones de patrones de
bellezas bellezas
Gordofobia 6 Gordofobia 1 Gordofobia 7
Aparatos reproductores 12 Aparatos 8 Aparatos 13
humanos reproductore reproductore
s humanos s humanos
Rol de las mujeres y 30 Rol de las 32 Rol de las 35
disidencias en la ciencia mujeres y mujeres y
y las luchas sociales disidencias disidencias
en la ciencia en la ciencia
y las luchas y las luchas
sociales sociales
Cuidado del cuerpo y 13 Cuidado del | 12 Cuidado del | 24
salud sexual y cuerpoy cuerpoy
reproductiva salud sexual salud sexual
reproductiva reproductiva
Seguridad y uso 16 Seguridady | 8 Seguridady | 14
responsables de las uso uso
redes sociales responsable responsable
s de las s de las
redes redes
sociales sociales
Violencias y maltratos en | 25 Violenciasy | 17 Violenciasy | 29
los vinculos maltratos en maltratos en
interpersonales los vinculos los vinculos
interpersonal interpersonal
es es
Formas de relacionarse 7 Formas de 2 Formas de 12
en las relaciones sexo relacionarse relacionarse
afectivas en las en las
relaciones relaciones
sexo sexo
afectivas afectivas
Equidad de género 16 Equidad de 17 Equidad de 35
género género
Situaciones de 24 Situaciones | 29 Situaciones | 35
discriminacion por edad, de de
etnia, raza, género, etc. discriminacio discriminacio
n por edad, n por edad,
etnia, raza, etnia, raza,
género, etc. género, etc.




Acceso a derechos 11 Acceso a 15 Acceso a 22
laborales del Colectivo derechos derechos
Travesti-Trans laborales del laborales del
Colectivo Colectivo
Travesti- Travesti-
Trans Trans
Placer y sexualidad 8 Placer y 3 Placer y 8
sexualidad sexualidad
Adolescencias y cambios | 18 Adolescenci | 11 Adolescenci | 17
corporales y emocionales as y cambios as y cambios
corporales y corporales y
emocionales emocionales
Gestion menstrual 8 Gestion 3 Gestion 10
menstrual menstrual
Maternidad y paternidad | 11 Maternidad y | 8 Maternidad y | 8
adolescentes paternidad paternidad
adolescente adolescente
s S
Abuso sexual 22 Abuso 10 Abuso 27
sexual sexual
Acoso callejero 17 Acoso 8 Acoso 19
callejero callejero
Problemas de consumo 8 Problemas 5 Problemas 12
de consumo de consumo
Pluralidad familiar 5 Pluralidad 5 Pluralidad 8
familiar familiar
Sexting 3 Sexting 0 Sexting 5
Pornografia infaltil 4 Pornografia | 2 Pornografia | 4
infaltil infaltil
Grooming 7 Grooming 3 Grooming 13
Lenguaje inclusivo 38 Lenguaje 27 Lenguaje 33
inclusivo inclusivo
Roles y Estereotipos 18 Roles y 13 Roles y 28
asociados a los géneros Estereotipos Estereotipos
asociados a asociados a
los géneros los géneros
Masculinidades no 6 Masculinidad | Q Masculinidad | 12
hegemonicas es no es no
hegemodnica hegemonica
s s
17 28 28
Trata y explotacién Tratay Trata y
sexual explotacion explotacion
sexual sexual







Plan de estudio

RESOLUCION Ne 232
GENERAL PICO, 25 de noviembre de 2009

VISTO:

La Resolucion N° 306/2009 por la cual el Consejo Directivo de la Facultad de Ciencias
Humanas eleva para su aprobacion al Consejo Superior el Plan de Estudio de la Carrera
Profesorado en Geografia (Expediente N° 2378/2009 registro de Rectorado — N° 204-D-09
registro de Facultad); y

CONSIDERANDO:

Que los cambios producidos en el sistema educativo argentino como consecuencia de la aprobacién e
implementacion de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 requieren la reformulacion de los Planes de Estudio de
las carreras de profesorado que se cursan en la Facultad de Ciencias Humanas.

Que el Articulo 12° del Estatuto de la Universidad Nacional de La Pampa, establece:
“Las Facultades, en conformidad con lo dispuesto en el articulo 104°, inciso i) del presente
Estatuto, proponen al Consejo Superior los planes de estudio y sus modificaciones.”

Que el inciso i) del Articulo 104° establece entre las funciones de los Consejos
Directivos la de proyectar los planes de estudio.

Que por Resolucién N° 107/2007, modificada por la Resolucién N° 230/2008, el
Consejo Directivo cre6 una Comisién Especial para el andlisis de los Planes de Estudio
vigentes y sus eventuales modificaciones.

Que los acuerdos arribados por la misma se constituyeron en insumos para el trabajo del Departamento.

Que la Asamblea Departamental aprob6 la propuesta del Plan de Estudio de la carrera
Profesorado en Geografia.

Que la implementacion del Plan se realiza con los recursos humanos, infraestructura y
presupuesto ya destinados a la carrera.

Que la Comision de Ensefianza e Investigacion del Consejo Superior emite despacho,
del que, se aprueba por unanimidad su tratamiento sobre tablas en sesién del dia de la fecha y
puesto a consideracién del Cuerpo resulta aprobado de la misma manera.
POR ELLO:

EL CONSEJO SUPERIOR DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PAMPA

RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar el Plan de Estudio de la Carrera Profesorado en Geografia de
la

Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de La Pampa, cuyo texto completo
figura en el Anexo | de la presente Resolucion.-



ARTICULO 2°.- Cerrar la inscripcion al Plan de Estudio 2003 de la Carrera Profesorado en
Geografia de la Facultad de Ciencias Humanas de esta Universidad, aprobado por Resolucién
N° 210/2003 del Consejo Superior, a partir de la fecha de la presente Resolucién.-

ARTICULO 3°.- Registrese, comuniquese. Pase a los efectos pertinentes a la Secretaria
Académica y a la Facultad de Ciencias Humanas y a conocimiento de Secretaria de Cultura y
Extension Universitaria, Secretaria de Bienestar Universitario. Cumplido, archivese.-



ANEXO |

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PAMPA
FAcuULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

PLAN DE ESTUDIO DEL PROFESORADO EN GEQGRAFIA

Modalidad de cursado: presencial

1. FUNDAMENTOS

1.1 Necesidades que determinan la conveniencia de la reformulacion del Plan

El Plan de Estudio de la Carrera del Profesorado en Geografia de la Facultad de Ciencias
Humanas de la Universidad Nacional de La Pampa responde a la necesidad de adecuar la
oferta de esta casa de estudios a las demandas académicas, pedagdgicas y de investigacion
actuales, en el campo de la ciencia geograéfica.

El Plan de Estudio fue concebido para formar docentes e investigadores capaces de interpretar e intervenir en las
diversas realidades espaciales en el marco de las actuales corrientes de pensamiento de la ciencia, brindando una
formacién epistemologica que propicie la creatividad, la critica y el compromiso cientifico.

La Geografia, como ciencia, se ocupa de estudiar cdmo los diferentes actores, participes de una sociedad compleja
y dindmica, van configurando el espacio de acuerdo a sus diferentes necesidades e intencionalidades. Asi, el objeto
de estudio de la Geografia, el espacio, es construido por quienes ponen en interaccién las configuraciones
espaciales con la dindmica social a efectos de interpretar su manifestacion territorial.

El conocimiento geogréfico contemporaneo requiere aportes tedricos convergentes que
permitan comprender la realidad actual y lograr un adecuado analisis de los procesos que se
desarrollan en un determinado contexto espacio-temporal. Los aportes de la

, la antropologia, la sociologia y la economia favorecen una mas amplia interpretacion de la
dinamica de los espacios a distintas escalas.

La Geografia del siglo XXI permite interpretar diferentes procesos, facilitando la identificacion
de las variables constitutivas de la organizacion territorial y las acciones generadoras de
cambios espaciales.

En el disefio curricular de la Carrera de Profesorado en Geografia se complementa la
formacién especifica en Geografia para la docencia e investigacion, como profesionales
geografos competentes que puedan desempefiarse con idoneidad frente a las demandas
sociales y pedagdgicas actuales.

1.2 Posibilidades

La Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de La Pampa cuenta con
infraestructura adecuada y planta docente capacitada para desarrollar esta nueva propuesta.
Esta posibilidad esta fundada y fundamentada en las actividades académicas, de investigacion
y de extension que se han sustanciado a lo largo de la Gltima década.

1.3 Correspondencia con los fines y objetivos de la Universidad

El Plan de Estudio de la Carrera Profesorado en Geografia se ajusta a los fines y objetivos
institucionales que fija el Estatuto, el Plan Estratégico y el Proyecto de Desarrollo Institucional
2005-2010 de la Universidad Nacional de La Pampa, los que tienen como metas:

e mejorar la calidad educativa a través del disefio, implementacion y evaluacién curricular de los profesorados de
la Facultad de Ciencias Humanas;



adecuar los contenidos disciplinares de las carreras a los prescriptos por el Consejo Federal de Educacion ;
actualizar y adaptar los planes de estudio al avance de los conocimientos para garantizar la formacién

humanistica e integral, destinada a la preparacion de profesionales altamente cualificados, criticos y comprometidos
con las necesidades sociales y laborales del momento;

instalar las condiciones basicas para el perfeccionamiento permanente de sus docentes.

Por todo lo expresado se presenta este Plan de Estudio de la Carrera Profesorado en
Geografia.

2. DEPENDENCIA DE LA CARRERA
Facultad de Ciencias Humanas.
Departamento de Geografia

3. OBJETIVOS DE LA CARRERA

Mejorar la calidad educativa a través de una propuesta de disefio, implementaciéon y
evaluacion curricular del Profesorado en Geografia de la Facultad de Ciencias Humanas de
la Universidad Nacional de La Pampa.

Adecuar el titulo de Profesor en Geografia a la nueva estructura del sistema educativo
nacional a fin de facilitar la insercién laboral de los graduados en el Nivel Secundario y en
el Nivel de Educacion Superior Universitaria y No Universitaria.

Elevar la calidad académica y pedagdgica de la formacién de grado de los Profesores en
Geografia.

Propender a la preparacion de un profesional critico, capaz de interpretar las diversas
realidades espaciales y territoriales en el marco de las actuales corrientes de pensamiento
de la ciencia geogréafica.

Ampliar las actividades profesionales del Profesor en Geografia a los campos de la
investigacién educativa, la investigacion de problemas socioterritoriales y ambientales.
Promover la participacion de los Profesores en la planificacion, coordinacion y evaluacion
de proyectos institucionales de ensefianza, de aprendizaje y de investigacion en Geografia
y otras ciencias.

Fomentar la intervencidon en equipos interdisciplinarios de investigacion, capacitacion,
extension y perfeccionamiento de diferentes jurisdicciones publicas y/o privadas.

4.- TITULO

Profesor/a en Geografia
Nivel: Grado

5. PERFIL DEL TiTULO
El graduado deberé ser capaz de:

desarrollar estrategias de ensefianza y de aprendizaje basadas en el conocimiento de la
Geografia, a partir de la articulacion entre la formacion profesional y la realidad socio-
educativa en la que se encuentra inserto el egresado;

concretar proyectos de investigacién educativa en el marco de la ciencia geografica y de
las ciencias sociales;

abordar el andlisis del espacio geografico en forma integrada, teniendo en cuenta la
interaccion de elementos constitutivos socio-territoriales;

ejercer como profesional critico y comprometido con la problematica social y con
destinatarios sujetos de derecho, orientando su accion a la formacién integral y a la
comprension de las manifestaciones espaciales de los procesos sociales.

6. ALCANCES DEL TiTULO

Disefiar, planificar, coordinar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje de la
Geografia en los diferentes niveles del Sistema Educativo (nivel secundario, terciario y
universitario).

Disefiar, planificar, coordinar y evaluar proyectos institucionales de ensefianza y de
aprendizaje en Geografia y su area de conocimiento, en los diferentes niveles del Sistema
Educativo.



e Disefiar, planificar, conducir y evaluar proyectos de investigacion educativa y disciplinar en
Geografia.

e Coordinar, participar e intervenir en equipos de investigacibn y/o extension
interdisciplinarios.

7. REQUISITOS DE INGRESO A LA CARRERA

Para ingresar a la Carrera Profesorado en Geografia los aspirantes deberan cumplir con la
normativa vigente nacional, de la Universidad Nacional de La Pampa y de la Facultad de Ciencias
Humanas.

8. ESTRUCTURA Y ORGANIZACION DEL PLAN DE ESTUDIO
Campos basicos de conocimiento

e Formacién General

Tendiente a desarrollar una solida formacion humanistica y el dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura, el
espacio y el tiempo y su contexto, para la actuacion profesional en contextos socio-culturales
diversos.

Comprende las siguientes actividades curriculares:

Filosofia

Fundamentos de Economia

Fundamentos de Antropologia

Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Historia del siglo XX

Historia Argentina Contemporanea (1853-2000)

I Nivel de Idioma (inglés o francés)

Il Nivel de Idioma (inglés o francés)

Il Nivel de Idioma (inglés o francés)

e Formacién Especifica

Tendiente al estudio de la/s disciplina/s especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma,
destinada a los estudiantes de los distintos niveles del sistema educativo, en el marco de la diversidad social e
individual y de contextos concretos.

Comprende las siguientes actividades curriculares:

Introduccién a la Geografia
Técnicas en Geografia

Geologia y Geomorfologia
Climatologia

Biogeografia

Hidrologia

Geografia de la Poblacion
Geografia Urbana

Epistemologia de la Geografia
Geografia Rural

Geografia Politica y Econémica
Geografia de América Latina
Geografia de Europa y Oceania
Geografia de Argentina

Geografia de América Anglosajona
Geografia de Asia y Africa
Geografia de La Pampa
Metodologia de la Investigacién Geografica

e Formacién Docente



Orientada al aprendizaje de capacidades relacionadas con la ensefianza y transmision de la
cultura mediante la reflexibn y comprension de las dimensiones socio-politicas, histérico-
culturales, pedagégicas, metodolégicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las
escuelas y en los contextos sociales locales.

Comprende las siguientes actividades curriculares:

Psicologia

Pedagogia

Didéactica

Didactica Especial de la Geografia

Politica y Legislacion Escolar

Residencia Docente

e Practicas
Destinadas al aprendizaje sistematico de las capacidades para la actuacion docente en las

aulas y en los distintos ambitos en donde se desempefie profesionalmente. Se configura como
un eje transversal que apunta a resignificar los conocimientos de los otros espacios curriculares
preparando a los estudiantes para una participacion e incorporacién progresiva en distintos
contextos socio-educativos.

El Plan de Estudio contempla desde el inicio de la formacion la implementacion de estrategias
destinadas a la transferencia de los saberes propios del campo especifico a la practica
profesional de manera transversal, tanto en sentido horizontal como vertical. De este modo
cada docente, paralelamente al dictado de los contenidos especificos de la actividad curricular,
desarrollara conocimientos y competencias orientadas a la ensefianza de la Geografia con el
proposito de superar la distancia habitual que existe entre formacion disciplinar y pedagdgica.
Ello implica poner en practica acciones coordinadas que tengan continuidad en el tiempo,
plasticidad para adecuarlas a las particularidades de los estudiantes, evaluacién permanente a
fin de realizar cambios si fuera necesario, grados de complejidad creciente, coherencia entre
actividades y objetivos, y estrecha vinculacién con el area de las practicas.

La formacidon docente en Geografia requiere una reflexiébn sostenida sobre estilos de
aprendizaje, estilos de ensefianza, conduccion de procesos e investigacion.

Por su parte, y por tratarse de un espacio integrador, el campo de las practicas profesionales
del futuro Profesor en Geografia se aplicara a conocimientos tedrico-practicos de los campos
de la formacién general y especifica. A los fines de satisfacer estas condiciones, los
lineamientos metodolégicos previstos contemplan un panorama variado de: talleres, produccién
escrita de informes y monografias, exposiciones orales, seminarios de investigacién aplicada y
trabajos de campo. La culminacion de este proceso se hara en las Residencias Docentes.

En este sentido, se acordaran periédicamente tareas especificas que deberan estar
explicitadas en el programa de las actividades curriculares, seran coordinadas por un docente
designado como responsable del proyecto de articulacion.

Por tratarse de un campo multidisciplinario, la coordinacién estara a cargo de la Secretaria
Académica y de un equipo conformado por docentes de la disciplina y de formacion docente
que acompafaran la tarea de los grupos para las distintas carreras.

Para ello, las actividades curriculares del campo disciplinar orientardn parte de sus contenidos
a la formacidn préactica los cuales se sumaran a aquellos abordados en la Didactica Especial y
en las Residencias Docentes.

8.1 Seleccidn de actividades curriculares y contenidos minimos
e Formacion General
0l1-Filosofia

Origenes del pensar filoséfico: Mito y explicacion racional. La filosofia griega. La filosofia greco-
latina y la aparicién del Cristianismo. El racionalismo moderno: EI Empirismo y Descartes. Los



filosofos politicos de la Modernidad: Maquiavelo, Hobbes y Rousseau. Hegel, Marx y el
“Manifiesto”. Rasgos de la Filosofia contemporanea.

02-Fundamentos de Economia

Las escuelas del pensamiento econémico. Teorias, conceptos y métodos fundamentales. El
analisis macro y microecondmico. Factores econdmicos y division social del trabajo. El proceso
econdmico: produccion, distribucion, circulacion y consumo. Producto e ingreso: salario, renta y
ganancia. Crecimiento y desarrollo. Sistemas econémicos contemporaneos. Estado y politica
econdmica. Modelos, variables y funciones.

03-Fundamentos de Antropologia

Principales corrientes del pensamiento antropoldgico contemporaneo. Teorias, conceptos y
métodos fundamentales. Cultura y etnicidad. Etnocentrismo, relativismo y diversidad cultural.
Estructura, funcion e institucion. Sociedades humanas no excedentarias y excedentarias.
Procesos culturales y cambio social. Sociedades, cultura y sistemas normativos. Derecho,
leyes y normas sociales.

04-Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Principales corrientes del pensamiento social contemporéneo en perspectiva histérica: teorias, conceptos y
métodos. Comunidad y sociedad. Estratificacion, clases y desigualdades sociales. Teorias del cambio social.
Consenso y conflicto. Poder, Estado y dominacién. Legalidad, legitimidad y hegemonia. Movimientos sociales y
ciudadania. Igualdad, diferencia e identidad.

05-Historia del Siglo XX

Principales corrientes historiograficas sobre el mundo actual. La Primera Guerra Mundial. La
Revolucién Rusa. El periodo de entreguerras: la crisis del "29 y el surgimiento del fascismo. La
Unién Soviética y la consolidacion del stalinismo. La Segunda Guerra Mundial. La guerra fria.
La hegemonia norteamericana. Estado de bienestar y socialismo real. La descolonizacién de
Asia y Africa. La Revolucion China. Los Estados y los procesos econémicos del Siglo XX.
Transformaciones sociales y culturales del mundo actual. La crisis del socialismo. Procesos de
globalizacién y regionalizacion. El sistema econdmico internacional y el sistema de estados.

06-Historia Argentina Contemporanea (1853 - 2000)

La construccion de la nacionalidad. El orden conservador. La expansién agraria exportadora y
los patrones de utilizacion del suelo. La inmigracion masiva y los procesos de transformacion
de la estructura social. La primera experiencia democratica. La formaciéon del movimiento
obrero. Crisis del 30. Politica industrial. La restauracion conservadora. Relacion entre Estado y
movimiento obrero. Efectos de la Segunda Guerra Mundial sobre la economia argentina.
Estado intervencionista y democracia restringida. El poder militar y la Iglesia. La experiencia
peronista: auge Yy crisis. Mercado interno, industrializacion y urbanizacién. Movilizacién social y
violencia politica. El Estado burocratico-autoritario. El terrorismo de Estado y la reorganizacion
de la economia, la sociedad y el estado. Endeudamiento externo. La transicion a la
democracia. La emergencia de las politicas neoconservadoras.

07-1 Nivel de Idioma: Estructuras basicas de la/s lengua/s extranjera/s: oral y escrita.
Vocabulario general. Introduccién a las técnicas de traduccién. Vocabulario con orientacién
cientifico técnico.

08-1 Nivel de Idioma: Estructuras bésicas: consolidacion y enriquecimiento. Lectura
comprensiva de textos cientificos. Traduccion de textos técnico-cientificos.

09-1ll Nivel de Idioma: Lectura comprensiva. Traduccién del inglés/francés al castellano y
viceversa.



e Formacién Especifica

10-Introduccién a la Geografia

Tratamiento de los ejes espacio-tiempo-sociedad orientados a los problemas geogréaficos del mundo contemporaneo
y a distintas escalas. Enfoques que han caracterizado a la geografia en su devenir histérico. Teorias y métodos de
la Geografia. El pensamiento geografico contemporaneo.

11-Técnicas en Geografia

La Ciencia Geografica y la evolucion de las técnicas. Elementos de cartografia. Proyecciones cartograficas.
Nociones generales sobre cartografia argentina. Cartas topogréaficas del IGM. Gauss Kruger. Escalas. Bases para
elaborar cartografia tematica. Nociones elementales sobre percepcion remota. Fotos aéreas e imagenes satelitales.
Fotointerpretacion. Trabajo en campo y en gabinete. Sistemas de Informacion Geografica (SIG). Captaciéon de
hechos geograficos a partir de productos cartograficos. Introduccion al estudio de la Estadistica. Analisis de la
informacion. Técnicas para el gedgrafo investigador y docente.

12-Geologiay Geomorfologia

La tierra. Estructura. Conocimiento del mundo mineral. La energia de los procesos geolégicos y
geomorfolégicos. La superficie de la tierra: dinamica e interacciones con la atmésfera y
biosfera. Ejemplificacion de los procesos que tienen lugar en areas marinas y continentales y
los ambientes resultantes. Desarrollados los contenidos generales, se tratardn los mismos en
distintas escalas, con ejemplificacion en América y la Republica Argentina.

13-Climatologia

Introduccion. Tiempo y clima. Meteorologia y Climatologia. Ramas de la Climatologia.
Elementos y factores del clima. Observacion meteorolégica. Instrumental. Prondsticos. El
sistema climéatico. Componente astronomica del clima. Movimientos del planeta Tierra. El
espectro solar y terrestre. Energia solar. Presion atmosférica. Vientos. Componente geogréfica
del clima. Influencias de las corrientes marinas, costas, cadenas montafiosas, altiplanicies y
grandes sistemas fluviales. El Nifio. Oscilacién del Sur (E.N.O.S.). Clasificacién y distribucion
mundial de los climas. Relaciones del hombre con la atmésfera. Cambio climatico natural y
antrépico.

14-Biogeografia

La Biogeografia y su importancia en la Geografia. Grandes divisiones biogeogréaficas. Biomas: en el mundo, en
Argentina, en La Pampa. Especies, poblaciones, comunidades. Concepto de las mismas. Relacién entre las
especies dentro de una comunidad. Ecosistemas. Dindmica y funcionamiento. Los seres vivos, origen y evolucion.
Areas de distribucién de los seres vivos. Dispersion puentes y barreras. Deriva de los continentes y tecténica de
placas. Dispersién de los taxones. Manejo sostenido y manejo sustentable de los recursos naturales. Tipos de
impacto ambiental. Evaluacion de los impactos, consecuencias y su prevencion.

15-Hidrologia

La hidrosfera: tamafio, dindmica e interacciones con la atmésfera, litdsfera y bidsfera. El agua en la superficie y en el
subsuelo en areas continentales. Dinamica. Su estudio y aprovechamiento. Océanos y mares. Desarrollados los
contenidos generales, se tratara la hidrologia regional, particularizando en las distintas escalas, con ejemplificacion
en América y la Republica Argentina.

16-Geografia de la Poblacion

Geografia de la Poblacion: concepto y alcances. Evolucion y relacion con la Demografia y la
Estadistica. Fuentes y métodos para el estudio de la poblacidon. Aspectos espaciales del
crecimiento demografico. Dinamicas de poblacién: Fecundidad, Mortalidad y Movimientos
territoriales de poblacion. Estructuras demogréaficas. Politicas de poblacion. Caracteristicas
socio-espaciales: condiciones de vida, desigualdad, segregacion social y espacial.



17-Geografia Urbana

El objeto de estudio de la Geografia Urbana. Lo urbano: definiciones y estadisticas. Estado actual y tendencias de
la urbanizacion en el Mundo, América Latina y Argentina. Los procesos migratorios. El espacio interurbano. Los
sistemas urbanos. Teorias y Leyes explicativas del sistema urbano. Circuitos y redes urbanas. El espacio
intraurbano. Actores, agentes y sujetos en la produccién del espacio urbano. La movilidad urbana. El espacio
periurbano. El valor del suelo. La pobreza urbana y los movimientos sociales urbanos. Los problemas ambientales.
Urbanismo, planificacién y politicas urbanas. Instrumentos de control del desarrollo urbano. Planificacidn y gestién
urbana.

18-Epistemologia de la Geografia

El status de la Epistemologia de la Geografia. Rupturas y continuidades en el pensamiento contemporaneo. Las
epistemes positivistas y deterministas; posibilistas-historicistas; cientificistas; subjetivistas, dialécticas. Pensamiento
posmoderno geografico. Evaluacion de la situacion actual del conocimiento geogréfico argentino, su relacion con los
centros hegeménicos de la cultura contemporanea.

19-Geografia Rural

El objeto de estudio de la Geografia Rural. Patrones de ocupacion del territorio. El proceso de organizacién del
espacio rural: elementos y factores que intervienen. Usos y funciones del espacio rural. La migracién campo-ciudad.
El despoblamiento del campo. Los espacios rurales tradicionales y comerciales o de mercado. La estructura agraria.
Politicas agrarias. La reforma agraria. Expansion de la frontera agraria. El desarrollo tecnoldgico. Los circuitos
regionales. Los complejos agroindustriales. El trabajo rural. Nuevas concepciones del mundo rural. La
transformacion y resignificaciéon de los escenarios rurales. La pobreza rural. Movimientos sociales y acciones
colectivas. Actores, agentes y sujetos sociales que intervienen. Los problemas ambientales. Indicadores de
sustentabilidad. Planes y estrategias para el desarrollo rural.

20-Geografia Politicay Econémica

Politicas territoriales y politicas econdmicas en la construccion del espacio. Poblacion y
recursos. Formas de apropiacion. Tecnologia. Estilos de desarrollo e impactos sociales.
Integracién. Transnacionalizacién. Globalizacion. Geografia y Estado. Espacio y poder.

21- Geografia de América Latina

El territorio latinoamericano: construccién y evolucién. Perspectivas del abordaje de tensiones
locales/globales en una Latinoamérica polifacética. La diversidad cultural y la impronta en la
misma. Los espacios latinoamericanos: andlisis por problematicas. Geopolitica
Latinoamericana.

22-Geografia de Europa y Oceania

La configuracién socio-territorial de Europa y Oceania. La evolucién de la Unidén Europea: nuevos paises, nuevos
desafios. Participacién en el Orden Econdémico Internacional. Desigualdades socio-culturales y conflictos
emergentes. Las expresiones espaciales de los desequilibrios. Los recursos naturales y la organizacién de la
produccién: impactos socioculturales y ambientales resultantes. Globalizacion y fragmentacion del espacio.

23-Geografia de Argentina

Configuracion territorial de Argentina. Procesos de poblamiento y ocupacion del espacio. Formas de asentamiento.
Problematicas ambientales, econémicas y socio-territoriales a escalas locales y regionales. Los recursos naturales y
la organizacién productiva. Las economias regionales. Desarrollo productivo de la Argentina: crisis y
reestructuracion de los espacios rurales y urbanos. Desigualdades y desequilibrios. Procesos de integracion:
problematica y desafios.

24-Geografia de América Anglosajona

El territorio anglosajon: Construccién y evolucion. Tensiones locales/globales en el territorio. Su proyeccién global.
La diversidad cultural y su impronta en las nuevas configuraciones territoriales. Los espacios anglosajones: analisis
por problematicas. Geopolitica Anglosajona.

25-Geografia de Asia y Africa
Las problematicas y configuraciones espaciales de los paises periféricos de Asia y Africa. El colonialismo y sus
consecuencias en la configuracién espacial. Los procesos socio-economicos y la organizacion territorial.



Desigualdades socio-culturales. Conflictos emergentes. Las expresiones espaciales de los desequilibrios.
Heterogeneidad y disfuncionalidad de las jurisdicciones juridico-administrativas. Los recursos naturales y la
organizacién de la produccion: impactos socioculturales y ambientales resultantes. Globalizacion y fragmentacion
del espacio. Participacion en el Orden Econdmico Internacional.

26-Geografia de La Pampa

Nivel de aproximacion local al territorio. La conformacién espacial: Conquista y organizacién del
espacio provincial. Las relaciones de poder y el impacto en el territorio. Relaciéon entre
elementos de la configuracion y flujos en el marco del contexto nacional e internacional. Los
espacios socio-econémicos de La Pampa. Problematicas socio-espaciales. Desigualdades y
desequilibrios. Perspectivas futuras de alcance espacial.

27-Metodologia de la Investigacion Geografica

Relacion entre teorias y métodos. Las teorias aplicadas al campo de la investigacion.
Metodologias y técnicas de investigacion en Geografia Econémica, Geografia Sociocultural,
Geografia Politica. Conceptualizacién de las ciencias, tipologias. Ubicaciéon de la Geografia.
Teorias y Métodos: tipos y relaciones. Aplicacion en los diferentes campos de investigaciéon de
la Geografia. Ejercicios de compatibilizacién metodolégica en trabajos multidisciplinares.

e Formacién Docente

28-Psicologia

Problemas y perspectivas de la Psicologia en la mirada histérica. Principales Sistemas
Psicol6égicos con influencia en la educacién. Estructura Subjetiva. Contribuciones del
Psicoandlisis para explicar los procesos de subjetivacion. Estructura Cognitiva. Contribuciones
de las teorias constructivistas y el Psicoanalisis al aprendizaje. Procesos subjetivos de la
adolescencia y préactica educativa. Configuraciones vinculares actuales, lazo social y formas
de elaboracion del malestar.

29-Pedagogia

Educacién. La complejidad del concepto educacion: notas que lo recortan, categorias y criterios
de analisis. Estatuto epistemoldgico de la pedagogia. Enfoque socio-histérico. Educacion y
sociedad. Corrientes pedagogicas. El pensamiento pedagégico latinoamericano. Debates
actuales. Instituciones educativas. La escuela como construccién histérica. La institucion
escolar: su organizacion y su dindmica. La cultura institucional, PEIl. Dimensiones del andlisis
de la institucion escolar. Las funciones de la escuela. La escuela mediadora del conocimiento.
Las normas de la escuela. Rol docente. El saber docente.

30-Didéactica

Teorias de la ensefianza: enfoques histéricos y tendencias actuales. Los docentes y el
conocimiento. Dimension ética, politica, social y técnica de la tarea docente. El rol del docente
en el aprendizaje, fracaso escolar. El grupo clase. La cuestion metodologica. Conocimiento y
conocimiento escolar. Los contenidos escolares. La perspectiva epistemolégica y ética de la
ensefianza. El disefio de la ensefianza. Recursos y tecnologias en la ensefianza. Criterios para
la seleccién y usos de recursos y tecnologias. Evaluacién y poder. La evaluacion entramada en
la ensefianza. Tipos de evaluacion. Los instrumentos de evaluacion. Evaluacion y acreditacion.
La evaluacién en el marco legal educativo.

31-Politicay Legislacion Escolar

Estado, Politica y Educacion. Principales conceptualizaciones. El campo de estudio de la
politica educacional: significado, alcance y andlisis histérico. Principales concepciones del
Estado y las corrientes politico-educativas: Liberalismo, Estado de Bienestar,
Neoconservadurismo y Neoliberalismo. Las principales normas juridicas que regulan el sistema



educativo nacional y provincial. La distribucion de atribuciones entre nacién y las provincias.
Las regulaciones del trabajo docente: derechos y obligaciones. La reforma educativa de la
década del -90 en el marco de la reestructuracion del Estado. Los nuevos modos de regulacion
y gobierno de los sistemas educativos. El impacto de la reforma educativa de los '90 en la
Provincia de la Pampa. La politica educativa del gobierno actual. La Ley de financiamiento, la
Ley de Educacién Nacional. La politica educativa del gobierno actual en la jurisdiccion.

32-Didéactica Especial de la Geografia

Surgimiento y desarrollo de las Ciencias Sociales. Problemas relevantes en su ensefianza. La comprension de la
realidad social desde una dptica interdisciplinaria. La Geografia y los procesos sociales. El Espacio como
construccion social. Proyeccidén pedagégica del saber cientifico. La transposicion didactica. El rol docente como
profesional. Contenidos de las Ciencias Sociales y la Geografia en los nuevos disefios curriculares. Criterios de
seleccion y organizacion de contenidos, actividades, recursos y estrategias de evaluacién. Lo metodoldgico y las
técnicas de trabajo. La observacion institucional y de clases.

33-Residencia Docente

Practica docente en Geografia: caracteristicas, funcioén, rol docente y formacion profesional del
docente en Geografia. Competencias docentes en Geografia. Residencia en accién.
Observacion, registro y analisis didactico. Planificacion y disefio. Principios metodolégicos para
el disefio de actividades de aprendizaje en Geografia. Trabajo en equipo. Interdisciplinariedad,
transdisciplinariedad y multidisciplinariedad en Geografia. Recursos y estrategias para el aula
de Geografia. Evaluacion en Geografia. La propia practica, planificacion, analisis, seguimiento,
intervencién. Auto-evaluacion de la propia practica. Evaluacion de la practica en Geografia.
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8.2. Distribucién horizontal y vertical
Actividades curriculares. Distribucion por afios, cuatrimestres y cargas horarias (consignadas en horas reloj)

Corresponde Resolucién N° 232/2009

Afio Cuatrimest Formacion General Hs Hs Formacion Hs Hs Formacion Hs Hora
re semanale | totale Especifica semanale | totale Docente semanale S
S S S S S totale
S
Filosofia 6 90 Introduccion ala | 6 90
1° Geografia
Primero 6 90
Técnicas en
Geografia
20 Geologia y 6 90 Psicologia | 6 90
Geomorfologia
Climatologia 6 90
Fundamentos de Economia 6 90 Biogeografia 6 90
1° Fundamentos de Antropologia
Segund 6 90
o] Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica 6 90 Hidrologia 6 90 Pedagogia 6 90
20 Geografia de la 6 90
Poblacion
Historia del Siglo XX 6 90 Geografia 6 90
1° Urbana
Tercero Epistemologia 6 90

de la Geografia




Historia Argentina Contemporanea 90 Geografia Rural 90 Didactica 90
20 (1853-2000) Geografia
Politica 'y 90
Econdémica
Geografia de 90
1° Ameérica Latina.
Cuarto Geografia de 90
Europa y
Oceania. 90
Geografia de
Argentina.
Geografia de 90 Politica y 90
20 América Legislacion
Anglosajona Escolar
Geografia de Asia y 90 Didé4ctica 120
Africa Especial de
la
Geografia
Geografia de La 90
1° Pampa Residencia
Quinto Docente 180
Metodologia de 90 (anual)
20 la Investigacion
Geogréfica
I Nivel de Idioma inglés o francés 60
Il Nivel de Idioma inglés o francés
[l Nivel de Idioma inglés o francés 60
60 180

Formacion General: 720 hs.
Formacion Especifica: 1620 hs




Formacion Docente: 660 hs

Carga horaria total del Plan: 3.000 hs.



Régimen de correlatividades

e  Formacion General

Actividades curriculares

De 2° Grado (cursada para
cursar y aprobada para
promocionar)

De 1° Grado (aprobada para
cursar)

Filosofia
Fundamentos de Economia Filosofia
Fundamentos de Antropologia Filosofia
Fundamentos de Sociologia y Filosofia Filosofia
Ciencia Politica Fundamentos de Antropologia

Historia del Siglo XX Fundamentos de Economia Filosofia

Fundamentos de Sociologia y
Ciencia Politica

Introduccién a la Geografia
Técnicas en Geografia

Historia Argentina
Contemporanea (1853-2000)

Historia del Siglo XX
Geografia de la Poblacion

Geologia y Geomorfologia
Climatologia

| Nivel de Idioma inglés o
francés

Il Nivel de Idioma inglés o
francés

Il Nivel de Idioma inglés o
francés

e  Formacion Especifica

Actividades curriculares

De 2° Grado (cursada para
cursar)

De 1° Grado (aprobada
para cursar)

Introduccién a la Geografia

Técnicas en Geografia

Geologia y Geomorfologia

Climatologia

Biogeografia

Introduccién a la Geografia
Geologia y Geomorfologia
Climatologia

Hidrologia

Biogeografia

Geografia de la Poblacion

Introduccién a la Geografia
Técnicas en Geografia
Fundamentos de
Antropologia

Geografia Urbana

Biogeografia
Geografia de la Poblacion

Introduccion a la Geografia
Técnicas en Geografia

Epistemologia de la Geografia

Fundamentos de
Antropologia

Fundamentos de Sociologia y
Ciencia Politica

Filosofia
Introduccién a la Geografia
Técnicas en Geografia

Geografia Rural

Hidrologia
Geografia Urbana
Epistemologia de la
Geografia

Geologia y Geomorfologia
Climatologia




Geografia Politica y Econémica

Fundamentos de Economia
Historia del Siglo XX
Geografia Urbana
Epistemologia de la
Geografia

Geologia y Geomorfologia
Climatologia

Geografia de América Latina

Geografia Rural
Geografia Politica y
Econdmica

Biogeografia

Geografia de Europa y Oceania

Geografia Rural
Geografia Politica y
Econdmica

Biogeografia

Geografia de Argentina

Historia Argentina
Contemporanea (1853-2000)
Geografia Rural

Geografia Politica y
Econdmica

Biogeografia

Geografia de América Geografia de América Latina | Hidrologia
Anglosajona Geografia de la Poblacion
Geografia de Asia y Africa Geografia Rural Hidrologia

Geografia Politica y
Econdmica

Geografia de Europa y
Oceania

Geografia de la Poblacion

Geografia de La Pampa

Geografia de Argentina

Historia Argentina
Contemporanea (1853-2000)
Geografia Rural

Geografia Politica y

Econdmica
Metodologia de la Investigacién | ---- Epistemologia de la
Geogréafica Geografia

e  Formacién Docente

Actividades curriculares

De 2° Grado (cursada para
cursar)

De 1° Grado (aprobada
para cursar)

Psicologia
Pedagogia Filosofia
Psicologia
Didactica Pedagogia Filosofia
Introduccién a la Geografia
Técnicas en Geografia
Psicologia
Didéactica Especial de la Didactica Pedagogia
Geografia Geografia Politica y Epistemologia de la
Econdmica Geografia
Politica y Legislacion Escolar Didactica Pedagogia
Residencia Docente Geografia de Argentina Geografia de América Latina
Geografia de Asia y Africa Geografia de Europa y

Geografia de América
Anglosajona

Oceania
Didactica Especial de la
Geografia




8.3 Trabajo final: no corresponde

8.4 Articulacion con otros Planes de Estudio
Sistema de equivalencias

Profesorado en Geografia — Plan 2009

Profesorado en Geografia — Plan 2003

Filosofia

Problematica Filoséfica

Introduccién a la Geografia

Introduccién a la Geografia

Técnicas en Geografia

Técnicas en Geografia

Geologia y Geomorfologia

Geomorfologia

Climatologia

Climatologia

Psicologia

Psicologia

Fundamentos de Economia

Fundamentos de Economia

Fundamentos de Antropologia

Fundamentos de Antropologia

Biogeografia

Biogeografia

Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Hidrologia Hidrologia
Geografia de la Poblacion Geografia de la Poblacion
Pedagogia Problematica Pedagdgica

Historia del Siglo XX

Historia del Siglo XX

Geografia Urbana

Geografia Urbana y Rural

Epistemologia de la Geografia

Epistemologia de la Geografia

Historia Argentina Contemporanea (1853 —
2000)

Historia Argentina Contemporanea (1853 —
1983)

Geografia Rural

Geografia Urbana y Rural

Geografia Politica y Econémica

Geografia Politica y Econémica

Didactica

Didactica

Geografia de América Latina

Geografia de América Latina

Geografia de Europa y Oceania

Problematica del Mundo |

Geografia de Argentina

Geografia de Argentina

Geografia de América Anglosajona

Geografia de América Anglosajona

Geografia de Asia y Africa

Problematica del Mundo I

Didéactica Especial de la Geografia

Didéactica Especial de la Geografia

Geografia de La Pampa

Geografia de La Pampa

Politica y Legislacion Escolar

Politica y Legislacion Escolar

Residencia Docente

Practica Educativa Ill. Residencia Docente

Metodologia de la Investigacién Geogréfica

Seminario de Metodologia de la Investigacion
Geogréfica

Idioma | (inglés o francés)

Idioma I (inglés o francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Profesorado en Geografia — Plan 2009

Licenciatura en Geografia — Plan 2003

Filosofia

Problematica Filosdfica

Introduccion a la Geografia

Introduccion a la Geografia

Técnicas en Geografia

Técnicas en Geografia

Geologia y Geomorfologia

Geomorfologia

Climatologia

Climatologia




Psicologia

Fundamentos de Economia

Fundamentos de Economia

Fundamentos de Antropologia

Fundamentos de Antropologia

Biogeografia

Biogeografia

Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Hidrologia Hidrologia
Geografia de la Poblacion Geografia de la Poblacion
Pedagogia

Historia del Siglo XX

Historia del Siglo XX

Geografia Urbana

Geografia Urbana y Rural

Epistemologia de la Geografia

Epistemologia de la Geografia

Historia Argentina Contemporanea (1853 —
2000)

Historia Argentina Contemporanea (1850-1983)

Geografia Rural

Geografia Urbana y Rural

Geografia Politica y Econémica

Geografia Politica y Econémica

Didactica

Geografia de América Latina

Geografia de América Latina

Geografia de Europa y Oceania

Problematica del Mundo |

Geografia de Argentina

Geografia de Argentina

Geografia de América Anglosajona

Geografia de América Anglosajona

Geografia de Asia y Africa

Problematica del Mundo I

Didactica Especial de la Geografia

Geografia de La Pampa

Geografia de La Pampa

Politica y Legislacion Escolar

Residencia Docente

Metodologia de la Investigacion Geogréfica

Seminario de Metodologia de la Investigacion
Geogréfica

Problemas del Conocimiento Histérico

Elementos de Estadistica

Elementos de Investigacion Social y Educativa

Seminario de Investigacion Geogréfica |
(Socioecon6mico)

Seminario de Investigacion Geografica Il
(Ecoldgico-ambiental)

Seminario de Investigacion Geogréfica lll
(Planificacion y Ordenamiento Territorial)

Pasantia

Seminario de Tesis Orientada

Computacion

Idioma | (inglés o francés)

Idioma I (inglés o francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Profesorado en Geografia — Plan 2009

Profesorado en Geografia — Plan 1998

Filosofia

Problematica Filoséfica

Introduccion a la Geografia

Introduccion a la Geografia

Técnicas en Geografia

Técnicas en Geografia

Geologia y Geomorfologia

Geomorfologia

Climatologia

Climatologia

Psicologia

Psicologia




Fundamentos de Economia

Fundamentos de Economia

Fundamentos de Antropologia

Fundamentos de Antropologia

Biogeografia

Biogeografia

Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Hidrologia Hidrologia
Geografia de la Poblacién Geografia de la Poblacién
Pedagogia Problematica Pedagdgica

Historia del Siglo XX

Historia del Siglo XX

Geografia Urbana

Geografia Urbana y Rural

Epistemologia de la Geografia

Epistemologia de la Geografia

Historia Argentina Contemporanea (1853 — 2000)

Historia Argentina Contemporanea (1850_1983)

Geografia Rural

Geografia Urbana y Rural

Geografia Politica y Econémica

Geografia Politica y Econémica

Didactica

Didactica

Geografia de América Latina

Geografia de América Latina

Geografia de Europa y Oceania

Problematica del Mundo |

Geografia de Argentina

Geografia de Argentina

Geografia de América Anglosajona

Geografia de América Anglosajona

Geografia de Asia y Africa

Problematica del Mundo I

Didé4ctica Especial de la Geografia

Practica Educativa II: Didactica Especial

Geografia de La Pampa

Geografia de La Pampa

Politica y Legislacion Escolar

Politica y Legislacion Escolar

Residencia Docente

Practica Educativa Ill: Residencia Docente

Metodologia de la Investigacién Geografica

Problemas del Conocimiento Histérico

Elementos de Estadistica

Practica Educativa |

Elementos de Investigacion Social y Educativa

Curriculum

Computacion

Idioma | (inglés o francés)

| Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Il Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Idioma Il (inglés o francés)

[l Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Profesorado en Geografia — Plan 2009

Licenciatura en Geografia — Plan 1998

Filosofia

Problematica Filoséfica

Introduccién a la Geografia

Introduccién a la Geografia

Técnicas en Geografia

Técnicas en Geografia

Geologia y Geomorfologia

Geomorfologia

Climatologia

Climatologia

Psicologia

Fundamentos de Economia

Fundamentos de Economia

Fundamentos de Antropologia

Fundamentos de Antropologia

Biogeografia

Biogeografia

Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Hidrologia Hidrologia
Geografia de la Poblacion Geografia de la Poblacion
Pedagogia

Historia del Siglo XX

Historia del Siglo XX

Geografia Urbana

Geografia Urbana y Rural




Epistemologia de la Geografia

Epistemologia de la Geografia

Historia Argentina Contemporanea (1853 —
2000)

Historia Argentina Contemporanea (1850-1983)

Geografia Rural

Geografia Urbana y Rural

Geografia Politica y Economica

Geografia Politica y Economica

Didactica

Geografia de América Latina

Geografia de América Latina

Geografia de Europa y Oceania

Problematica del Mundo |

Geografia de Argentina

Geografia de Argentina

Geografia de América Anglosajona

Geografia de América Anglosajona

Geografia de Asia y Africa

Problematica del Mundo I

Didactica Especial de la Geografia

Geografia de La Pampa

Geografia de La Pampa

Politica y Legislacion Escolar

Residencia Docente

Metodologia de la Investigacién Geografica

Seminario de la Investigacion Geografica

Problemas del Conocimiento Histérico

Elementos de Estadistica

Elementos de Investigacion Social y Educativa

Seminario de Investigacion Geografica |
(Socioecon6émico)

Seminario de Investigacion Geografica Il
(Ecolégico-Ambiental)

Seminario de Investigacion Geogréfica lll
(Planificacion y Ordenamiento Territorial)

Pasantia

Seminario de Tesis Orientada

Computacion

Idioma | (inglés o francés)

| Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Il Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Idioma Il (inglés o francés)

[l Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Profesorado en Geografia — Plan 2009

Profesorado en Geografia — Plan 1994

Filosofia

Introduccioén a la Filosofia

Introduccion a la Geografia

Introduccién a Geografia

Técnicas en Geografia

Introduccién a las Técnicas en Geografia

Geologia y Geomorfologia

Geografia Fisica | (Geologia y Geomorfologia)

Climatologia

Geografia Fisica Il (Climatologia)

Psicologia

Psicologia del Adolescente

Fundamentos de Economia

Introduccién a la Economia

Fundamentos de Antropologia

Biogeografia

Biogeografia

Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Introduccién a la Sociologia
Sociologia

Hidrologia Geografia Fisica Ill (Hidrologia)
Geografia de la Poblaciéon Geografia Humana | (de la Poblacion)
Pedagogia Probleméatica Pedagogica

Historia del Siglo XX

Historia Contemporanea

Geografia Urbana

Geografia Humana Il (Urbana y Rural)

Epistemologia de la Geografia

Teoria de la Geografia




Historia Argentina Contemporanea (1853 — 2000)

Historia Argentina

Geografia Rural

Geografia Humana Il (Urbana y Rural)

Geografia Politica y Econémica

Geografia Humana lll (Econémica y Politica)

Didactica

Didactica

Geografia de América Latina

Geografia de América Latina

Geografia de Europa y Oceania

Problemaética del Mundo |

Geografia de Argentina

Geografia de Argentina

Geografia de América Anglosajona

Geografia de América Anglosajona

Geografia de Asia y Africa

Problematica del Mundo I

Didactica Especial de la Geografia

Metodologia de la Ensefianza de la Geografia

Geografia de La Pampa

Geografia de La Pampa

Politica y Legislacion Escolar

Organizacion Escolar

Residencia Docente

Practica de la Ensefianza

Metodologia de la Investigacién Geografica

Idioma | (inglés o francés)

I Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Il Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Idioma Il (inglés o francés)

[l Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Profesorado en Geografia — Plan 2009

Licenciatura en Geografia — Plan 1994

Filosofia

Introduccion a la Filosofia

Introduccién a la Geografia

Introduccién a Geografia

Técnicas en Geografia

Introduccién a las Técnicas en Geografia

Geologia y Geomorfologia

Geografia Fisica | (Geologia y Geomorfologia)

Climatologia

Geografia Fisica Il (Climatologia)

Psicologia

Fundamentos de Economia

Introduccion a la Economia

Fundamentos de Antropologia

Biogeografia

Biogeografia

Fundamentos de Sociologia y Ciencia Politica

Introduccién a la Sociologia
Sociologia

Hidrologia Geografia Fisica Il (Hidrologia)
Geografia de la Poblacion Geografia Humana | (de la Poblacion)
Pedagogia

Historia del Siglo XX

Historia Contemporanea

Geografia Urbana

Geografia Humana Il (Urbana y Rural)

Epistemologia de la Geografia

Teoria de la Geografia

Historia Argentina Contemporanea (1853 —
2000)

Historia Argentina

Geografia Rural

Geografia Humana Il (Urbana y Rural)

Geografia Politica y Economica

Geografia Humana Ill (Econdmica y Politica)

Didactica

Geografia de América Latina

Geografia de América Latina

Geografia de Europa y Oceania

Problematica del Mundo |

Geografia de Argentina

Geografia de Argentina

Geografia de América Anglosajona

Geografia de América Anglosajona

Geografia de Asia y Africa

Problemaética del Mundo I

Didactica Especial de la Geografia

Geografia de La Pampa

Geografia de La Pampa

Politica y Legislacion Escolar

Residencia Docente




Metodologia de la Investigacién Geografica

Elementos de Estadistica

Seminario I: Introduccién a la Investigacion en
Ciencias Sociales

Seminario Ill (de Investigacion)

Seminario: Panorama del Mundo Actual.

Estadistica para Geografos

Interpretacion de Imagenes

Técnicas para la Interpretacién del Espacio

Materia optativa o tres Seminarios optativos
relacionados con el tema de Tesis

Tesis

Idioma I (inglés o francés)

| Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Idioma Il (inglés o francés)

Il Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Idioma Il (inglés o francés)

[l Nivel de Idioma (Inglés o Francés)

Profesorado en
Geografia —Plan 2009

Profesorado en
Historia —Plan 2009

Profesorado en
Letras —Plan 2009

Profesorado en
Inglés —Plan 2009

Filosofia Filosofia Filosofia Filosofia
Fundamentos de Fundamentos de
Economia Economia

Fundamentos de
Antropologia

Fundamentos de
Antropologia

Fundamentos de
Sociologia y Ciencia
Politica

Fundamentos de
Sociologia y Ciencia
Politica

8.5 Congruencia interna de la Carrera

Alcances

Actividades
curriculares

= Disefar, planificar, coordinar y evaluar procesos de ensefianza y
aprendizaje de la Geografia en los diferentes niveles del Sistema
Educativo (nivel secundario, terciario y universitario).

01a33

o Disefar, planificar, coordinar y evaluar proyectos institucionales de
ensefianza y aprendizaje de la Geografia y su area de conocimiento,
en los diferentes niveles del Sistema Educativo (nivel secundario,
terciario y universitario).

0la33

e Disefar, planificar, conducir y evaluar proyectos de investigacion
educativa y disciplinar en Geografia.

17-18-19-20-23-24-25-
27-31-32-33

e Coordinar, participar e intervenir en equipos de investigacion y/o
extension interdisciplinarios.

02-03-04-05-06-10-11-
12-13-14-15-16-17-18-
19-20-21-22-23-24-25-
26-27

9. RECURSOS NECESARIOS PARA LA IMPLEMENTACION DEL PLAN DE ESTUDIO

9.1 Recursos humanos
Docentes y No docentes con los que cuenta la Facultad de Ciencias Humanas.




9.2 y 9.3 Infraestructura y equipamiento
Se utilizaran las instalaciones y equipamiento de la Facultad de Ciencias Humanas.

9.4 Calculo presupuestario
La implementacién de este Plan de Estudio no requerird asignaciones presupuestarias
adicionales.

Entrevista a docente

Bueno nombre de la asignatura y carrera para las cuales se dicta

Bueno la materia o asignatura se llama Psicologia, ese es el nombre que tiene
ahora, en planes anteriores de hace 15 afios atras tenia otro nombre la
psicologia del adolescente pero en los Ultimos cambios de los planes de
estudio quedd como Psicologia. Esto implica que las dos materias que antes
habia se pasaron a una sola lo tanto se podrian renombrar también porque es
una materia del profesorado pero bueno, el nombre que lleva es asi y se dicta
para los cuatro profesorados de la Facultad de Ciencias Humanas y para los
cinco profesorados de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales
Computacion, Biologia, Quimica, Matematica, y Fisica y bueno los planes de
estudio han tenido algunos cambios y hasta el 2009 la materia se dictaba en el
primer cuatrimestre el primer afio y a partir del nuevo de Humanas se dicta en
el segundo cuatrimestre.

Bueno el encuentro, la conversacion la organicé como en tres ejes mas
allA que después pueda haber preguntas puntuales gque hagamos o
nuevas gue surjan de la conversacion un primer eje donde te pregunto
cOmo se organiza la asignatura, co6mo esta formado el programa, cual son
los objetivos que se ponen ustedes, cuales son los autores que utilizan y
demas. Un segundo eje donde vamos a ir como metiéndonos en lo que es
la Ley de Educacion Sexual Integral y vos como profe y esa legislacion
vigente y un tercer momento que tiene que ver con algunas cuestiones
gue se pueden trabajar adentro y como lo llevas vos y las personas que
llevan la asignatura asi que en este primer eje en qué consiste la
asignatura, cuales son los objetivos, cdmo esta estructurado el programa.

Bien, como punto de arranque podriamos decir esta nueva asignatura
Psicologia esta dentro de la Formacion Docente por lo tanto hay que pensar
gué aportes de la Psicologia pueden ayudar a pensar la formacion docente de
una profesora o de un profesor. En ese sentido es importante y queda
plasmado en el plan de estudios y en el programa sobre todo yo vengo
planteando desde el 2009 que concursé cada unidad va a tener una pata con la
educacion, una pata con la formacién docente, una pata para poder pensar la
formacion de una profesora o profesor en el ambito de la Formacién docente o
en el ambito de pensarse como futuro profesor en la escuela secundaria. Por lo
tanto los contenidos tienen que ver con una cosa mas histérica, donde la



Psicologia aparece como una ciencia nueva y en el siglo XX aparecen los
primeros programas de investigacion o escuelas psicoldgicas, también se las
puede nombrar de esa manera y cada una de esas escuelas hace un aporte a
la educacién y en la primer unidad poder pensar con ellos cuales son las
escuelas y que aportan en el campo de la educacién y al mismo tiempo
estamos pensando en una cosa mas puntual que es iniciar un camino del
movimiento respecto a que ellos se puedan llegar a pensar como futuros o
futuras docentes en el campo de la escuela.

Asi que siempre se va juntando algun tipo de material, siempre buscamos un
material mas viejo o un material mas nuevo como una suerte de disparador
pensando en el rol docente. Por ejemplo en la unidad N°1 tenemos un texto
viejo cuando Freud ya es Freud lo invitan, no se cuantos afios cumple su
escuela, y €l escribe un texto que se llama Psicologia del Colegial y el recuerda
de cémo el fue como alumno y la admiracion que tuvo con los profesores y el
retoma una idea que es muy bonita que es el docente como figura de
identificacion que a nosotros nos sirvi6 mucho para otras unidades después, y
también nos interesa mucho el tema del lugar del docente en el lugar del
conocimiento. Porque él trabaja esa idea muy linda de cémo mostraban la
ciencia, de como les ensefiaban y al mismo tiempo en el mismo texto corto
donde a él le pasa que tiene sentimientos y emociones encontradas con los
docentes, algunos los queria y a otros no los queria. Y es interesante porque
bueno nos pasa a nosotros como estudiantes cuando lo fuimos y ahora como
docentes en clase, no siempre la relacion y el efecto de la relacidén surge asi.
Asi que pensamos un texto mas viejo y un texto mas nuevo. Pensamos un
profe mas en el siglo XXI que use dos relatos para ir mostrando un poco eso.

La segunda unidad nosotros trabajamos lo que se llama el Proceso de
constitucién subjetiva, es como que venimos sujetos y ahi trabajamos con
aportes con una teoria de las escuelas de psicoanalisis y la deconstruccion o
reconstruccién a partir de los estudios mas froideanos y los culturalistas que de
alguna manera también ponen en discusién la primera mirada froideana
suponte sobre el complejo de Edipo que ya hoy es indiscutible y no se puede
pensar en esa cuestion y en ese sentido nos parecio importante trabajar en
cuestiones constitutivas del aparato psiquico tenemos una discusion a
principios de afio con la jefa de trabajos préacticos, ella decia bueno no
hablemos mas de funcion materna porque es una palabra que en realidad... la
palabra materna se vincula a tal cuestién hablemos de funcion de cuidado.
Tuvimos ahi unas discusiones sobre estas problematicas que van trabajando la
funcién materna, funcién de cuidado, funcién paterna, funcion de corte para no
decirle mas paterna, decirle funcion de corte como una reconstruccion que va
teniendo la teoria que nos va ayudando a pensar también en realidad son
funciones constitutivas no tiene que ver con el género asignado al nacer sino
en ver de como la persona se autodenomina, se denomina para poder ayudar
en la constitucion. Y ahi trabajamos... como siempre trabajamos una pata en
donde hacemos mucho hincapié en esa unidad al lugar de escuela, al lugar de
contenidos, al lugar de la ciudadania, partes que son importantes. Trabajamos
un texto muy bonito de Mariana Carol, La construccion subjetiva del nifio, texto
viejo pero que les explicamos que pueden ser nifio, nifia o nifies y trabaja muy
bien la funcién del campo social el lugar de la escuela, el lugar de los docentes



y de las docentes y el lugar de la importancia de acompariar en la constitucion
de una ciudadania entonces la unidad mas politica ahi la metemos.

Y ahi en esa unidad aprovechamos para trabajar un poco como es la relacion
docente-alumno como la segunda pata esta en educacion, lo que implica el
vinculo docente-alumno, trabajamos mucho con las narraciones que ellos
suelen traer a las clases tedrico-practicas y ya desde el afio pasado yo en el
tedrico vengo introduciendo, ya desde hace varios afios, pero el afio pasado
introduje videos especificamente de profes, de docentes trans me parecio
interesante ponerlos y este afio con otra profe ya decidio repartir una parte va
al tedrico otra parte va al practico y hay un topico en el practico que se trabaja
el rol docente, el clima escolar que se puede crear, es muy interesante esta
idea, y como pensarlo en los docentes y bueno tomamos lo de Quimey Ramos
gue tiene varios videos cortos que son muy interesantes, su experiencia como
nifia, su experiencia como estudiante, su experiencia como profesora, como
tres momentos y también como para plantearles a ellos y un poco también para
sensibilizar, porque me parece importante que esta informacion pueda llegar a
ellos, porque ademas ellos se van a encontrar seguramente, con estudiantes
disidentes cuando tengan que dar clase.

Y seguramente, hago un paréntesis, lo que nos pas6é a nosotros en algun
momento, los mas viejos fuimos los docentes de estudiantes que tuvieron la ley
de divorcio, entonces ahora les decimos ahora ustedes van a ser los
profesoras, profesores, estudiantes disidentes con matrimonio igualitario.
Entonces esta bueno de ir preparando, entiendo que es primer afio y cuesta un
poco que eso se comprenda, pero confio que en los cuatro afios de la
formacion se lo va a lograr.

En la unidad N°3 trabajamos el objeto trabajo que es la adolescencia, la
pensamos como un fendmeno multicausal, no solamente si bien hacemos foco
en la parte psi y en la reconstruccién de la identidad, ahi abrimos la posibilidad
de poder pensar en otras identidades por eso hacemos pata en una clase con
muchos elementos audiovisuales, entrevista del canal Encuentro, por ahi de
otros programas de la edicién que nos puedan ayudar a nosotros también para
poder pensar un poco mas esta cosa de las nuevas identidades. Y por ejemplo
una cosa que nos paso, digo porque hace pocos dias atras, hace dos semanas
atras, llevamos a la experiencia del Campo de las Practicas que van a ser
entrevistas dentro de quince-veinte dias, estudiantes de diferentes escuelas.
Escuelas del centro y escuelas no tanto del centro. Y también un alumno
disidente. Algunos se han dado cuenta de la portacion de esa significacion. Nos
llamo la atencién, yo estaba con la profe, bueno quizas uno que estd mas cerca
se da cuenta pero muchos de los estudiantes no se habian dado cuenta que
habia un disidente, y dijimos bueno interesante también para seguir trabajando
en el tedrico, en el practico pero bueno justo vino la semana del estudiante, asi
gue la semana gue viene vamos a poder trabajar.

Y la ultima unidad que trabajamos nosotros es la Teoria del aprendizaje, cémo
un sujeto aprende. Y nos valemos de las teorias mas clasicas y un poco
estamos pensando también en algunas experiencias de la neurociencia.
Obviamente que el programa esta cruzado por el campo de las practicas
profesionales pero a nosotros nos interesa todas estas patas que vamos
haciendo la unidad 1, 2, 3 y 4 de la discusion sobre la profesién docente, en la



Gltima unidad proponemos como una pata nueva que ellos puedan ir a la
escuela a hacer una experiencia de conversacion. Nosotros no hablamos de
entrevista, porque no seria una entrevista, o que intentamos que ellos puedan
tomar un topico y alli lo van abriendo porque cada afio vamos tomando temas
distintos, y nos interesa que las estudiantes nuestras de primer afio dejen un
poco la adolescencia si se puede, y vayan a la escuela y traten de ponerse en
el lugar del profesor o profesora y conversen con esos estudiantes. hemos
elegido que conversen con estudiantes de tercer afio del secundario, tercero o
cuarto o segundo y tercero y quinto y sexto. Agarramos un guion con diferentes
probleméticas y ellos conversan, luego se hace un informe, y se presenta en el
trabajo practico como una manera de acercarlos a la experiencia de la practica
profesional. Obviamente que esto esta atado a que en segundo afio van a
hacer otra actividad de profundizacion, en tercero con Didactica otra actividad,
en cuarto con Politica otra actividad y la idea seria de acompafarlos en la
formacion de el, como sujeto, sujeta como profesor o profesora.

Que interesante es eso de la alumne, de la alumna alumne que invitaron
¢no paso lo mismo con esa corporeidad cuando trataron la docencia
trans?

Bueno creo que como en realidad el video ya lo anunciaba ya sabian con lo
que se iban a encontrar. Aca yo no dije nada simplemente presenté los
nombres de las personas que estaban ahi y cada una de ellas fue contando y
hablaban desde el lugar, pero quizds lo que tendria que ir trabajando para
profundizar es esta cosa de la asignacién del nombre o sea yo puede tener un
nombre y puedo concebirme o pensar de otra manera y esa cuestion habria
gue transformar.

Yo a veces pienso y seria mas como una cuestion, no se si la palabra es
correcta etaria? De esa. Corporeidad que esta ahi puede verse dentro.....
porque entiendo que si es una alumna del secundario una alumne del
secundario estas mencionado que gran parte del publico de tu asignatura son
adolescentes, de una cuestion etaria de esa diversidad corporal que se
comparten los espacios en las escuelas en donde fuere o que a lo mejor estaba
de algin modo cargada esa corporeidad de esa persona ya muy parecida a un
género...

A ese género que se esta identificando...

Claro...no sé si me explico

Si, si, se entiende. Para mi son como las dos cosas digamos, porque en
realidad me parece que ninguno de ellos ha visto este fendbmeno que emerge,
quizas lo han visto en otros ambitos que no son compaferos y quizas por eso
les resulte un tanto ajeno porque no lo han visto tan cercanamente y ahora
verlo de manera presente ves como otra significacion. Por eso algunos
preguntaron ¢es una chica? ¢es un chico? El decia que era Nahuel su nombre
pero no entiendo.

Yo inclusive como estaba de perfil podia ver su cuerpo mas cercanamente Si
me daba cuenta de movimiento que ella tenia su cuerpo. Quizas los que
estaban de frente no podian ver exactamente eso, por el buzo, por el cuerpo, lo
que fuese.



Y también es cierto que justo una semana antes yo comencé hablando de la
adolescencia y les dije muchas veces de paso que yo podria observar que el
paso del cuerpo infantil y el cuerpo adolescente si bien es el anuncio del cuerpo
maduro sexualmente todavia la morfologia del cuerpo sigue observando el
esquema corporal de la nifiez. Entonces por ahi capaz que todavia no ha
cambiado absolutamente al cuerpo que corresponderia. Entonces en ese
sentido ahi hubo como un schok, muchos se quedaron pensando,

No asi las otras corporeidades que estaban enfrente.
No, las otras lo decian de otra forma me parece a mi, lo percibian como cuerpo
de mujer y no cuerpo de varon.

Bien encasillado.

Si, si.

Y pasa lo mismo en tus clases digo por los temas del programa o por
estas instancias o las que van a venir en el campo de las practicas
¢caparecen no solo en la dimension del género otras dimensiones como
raciales, de religién o lo que fuere dentro de los debates de la asignatura?

Bueno, mira casualmente me hiciste recordar. Apenas presento la teoria
pubertad, yo muestro dos imagenes. Una imagen de un libro que se llama “Se
acabd la infancia” y es una imagen donde la nifia toda asi ingenua con algo en
la mano y un pajarito. La idea del anuncio que viene un cuerpo nuevo. Y al lado
habia puesto otra imagen de “Lolita” la novela o la pelicula, ahi me enteré que
los estudiantes de Letras leen la novela, asi que fue muy enriquecedor. Pero
aparecié una cosa re interesante, yo no la habia notado al menos en afios
anteriores no habia pasado. Empiezo preguntando si conocen la pelicula, no la
conocian, les digo probablemente conozcan la version méas actual que tiene
otro formato pero es muy parecida a esta. Yo les muestro la pelicula vieja de
los 70 la foto de los 70. Entonces una alumna levanta la mano, y me dice profe
a ver no naturalicemos como que esta bien que un tipo lleve una nifia de viaje y
no es su hija, porque es la hija de su esposa. Lo que el tipo hace es abusar y
violar de ella. Fijate vos me dio un cachetazo, no era que yo no queria hablar
de eso, yo en todo caso generaba hacerlo mas adelante, pero obviamente me
dio un cachetazo y me dice bueno, dejemos las cosas en claro no esta bien lo
de la pelicula. Yo le digo si tenés razon, pero ubicate en los 70 donde esta
discusion ni siquiera habia aparecido, la urgencia me llevé a dejar en claro que
yo estoy de acuerdo en eso, lo que creo que lo que yo les estaba proponiendo
es pensar que también hay un interés por el cuerpo en la pubertad que
empieza con la pelicula y no termina nunca mas. Sigue habiendo todavia
porque cuando la escuchamos a Sonia Sanchez que ahora vienen por nuestras
nifias, de alguna manera yo queria como cerrar la discusion con esa idea, pero
esta me adelant6 mucho mas la idea pero no importa a mi me gusta que me
interrumpan y que me planteen, por ahi ya estas imagenes no estaria bueno
mostrarlas. Yo en realidad creo que lo que me estaba queriendo decir ella es
“esta bueno el tema pero quizas no es una buena imagen para discutir. Y yo
después me quedé pensando porque después uno de los chicos que estudia
letra y es tutor, me dijo profe, levanto la mano muy educadamente y dijo bueno,
yo diferenciaria lo que es la novela y el relato del autor, lo que significa para el
tutor esta experiencia, y lo que significa un examen mas reflexivo, una mirada



mas de género de lo que significa una mirada mas actual de la militancia.
Claro, haciendo tres hitos importantes para pensar. Y ayudd muchisimo, pero
claro fue la Unica estudiante que levanto la mano, el resto...

De cuantos?

De 120 mas o menos, fue la Unica que levantd la mano y la verdad que esta
bueno que un estudiante te plantee y te lo plantee de una. A veces una imagen
puede estar cargada de significados y a veces uno quiere como deconstruir y
quizas genera todo lo contrario mas rechazo que...

Una movilizacién en fin... esta bueno..

Si, si. Para mi fue re interesante. Por eso quizds yo noté que después que
Nahuel hablara aparecieron dos o tres chicas en la clase del sdbado y en las
clases siguientes tedricas sigo un poco con el tema de pensar los géneros,
visibilizarlos en el ambito de la escuela, como también pensando la
visibilizacion de ellos en el aula como estudiantes universitarios.

Nos vamos como para el segundo eje. Cuando nace la ley de Educacién
Sexual Integral y después se crea el programa, ¢estabas ya dando el
programa de Psicologia mientras duré el debate, la discusién y la
aprobacién? Primero eso y después ¢qué sensaciones y emociones te
generd a vos la aprobacién de ese proyecto de ley?

Bueno en realidad yo iria un poquito mas atras todavia. Porque yo vengo
trabajando temas que luego la ley autoriza, prevé y fomenta y sensibiliza
mucho més, yo venia trabajando hace muchisimos afios desde el 92 mas o
menos con cuestiones de sexualidad. En ese momento estaba ubicada en lo
que seria la sexualidad adolescente. A mi me parece que habia que ampliar el
tema mas a los afectos, el tema del carifio, el tema del amor, de esas
cuestiones ampliarlo un poco mas. Asi que vine siguiendo casi todo el debate
de la Educaciéon Sexual, primero porque me parece que esta bien que exista
una ley por un lado y por otro lado que es derecho del estudiante que la
informacion pueda llegar a ellos, eso es importante, y me parece también
interesante eso de la formacion de los profesores y profesoras en educacion
sexual que eso para mi es la gran vacancia porque la ley abre un montén de
posibilidades en la escuela media, pero eso no quiere decir necesariamente
gue sea propia. El Instituto de Formacion, la formacion, los profesores, las
instituciones, el estado, como que es decir la ley no te garantiza que exista y
vos te puedas apropiar de esas cuestiones. Por eso a mi me resulté una
gratificacion particular que la ley exista. Lo que si esta claro que con la ley no
alcanzaria, hay que seguir un poco mas. Alguna vez yo escuchaba a las
militantes feministas que hay que militar mas la ley. Yo estoy de acuerdo con
€s0 Yo creo gue la milito. Uno la milita, en el caso mio, en los espacios que yo
me muevo, que es en la escuela secundaria por un lado y en el caso de la
universidad. Por eso hemos hecho un gran paso que es la de instalar la
discusion, no importa que eso lleve mas de diez afios. Yo creo que el tema del
tiempo yo no lo mediria como una cuestion importante, lo que es interesante es
que la instauracion de la ley existe y habra que seguir trabajando de como
repensar porque fijate vos que desde que se sanciond y se aplicé, por ejemplo,
yo me acuerdo algo exquisito que para mi yo encontré fueron materiales de



educaciéon sexual tenian una mirada super linda porque habria por primera vez
la discusion mas la familia. Ese material de la familia que nunca antes se habia
podido trabajar, una ley estaba abriendo la posibilidad de poder seguir
trabajando la escuela con la familia, los adolescentes con la familia, los nifios y
nifios con la familia, digamos, abriendo espacios de discusion para pensar las
practicas de cuidado y de crianza, no es poca cosa. Mas todas las otras
discusiones que fueron apareciendo. Fijate vos la ley se abre y al poco tiempo
aparecen los movimientos feministas, la onda verde. Al poco tiempo el anuncio
gue es una desgracia la gran cantidad de femicidios, va a pasar todos los dias.
Cbémo la ley va poniendo al descubierto, va como sacando la méscara a un
monton de practicas conservadoras, machistas que las teniamos como
naturalizadas. Yo digo para mi el gran logro de la ley es haber hecho caer
como una mascara, un telén, donde pone en evidencia que ya no hay practicas
que uno tiene que ir sosteniendo, al contrario, en todo caso cuestionarlas y
pensar algun tipo de propuestas ya sea de sensibilizacion y de abordaje y ahi
creo que la escuela y la docencia son los mejores espacios para poder trabajar.

Y sentiste la necesidad una vez sancionada la ley, bueno un poco me lo
estds respondiendo, de cambiar algo fuertemente de lo que era tu
asignatura Psicologia o con los otros nombres que mencionabas...

Yo en realidad fui trayendo cosas desde la ESI a las clases, tanto en el
secundario como en la universidad. Lo que pasa que también, fijate vos, al
mismo tiempo, cuando la ley aparece, los canales como Canal Encuentro
empiezan a producir materiales. Canal Encuentro y yo tenia gran cantidad de
revistas de Pagina 12, porque yo venia comprando cosas de feminismo antes
de los ’'90, venia como leyendo. A mi me parece que la producciéon de
materiales que difunde fue ayudando mucho mas al campo educativo. Hoy por
supuesto quizas la gente lee menos en textos pero si hay mucho material en
Youtube que sensibiliza y ayuda y mejora a poder trabajar y aportar a las
catedras. Hay mucho material como para aquel que inicia la discusion o hay
mucho material para aquel que ya ha estudiado y le interesa mucho mas la
profundizacién.

Lo que si yo creo que estd bueno ahora es el material audiovisual para
llegar a los estudiantes, viste esos videitos que duran un minuto, bueno
como en este caso como estas estudiando una imagen. No tuviste que
proyectar la peli...

No, no, porque ademas tenia un fragmento de la pelicula para mostrarles,
simplemente era el viaje entre (....) y Lolita donde él tiene una mirada muy
particular. En el viaje el descubre que tiene lolas, que transpira, que ya ha
dejado de ser nifia, digamos como que esa imagen era un poco de lo que yo
queria proyectar que es lo que uno podria ir pensando ¢no? que por otro lado
también es una cuestidon que lo discutimos el ultimo encuentro, hago un
paréntesis, que por ahi la pubertad es la época como que todo el mundo no
guiere recordar, porque es casualmente el pasaje de un estado a otro y el
cambio del cuerpo que mas conmocién produce.

Pasa con la adolescencia y la adultez.
Claro, también pasa pero tenés los elementos de reflexion que cuando tenias
11-12 afos. Ahi es todo un tragico.



Y volviendo al tema de la pregunta que me hacias yo por ejemplo me parece
que hay cosas bellisimas hechas para nifios, en la prevencion, digo, las
politicas nuevas que hay para trabajar en los 45 dias en los Jardines
Maternales para detectar si un nifio tiene signos de abuso, tiene signos de
violencia. Como la articulacién entre la medicina pediatrica, la mirada de la
pediatria, el campo de las politicas publicas con la educacion cémo va
trabajando desde los primeros afos. Este trabajo de sensibilizacion para mi
esta fantastico. Digo, fantastico en el sentido de la enunciacion, en la practica
cuesta trabajar con los maestros, con profesoras, eso es otra tarea, bueno..

Si lo mismo en la consonancia en el trabajo con profesionales de la salud
que a veces en algunas experiencias hemos preguntado como se aborda
una situacién de abuso y lo metiamos dentro de las aulas ¢no? y el
protocolo te permite a vos trabajar con docentes, con alguien de justicia
si hay que denunciar y con personal de la salud. Para hablar de una
unidad unificadora ahi se complica bastante.

Bueno, pero fijate vos, a mi me pas6é ahora que a principio de afio hice un
comentario en el terciario en lo de ser docente y eso justo teniamos del afio
pasado, cerramos el afio en La Pampa muy sensiblemente con el caso Lucio,
muy sensible a todos nosotros, entonces comienza la cursada del terciario el
primer tema que aparece es éste, todo el mundo qued6é muy sensible, llorando
todo el tiempo y empezamos también con esa cuestion y yo me acuerdo que
me llam6 mucho la atencion las estudiantes, algunas son estudiantes que
terminaron el secundario el afio pasado, son adolescentes, otras son madres
amas de casa, otras son parejas o lo que fuesen y aparecio un odio hacia las
pautas de crianza. Yo las lei exactamente mas que un odio a eso era un odio a
las lesbianas. Entonces en un momento les dije, ¢por qué no lo dicen
claramente? Digadmoslo claramente. El enojo de ustedes no es la crianza es de
una mujer gque crié ese hijo o estaba con ese hijo pero en este caso son las
lesbianas. Aparecié como una cosa de odio y reconstruyendo lo que decian las
redes sociales, matarlas.

Claro, la leshofobia presente....

Claro, entonces fijate como aparece un ejemplo que va por fuera en la clase el
enojo y la necesidad de tener que abordar porgue en el fondo lo que se esta
diciendo, que estan anunciando este es un tema que hay que trabajarlo, hay
gue deconstruirlo y hay que reconstruirlo. Cuesta un monton.

Si. y yo creo que ese caso, no sé lo que voS pensas, pero ese caso pone
en tension la ausencia que hay en las tareas de cuidado porque nadie,
digo, Lucio no estuvo nunca a cargo de su papa biolégico. Estuvo a cargo
de sus abuelos, a cargo de uno de sus tios pero sin embargo prima...

Si, las adultas y los adultos responsables que tendrian que haber acompafiado
la crianza, aparecen desaparecidos.

Claro, si, si. Yo en relaciéon a esto en las escuelas no sé si has andado, la
lesbofobia fue lo que primé y ademas yo creo que una carga simbdlica del
activismo de estas dos personas que estan sentenciadas digo, porque
aparecian... no aparecian en la foto de ella sino con la bandera y una
marcha, con un pafiuelo, con un distintivo...



Y yo lo que les decia a mis estudiantes que también pensaramos quien se
beneficié de todo esto. Fue el padre y el abuelo. Esa mirada también habria
que traerla.

En simultdneo con Lucio, ademés yo en algunas escuelas lo que trabajé
fue que simultaneo con Lucio en el mismo momento que asesinaron a
Lucio en Neuguén un papa biolégico asesina a un nifio de dos afios y no
sabemos nada...

Si, quedd como entre tapado.

Bueno, en relacion al trabajo acé en la universidad te queria hacer una
pregunta en relacion a la catedra extracurricular de Educacion Sexual
Integral si conoces cuéles son algunas de las acciones que se llevan a
cabo, si en algun momento pudiste trabajar en conjunto en algunas
acciones o te imaginas que podrias trabajar en un futuro...

Mird, la catedra la conozco porque desde su creacion he estado acompafiando,
hay afios que he acompafiado mucho mas con presencialidad pero estos
altimos afos ha sido mas de acompafar... he ido al ciclo de cine, voy al ciclo
de cine, me gusta mucho, se presentan en las actividades, me gusta que
jueguen con dos peliculas, una corta y una larga, digamos como tener esa
posibilidad, a veces me he quedado més al debate, otras veces no he tenido
tiempo de quedarme, pero bueno, si acompafio a la catedra, creo que es
importante creo que es importante que la catedra exista en el ambito de la
universidad para toda la Facultad no importa si es profesorado o0 no
profesorado, por la interacciébn que puedan aparecer son importantes.. ¢cual
es la pregunta que me hacias ahi?

Si pensés en alguna accion en particular desde Psicologia en este caso
con la céatedra...

Hace dos semanas atras tuvimos el pedido de la Secretaria Académica que las
estudiantes y los estudiantes de la Facultad de Ciencias Humanas van a dar un
taller que dict6é la Catedra. Y ahi habia cuestiones para resolver, a mi no me
gustdé como se resolvid que es que yo le plantee a la gente de la conduccién
que yo doy la materia para dos facultades para Humanas y para Exactas y se
me dijo desde la Secretaria Académica que las actividades son para asistentes
de Humanas. Entonces yo les dije bueno, si pensamos una educacién integral
para todos no estariamos haciendo una suerte de excepcion, asi que ese dia
los estudiantes y estudiantas de Humanas tuvieron su taller de Educacion
Sexual, ahi la jefa de préactica acompafié, yo me quedé con las alumnas de
Exactas y Naturales repasando las categorias que habiamos tratado
anteriormente. Bueno este seria un buen ejemplo para decir que no siempre se
integra. Que a veces la expresion de deseo es para ir todos a las actividades
de sensibilizacién que la catedra tiene con los estudiantes de Exactas, ellos me
han hecho el reclamo ¢ cuando vamos a tener nosotros el taller?

En realidad si uno piensa en una educacién democratica e igualitaria no
tendrias que hacer diferencias. Y si yo hubiera tenido que dictar el taller los
hubiera invitado. Porque me parece que lo mas importante es eso. O sea, es
una charla para todos. No para una facultad y no para la otra pero bueno,
supongo que también son las cosas que también la facultad tendra que ir...
digo, no se elige no pensar, también son diferentes gestiones, son diferentes
intereses...



Bueno dentro de las planificaciones de tus clases me interesaria saber si
se abordan temas en relacion al racismo, la nacionalidad, la religion, la
clase, la etnia, la identidad, cuerpo, la alimentacién, globalizacion,
capitalismo y si te has encontrado, bueno un poco también me lo
respondiste hace un rato, si te has encontrado especificamente con
algunas situaciones de estas, algunas dimensiones de trabajo que sean
tus propios estudiantes que te lo planteen al trabajar.

Capaz lo haga un poco mezclado por ir pensando un poco lo que hay. En la
altima presencialidad tuvimos un estudiante cubano estudiando Geografia un
chico muy entusiasmado en Geografia no se a que diablos vino a La Pampa
pero estaba aca y el me ofrecié, me propuso en un momento, ver una pelicula
cubana que se llama Conducta. ¢No la conoces?

No.

Yo la habia visto en afios anteriores en un circuito de jueves de cine, son un
par de chicos y chicas que tienen clases con la maestra, la maestra se
enferma, se enferma la pareja, y tiene que ir a cuidar a los nietos o a los hijos.
Entonces viene una maestra nueva, y todas las relaciones que se producen
con la maestra nueva, es nueva pero les cuesta rescindir de la maestra
anterior. Es una pelicula que trabaja todo el tema de la pobreza, la cuestidon
central de Cuba, la migracién y todo eso. Entonces la vimos, la copiamos en los
pendrai cada uno la veia y un dia nos encontramos para hablar sobre la
pelicula. Si yo suelo atender a los pedidos de los estudiantes y tengo que
pensar en qué momento traigo esa discusion para poderla tratar. No siempre el
pedido es con el tema que estas trabajando. A veces voy haciendo lugar en el
momento de la clase y otras veces voy viendo en qué momento cuando puedo
hago ahi la articulacion. Sé que tenemos un estudiante porque me lo dijo la
profe los otros dias que es mexicana, hay una estudiante que estudia Letras
qgue es mexicana. Pero nunca se ha anunciado ni ha hecho una pregunta en lo
tedrico y tampoco puedo andar preguntando quien es la mexicana que anda
por acd porgue no seria justo. Hemos hablado de los ritos de iniciacién de
diferentes culturas, yo pensé que podria decir algo pero no lo hizo. Tampoco sé
si va a la clase. La profe me dijo simplemente que era muy colaboradora. Si yo
siempre tengo en cuenta la propuesta de los estudiantes, principalmente me
dicen que mire tal pelicula porque saben que me gusta mucho el cine me
sugieren gue vea tal pelicula, tal serie, yo voy tratando de hacerlo.

Y como para ir terminando, dos o tres preguntas mas muy cortitas. Yo lo
gue veo es, tanto en las escuelas secundarias como en la Universidad, en
las materias que andamos de la Formacion Docente, cobmo ya hace un
tiempo una movilizacion o unas dudas o te traen el tema a la mesa de qué
implica la sexualidad, qué es la identidad de género, qué es la expresion
de género, qué es la orientaciéon sexual y como ciertas confusiones
digamos o si no como en la busqueda de definiciones. Mi pregunta era si
transitas esa pregunta también en los ambitos donde andas y qué son
esas cuatro categorias tedricas para vos.

En general yo creo que hay como de todo un poco. Hay estudiantes que quiere
saber algo te lo pregunta y te dice vos me podes decir bien que es la identidad
de género pero no lo hace frente a todos en general.

He tenido estudiantes que me dicen bueno yo no entiendo lo que significa esto.
Te doy un ejemplo mas claro. Yo siempre suelo trabajar con un texto clasico



que trabaja las tres adolescencias, por la adolescencia inicial por la pubertad; la
adolescencia media por la identidad y la adolescencia final por la salida al
mundo digamos, eleccidn o el producto de un oficio. Entonces cuando llegamos
a la identidad, a la adolescencia media y preguntan por la identidad yo suelo
traer como algunos ejemplos, yo siempre hago lo clasico como para después
dejar abierto... yo tengo por ejemplo varias fotocopias o fotos de diarios
intimos. Entonces la chica dice hoy es mi dia tal, fui a la escuela me encontré
con fulano de tal, me gustan los dos, no se cual me gusta mas, tengo que elegir
a uno y bueno charlamos sobre lo que significa eso. Y varios afios atras he
recibido mail de estudiantes, sobre todo varones que comenzaron una vida
sexual con varones y ahora se han dado cuenta que no les gusta y les gustan
las chicas, entonces yo les digo que no se puede hablar de una identidad
definida, sobre todo de una identidad que se elige, sino que se va
construyendo, se va organizando, se va ordenando. Bueno todo eso lleva
mucho tiempo porgue no es que la conformacién genital te asigne un género o
una identidad inclusive ¢cémo deconstruis todo eso? Por eso me parece que lo
interesante que podria aportar el campo de la Psicologia a esta discusion, por
lo menos yo lo entiendo de esta manera, es que cada uno va ir haciendo un
camino distinto, pero en ese camino hay que ser genuino y tratar de encontrar
la pregunta y la respuesta de lo que le pasa a uno, no buscar afuera la
respuesta. Porgue el otro te va a poder indicar si tiene que ver con tu identidad
o tiene que ver con tu eleccién pero no es la experiencia que él tiene. Porque
todo lo que vamos a hablar serd de una experiencia exterior solamente el
sujeto que lo esté viviendo lo va a poder entender, por eso yo siempre le digo a
mis estudiantes no pregunten quien son porque al preguntarles quien son le
estan preguntando la identidad, sos varén, sos mujer, sos esto. Me parece que
una persona es una persona, un sujeto entonces cada uno va a ir como
construyendo su identidad y hasta donde diga es hasta donde él pueda irse
indagando, no hay necesidad de ir preguntandole. Por supuesto la experiencia
actual es una experiencia mas rica, no me cabe la menor duda, digo porque
uno viene de donde habia dos opciones o te indicaban dos opciones, vos
querias una tercera pero habia dos opciones, te acomodabas ahi, sino tenias
que irte para hacer la tercera experiencia. Hoy me parece que estd mucho mas
rico el campo de aplicacién de identidades porque te va a permitir a discernir
como en la busqueda de esa construccién. No hay un mandato social exigido
para los géneros, salvo que vengas de familias muy tradicionales porque si no
me parece que hay un interjuego en lo que vos querés y yo creo que el otro dia
charlamos que a mi me parecio re interesante al revés. Lo que le paso a la
mama de Loana. Ella en realidad para la pelicula se ve un poco mejor ahora
pero yo que he escuchado mucho a las madres, a Gabriela Mansilla, cuando
Gabriela decia en realidad la que tuve que hacer el cambio fui yo la que tuve
gue sacarme las categorias viejas, tratar de ver lo que decia mi hija, y entender
lo que me decia mi hija, porque ahi creo esta lo interesante porque yo tengo
que dejar, suspender lo que los otros piensan para tratar de entender lo que
esta pasando.

En ese sentido esta bueno porque viste porgue ellas dicen que el primero
gue entendid el proceso en este caso de Loana fue su hermano, su propio
hermano, y a mi me hace acordar a una de las visitas que hemos tenido
de Susy(....) de leerla un poco a la Susy escucharla en sus poesias



cantadas digamos que cuanto de lo adulto, del adultocentrismo ponemos
en esas infancias que ya formateamos porque no tuvo ningun problema el
hermano de Loana decirle a Loana digamos, y luego esta la escuela, esta
la familia, los profesionales de la salud que acompafaron pero digo,
cuanto hay ahi en las infancias que nosotros formateamos.

Para mi todo ese trabajo hay que hacerlo con docentes ya sea en Educacion
Inicial, en Educacion Primaria y en Educacion Secundaria porque mucho peso
de esto estid puesto y creo que se juega con sostenes de mucho malestar
después en los sujetos excepto en chicos, chicas y chiques que uno ve que no
se por ejemplo yo ahora estoy leyendo unos articulos que me impresionan
mucho en esto de buscarse patologias. Necesitan incluirse en alguna patologia
para ser. Yo digo ya cuesta un monton preguntarse ¢ qué quiero ser? Y encima
la categoria se las dan los adultos pero ahora son los mismos jovenes que
estan buscando categorias. Bueno yo digo vayan siendo y después vamos
viendo que es lo que sale. Porque también el mundo de los adultos necesita,
me parece a mi, esto que te designen, te digan y que te indiquen ¢no? y creo
gue sobre esto hay que trabajar mucho. Creo que muchos profes acompafan
la identidad, el trabajo de la reconstruccién de la identidad, a veces con
silencios, a veces apuntalando pero bueno habria que trabajar mas con los
docentes y el acompafamiento me parece.

Y por ultimo ¢vos crees que la Universidad educa a los cuerpos? Y qué
sexualidades sostenemos aca.

Y si uno tuviera una mirada muy muy Foucault sigue siendo una reproduccién
de los dos géneros. Como que las normativas van planteando como desatar un
poco el cinto digamos, pero digo que la Universidad sigue teniendo estas cosas
muy binaristas. Yo he visto no se suponte vos yo estuve en todo el proceso en
el Colegio de la Universidad con el tema del cambio de la identidad, yo
recuerdo perfectamente que con la identidad de género, todo el tema de como
trabajar la normativa del cambio de nombre de las personas aca en los
registros. Y hubo como un acuerdo rapido, pero ese acuerdo es administrativo,
€s0 no quiere decir que después en la practica vos tengas un espacio para...
digo, recién hace dos afios que tenemos dos bafios mixtos, esa normativa
hasta los bafios mixtos pas6 un montonazo

El de ac4, no alla

El de aca delante de los ascensores no tiene identidad de género

Yo no sabia, pero el otro dia fui al bafio alla en el fondo

Si, es para chicas y para chicos

Y el del medio de discapacitados.

Ah claro tenés razén. Si, si. Por eso digo en cada normativa se dan esas
cuestiones.

Una cosa que me quedé pensando de la pregunta anterior que me hacias que
tiene que ver con la deconstruccion y toda esta cuestion, si bien la Psicologia...
esto es una critica que yo hago, un comentario en un lugar mas que critica, a la
Psicologia le ha costado un montén la deconstruccion. Yo creo que hay mucho
mas trabajo que en otras areas del Campo de la Educacion que en el campo de
la Psicologia. Por qué? Porque como que las categorias cuestan un monton
revisarlas, hay mucha cosa mas tradicional. Por ejemplo el otro dia vi, la
primera vez que veia una psicéloga con identidad de género y en el campo psi
afios anteriores era imposible que hubiera. Yo digo qué bueno que esta



persona se ha formado en las problematicas tiene una formacion de postgrado
en eso, esta como pensando la posibilidad del trabajo con otras identidades.

¢Algo mas que quieras agregar?
No.
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