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RESUMEN

La presente tesis doctoral tiene como objetivo general conocer,
describir, analizar y comprender la configuracion de las tradiciones del
Instituto Nacional de Educacion Fisica de Buenos Aires y su resignificacion
en el contexto de la Gltima Dictadura militar. Parte del desarrollo expuesto
se orienta a analizar la perspectiva politico institucional y educativa que
prevalecié en la formacion de docentes en la disciplina.

En primer lugar, reconociendo que la cultura, en tanto proceso
activo y continuo, es una produccion que a través del tiempo ha configurado
los significados que dan forma a las instituciones, esta tesis doctoral se
propone indagar la produccién de la cultura del Instituto Nacional de
Educacion Fisica. Dicha cultura se encuentra, por un lado, representada en
sus valores, en sus comportamientos y en las diferentes experiencias de
alumnos y docentes; por otro lado, la hallamos en las normas y en los
reglamentos que regulaban la vida del Instituto, como asi también en el
clima institucional que imperaba, en los discursos que circulaban, en los
contenidos pedagogicos que orientaban la practica diaria, conjuntamente
con la red de relaciones de poder institucional y los actores centrales que la

componian.

En segundo lugar, en el presente estudio se infiere que en el Instituto
sus tradiciones institucionales, relaciones y practicas pedagdgicas
convergieron desplegando dos continuidades. La primera se refiere a la
perspectiva técnico-operativa que profundizé la deportivizacion del Instituto
y de la Educacion Fisica. La segunda, que permitio la articulacion con las
pedagogias autoritarias a través de la continuidad de los miedos, las
persecuciones, los silencios y los consensos al interior de la Institucion.

Desde estos aspectos, y a los efectos de formular las preguntas que
orientan la presente investigacion, considero pertinente analizar como la

Educacion Fisica fue parcializada en un tipo de perspectiva cultural que
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promovia una imagen del cuerpo como un instrumento eficaz, medible y
predecible, a través de la ensefianza de conceptos y procedimientos
biomecénicos y fisiolégicos que condujeron a la exacerbacion de las
técnicas y conductas fisico deportivas.

La tesis pretende realizar un aporte al desarrollo de los estudios
sobre la cultura escolar en la Argentina, en particular, a aquellos referidos a
la disciplina escolar de la Educacién Fisica, desde un abordaje que integra
perspectivas de los estudios de la historia reciente de la educacién con la

historia del cuerpo.

La estrategia metodologica asume una perspectiva cualitativa que
centra su esfuerzo en la interpretacion de un caso a partir del contraste de
informacion relevada en archivos documentales y en entrevistas de Historia
oral, en un contexto de des-archivacion. En efecto, la recoleccion de datos
incluye el rescate y el analisis de fuentes primarias, tales como documentos
oficiales, circulares internas y programas de estudio, siendo el archivo mas
trabajado el del propio Instituto. De fundamental importancia resulta
también el material recolectado en entrevistas realizadas a un conjunto de

docentes y alumnos que transitaron por el Instituto en aquellos afios.




ABSTRACT

This doctoral thesis has as its general goal to study, describe, analyze
and understand the configuration of the traditions of the National Institute of
Physical Education of Buenos Aires and its resignification in the context of
the military dictatorship. Part of this work aims at analyzing the political,
institutional and educational perspective that prevailed in the education of
teachers in the field.

In the first place, acknowledging that culture, as an active and
continuous process, is a production that through time has configured the
meanings that shape institutions; this doctoral thesis aims at investigating
the production of culture at the National Institute of Physical Education.
This culture is represented by the values, behaviors, and different
experiences of students and faculty, the norms and rules that regulated life
in the Institute, the prevailing institutional climate, the circulating
discourses, the pedagogical content that oriented daily practice, together
with the network of institutional power relations and central agents that
composed it.

Secondly, in this study it is inferred that institutional traditions, and
preexisting pedagogical relationships and practices converged with the
regime deploying two continuities. The first one refers to the operative
technical perspective that deepened the sportification of the Institute and of
Physical Education. The second one allowed for the articulation with the
pedagogy of the dictatorial state through the continuity of fears,

prosecutions, silences and consensus inside the Institute.

Under these conditions, in order to formulate the questions that will
guide this research, | consider pertinent to analyze the way in which
Physical Education became partial to a kind of cultural perspective that
promoted an image of the body as an eficient instrument, measurable and

predictable, through the teaching of biomechanical and physiological




concepts and procedures that led to the exacerbation of the physical-sporting

techniques and behaviors.

This thesis aims at contributing to the development of studies on
school culture in Argentina, and in particular, to those referred to Physical
Education as a school subject, from an approach that integrates perspectives
coming from studies on recent history of education with the history of the
body. The methodological strategy assumes a qualitative perspective that
centers its efforts on interpreting a particular case by contrasting
information gathered from documental archives and interviews in oral
History, in a context of de-archivization. In effect, the gathering of data
includes the rescue and analysis of primary sources such as official
documents, memos and syllabi, using specially the Institute’s own archive.
The material collected in interviews done to faculty and students that
inhabited the Institute during that period is of fundamental importance as
well.




INTRODUCCION

“Cualquier profesion auto
limita su desarrollo si tiene
dificultades para reconocer su
origen y su justificacion actual.
Las definiciones que hipertrofian
indican la presencia de un
malestar de los profesionales
respecto a su historia y a su labor.
Nunca el autoengafio conduce a un
mejoramiento.”

(Furlan: 2006, 108)

Estudiar las préacticas y culturas educativas del pasado —en este caso
del Instituto nacional de Educacion Fisica de Buenos Aires— requiere
disciplinar la mirada, para encontrar en las fuentes historicas indicios,
signos, sefiales, pruebas, vestigios que permitan captar una realidad mas
profunda, de otro modo invisible a la mirada e indagacion propositiva. La
cultura educativa es por demas compleja, heterogénea, diversa, cambiante,
abierta y permeable por debajo de la aparente monotonia que a simple vista
presentan la documentacion oficial y la esquematica reglamentacion
normativa que han pretendido homogeneizar la vida en las instituciones con
el correr del tiempo, negando la existencia de un espacio de construccion
paralela y simultanea de diferentes érdenes.

El desafio para quien pretende trabajar con las culturas educativas
consiste en tender puentes entre la documentacion normativa y la practica
educativa concebida en toda su heterogeneidad. Una estrategia
imprescindible para poder reconstruir la cotidianeidad de la cultura escolar
que vivieron los sujetos en las instituciones educativos en tiempo pasado,
consiste en dirigir la mirada hacia los momentos de crisis que resquebrajan
el discurso normativo y dejan entrever las practicas divergentes, las
fracturas del sistema, los conflictos entre las diferentes concepciones y
tradiciones educativas. Estos conflictos suelen emerger en aquellos periodos

en que difunde o se intenta aplicar un nuevo proyecto politico-educativo ya




sea en las escuelas o bien en todo el sistema educativo, sin que por ello
desaparezcan las antiguas practicas culturales (Rockwell: 2002).

Por lo tanto, resulta significativo mencionar que en las culturas
escolares siempre estan en juego diferentes érdenes normativos, que entran
en conflicto o en complicidad. Conviene para ellos conocer las tendencias
anteriores al periodo que estudiamos, los saldos residuales, para asi entrever
las précticas que aun perduran. Asimismo, es necesario explorar los
margenes del sistema, los intersticios por donde empiezan a circular nuevas
ideas y se gestan maneras distintas de ensefiar y de vivir las escuelas, todo lo
cual nos remite a la concepcion de diferentes temporalidades. Este estudio
pretende indagar sobre la cultura del Instituto y detenerse en un momento
particular sucedido durante la Dictadura, a los efectos de comprender y
hallar los aspectos residuales, las practicas que permanecieron y las
novedades institucionales y educativas de dicho periodo.

Nuestro estudio aborda una disciplina escolar, la Educacion Fisica.
El estudio de las disciplinas escolares es una pieza clave para un
entendimiento del mosaico curricular de la escuela moderna, creacion de la
era del capitalismo. Es por ello que la investigacion de las materias de
ensefianza resulta una faceta insoslayable para la comprensién de las
razones sociales e histéricas que intervienen en la construccion del
conocimiento escolar en general y del cuerpo en particular, como espacio
donde se materializan las practicas y los discursos del poder.

En diferentes épocas y sociedades, el cuerpo de las personas aparece
siempre sujeto por un conjunto de practicas, saberes y normas que le dan
forma y, al hacerlo, recrean y glorifican unas determinadas creencias y
valores. De hecho, y aunque a veces no se les presta la atencién debida, los
procesos Yy técnicas de moldeamiento y formacidn corporal constituyen una
parte muy importante del conjunto de dispositivos que toda sociedad
instituye para dotar de la identidad que considera apropiada a los individuos
que la integran. En este sentido, los cuidados mas o menos explicitos y
detallados del cuerpo no son s6lo una consecuencia secundaria inevitable de
la socializacion, sino que son también una causa eficiente 0 un medio
activo que, dirigiéndose o aplicandose aparentemente s6lo sobre la parte

mas externa y fisica de los sujetos, modifica y construye cualidades internas.
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Me propongo indagar la disciplina escolar* Educacién Fisica a partir
de la aproximacion de la produccion cultural de una institucion
particularmente relevante no solo en la formacién docente, sino en la
configuracion de las tradiciones y su resignificacion a lo largo del tiempo en
la Educacién Fisica en Argentina, resaltando las dimensiones® propedéuticas
y relacionales que conforman el entramado identitario de la disciplina. Para
encarar esta busqueda estableceré un abordaje histérico, de manera tal de
poder seguir las pistas de esta institucion formadora de docentes, que fue
pionera en Argentina y, como tal conserva aun hoy un reconocido prestigio
en el campo. El recorrido es extenso y comienza en el afio 1903, fecha de
comienzo de las actividades formativas para docentes en Educacion Fisica
y recorre varias décadas en las que se analizan debates y renovacion de
tradiciones, llegando a la resignificacion que se produjo en esa institucion
en tiempos de la ultima DICTADURA.

Definiendo y diferenciando el objeto. Esa disciplina escolar denominada
Educacion Fisica

La historia de las disciplinas escolares, esto es, su genesis y
configuracion, que como tales le otorgan a cada una un caracter autonomo,
no puede hacerse sin analizar la formacion, las credenciales y el proceso de
seleccion de quienes a ella se dedican o pretenden hacerlo. Reciprocamente,
el analisis del proceso de profesionalizacion y de los candidatos y miembros
de una profesion determinada es uno de los aspectos mas significativos del
adicional proceso de creacion y configuracion de dichas disciplinas. Un
aspecto remite al otro, son indisociables. Una disciplina es el resultado del
limite de un campo intelectual determinado por unos profesionales, una

comunidad o grupo académico y cientifico, que se presentan ante la

! Las disciplinas escolares constituyen conjuntos culturales originales que pugnan por

ocupar, con diversos apoyos Y estrategias sociales, nichos curriculares en donde asentarse y
petrificarse en tradiciones discursivas y en determinadas practicas. Son, en efecto,
construcciones socio historicas, esto es, tradiciones sociales inventadas histéricamente que
forman parte esencial del conocimiento escolar y que, por sus rasgos peculiares, propenden
a perdurar en forma de estereotipos de pensamiento y de accidn.

2 Como intervencion pedagégica, la Educacion Fisica transmite, produce y reproduce
modelos de comportamiento, de sensibilidad y de racionalidad propios de una cultura, con
sus respectivos recursos técnicos, emocionales e ideolégicos. Es, en ese sentido, un poder;
un poder que se ejerce sobre el cuerpo de los demas y por el que vamos siendo dotados de
una forma de entendernos y de organizarnos corporalmente.
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sociedad y otros grupos como expertos en el mismo en virtud de una
formacion, de unos titulos y de un modo de seleccion determinados (Vifiao:
1995).

Educadores, médicos, higienistas, militares, intelectuales y artistas
constituyen el abanico de actores que han incidido en la conformacion del
campo de la Educacion Fisica. Discursos sobre la actividad fisica como
medio de salud y de bienestar social o la perspectiva educativa que la define
como asignatura basica en el proceso de escolarizacién del cuerpo,
conforman el gran dilema para el estudio de la historia de la Educacion
Fisica y del Instituto de Educacion Fisica de Buenos Aires. Es por ello que,
ante la gran diversidad de criterios y cuestiones terminologicas y
conceptuales, se hace necesario analizar el término Educacion Fisica. Este
se corresponde con el mundo de la ensefianza en el contexto escolar y su
objetivo es la educacion integral de los escolares, empleando para ello, el
cuerpo Y las posibilidades del movimiento, la expresion y la creatividad de
los alumnos, como un medio especifico de esta area curricular.

La Educacién Fisica ha sido intencionalmente disefiada para
la transmisiébn de la cultura corporal y, consecuentemente, difunde
practicas corporales que estan inscritas en la cultura. La preocupacion por el
cuerpo, en el &mbito escolar, ha estado siempre presente en todos los
escenarios curriculares. Sin embargo, su tramite se hace mas evidente y
directo en un campo especifico, la Educacion Fisica, que es la disciplina
que garantiza la transmision de la cultura corporal a los seres sometidos al
tratamiento pedagdgico escolar. En este sentido, es importante diferenciar,
al interior del sistema escolar, «La Educacion Fisica» como campo
pedagdgico, que se despliega con otras acciones. Y algunas de ellas
involucran actividades fisicas — practicas deportivas, actividades recreativas
o de mantenimiento fisico, etc.— que se pueden realizar en diferentes lugares
y que pueden ser atendidos por otros profesionales como ser Entrenadores,
Técnicos Deportivos, Técnicos de Recreacion, etc.

El término Educacién Fisica se forjo durante la modernidad. Fue el
médico francés J. Ballexserd quien al publicar en 1762, su Dissertation sur
I"éducation physique desenfants depuis leur naissance jusqu'a a |I'age de

leur puberté daba nombre a una disciplina que encontraba sustento en los
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vientos del empirismo y del naturalismo propios de la llustracion (Villanou
y Martinez Navarro: 1996-97,7.).

Al examinar la historia de la disciplina a partir de su despliegue en la
segunda mitad del siglo XVI1I, que se continla en etapa higiénica, surgida
a raiz del dispositivo médico-sanitario ilustrado, se articula y se hace
presente, a lo largo del siglo XIX, desde un discurso fisico corporalista que
enfatizaba virtudes y excelencias de la gimnasia. Cabe sefialar que dicha
disciplina, como promotora de una serie de valores de carécter fisico y
civico-moral, fue un eficaz instrumento pedagdgico. Este ha sido utilizado,
no solo en la escuela, sino que ha extendido su aplicacion a los cuarteles y a
las academias militares. También fue implementado como recurso
terapéutico y ortopédico

La Educacion Fisica es una disciplina escolar moderna, construida
socialmente. Ante el surgimiento de los Estados nacionales modernos, su
significado y funcion solo puede entenderse convenientemente, si se tiene
en cuenta el contexto humano en el que se ha producido y en el que se
reproduce: la educacién y la cultura escolar. Su campo especifico de
actuacion se corresponde con el mundo de la educacion formal y no formal
escolar de la ensefianza, del curriculo y de la escuela, en lo quiere refiere a
la educacion del cuerpo a través del y con el movimiento. Es un espacio
que tramita conocimientos, que se ocupa de problemas y utiliza
procedimientos. Y es también objeto de regulaciones, convenciones,
consensos Yy/o imposiciones en sus problemas, objetivos y procedimientos.

So6lo reconociendo estos sentidos se hace visible, en su entidad, la
existencia de las luchas pasadas -y presentes— entre distintos agentes
sociales, mas o menos organizados que dieron como resultado —en funcién
de quienes fueron y quiénes son los vencedores— la estigmatizacion de
determinadas préacticas, saberes y modelos corporales y, la glorificacion

de otros como el deportivo.
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Un comienzo. La sistematizacion de la disciplina

El conocimiento escolar, organizado y estructurado en materias, es
un tipo de conocimiento que, al igual que el cientifico, debe ser sopesado
dentro de un marco socio histérico especifico, por tener un caracter de
construccion social. Es decir, responde a diferentes intereses de grupos y
clases sociales, que han desplegado distintas tacticas y estrategias de poder,
para acceder al conocimiento y legitimar asi sus posiciones. De esta forma,
la relacion entre poderes y saberes se torna inescindible, por lo cual se
debe analizar en cada momento historico, social y cultural concreto, cuéles
han sido las fuerzas puestas en juego que han generado tal situacion en torno
al conocimiento.

Perez Gomez es claro y advierte con precision: “La escuela, que
durante estos siglos tanto ha contribuido a la extension del conocimiento, a
la superacion de la ignorancia y de las supersticiones que esclavizaban al
individuo, a la preparacion de los ciudadanos, y a la disminucion de la
desigualdad, ha sido el fiel reflejo de los valores y contradicciones de la
cultura moderna. En ella podemos encontrar la exageracion e incluso la
caricatura de los rasgos mas caracteristicos de la modernidad. No solo se
abrazd la concepcion positivista del conocimiento cientifico y sus
aplicaciones tecnologicas, sino que incluso la aventura del conocimiento
humano se presentd en la escuela despojada de la riqueza de los procesos,
ofreciéndose como un conjunto abstracto de resultados objetivos vy
descarnados. Del mismo modo, el concepto de cultura valiosa se restringe a
las peculiaridades de la civilizacion occidental, su historia y sus
pretensiones, proponiendo como naturaleza humana los rasgos que definen
el modelo de ser humano, sociedad, verdad, bondad y belleza, que
constituyen el canon clasico de Occidente. En consecuencia, la escuela no
solo ignora las peculiaridades y diferencias del desarrollo individual y
cultural, imponiendo la adquisicion homogénea, la mayoria de las veces sin

sentido, de los contenidos perennes de la humanidad, sino que también
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olvida o desprecia por lo general los procesos, contradicciones y conflictos
en la historia del pensar y del hacer, y restringe el objeto de ensefianza al
conocimiento, desatendiendo asi el amplio territorio de las intuiciones,
emociones, y sensibilidades, asi como las exigencias coetaneas de los
cambios radicales y vertiginosos en el panorama social.” (Pérez Gomez,
2008: 49)

La «historia» y la «politica de la educacion» han conformado la
cultura escolar. Esta no puede ser comprendida como una yuxtaposicion o
sumatoria de campos disciplinares diferentes, que hablan del pasado o del
presente, sino, como el espacio donde se incluyen multiples dimensiones.
Asi entendido el conocimiento escolar y la cultura en general, la escuela y
la sociedad se constituyen como ambitos de lucha y negociacion, en donde
los distintos antagonismos sociales se encuentran y disputan la posibilidad
de establecer sus intereses y perspectivas de grupo. La dimension
epistemologica que justifica la construccion de las disciplinas se suele
analizar como un campo traspasado de intereses en pugna, por lo que esa
l6gica racional interna que da estructura a su evolucidn, se considera
también construida y pasible de discusion. Pensar la formacion docente v,
en este caso particular la referida a la Educacion Fisica, implica, por un
lado, detenerse en el proyecto pedagdgico y en las experiencias concretas de
practicas y saberes adquiridos y, por el otro, analizar las relaciones de poder
y las disputas e intereses de grupo.

Al respecto, el Instituto de Educacion Fisica como toda institucion
educativa, produce su propia cultura que, enmarcada en su propia dinamica
conjuga y produce una cultura escolar®. Dicho término fue introducido a
mediados de los ‘90 por historiadores que trabajaban en el campo de la
historia cultural y del curriculum (Julia: 2001), y resulta sumamente valioso
por su caracter interdisciplinario y complejo. Contrarrestando el excesivo
énfasis puesto en el estudio de las normas y del poder de los profesores

(Tyack y Cuban: 2001), dicha categoria analitica — cultura escolar- permite

® Definimos cultura escolar como “un conjunto de normas que definen conocimientos a
ensefiar y conductas a inculcar, y un conjunto de préacticas que permiten la transmision de
esos conocimientos y la incorporacion de esos comportamientos; normas y practicas
coordinadas a finalidades que pueden variar segun las épocas” en : Julia, D. (2001) “A
cultura escolar como objeto historico”, em Revista Brasileira de Histéria da Educagio, n°
1, p. 10-
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indagar sobre las practicas, las disciplinas escolares, la organizacion y las
tradiciones escolares. Asignaturas escolares como la Educacién Fisica son
creaciones genuinas de la cultura escolar, ya que muestran su poder creativo
y poseen su propia historia. Las disciplinas escolares surgen, se trasforman,
desaparecen, unen y se absorben, siendo las mismas, fuentes de poder y

exclusion profesional.

Pensar la Educacién Fisica como produccion cultural

La cultura escolar nos aporta elementos para analizar una institucién
y su historia, utilizando diferentes categorias analiticas®, tales como: el
tiempo escolar, el curriculum, los manuales y textos escolares, el estudio de
las fuentes para las autobiografias, las memorias y diarios, las fuentes
procedentes de la educacion formal y no formal. Una visién mas amplia de
la cultura escolar permitira distinguir la subcultura académica profesoral de
la de los alumnos, ya que despliegan expectativas y estrategias diferentes
dentro del sistema (Vifiao: 2002). Cada institucién® posee un conjunto de
rasgos, es decir, una identidad que la diferencia de las demas: tradiciones,
regularidades y reglas de juego que se transmiten de generacion en
generacion y que proporcionan determinadas estrategias. Su particular
produccién conjuga asi elementos comunes al sistema como asi también
otros propios singulares, que le dan sentido y significado.

Desde la relacion con la accidn institucional escolar, las normas y las

reglas, en tanto dispositivos® de captura del cuerpo, han conformado la

* Este es el valor y aporte principal de la categoria “cultura escolar” para el abordaje de
esta tesis.

® Lidia Fernandez entiende que el concepto de Institucion puede explicarse a partir de tres
sentidos. El primero de ellos, “como sinénimo de regularidad social, aludiendo a normas y
leyes que representan valores sociales y pautan el comportamiento de los individuos y los
grupos, fijando sus limites. (...) Alrededor de estas normas-instituciones se genera
habitualmente una cantidad importante de produccion cultural que las explica y
fundamenta.” Un segundo sentido, tiene que ver con el “sinénimo de establecimiento vy
alude a una organizacion con funcién especializada que cuenta con un espacio propio y un
conjunto de personas responsables del cumplimiento de determinadas tareas reguladas por
diferentes sistemas™ Y, el tercer sentido, liga al término Institucion con los “significados y
alude con €l a la existencia de un mundo simbdlico, en parte consciente, en parte de accion
inconsciente, en el que el sujeto humano «encuentra» orientacion para entender y
descodificar la realidad social” en: Fernandez, L. (1994) Instituciones educativas.
Dinédmicas institucionales en situaciones criticas. Buenos Aires: Paidos.

® El dispositivo es un conjunto resueltamente heterogéneo que incluye discursos,
instituciones, instalaciones arquitectdnicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas
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identidad de la accidén pedagdgica y de la cultura escolar, actuando a través
de préacticas que podriamos denominar «correctivas».” El cuerpo es el primer
lugar donde el adulto marca al nifio, espacio de inscripcion de limites
sociales y psicoldgicos o emblema donde la cultura inscribe sus signos
(Vigarello: 2005). Estos determinantes constituyen un contexto social e
historico sostenido por una produccién y montaje de tecnologias corporales
multiples que, por su complejidad, denominamos «dispositivo».®?

El dispositivo conforma una red cuyo entramado estad conformado
por elementos que constituyen la microfisica de poder institucional, por lo
tanto, la alteracion de practicas® existentes asentadas, es lo que hace que un
cambio curricular implique modificaciones en la cultura escolar; afectando
los modos de hacer cuya puesta en practica exige una comprension. Es
importante destacar que la Educacion Fisica puede ser entendida como una
disciplina escolar que aborda el arte del movimiento del cuerpo, desde un
modo peculiar, esto es, los modos que genera la propia cultura escolar. En
consecuencia, nada de lo que sucede y produce, adhiere a un entramado
neutral, sino que por el contrario, sus practicas y discursos estan acorde con
aquellos discursos hegemoOnicos que provocaron Su emergencia en un
determinado contexto social.

Desde la creacion del Instituto en el afio 1906, en la historia de la
Educacion Fisica han aparecido modelos corporales divergentes e incluso
alternativos, sin embargo no parece posible que estos Ultimos hayan contado
con el apoyo suficiente como para modificar substancialmente las claves

constitutivas del campo. La cuestion basica que habria que responder, a

administrativas, enunciados cientificos, proposiciones filosoficas, morales, filantrdpicas,
brevemente, lo dicho y también lo no-dicho, éstos son los elementos del dispositivo. El
dispositivo mismo es la red que se establece entre estos elementos. Una especie de
formacidn que tuvo por funcién mayor responder a una emergencia en un determinado
momento. El dispositivo tiene pues una funcién estratégica dominante. En: Foucault, M.
(1994) Dits et écrits. Tomo IV. Paris: Gallimard.

" La potencialidad de la Educacion Fisica y su preocupacion por el re-encauzamiento del
cuerpo, forman parte del cuerpo tedrico de la tesis.

& «“Conjunto resueltamente heterogéneo que incluye discursos, instituciones, instalaciones
arquitectonicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposiciones filosoficas, morales y filantropicas. En resumen, lo dicho y
también lo no dicho”. (Foucault: 1976).

° Foucault entiende por practicas la racionalidad o la regularidad que organiza lo que los
hombres hacen; “sistemas de accion en la medida en que estdn habitados por el
pensamiento, que tiene un carécter sistematico (saber, poder, ética) y general (recurrente), y
que por ello constituye una “experiencia” o un “pensamiento”.
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través de un estudio histérico, es qué capacidad tuvo el Instituto para
generar y transmitir una cultura corporal al interior del campo, sobre todo en
momentos en donde el control y la vigilancia del cuerpo constituian la

propiedad recurrente de las practicas cotidianas y del discurso estatal.

En relacién con lo anteriormente sefialado y siendo que la ensefianza
y el aprendizaje de la Educacién Fisica tienen lugar en la escuela y forman
parte de su cultura, en este estudio abordaremos la historia del Instituto,
hasta llegar a la ultima DICTADURA. Desprendo como posibilidad, que
durante dicho proceso, el Instituto de Educacion Fisica de Buenos Aires
haya producido un modo particular, especifico y concreto de abordar los
fines y objetivos de la educacion y la formacion docente, entendiendo a la
misma como una disciplina del hacer y del corregir, que actla en y sobre el
cuerpo en movimiento, conformando una imagen en su alumnado.

Dicho modo se articuldo con un modelo del cuerpo, en el cual se
combinan los supuestos cientificos del positivismo y la racionalidad
instrumental. Desde esta dptica, el cuerpo se concibe como algo susceptible
de ser analizado por partes, compuesto por sistemas, 6rganos y elementos
con funciones y cualidades especificas que pueden ser trabajadas
separadamente de acuerdo con planteamientos y planes cientificos
destinados a potenciar su rendimiento. De ahi que los programas de
educacion fisica manifiesten estar destinados al mejoramiento de la salud
fisica, la moral e insistan en el analisis de los gestos, en la ocupacion
apropiada del espacio y se basen en estadisticas antropométricas y
demostraciones cientificas provenientes de la anatomia y la fisiologia.

Desde esta perspectiva, el Instituto asume una propuesta formativa
en la cual el docente es un técnico de instruccion y, de hecho, la aplicacion
de determinadas estrategias, sirven al propdésito de plantear en la clase
saberes sin ninguna reflexion. Asi entendido el proceso educativo se define

desde una perspectiva operativa.’® Esta definicion ha conformado su

10 Esta concepcion convierte el curriculo en operativo, en un ejecutor de prescripciones
externas. La ensefianza se limita a ser una tecnologia para aplicar. Este enfoque ante todo
ensefia a valorar la eficacia, el docente es un técnico que calcula los medios para llegar a
determinados fines, sin criticar estos ultimos. La formacion es entendida ante todo como
entrenamiento profesional, con limites y tareas bien definidas o que puede ser similar a
adiestrar, enfilar, seguir lo establecido. Esta orientacion técnica e instrumental esta
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identidad al interior de la cultura escolar e institucional y ha sido portadora
de preceptos y normas que, a través de imagenes y gestos, induce
posiciones, fija modales, aspectos corporales y transmite valores morales. El
curriculo de la Educacion Fisica refleja su caracter de disciplina
propedéutica caracterizada por un discurso empirista conceptual, influida
por las ciencias naturales y el paradigma positivista.

Los contenidos y fines de su practica docente se centran
especificamente en aumentar la resistencia, la fuerza, la velocidad, la
flexibilidad, y otras cualidades, para las que existen maltiples instrumentos
objetivos de medida y sistemas para su desarrollo y/o entrenamiento. Los
contenidos practicos de la Educacion Fisica, por consiguiente, la ubican en
la cultura escolar con un estatus particular, médico dependiente y con un
bajo perfil de relacion con las asignaturas consideradas académicas, en

general, y pedagogicas, en particular.™

Sobre la concepcion del cuerpo

El cuerpo humano no es, ni serda jamas, un objeto eterno. No se
encuentra escrito para siempre en la naturaleza, pues, se trata de una entidad
conformada por la historia, las sociedades, los diferentes regimenes politicos
y econdmicos y por distintas ideologias. El individuo moderno se concibe
como resultado de la gestidn social, iniciada con la educacién del cuerpo y
su insercion en el lenguaje, y atrae el interés fundamental de los discursos y
practicas orientados a darle una forma particular al ser humano: la
pedagogia, la higiene y la salud, las diversas versiones de la educacion fisica
y todas las disciplinas y saberes interesados en educar al nifio, en particular,

pero también al adulto.

bastantemente arraigada en muchas practicas habituales en Educacién Fisica y incorpora
valoraciones como ‘“‘competente”, “eficaz”, “dominio”, para referirse a las “destrezas y
conductas”.

1 Los objetivos disciplinares albergan aspectos “tradicionales”, donde la seleccion,
organizacion y evaluacion de los contenidos es concebida como una tarea administrativa y
fuertemente prescriptiva de las ensefianzas y de las précticas. Por lo tanto el profesor de
Educacioén Fisica, tiende a ocupar un rol marginal en la red de relaciones de poder
institucionales, siendo consultado solo cuando hay problemas disciplinarios y no en otras

ocasiones. (Kirk: 1990)
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Su denominador comdn es ocuparse del cuerpo para formar y
afectar, por su intermedio, otras entidades que se reconocen en el ser
humano moderno, sean éstas el espiritu, el intelecto o la mente. Sin duda,
hay aqui una relacion directa con los principios anatomo-politicos y
biopoliticos propios de los regimenes estatales gestados con las sociedades
modernas.'? Sélo en el marco de las obligaciones que el estado moderno
adquiere con respecto a la preservacion y mejoramiento de la vida humana,
cabe estudiar y analizar el apogeo de la cultura corporal moderna.

Concomitantemente, sobre el cuerpo y en él, deben hacerse evidentes
principios éticos modernos, provenientes ellos mismo del catalogo cristiano
hecho humanismo: contencién, abstinencia, moderacion, disciplina,
frugalidad, persistencia, valores todos de restriccion y ahorro personal que
optimizan la abundancia y la prodigalidad en términos sociales y sobre los
que se han erigido principios estéticos como el buen gusto, el sentido
comun, la elegancia, la belleza o la naturalidad. En la Educacion Fisica,
historicamente, se han manifestado diferentes y variadas formas de pensar y
de actuar, respecto al cuerpo. Se puede encontrar una concepcion que
considera al cuerpo como un recurso biomecanico, en tanto organismo
biolégico con un funcionamiento motor, que, mediante la actividad fisica se
mantiene en forma y saludable. Esta concepcion privilegia la practica del
ejercicio fisico —hacer abdominales, flexiones de brazos, sentadillas, etc.

Por otro lado, desde otra concepcion —articulada con la anterior— se
dice que la Educacion Fisica promueve el control o la disciplina corporal, al
considerar que el cuerpo se debe mover con base en patrones rigidos,
uniformes o muy coordinados. Por otro lado, se puede hallar, coexistiendo,
otra concepcion que se funda en la idea del cuerpo-maquina y busca el
perfeccionamiento de las capacidades fisicas basicas, aquellas con las que
cuenta cada ser humano: velocidad, resistencia, fuerza y flexibilidad. Desde

dicha idea se enfatiza la realizacion de rutinas de ejercicio con cierta carga

'2 En relacion a las denominaciones de anatomo-politica y bio-poder. La primera se refiere
a las formas de disciplinar el cuerpo individual; la segunda remite directamente a la manera
como, con la fundacion de los estados modernos, sus miembros se conciben como
poblacion y se emplean formas de administracion de la vida de esa poblacion. Pese a que
los origenes de estas formas de regulacion datan respectivamente del siglo XVII y XVIII,
Foucault considera que es sblo en el siglo XIX cuando ambas se unen en una gran
tecnologia de poder, que ejemplifica paradigmaticamente el dispositivo moderno de
sexualidad.

20



de trabajo, ademas, de la repeticiébn mecénica o reiterada de secuencias de
movimiento. Estas actividades tienen un mayor acercamiento con el
entrenamiento fisico intensivo.

Al pensar en el tratamiento que recibe el cuerpo, en sus diferentes
concepciones, se hace necesario sefialar la incidencia del enfoque deportivo,
en las distintas miradas. Dicho enfoque prioriza la medicion y la
cuantificacion de las cualidades fisicas, la estandarizacion de las
capacidades, entre ellas las de saltar a lo alto y a lo largo; correr; hacer
abdominales y/o desplazarse sin detenerse durante cierto tiempo, entre otras
posibilidades. En esta perspectiva, prevalece la cuantificacion y el registro
en la medida en que tiene como objetivo la eficiencia del movimiento y la
correcta aplicacion de las técnicas deportivas. Asi, desde esta posicion, se
pone el foco en la repeticion de fundamentos deportivos y en un modelo
vertical de ensefianza.*® Lo fundamental, reside en ensefiar gestos técnicos
corporales a manera de modelos, para poder jugar los deportes desde una
l6gica competitiva y conforme a lo que sefialan sus reglamentos. **(Urgeles:
1989)

En los afios 80 se consolida en la escena lo que se dio en llamar “la
educacion por medio del movimiento”. Esta perspectiva plantea un método
que persigue un objetivo doble: por un lado, desarrollar las capacidades
motrices basicas y, por el otro, sentar las bases para generar aprendizajes
escolares. Esto se obtiene por medio del movimiento corporal y de la
solucién de problemas motrices, tales como: el conocimiento de las
trayectorias de los objetos, como manipularlos, como franquear un
obstaculo y controlar el cuerpo y sus movimientos en el espacio. Desde esta
vision, las técnicas deportivas pueden adquirirse a partir de utilizar
ampliamente los patrones motores basicos. Pues, ademas, es factible

enriquecerlas con multiples y variadas experiencias motrices, por lo que

3 En términos de la ensefianza, la clase tiene dos partes: en la primera se ejecutan,
reiteradamente y por separado, los fundamentos de un deporte, es decir, sin el contexto del
juego; y en la segunda se pasa a jugar, suponiendo que los alumnos sabran integrar y
aplicar los fundamentos aprendidos a las distintas situaciones que implica la accion
deportiva.

“Inclusive adn hoy, se sigue considerando que la actividad deportiva es una panacea de la
que solo pueden provenir efectos saludables o beneficios educativos y que, quiza por eso,
constituye el principal recurso didactico y el rasgo identitario fundamental de la Educacion
Fisica.
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descarta el uso de las repeticiones mecanicas y de los patrones fijos de
movimiento.

Le Boulch (1993: 42) partié de la hipotesis de que el movimiento
tenia una importancia fundamental en el desarrollo de la persona. Por
consiguiente, esta ciencia del movimiento no era una ciencia tedrica
donde se reflexiona sobre el movimiento, sino una ciencia aplicada, es decir,
que debe tener aplicacion en todo aquello que concierne al movimiento y
a la ensefianza de la persona. Articuladamente, se busca una forma de
aproximarse al movimiento para emplearlo como instrumento educativo,
para mejorar en los alumnos la capacidad de percibir, de tomar decisiones y

de ejecutar acciones.™-®

5 Cfte. Le Boulch, J. (1992) Hacia una ciencia del movimiento humano. Barcelona:
Paidos.

18 El francés Jean Le Boulch (1924-2001) fue formado como profesor de Educacion Fisica
en el Centro Regional de Educacion Fisica en Dinard en 1947; como deportista y por el
interés en profundizar en el movimiento humano, estudié medicina y se especializ6 en
kinesiologia, también fue licenciado en psicologia. Le Boulch fue especialista en
kinesiologia y creador desde 1966 del método de laPsicokinética. EI pensamiento
de Jean Le Boulch se puede sistematizar en dos etapas: la primera, en una Educacion
Fisica cientifica a partir de la propuesta de un método racional y experimental
de la Educacion Fisica (1952, 1959y 1961 ysegunda, lacreacion del método de
la Psicokinética, (1966, 1971y 1987), que seinstauracomo unaeducacion por el
movimiento dentro del contexto de las ciencias de la educacion y
que tiende a configurarse como una ciencia del movimiento humano.
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CAPITULO 1: ENCUADRE TEORICO Y METODOLOGICO

Indagaciones preliminares. Estrategia metodoldgica. Fiabilidad. Validez y
rigor de la investigacion. Técnicas. Problema. Hipoétesis. Objetivos.
Justificacion. Dificultades.

Indagaciones preliminares

Las indagaciones preliminares han sido divididas en tres ejes
conceptuales, que permitirdn pensar relaciones. Estos son: la relacion entre
Estado y DICTADURA, el proyecto pedagdgico educativo y el despliegue
del proyecto educativo de la DICTADURA en la Educacion Fisica. El
primero de ellos aborda la relacion Estado y gobierno dictatorial. El
recorrido y lectura de los autores que han trabajado esta tematica brinda
informacion significativa del contexto, clima social y cultural, permitiendo
indagar las alianzas y bloques civiles que colaboraron o resistieron la
DICTADURA. Dicha informacion aportara claves analiticas para
comprender el proyecto pedagogico educativo general, tema abordado en el
segundo eje y la produccion de la cultura del I.N.E.F durante la

DICTADURA, que se tomara en el tercer eje.

a) La relacién Estado — DICTADURA

En mi primera indagacion, Calveiro (2006) aporta la categoria
«poder desaparecedor». Esta denominacion refiere a la forma en que la
DICTADURA desplegaba el poder cotidianamente, a partir del cual el
gobierno militar elabor6 un proyecto extensivo e intensivo que pretendid
avanzar sobre toda la sociedad tanto en lo material como en lo simbolico;
concretamente, sobre los cuerpos y las ideas. Desde el primer momento la
sociedad fue blanco de practicas de miedo y terror que privaban a los sujetos
de la oportunidad de calcular y prever las consecuencias de sus acciones.

En la misma linea de indagacion y relacionado con los efectos del
miedo, O’ Donnell (1984) sugiere la existencia de una sociedad que se
patrull6 a si misma, refiriéndose a miembros que voluntariamente se
ocuparon activa y celosamente de ejercer su propio pathos autoritario. El

control social fue desplegado para clausurar el espacio publico, y sélo fue
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posible al contar con la pasividad producida por el mismo terror y la
adhesion de sectores sociales que se encontraban atraidos por los postulados
béasicos del régimen.

Continuando el analisis con la articulacion DICTADURA-sectores
civiles y la capacidad de producir destruccion con consenso, para Novaro y
Palermo (2003), el proceso militar despleg6 una enorme fuerza destructiva,
en la que participaron activamente militares y civiles. Esto permite
comprender que el régimen de facto buscé permanecer indefinidamente en
el poder y superar la alternancia entre gobiernos civiles y militares por un
régimen fuerte y estable, siendo ésta una caracteristica diferencial de la
DICTADURA con respecto a las anteriores.

La DICTADURA, consecuentemente, se desplegé como un modelo
represivo con mecanismos de construccion de la victima y un disefio civico-
militar. Al respecto, Duhalde (1999) aporta datos sobre la direccionalidad
que los sectores socio-economicos, le dieron al modelo represivo militar.
Para cerrar este primer eje, se toman los aportes de Romero (2001),
buscando comprender el funcionamiento del estado dictatorial, su ocupacion
y administracion por la alianza entre sectores civiles y militares. La
caracteristica de ese Estado fue la fragmentacion, producto del despliegue
de tensiones devenidas de un reparto de poder, cuyo ordenamiento
institucional y juridico se caracterizé por su incoherencia y arbitrariedad. La
gran mayoria de los altos cargos de la administracion publica estuvo en
manos de oficiales de las Fuerzas Armadas y civiles. Por consiguiente, cada
funcionario pasé a depender de dos jefes: su superior jerarquico en el

escalafon de la administracion publica y su superior militar.

b) El proyecto pedagogico-educativo

Continuando la linea indagatoria sobre las relaciones de poder
articuladas y producidas por el estado dictatorial, se profundizara sobre el
contenido y las formas del mismo. En referencia al despliegue de acciones
represivas en el ambito educativo, censuras, desaparicion forzada, cesantias
de docentes, alumnos y no docentes, control ideolégico de textos,
prohibiciones y uso obligatorio del uniforme, en conjunto, fueron algunas de

las practicas que conformaron la cotidianeidad del paisaje educativo. Se
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impuso un orden basado en la disciplina, el autoritarismo y el silencio,
aplicando en los institutos de formacion docente politicas y practicas para la
supresion de la infiltracion subversiva (Abraham: 1995).

La pedagogia procesista generd sentidos y significados del orden de
lo militar, apoyandose en concepciones autoritarias tradicionales. Para
controlar la formacion docente, el espacio universitario y la recepcién de
determinadas posiciones pedagdgicas, se impusieron practicas basadas en la
censura bibliografica y en la represion de miembros de la comunidad
educativa. (Kauffman y Dobal: 1999). En la investigacion se analizan los
objetivos perseguidos en los cursos de perfeccionamiento para docentes que
estaban alineados con la busqueda de un orden vinculado a un destino
trascendente -en el que se articulaban Dios, patria y familia- y de eficacia,
entendida como el hacer de la docencia, una tarea profesionalizada, neutra,
desideologizada y técnica.

En este sentido, la politica educacional de la DICTADURA buscé
limpiar y ordenar el sistema educacional. El Proceso siguid un «programa
reactivo» que consistia en una combinacion de tacticas represivas,
persecuciones, prohibicion de textos, cesantias, reglamentos formalistas y
circulares. La segunda tarea del programa reactivo era la re-modificacion de
las pautas y los valores a ser promovidos por las instituciones y agentes del
sistema (Palamidessi: 1998)

En relacion con las concepciones tradicionales, Southwell (2000) aporta
elementos para pensar las condiciones de posibilidad de instalacion del
discurso pedagogico dictatorial. La autora considera que la configuracion
educativa construida se produjo en un campo con sentidos preexistentes. La
DICTADURA, en consecuencia, recoge elementos espiritualistas, activistas
y religiosos de larga data en la historia de la educacién Argentina y los
articula con significantes tecnocraticos que eran parte de la modernizacion
cultural de las décadas del 60 y 70 en Argentina.

El «proyecto educativo autoritario» (Tedesco, Braslavsky vy
Carciofi: 1985) muestra el deterioro del sistema educativo entre 1976 y
1982, con su caracter excluyente, producto de su dindmica persecutoria y la
consecuente pérdida de la especificidad y calidad pedagdgica. La

DICTADURA consider6 a la escuela como un aparato que formaba
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subversivos. En este marco, las practicas educacionales propiciadas se
articularon en torno a la idea de orden- desorden, regulando las conductas
de alumnos y docentes, segin las categorias mencionadas, generando un
aislamiento tedrico.

Dicho proyecto educativo de la DICTADURA genera dos efectos:
segmentacion horizontal y desarticulacion vertical, conjuntamente con el
vaciamiento de contenidos socialmente significativos. Esta notoria
investigacion de las politicas educativas dictatoriales considera que la
misma fue altamente negativa, con relacién a lo no ensefiado. *’

En términos de burocracia educativa, el modelo educativo del
periodo 1976- 1983 podria ser caracterizado en torno a cinco objetivos: la
clausura de los mecanismos de participacion social en la orientacion y
conduccion del sistema de ensefianza; la verticalizacion de la administracion
bajo control militar directo; la adaptacion de los valores que se difunden a
través del aparato educativo a las demandas de constitucion de una sociedad
disciplinada autoritariamente; el disciplinamiento autoritario de los
comportamientos de todos los agentes comprometidos con la actividad
escolar; y la transferencia de la logica burocratica al ambito escolar
(Tiramonti:1989)

En clave con los recorridos historicos esbozados en los parrafos
anteriores relacionados con la produccion y el despliegue del proyecto
educativo de la DICTADURA, se cierra este eje.

Para tal fin, me parece pertinente, recuperar los aportes de Pineau
(2006) sobre las politicas oficiales para la educacion junto con el analisis de
su suelo ideoldgico y pedagdgico. Desde dichos aportes, se afirma que el
objetivo de la DICTADURA fue la destruccion del sistema escolar, surgido
a fines del siglo XIX, mediante el despliegue de dos estrategias: en primer
lugar, la represiva que buscaba eliminar los procesos de democratizacion y
renovacion cultural, especialmente los que habian surgido en las décadas de
1960 y 1970 presentes en el sistema y disciplinarlo alrededor de la
cosmovision del fundamentalismo catélico, y, por altimo, la discriminadora,

coto de los grupos modernizadores tecnocraticos, cuyo efecto fue

7 La suspension de los derechos politicos de la poblacion estaba acompafiada de la
suspension del derecho a la educacién.
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modernizar el sistema subordinandolo a las demandas del mercado y al
modelo de distribucion regresiva de la renta, mediante el estimulo y la
creacion de circuitos educativos altamente segmentados por grupos sociales.

El cruce de la historia, la memoria, la educacion, los debates sobre la
DICTADURA vy la matriz politico-pedagdgica —basada en la antinomia
civilizacién / barbarie-— son profundizados por Marifio (2006). Mientras
que, por su parte, Blanco (2006) brinda elementos para pensar los discursos
cinematograficos en tanto poderosos instrumentos modeladores de la

subjetividad.

c) El despliegue del proyecto educativo de la DICTADURA en la
Educacién Fisica

El tercer eje, articulandose con las indagaciones anteriores, indaga
sobre la construccion de la disciplina como asignatura escolar: sus matrices
y su relacion con el proyecto educativo dictatorial. Al respecto, Aisenstein
(2006) aporta informacion historica relevante sobre la construccion de la
Educacion Fisica como asignatura escolar, a principios del siglo XX. En un
primer momento, los saberes y préacticas de la Educacion Fisica se nutrieron
de las ciencias naturales, particularmente de los movimientos higienistas,
conjuntamente con teorias propias de la actividad fisica y movimientos
provenientes de la cultura militar.

De este modo, los argumentos histéricos legitimadores de la
pertinencia de la Educacion Fisica para la educacion basica y obligatoria se
afianzaron en la necesidad de los ejercicios fisicos en funcién de la salud y
el orden. Los contenidos para la ensefianza y los modelos a seguir en las
practicas se fueron pedagogizando, al adaptarse a las diferentes edades y
componentes genéricos del alumnado escolar. Se fue sefialando la gradacién
0 secuencia, la duracion, la frecuencia y el método para desarrollar las
clases. Ambos momentos evidencian el proceso de consolidacién de la
asignatura escolar. En esta argumentacion puede leerse la articulacion de la
higiene y la moral en el proceso de construccion de la Educacion Fisica. El
registro axiologico es parte del proceso de conversién del discurso cientifico
en asignatura escolar y ha complementado y reforzado los argumentos que

sostienen la inclusién de la asignatura en el curriculo escolar.
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La gimnasia, gimnasia sueca y neo sueca, tipicos productos
culturales europeos, marcaron fuertemente a la Educacién Fisica en las
primeras décadas del siglo pasado, con su vision higienista, por un lado, y
sus variantes acrobética, por el otro. Sus formas de ensefianza se basaban en
la uniformidad y la conduccion directa de los ejercicios; se utilizaba con un
claro sentido disciplinador de los sujetos, sin participacion de los mismos en
su creacion o eleccidn, observandose una marcada influencia heterénoma de
la institucion militar. Esta estructura estd aln vigente en muchas practicas
gimnasticas, centradas en su contenido y no en el sujeto que aprende.

A mediados del siglo XX los fundamentos anatomico-fisiologicos
continlan presentes, como conocimientos basicos para una primera
comprension del movimiento humano al servicio de la Educacion Fisica. Se
suma con una inusitada fortaleza y definitivamente afianzado, el deporte en
su vision paradigmatica competitiva. Este modelo del deporte hegemonizo y
se traslado con fuerza a la formacion de los docentes del area para su
reproduccion, a partir de una utilizacion acritica de los contenidos de la
asignatura (Bracht: 1995), como asi también a traves de la elaboracion de
parametros de aprendizaje, ejecuciones correctas y esperadas. Se comienza
asi a auto-justificar su razon de estar en el curriculo con argumentos de tipo
técnico-pedagogico (Aisenstein: 2006).

El investigador y pedagogo francés Leboulch (1992) afirma que el
objeto de estudio de la Educacion Fisica es la motricidad humana. Esta
elaboracién cientifico discursiva ordena y aporta significativamente a la
aparicion de un cuerpo profesional de Educacion Fisica y un campo de
poder pedagdgico para el gobierno del cuerpo y las emociones, definido e
institucionalizado dentro de la administracion de la educacion. Estos analisis
los brinda A. Furlan (2006: 107-125).

En relacion con los acontecimientos en el instituto de Educacion
Fisica durante los primeros meses de la DICTADURA, (Beer: 2008) indaga
y presenta los mismos en su tesis de maestria. Dicho estudio da cuenta de
las modificaciones en la direccion, las cesantias de docentes, la renovacion

de autoridades y la suspensidn del centro de estudiantes, conjuntamente con
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el despliegue de corrientes formativas, modernas y creativas en un espacio
altamente regulado y vigilado.

En su trabajo “Educacion Fisica y DICTADURA: el cuerpo
militarizado”, Rodriguez (2006) investiga las relaciones entre la Educacion
Fisica, el deporte y lo militar en la Republica Oriental del Uruguay. Se
presentan elementos que habilitan la posibilidad de dar cuenta de los
mecanismos de disciplinamiento propios de la Educacién Fisica en la
dictadura militar uruguaya (1973-1985). Este autor sostiene que la
Educacién Fisica ha ocupado un lugar importante en la educacion del
cuerpo, debido a una matriz signada por elementos provenientes de la
cultura militar. Una serie de normas pretenden controlar los detalles del
cuerpo, construyendo un reglamento que, conjuntamente con préacticas
acentuadas en dispositivos militarizantes, conforman un cuerpo militarizado
y ordenado.

Por su parte, Xendn Pereyra (2003) permite observar la seleccion de
los cuerpos en su articulo “DICTADURA y Educacion Fisica: el examen de
ingreso en el I.P.E.F. de Educacion Fisica de Cérdoba”. En el mismo, se
realiza un acotado pero significativo estudio sobre los discursos del examen
de ingreso en la época de la DICTADURA militar, y sus relaciones con las
practicas politico-ideoldgicas del campo en cuestion.

En relacion con la cultura como lugar de transmision de habilidades,
produccién de sensibilidades y lugar de reinvencion, Taborda de Oliveira
(2008) aporta elementos para indagar sobre la cultura del cuerpo y sobre
coémo la misma se desplegd al interior del sistema educativo, conformando
parte de la cultura escolar. El autor invita a pensar la asignatura Educacion
Fisica como un producto particular que permitié desplegar en la escuela, los
postulados higienistas de principios de siglo.

Estos elementos, permiten analizar como de diferentes formas, se
fue re-significando y potencializando el discurso sobre la salud y el cuidado
corporal. Poniéndose en contacto con las indagaciones sobre los aspectos
curriculares de la Educacion Fisica en gobiernos dictatoriales, el
mencionado autor llega a considerar al deporte como el contenido
privilegiado por la DICTADURA brasilefia. El aporte mas significativo lo

encontramos en el sefialamiento del proceso de deportivizacion de la clase
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de Educacion Fisica. Los argumentos permiten sefialar que este fenémeno
sucede por su relativamente facil didactizacion, al describir y definir qué,
cdmo y en qué momento ensefiar una técnica deportiva.

Asimismo, al ser la misma una conducta observable, permite
desarrollar un programa de curso basado en progresiones, que al ser
alcanzadas, genera la posibilidad de pasar a otro nivel de dificultad técnica.
Este andlisis llevara a reflexionar sobre la ubicacién del deporte en la
cultura del Instituto de Educacién Fisica® y los motivos locales que
conformaron una Educacion Fisica no deportivizada y articulada con el
higienismo, con los juegos metddicos y no violentos; o sea, una Educacion
Fisica que debia maximizar las capacidades corporales a través del ejercicio

sistematizado. (Aisenstein: 1997).

Estrategia metodologica

“La historia se desarrolla
en esas fronteras donde una
sociedad se une con su pasado y
con el acto que lo distingue de él,
en las lineas que trazan la figura
de una actualidad al separarla de
su otro”

(Michel De Certeau: 2006,101)

En el marco de esta investigacion, el estudio de caso como
modalidad metodoldgica adoptada, se focaliza en una institucion, el In
Educacion Fisica, abordando su estudio por medio de los métodos de la
historia. Asimismo analizaré un objeto. Por lo tanto, analizare la produccién
de la cultura en una institucion de formacion docente, el Instituto Nacional
de Educacion Fisica de Buenos Aires, poniendo el acento en la

profundidad que se obtiene con los recortes sefialados, ponderando el hondo

'8 En Argentina el deporte ingresa en la escuela media en la década del *40 y en el plan de
estudios de los profesorados del I.N.E.F en el afio 1945.A partir de alli se intensifica la
presencia del deporte en la EDUCACION FiSICA del nivel medio, planeando objetivos,
etapas de ensefianza y de competencia. Por lo cual los hallazgos de Taborda de Oliveira
aportan elementos para reflexionar pero no pueden extrapolarse a Argentina.
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conocimiento del caso y sus particularidades sobre la generalizacion de los

resultados.

El objetivo estd enfocado en maximizar las posibilidades que aporta
el caso para desarrollar conocimientos. Por lo tanto, la Institucion ha sido
elegida por ser representativa de un universo particular: la formacion de
docentes de Educacion Fisica. Entiendo a la formacion docente como un
proceso en que se articulan practicas de ensefianza y de aprendizaje
orientadas a la configuracion de los sujetos docentes/ ensefiantes. Los
proyectos educativos destinados a la formacion docente tienen implicancias
personales y sociales, como toda propuesta formativa; sin embargo, aquellos
destinados al profesorado, poseen una doble trascendencia, puesto que
implican la formacioén de quienes formaran a otros sujetos en ambitos y
espacios diversos de intervencion pedagogica. De alli su relevancia y valor
estratégico.™

Quisiera destacar que mi escritura esta entrecruzada por una
situacion particular: soy egresado del Instituto nacional de Educacion Fisica
de Buenos Aires y, consecuentemente, hablo de un objeto y un lugar que es
parte de mi propia historia subjetiva y que me constituye; soy portador
entonces de las tradiciones del campo que investigo. Y cuando hablo de
tradiciones, me refiero a los productos de la historia, que estan presentes en
las politicas, en las imagenes sociales, en las organizaciones y en la propia
conciencia de los sujetos (Davini: 1995)

Tales configuraciones de pensamiento y accion se mantienen a lo
largo del tiempo. Sin embargo, no pretendo escapar del problema. Por el
contrario, como historiador no huiré del estado latente de un pasado que esta
ahi: impregnando mi cuerpo y mi saber, y que se convierte en la
permanencia que me lleva a trabajar e indagar sobre esa tradicion, que se
pretende verdad historica. Y, en este sentido, considero que la distancia y el
involucramiento con el objeto debe ser un nudo epistemoldgico a tener en

cuenta.

19 Cfte: Achilli, E. (2008) Investigacion y formacion docente. Rosario: Laborde.
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En tanto estudio histérico, la presente investigacién se propone
diferenciar el presente de aquello que lo precede y, por consiguiente, fijar
una posicion que se manifiesta (0 no) diferente. Pues, somos nosotros en
tanto nos diferenciamos del otro, a partir de una doble operacién de
reconocimiento y de negacion. Esta tension es inherente al hacer de la
historia, ya que ella habla siempre de tensiones, conflictos y de juegos de
fuerza.

Mi trabajo intenta diferenciar acontecimientos, periodos, sujetos y
practicas, ya que considero que el poder relacionar elementos diferentes nos

permitird comprender y profundizar el analisis del objeto de estudio.

Metodologicamente, tomaré en cuenta tres condiciones:

1. El tipo de pregunta de investigacion que se busca
responder;

2. La informacion previa que tiene el investigador sobre
los acontecimientos que estudia (Beer, D: 2008 Tesis
maestria FLACSO) conjuntamente con la capacidad de
acceso a la informacion bésica y;

3. La edad del problema,® es decir, si el problema es un

asunto contemporaneo Yy reciente o un asunto historico.

Al tomar un caso paradigmatico y particular, se abordaran
perspectivas metodoldgicas que provienen del estudio de caso, articulando
el mismo con un abordaje cualitativo e interpretativo, desplegando una
especial atencion a las referencias de la metodologia particular que delimita
los estudios sobre historia reciente. Esta investigacion se realiza para
comprender la particularidad del objeto y no porque el Instituto Nacional de

Educacion Fisica representa otros casos 0 porque ilustre una caracteristica

2 E| problema de investigacion refiere a las practicas que predominaban en la cultura del
I.N.E.F durante la DICTADURA militar, sus operaciones, funcionamientos y acciones
educativas, lo que me lleva a preguntarme ¢Cémo se producian y reproducian las
continuidades y rupturas? ;(Qué patrones de conducta se consolidaron en el I.LN.E.F
durante la DICTADURA?
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particular del problema, sino que debido a su naturaleza e historia particular,
es en si mismo de intereés.

El propésito consecuentemente no es entender alguna construccion
abstracta 0 un fendbmeno genérico ni construir una teoria... el propdsito
de los estudios de caso es capturar una situacion o una dificultad de interés,
que haya requerido una respuesta creativa o imaginativa, 0 mostrar, por
medio de una historia o0 una situacion grafica, problemas y
responsabilidades tipicas de una institucion (Arzaluz Solano: 2005).

Por consiguiente, se enfatiza y estudia la comprensién de las
situaciones en el contexto histérico durante el cual se cred y recred la
cultura escolar del Instituto Nacional de Educacion Fisica. La busqueda
documental permiti6 analizar las normas, circulares, programas,
documentos, legajos, discursos, coma asi también las relaciones
institucionales entre los sujetos y formas de comunicacion. Por otra parte, se
abordo la reconstruccion de la historia oral con entrevistas abiertas
grabadas, notas de campo y narracion testimonial. El trabajar con una gran
cantidad de fuentes inéditas, asi como con fuentes orales producidas en el
marco de esta investigacion, implica entre otras cosas, el intento de expandir
los limites de lo conocido, a partir de interrogar practicas sedimentadas que
produjeron subjetividades a lo largo del tiempo.

La presente investigacion permitira analizar las relaciones de poder
desplegadas y producidas por la cultura del Instituto de Educacion Fisica
poniendo el foco sobre los componentes que aparecen como hegeménicos™
en la ensefianza de la Educacion Fisica. Pues, en cierta forma, el problema
de investigar la Educacion Fisica en tanto que practica histérica, por ende
politica, no es para nosotros su desplazamiento necesario del campo de las
ciencias biologicas al de las disciplinas llamadas humanas o sociales [ ...]
sino la necesaria construccion de un objeto distinto y, por ende, también de

métodos y técnicas de investigacion diferentes. (Crisorio: 2009)

2L Apple (1986) explica el papel que tiene la escuela en la transmision y consolidacion
de hegemonias, pues es ella la encargada de la transferencia de la cultura, porque
procesa conocimientos y legitima tipos particulares. Entre muchos atributos que se le
pueden adjuntar a la escuela estd el de garantizar el funcionamiento de las légicas que
regulan y tramitan nuestra vida cotidiana. En: Ideologia y curriculo. Madrid: Akal
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En este sentido, este trabajo se propone el anélisis de una Institucion
—el Instituto de Educacion Fisica— desde sus origenes hasta la Ultima
DICTADURA militar. Para lo cual, se visibilizaran las rupturas y las
continuidades, que se presentan en este tiempo y lugar definidos. Cuando se
piensa en las continuidades me refiero a las acciones que tienen por objeto
la estabilidad de un orden social, cultural o institucional. Sin embargo,
considero importante mencionar que la historia no tiene por qué ser la
continuidad creciente de los significados; y si puede ser un juego de
discontinuidades y rupturas, en el que se establecen conexiones que pueden
suponer fragmentos de un significado pleno: la recuperacion -0
reinvencion—, nunca desinteresada de un hecho u época historicos
determinados. Y supone, sobre todo, que ese juego que se despliega sobre
una distancia temporal, se alimenta de las pérdidas del pasado.

La distancia temporal entre la escritura e indagacion de este estudio
supone una posibilidad positiva y productiva de comprender el pasado, que
no es el abismo inalcanzable, sino el fondo en el que se enraiza el presente.
Pero ese fondo, es un fondo de pérdida y discontinuidad, con presencias
pasadas, distantes de constituirse en constantes y mecanicas. El tiempo de la
historia puede ser estudiado y comprendido como un tiempo fracturado y
discontinuo, heterogéneo y no homogéneo. A pesar de la reiterada
enunciacion y presencia de la continuidad y de la tradicion.

En su conjunto, este estudio se propone irrumpir en la dinamica de
una Educacion Fisica de tiempo presente, sostenida en individuos
particulares, en gestas individuales, a través de aquella indagada en los
procesos historicos, sociales y politicos. Y todo esto realizado a partir de los
hechos, de las estructuras y de las practicas en las que se manifiesta, ya que
historizar implica romper con la idea de modelo, el deber ser.

Tenemos que cuestionar la concepcion que se tiene y que tenemos de
la Educacion Fisica, para reconstruir los modos y los procesos en que se ha
constituido, que pueden observarse en el sistema educativo y en una

institucion concreta, el Instituto de Educacion Fisica (Crisorio: 1998).
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Debate historiografico

Desde un espacio que aboga por la profesionalizacion del saber
historico, bajo la influencia del paradigma cientifico positivista, se deline6
un proyecto: hacer de la historia una disciplina cognitiva con posibilidades
de reconstruir lo real pasado. Para lograrlo se propuso el apego a una vision
documentalista, y a un sofisticado método de investigacion que permitiria
establecer como ocurrieron en realidad las cosas (RankeVon: 1979, 38). La
condicion de posibilidad de la historia profesionalizada se gestd bajo un
principio fundante: el de la escision sujeto-objeto. Con este criterio
epistémico se buscd por sobre todas las cosas, impedir la elaboracion de
teorias meta histGricas capaces de encontrar la clave del acontecer humano
y de dictar, al mismo tiempo, lo mas adecuado para el presente y el futuro.

Por otra parte, se buscd, privilegiar el “rigor profesional” del
historiador en detrimento de todo tipo de compromiso ético-politico que
pudiera ligarlo a su comunidad de pertenencia. Este paradigma
historiografico ha sido cuestionado por otras corrientes que han reconocido
que las categorias conceptuales y metodologias estructurantes de las
disciplinas no son universales. En este enfoque, la comprension del pasado
se ha orientado desde el analisis de lo discursivo, hacia la busqueda de
sentidos y del modelo interpretativo.

Otra linea critica se ha sostenido en una historiografia garante de la
reconstruccion de la realidad pasada, alejada de la ficcion y de la valoracion
y apegada a una idea de verdad histérica que deviene del esclarecimiento de
las “fuentes”. La historia del pasado reciente aparece en este debate
cuestionando la concepcion tradicional. Y, al introducir nuevas formas de
“hacer historia”, proporciona una seric de nociones con las cuales se
“tensionan” las prescripciones de la propia disciplina.?2. En un intento por
sintetizar la definicién del campo de estudio y reflexion de la historia,
puede pensarse a esta nueva perspectiva historiografica como la produccion

que tematiza acontecimientos o fendmenos de procesos sociales

%2 Cfr.: Barros, C. (1996) “El paradigma comun de los historiadores del siglo XX”. En:
Estudios sociales. Revista Universitaria Semestral. N° 10, Afio VI, Primer Semestre,
Universidad Nacional del Litoral. Santa Fe.
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incorporados en la memoria inmediata de grupos generacionales que
comparten el mismo presente histérico.

Es por ello que intenta “historiar” acontecimientos que constituyen
experiencias de miembros de generaciones vivas. También entran en la
orbita de su interés los modos de transmision de esas memorias colectivas a
partir del contacto entre generaciones. 2* Este abordaje permite resolver el
problema relacionado con el periodo que debe abordar una investigacion de
historia reciente, eludiendo la necesidad de apelar a una periodizacién
predeterminada. En efecto, como se investigan acontecimientos cuyo
recuerdo ha sido condensado en memorias colectivas, el periodo que
interesa a la historia estard dado, en cada caso, por la duracion vital de los

grupos generacionales portadores de los recuerdos.

La indeterminacion historiografica del pasado reciente

En relacion al analisis del pasado reciente, desde la historiografia se
han desplegado diferentes criterios. El cronoldgico, que se asienta en
demarcar fechas de inicio y cierre. Sin embargo, este criterio posee una
dificultad, abordada por Franco y Levin, quienes plantean que aun si se
resolviera el problema de establecer las fronteras cronoldgicas precisas,
nos enfrentariamos al hecho de que al cabo de un cierto tiempo (cincuenta
o cien anos, por ejemplo), ese pasado hoy considerado “cercano’ dejaria
de ser tal. En consecuencia, el objeto de la historia reciente tendria una
existencia relativamente corta en cuanto tal. Estas dificultades muestran
que la cronologia no necesariamente es el camino mas adecuado para
definir las particularidades de la historia reciente. (Franco y Levin:
2007,3). Sin duda, la cronologia —nos advierten con criterio las autoras— no
es el mejor criterio historiogréafico.

Al indagar sobre cuales han sido las tematicas que han conformado
el campo de estudios de la historia reciente, en general, se advierten un
conjunto de investigaciones alrededor de temas y problemas vinculados a

procesos sociales considerados traumaticos: guerras, masacres, genocidios,

28 Cfr. Mudrovcic, MI (1999) “Algunas consideraciones epistemoldgicas para una Historia
del Presente”. Revista Hispania Nova, nimero 2 (soporte virtual www.hyspanianova.es).
Espafia
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DICTADURAS, crisis sociales y otras situaciones extremas, que amenazan
el mantenimiento del lazo social. Momentos y acontecimientos que son
vividos como situaciones de profundas rupturas y discontinuidades, tanto en
el plano de la experiencia individual como colectiva. Sin embargo,
nuevamente Franco y Levin (2007,3) advierten que si en la practica
profesional el predominio de estos temas es un fendmeno recurrente, lo
cierto es que no existen razones de orden epistemoldgico o metodoldgico
para que la historia reciente deba quedar circunscripta a eventos de ese
tipo.

Otro elemento que interviene en lo que es considerado «historia
reciente» es la apreciacion subjetiva, segun la cual, son los propios actores
Vivos quienes reconocen como «historia reciente» determinados procesos
enmarcados en un lapso temporal que no siempre guardan una relacion de
contigliidad con el presente. Sin duda, es sumamente complejo el dotar de
un acuerdo epistemoldgico y metodologico al estudio del pasado reciente;
por ello es necesario que la especificidad de la historia no se defina
exclusivamente segun reglas o consideraciones temporales, epistemoldgicas
0 metodologicas sino, fundamentalmente, a partir de cuestiones siempre
subjetivas y siempre cambiantes que interpelan a las sociedades
contemporaneas y que trasforman los hechos y procesos del pasado cercano
en problemas del presente (Franco y Levin: 2007).

En virtud de lo mencionado la historia reciente en tanto disciplina,
posee este nlcleo de indeterminacion como rasgo propio y constitutivo, esta
emerge como objeto historiografico que se despliega y aparece en el espacio
historiografico, a partir de la segunda posguerra, en la creacién de una
diversidad de institutos y proyectos de investigacion en distintos paises
europeos y en los Estados Unidos.

En este sentido, recurrimos nuevamente a Franco y Levin ( 2007,4)
quienes sefialan “sin embargo, no fue sino hasta fines de los afnos ‘60 y
durante los aiios ‘70 —sobre todo a partir de acontecimientos de gran
repercusion mundial tales como el juicio a Eichmann en Jerusalén (1961) y
la Guerra de los Seis Dias (1967)— que la historia reciente y los debates

especificos de los historiadores cobraron mayor relevancia, incluso fuera
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del ambito académico, convirtiendo al Holocausto en un tema central de los
debates publicos "%

Consiguientemente, las diferentes atrocidades de la modernidad
acontecidas en los ultimos tiempos, han demostrado que es imprescindible
la realizacién de estudios que permitan una toma de conciencia de esta
nueva realidad a la humanidad a partir de la necesidad de comprender su
pasado cercano. Esa pérdida de confianza en el progreso y, por tanto, el
abandono de las expectativas puestas en el futuro han redundado en un
notable giro hacia el pasado. (Franco y Levin: 2007). En el mismo sentido,
los cambios politicos de finales del siglo XX, han desnudado el caracter
ficcional de los grandes relatos, dando espacio a nuevas construcciones e
indagaciones basadas en las experiencias subjetivas. Este movimiento,
denominado «giro subjetivo»®® fuertemente emparentado con el «giro
lingiistico»,? ha sido un aporte fundamental para el desarrollo de la historia

reciente.

La Historia reciente en Argentina
¢ Cuando empieza y cuando termina?

En general, se plantea que los estudios de historia reciente tienen
como frontera dos acontecimientos: el golpe de estado del afio 1955 —que
derrocd el gobierno constitucional del general Peron— o el Cordobazo
(1969). La eleccion de uno u otro implica que los criterios de eleccidn
tematica no son ni seran historiograficamente asépticos. La misma

dificultad se presenta a la hora de determinar hasta cuando llega esa historia.

24 En relacién al Holocausto, coincido con el sefialamiento, segtn el cual: “el Holocausto
se ha convertido en un tema de tal relevancia y centralidad que, al tiempo que es utilizado
como modelo a partir del cual interpretar las més diversas experiencias historicas,
también se ha constituido en un caso paradigmatico a partir del cual se articulan una gran
cantidad de discusiones historiogréficas relacionadas con los dilemas de la escritura de la
historia en general ” (Franco y Levin: 2007).

% Cfte. Sarlo, B. (2005) Tiempo pasado. Buenos Aires: Siglo XXI.

%8 En mi perspectiva hay una frase de Foucault que permite comprender el sentido del giro
linglistico. “El objeto de las ciencias humanas no es el lenguaje (hablado sin embargo por
ellos solos), sino que es ese ser que, desde el interior del lenguaje por el que estd rodeado,
se representa, al hablar, el sentido de las palabras o de las proposiciones que enuncia y se
da, por ultimo, la representacion del lenguaje mismo .” Foucault, M. (2002) Las palabrasy
las cosas. Buenos Aires: Siglo XXI.
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Para muchos historiadores, “es evidente que la misma se cierra con
la llamada “transicion democratica’, el Nunca Mas vy el Juicio a las Juntas
Militares -0, a lo sumo, las leyes de indulto-. Pero si esto parece “evidente”
es porque en muchos casos el ciclo se delinea y se construye a partir de una
problematica especifica que tiene que ver con la violencia, el terrorismo de
Estado y su “resolucién”. Es decir, con ciertas preocupaciones muy fuertes
de época, mas que con decisiones o criterios profesionales. Justamente
porque no parecen existir esos criterios fijos, en nuestro pais el concepto
también ha sido utilizado para enfoques mas amplios que utilizan una
periodizacién que culmina en los albores del nuevo siglo -incluso
excluyendo el periodo dictatorial” (Franco y Levin: 2007, 19).

Es indudable que la historia reciente en nuestro pais, convoca y
moviliza tanto cuestiones profesionales como subjetivas donde se juegan
debates politicos y éticos. Cuestiones que operan como derredor de los
acontecimientos, sucesos y procesos a indagar, tanto o igual, que las
categorfas que sirven de analizadores para dichos estudios?’. Aln queda
mucho trayecto por recorrer en la investigacion historica del pasado
reciente. Y esto incluye, la construccion y apertura de mas espacios de
reflexion sobre el lugar del investigador del pasado reciente; especialmente,
en un pais que tiende a permanecer en una relacion de proximidad con las

crisis sociales y politicas.

La diferencia. El presente historico

En el presente historico conviven la generacion contemporanea a los
acontecimientos que se quieren estudiar y la generacion sucesora. Espacio
comin de experiencias® —que de este modo— constituye una trama socio-
cultural y el marco referencial en el que se producen, al mismo tiempo, la

transmisién de las memorias colectivas y la reconstruccion cientifica del

2T Asi, por ejemplo, la nocién de “guerra” —civil, contrarrevolucionaria, subversiva,
antisubversiva,  sucia, etc. — para referirse a los enfrentamientos entre distintas
organizaciones armadas y las fuerzas paramilitares primero y militares después. De igual
forma, pueden mencionarse los asperos debates en torno a la pertinencia de la utilizacion de
categorias tales como “Proceso”, “DICTADURA”, “terrorismo estatal” para nombrar el
Gltimo gobierno militar o los encendidos debates en torno a la utilidad o no del concepto de
“genocidio” para referirse a las practicas de ese gobierno ( Franco y Levin:2007).

% Cfr. Ricoeur, P. (1987) Tiempo y Narracién. Tomo 3. Cristiandad, pp. 378 — 379.
Madrid.
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pasado. La rigurosidad cientifica exige un acercamiento critico, analitico,
de la historiografia a las memorias colectivas. Prescribe que los
acontecimientos recordados sean observados desde afuera para desentrafiar
falsedades, ambigiiedades, ocultamientos. Pero el “saber historico” del
pasado reciente recibe la impronta de las memorias colectivas en tanto éstas
se modulan en un presente que es el contexto del que emerge la
historiografia. Por eso el auge de la historia del pasado reciente ha
revitalizado la discusion sobre los aspectos normativos del discurso
historico.

El hecho de lo reciente de esta historia implica y deja enlazar que, al

elaborar la misma, se ha producido una especie de autobiografia colectiva,
y su funcion cognitiva puede tener un impacto directo sobre las verdades
contenidas en las memorias colectivas de algunos grupos. El conocimiento
del pasado puede revelar que la identidad colectiva se ha forjado en medio
de una puja por la hegemonia y alcanza a dejar al descubierto aquellas
memorias negadas pero vivas, porque sus titulares todavia sobreviven.?

La historia reciente permite indagar y abordar cuestiones
escasamente exploradas, como los acontecimientos que dan marco y titulo a
esta tesis y, sin quererlo pero sin posibilidad alguna de escaparle al impacto
se esta interviniendo en la disputa por la re significacion del pasado. Sin
duda, que no puede existir historia sin memorizacion y el historiador se
basa, en general, en datos vinculados a la memoria. Sin embargo, la
memoria no es la historia. Ambas son representaciones del pasado, pero la
segunda tiene como objetivo la exactitud de la representacion en tanto que
lo Unico que pretende la primera es ser verosimil. Si la historia apunta a
aclarar lo mejor posible el pasado, la memoria busca, mas bien, instaurarlo;
instauracion inmanente al acto de memorizacion.

La historia busca revelar las formas del pasado, la memoria las
modela, un poco como lo hace la tradicion. La preocupacion de la primera

es poner orden, la segunda esta atravesada por el desorden de la pasion, de

2 A mediados de 2000 se publica la edicién polaca de “Los vecinos” escrito por Jan
Tomasz Gross, sociologo y figura lider entre los “nuevos historiadores” de Polonia. El libro
relata la masacre de 1600 judios-polacos, quemados vivos en el pueblo de Jedwabne. El
debate se abrié. Casi un afio después de la publicacién del libro y a sesenta afios de la
masacre, el 10 de julio de 2001, el presidente polaco Aleksander Kwasniewski pidi6 perdén
publico por el crimen cometido (Pescader: 2003,126).
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las emociones y de los afectos. La historia puede legitimar, pero la memoria
es fundacional. Cada vez que la historia se esfuerza por poner distancia
respecto del pasado, la memoria intenta fusionarse con él. Finalmente, si no

existen sociedades sin memoria ni sociedades sin historia, la Historia en
tanto disciplina cientifica no es una preocupacién compartida de la misma
manera por todas las culturas: en este campo, el abanico va desde el
desinterés total a la pasion

Sin desdefiar la importancia de la memoria histérica, me interesa
sefialar que la pretension explicativa del discurso histérico provoca una
ruptura con el discurso de las memorias colectivas. Buscar las causas, las
razones y las motivaciones que llevaron a alguien o a algunos a hacer algo,
introduce una toma de distancia respecto de explicaciones “primarias”
producidas en las relaciones intersubjetivas. Ademas las explicaciones
historicas se organizan con la logica de “lo probable”, sin perder por esto
rigurosidad y critica. Por lo tanto, y como uno de los criterios centrales de
organizacion metodoldgica, se ha optado por la multiplicidad de relatos y
archivos documentales sobre un mismo acontecimiento, ya que estos no
debilitan los esfuerzos criticos, los refuerzan.

En términos del rigor metodologico es importante mencionar que el
pasado sélo se vuelve inteligible a partir del momento en que el historiador
realiza una cierta seleccion en torno de uno o varios centros de interés. Los
documentos y archivos son interrogados en relacién con el presente del
historiador y no siempre en funcion de su contenido, en consecuencia, la

historia, en ciertos casos, también es parcial®

Fiabilidad

Este estudio abarca varios momentos: en primer lugar, el periodo
fundacional de la Educacion Fisica y del Instituto Nacional de Educacion
Fisica de Buenos Aires que llega hasta la aparicién del deporte en la

curricula de la escuela media. Luego, en un segundo periodo, se aborda el

% La palabra “historia” tiene una triple acepcién, ya que designa simultineamente una
disciplina, el contenido de un acontecimiento y una forma de conciencia colectiva e
identitaria (Augé: 1994, 21).
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proceso de deportivizacion y el surgimiento de corrientes divergentes en el
Instituto relacionadas con diferentes escuelas gimnasticas, llegando hasta el
plan de estudios del afio 1967. En un tercer periodo nos detenemos en los
acontecimientos cercanos, entre los afios 1973-1975, siendo estos
antecedentes inmediatos de los tiempos que ocupan nuestra investigacion.
Por Gltimo, se trabaja con la cultura del Instituto durante la DICTADURA.

Se encuentra la fiabilidad en las diferentes fuentes documentales
encontradas y en los testimonios recogidos mediante entrevistas abiertas y
retrospectivas Se recurre a éstas, con un doble objetivo: por un lado, cruzar
los datos documentales con los relatos de los sujetos involucrados en los
mismos con el objetivo de realizar una triangulacion y, en segunda
instancia, suplir la ausencia de registros documentales con los testimonios
de los directamente involucrados.

Este entrecruzamiento implica aceptar que ninguna fuente puede
abarcar la totalidad de la experiencia historica. Debemos agregar que... “una
de las ventajas positivas de la entrevista retrospectiva es que la ideologia
dominante ha cambiado y que lo que no podia decirse antes puede
expresarse ahora. Es importante remarcar que es el contexto politico y
cultural en el que se da el testimonio quién le otorga sentido y contenido al
mismo. Es a través de las fuentes orales que podemos adentrarnos mas en
las complejidades de todo proceso histérico y visualizar mejor las formas
en que el contexto incide en la vida de las personas, sumamos que el
testimonio nos ofrece la posibilidad de identificar, perspectivas,
expectativas y estrategias de los entrevistados frente a los contextos,
incluyendo informacion clave sobre las practicas cotidianas que los sujetos

despegaban” (Franco y Levin: 2007,16).

Estudio de casos

La eleccibn metodologica de estudio de casos permite el
conocimiento de lo idiosincrasico, lo particular y lo Unico frente a lo
comun, lo general, lo uniforme. EIl estudio de caso es un examen intensivo

de una entidad individual sobre una categoria o especie. Esta técnica
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permite la recopilacioén e interpretacion detallada de toda la informacion
posible sobre un individuo o, como en esta investigacién, una sola
institucién. EIl trabajo con incidentes, hechos especificos y la recogida
selectiva de informacién —de caréacter documental, archivo, biogréfico, de
personalidad, intenciones y valores—; permitira captar y r Educacion reflejar
los elementos de la institucion estudiada. El estudio de un caso no es la
eleccion de un método, sino mas bien la elecciébn de un objeto a ser
estudiado. Nosotros elegimos estudiar un caso. En tanto enfoque de
investigacion, un estudio de caso es definido por el interés en casos
individuales antes que por los métodos de investigacion utilizados (Stake:
1994).

Los estudios de caso pueden clasificarse en dos tipos: el primero,
intenta derivar conclusiones generales a partir de un niumero limitado de
casos. El segundo, pretende llegar a conclusiones especificas a partir de un
solo caso. Mientras que al referirnos a un caso de investigacion, se adopta
una perspectiva integradora. Es importante sefialar que una investigacion
empirica que estudia un fendmeno contemporaneo dentro de su contexto,
especialmente cuando los limites entre el fendbmeno y su contexto no son
claramente evidentes. Una investigacion de estudio de caso trata
exitosamente con una situacion técnicamente distintiva en la cual hay
muchas mas variables de interés que datos observacionales; y, como
resultado, se basa en multiples fuentes de evidencia, con datos que deben
converger en un estilo de triangulacién; y, también como resultado, se
beneficia del desarrollo previo de proposiciones tedricas que guian la
recoleccion y el analisis de datos (Yin: 1994).

La conservacion del caracter unitario del caso viene ayudada por la
amplitud de los datos reunidos y por los distintos niveles que se afiaden; por
el empleo de indices y tipologias; por el hincapié que se hace de la
interaccién dentro de una dimension del tiempo (Goode y Hatt: 1976). Por
lo cual, el estudio de caso no permite generalizar sus conclusiones a toda
una poblacion, y tampoco esta tesis pretende constituirse en una etapa
preliminar de una investigacion que luego buscara resultados generales. Lo
que si se pretende, es realizar inferencias para des-cubrir relaciones entre

los datos obtenidos, en el marco de un esquema conceptual explicativo.
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Por tal motivo, la presente investigacion tiene un caracter
interpretativo, pues, reine informacion sobre un caso con la finalidad de
teorizar sobre el mismo. La investigacion se despliega desde una perspectiva
diacronica, analizando la produccién de la cultura del Instituto desde una
realidad pasada.

Ventajas del estudio de casos

Permite la posibilidad de estudiar eventos humanos y acciones

en sus escenarios naturales.

= Provee informacion de varias fuentes y durante un periodo que
permite  un estudio holistico de redes sociales yde la
complejidad de la accion social y sus significados sociales.

= Proporciona al investigador un panorama de los vaivenes de la
vida social en el tiempo y el despliegue de los patrones de la
vida cotidiana, tal como ésta cambia.

= Permite la generalizacion tedrica que envuelve el surgimiento de

nuevas interpretaciones y conceptos o la re-examinacion de

otros conceptos e interpretaciones de formas innovadoras.

Validez y rigor de la investigacion

La mayoria de los métodos utilizados para medir los criterios de
validez y de fiabilidad de los resultados de una investigacion, se basan en
una serie de técnicas y coeficientes estadisticos, que pueden ser aplicados
con mayor facilidad en los estudios cuantitativos. Sin embargo, el estudio de
casos contemporaneo ha logrado superar las criticas referidas al
cumplimiento de los mismos. La validez de este trabajo se sustenta en la
credibilidad®® del estudio. Particularmente, en relacién a la obtencién de los
datos y a fin de aumentar la probabilidad de que éstos sean creibles, se
recurrio al empleo de varias técnicas de obtencion de informacion para la

utilizacion de maultiples fuentes de evidencia —documentales, entrevistas a

%1 La credibilidad de una investigacion, consiste esencialmente en la confianza en la
veracidad de los descubrimientos realizados.
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informantes claves y archivos institucionales—. Al momento del analisis de
los datos, se procede desde una revision del informe preliminar, al
establecimiento de patrones de comportamiento y construccién de la
explicacion del fenémeno estudiado.

Respecto a la transferencia de los resultados de la investigacion a
otros contextos, en este caso, deseo favorecer con este estudio una
transferencia dirigida, fundamentalmente, a los estudiantes y profesores de
Educacion Fisica. A través de un andlisis exhaustivo de los datos, estos
puedan ser interpretados y aplicados en otros contextos y situaciones, de
forma tal que se garantice una adecuada adquisicion de los conocimientos.
Considero que esta tesis ofrece una descripcion densa que permite al lector
manejar la informacion necesaria Yy suficiente, de manera de facilitar la
realizacion de comparaciones y transferir dichos resultados. De forma
general, se hace referencia a las posibilidades de aplicar los resultados de
este trabajo en otros contextos. Aunque la generalizacion no es posible dado
el caracter Unico e irrepetible de los contextos, conductas y fendbmenos
estudiados, si cabe la posibilidad de algin tipo de transferencia entre

contextos, dependiendo del grado de similitud entre los mismos

Criterios utilizados para la rigurosidad

= Trabajo prolongado en el mismo lugar: Se ha dispuesto del tiempo

suficiente, para posibilitar al investigador integrarse al escenario de
indagacion y, de esta forma evitar, tanto como sea posible, las

distorsiones producidas por la presencia de un investigador externo.

= Separacion periodica de la situacién: las ausencias que no fueron

excesivas, ni muy largas, permitieron tomar perspectiva y evitar asi

el peligro de la contaminacidn con el contexto de estudio.

= Triangulacion: se han cruzado los datos obtenidos de las fuentes
primarias con las secundarias. Es asi como en relacion a
acontecimientos facticos, se cruzaron los datos con el relato de los

mismos, obtenidos a través de entrevistas semi estructuradas. El
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analisis de los resultados se ha producido en procesos de
colaboracion y contraste, mediante acciones de intercambio y
participacion en situaciones de igualdad de oportunidades. Estas han
estado intimamente relacionadas con las lecturas que otros
investigadores han realizado de este estudio; todo esto en conjunto
con la supervision que han realizado la directora y co-directora del

proyecto de tesis.

Estrategia de la investigacion

Toda estrategia metodoldgica, en tanto, argumentacion, planificacién
epistemoldgica y reflexion conceptual sobre el método, implica siempre el
uso de determinados «instrumentos» para la recopilacién y analisis de
informacion. Se trata de las llamadas técnicas de investigacion, aquellas
herramientas, instrumentos o formas de proceder que le permiten a cualquier
sujeto indagador obtener informacién —datos— sobre el «objeto de estudio»
que esté interesado en conocer, en un momento determinado. En este
estudio se han ponderado los datos recabados en documentos y archivos
institucionales y se le ha agregado el peso de una evidencia: las fuentes
orales. Estas ofrecen una riqueza de contenidos, objetivos y subjetivos, de
los que no era posible prescindir en la reconstruccion del pasado. En
contraposicién con la reticencia de los historiadores hacia el testigo, ya que
supuestamente estos no aseguran la verdad, nada justifica que se prescinda
de la experiencia vivida. La tension subyacente entre historiador y testigo
podria ser superada si se reconociese que sin ninguna pretension de verdad,

él discurso del testigo enriquece realmente al del historiador.

Técnicas para la recoleccion de datos

* Entrevista en profundidad:** Realizadas por el doctorando en los

lugares que determinaron los entrevistados, garantizdndose la

%2 |a entrevista en profundidad, le ofrece al entrevistado una situacion comunicativa que
genera un relato singular y la vez irregular. La oportunidad de testimoniar, de narrar su
experiencia personal es una ocasion en muchos casos Unica de construir un punto de vista
sobre los acontecimientos vividos que contribuye a la auto explicacion y la auto
justificacién. Por lo tanto, la voz con la que el investigador se encuentra nunca es
tan“auténtica”, sino que lleva las marcas de la situacion de entrevista, se trata de una
“conversacion”, de un intercambio discursivo. ( Pitaluga: 2005)
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confidencialidad de la informacion recogida. Se ha valorado la
utilizacién de la entrevista en profundidad porque permite un
dialogo no restringido. Para llevar a cabo la investigacion, con este
tipo de técnica, fue necesario realizar una seleccion minuciosa de
los sujetos a quienes se entrevistd -a partir de la figura de los
informantes claves-. Este tipo de entrevista generalmente se realiza a
una muestra pequefia, ya que el tiempo necesario para llevarla a cabo
hace imposible un sondeo a la poblacion en general. Ademas,
depende de la cantidad de informacién y la poca o mucha posibilidad
de realizar una sistematizacion en grandes volimenes, que en este

caso es casi imposible.

La informacion recabada por este tipo de técnica aporta datos mucho
maés detallados que aquella recogida mediante una encuesta, debido a que
hace posible profundizar en determinadas situaciones. Durante las
entrevistas, al efectuarse las preguntas, se ejercié una busqueda sobre los
acontecimientos pasados a unos informantes determinados y seleccionados.
Las entrevistas fueron llevadas a cabo con un proposito concreto: recoger
informacion sobre las opiniones, significados y acontecimientos ocurridos
en el Instituto, objeto de indagacion. En este aspecto se desplegd como
estrategia, la atencion a las anécdotas condensadoras de sentido. Estas
pudieron definirse como episodios protagonizados por los entrevistados,
capaces de remitir y representar los diferentes sentidos que hoy reconocen
en sus experiencias pasadas (Carnevale: 2007,165).

La entrevista genera una relacion de confianza basada en los lazos
establecidos entre el que habla y quien escucha. Esto se acentta cuando el
ambito de la entrevista es el espacio privado. Sin embargo la entrevista
realizada fue en un espacio publico, donde aquello que permitiria
profundizar la misma, es decir la privacidad, marcada por las nociones de
casa, interior y familia, donde lo dicho discurre fuera de los peligros de la
publicidad, fue dominada por las nociones de calle y exterior. Sin embargo,
se logré un marco de confianza, basada en los vinculos formales o de
compromiso entre las personas involucradas en la entrevista y en los

contenidos de la entrevista.
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La modalidad estuvo enmarcada en una interaccion personalizada,
generada cuando se plante6 la posibilidad de que "lo dicho" seria difundido
a través de la escritura académica. En los contactos previos a la entrevista,
se me preguntaba quién me habia dado su nombre y su nimero telefonico;
como el vinculo era "débil", se iniciaba una indagacién sobre quién era yo,
qué queria, etc. Lo importante y destacable de poder dialogar con un
familiar directo de una desaparecida (hermano y tio), es que sin duda se
esta frente a una victima del terrorismo de Estado, que tiene la "palabra™ y
por ende la "legitimidad" para hablar y expresar lo que paso. La entrevista
se formulé como una conversacion que se realiza entre dos, y sélo dos
personas, ya que la intimidad y complicidad que exige la entrevista en
profundidad se romperian si ésta se realizara con méas de un entrevistador/a,
ya que tanto el nivel de dependencia-sumision como el de inseguridad se
acentuarian, siendo un obstaculo para crear un clima de confianza que
permita la obtencion de respuestas validas (Selltiz, Wrightsman y Cook:
1980, 151-153).

En algunas ocasiones, las entrevistas atravesaron por momentos de
mucha carga emotiva, sobre todo cuando los entrevistados relataban
situaciones dolorosas referidas a la ausencia de sus seres queridos.
Contrastando con esto, otros  menospreciaban los acontecimientos
producidos por la DICTADURA. Esos momentos, sin duda han sido los
méas dificiles de la investigacion. Porque el entrevistador oscila entre
quedar inmovil frente a la empatia o poner una barrera de distancia que
permita seguir con la conversacion.

Tan cierto es que ambas salidas son poco fructiferas para la
investigacion, como que no hay formulas para encontrar el punto exacto
entre escuchar el dolor del sujeto o un relato basado en la impunidad del
sujeto que esta frente a mi. Por supuesto que esta dificultad esta asociada,
en parte, a la situacion particular vivida por los entrevistados, pero influye
también que mis propias ideas, sentimientos, normas morales y valores

politicos estan implicados.
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Fuentes

Informantes: Respecto a los informantes claves, han sido convocados

quienes participaran en el estudio “Moviendo el silencio” (Beer:
2008), puesto que en su gran mayoria permanecieron en la
Institucion durante el periodo analizado; permitiendo trabajar sobre
las rupturas y continuidades. Sujetos que por su relevancia en
algunos acontecimientos se hacen imprescindibles, ya sea por su
relacién con la organizacion y participacién en la fiesta del Mundial
de Futbol del afio 1978, por la produccion intelectual y profesional
del campo o por ser parientes directos de docentes desaparecidos.
Se agregaron, otros referentes participantes activos en el periodo,
seleccionados por su relevancia en el desarrollo de los

acontecimientos®

Preguntas sobre las fuentes: ;Quiénes deben dar testimonio de lo

acontecido? ¢Cuales son los criterios para su seleccion? Desde estos
interrogantes hemos decidido entrevistar a los actores institucionales
involucrados en la produccion de la cultura de la época. Alumnos,
docentes, bedeles, funcionarios y familiares: ellos han vivido los
procesos sociales y educativos que quiero investigar. Algo de esa
“experiencia vivida” me permite aportar una mirada peculiar que
enriquecera el proceso de investigacion e intentara dar sentido e
interpretar los fendmenos en los términos del significado que las
personas le otorgan (Vasilachis: 2007). Se valorizaran los recuerdos
y las experiencias personales, las representaciones sociales del
mundo, la educacidn, los conocimientos, los valores, las actitudes y

la coherencia.

Historias de vida: A través de los relatos personales, las categorias
prefiguradas se desvanecen. En unos casos totalmente y en otros,

solo parcialmente; quienes testimonian construyen una visién propia

¥ En este sentido, se ha entrevistado a docentes involucrados en la reforma del plan de
estudios del afio 1980.
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del pasado, desplazandose de sus experiencias personales a los
puntos de significacion de las memorias dominantes, a veces,
adoptando perspectivas trazadas. Otras veces, desarmando dichas
perspectivas desde los recuerdos individuales (Pittaluga: 2006).

Cabe la posibilidad, de que los entrevistados pierdan la
perspectiva personal y reproduzcan visiones, casi arquetipicas, de la
posicion desde la que se expresa el testimonio. En cualquiera de los
casos, estos testimonios provocaban nuevas preguntas. La bisqueda
por construir un universo plenamente abarcativo de las voces y
experiencias de los distintos sujetos implicados en la produccion de
la cultura del Instituto me llevd a pensar en como advertir y recoger
las negaciones o tal vez desconocimientos, de esos testimonios de
hombres y mujeres que creen que su formacion, como docentes

durante la DICTADURA, no los afectd personalmente. **

Informacién documental: Se construyd una grilla para registrar la

informacion documental: archivos del Instituto, programas,
circulares internas, ministeriales, legajos de alumnos y profesores.
Los documentos fueron estudiados sin imponer nociones o
categorias preconcebidas. Se han tomado, distintos tipos de
documentos® del periodo, con el objetivo de ampliar las fuentes y de
esa manera, conocer y comprender mejor el fendbmeno que estamos
estudiando. A esta serie de acciones y decisiones que tienen que ver
con la busqueda, descripcion, catalogacion, seleccion, organizacion,
andlisis e interpretacion de cualquier tipo de documentos, se las

identificé dentro del paquete técnico de la investigacién documental.

% Desde mi perspectiva, en sus gestualidades, hébitos y hasta en sus mismos silencios u
omisiones recogen una memoria ya construida, que configura, ain hoy su subjetividad.

% Un documento es un objeto en el que se registran distintas unidades de informacién, con
el fin exclusivo de preservarlas y comunicarlas a alguien. Los documentos son importantes
porque han potenciado la transmisién y multiplicacion del conocimiento, ya que ademas de
que permiten la permanencia en el tiempo y la vehiculacién de informacion a través del
espacio permiten también la difusidn temporalmente indefinida de un mensaje.
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De esta manera, es posible consultar diversos tipos de documentos,
recabando informacion y acercdndose a diversas interpretaciones
preservadas en el conjunto de cierta memoria objetivada. El archivo me
ha brindado informacion relevante. EI mismo se construye a partir de un
detallado anélisis de la documentacion producida por una institucion en
el desarrollo de sus funciones. Los archivos son elementos
consustanciales de la actividad continuada de las instituciones. Un
documento de archivo, por lo tanto, es el testimonio de la actividad
desarrollada por una persona fisica o juridica publica o privada, cuyas
caracteristicas particulares son: originalidad, organicidad y caracter
seriado.

Dichas cualidades son las que permiten a determinados documentos de
archivo cumplir una de sus principales funciones: el ser garantes historicos
de la preservacion de la cotidianidad institucional.Si hablamos de los
archivos de la DICTADURA se esta realizando un recorte cronologico, y
hablando de la produccion documental generada en determinado periodo.
Este es el caso que incumbe al presente estudio, a diferencia de los archivos
de la represion, en los que estamos focalizando en los fondos documentales,
tanto de las instituciones que actuaron en el funcionamiento represivo, como
de las organizaciones sociales que actuaron resistiéndolo. Por otro lado, el
accionar represivo deja su marca no solo en este tipo de instituciones, sino
también en las de una sociedad que se hallaba comprometida (por accion,
omisién u oposicion) con el mismo. En tal sentido, como fuentes para la
historia, estas especificidades permiten analizar aquellos documentos
presentes en los archivos —por ejemplo, legajos de alumnos y docentes— a
partir de reconocer que no fueron producidos para su consulta hermenéutica
posterior, sino con una finalidad administrativa. Asi, se pueden traer a la
superficie y textualizar las relaciones de dominacion, los idearios, la ética,
en relacion con las misiones y funciones del organismo o institucién

productora de los mismos (Nazar: 2007).
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Los documentos que se encuentran en el centro de documentacion del
Instituto ( Hoy ISEF N°1) y en el Ministerio de Educacién de la Nacién han
sido clasificados para su analisis segin su procedencia en: 1) Documentos
externos: procedentes del Ministerio de Educacion de la Nacién, de la
Secretaria de Deportes de la Nacién y de la Direccion Nacional de
Educacién Fisica y 2) Documentos internos: circulares de directivos y
reuniones de departamentos -reglamentos y sanciones disciplinarias, 3)
legajos de docentes , 4 ) legajos de alumnos.

Conceptualizando el problema. Algunas precisiones sobre cultura

Este estudio, pretende analizar los elementos, configuraciones y
relaciones que se constituyeron en el Instituto durante su historia, intentando
ponderar lo acontecido durante la DICTADURA. Es por ello que se analiza
la produccion de la cultura del Instituto como clave para comprender la
mezcla de continuidades, cambios y rupturas de tradiciones e innovaciones,
que fueron constitutivas del Instituto en tanto institucion educativa.

La cultura es una amalgama de valores, normas y creencias que
caracteriza el modo en que un grupo de personas actua dentro de un
contexto organizativo especifico. Este concepto de carécter polisémico™ se
ha desplegado con firmeza en el campo de las ciencias sociales. Sin duda, el
uso de la categoria cultura, promueve el dialogé interdisciplinario entre
historiadores, antropodlogos y educadores, llevandolos a leer textos de
disciplinas diferentes y a establecer dialogos entre ellos.*’

Se puede analizar el término cultura contrastandola con la categoria
civilizacion o naturaleza. Esta debe ser comprendida como un complejo
sistema de significaciones, que asume un caracter dindmico historico y que
es un constante objeto de disputa (Vidal: 2007). La cultura es una categoria
tedricamente definida o un aspecto de la vida social que debe abstraerse de

la compleja realidad de la existencia humana. En este sentido, se contrapone

% En 1983 Raymond Williams escribié que “cultura es una de las dos o tres palabras mas
complicadas en el idioma inglés”.

%" El término cultura, ha escapado a toda posibilidad de control por parte de los
antropdlogos: en efecto, cualquiera sea la practica Iéxica que los antropélogos adopten, el
discurso sobre la cultura seguird prosperando, en términos aceptables o también abusivos y
utilizado por otros cientistas sociales.
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siempre a otros aspectos o categorias igualmente abstractas de la vida social
que no son cultura -por ejemplo, economia, politica o biologia. Designar
algo como cultura o como cultural equivale a postular una particular
disciplina o sub-disciplina académica, por ejemplo, la antropologia, la
sociologia o la educacién.

Al diferenciar, cultura como categoria tedrica y cultura como cuerpo
concreto y delimitado de creencias y practicas, encuentro que en tanto
categoria analitica abstracta, solamente se enuncia en singular y se
corresponde con estilos de analisis producidos por el estructuralismo®, la
desconstruccion o hermenéutica. En cambio, siempre que hablemos de
«culturas» en plural, nos estamos desplazando hacia el otro sentido, que
conforma y da argumentos a esta tesis. Desde esta segunda significacion, la
cultura designa un mundo delimitado y concreto de creencias y practicas; se
la considera como perteneciente a un grupo o0 una institucion claramente
identificable. Asi, se puede hablar de la «cultura argentina», de la «cultura
de la clase media» o de la «cultura escolar».

En un sentido amplio, la cultura es el conjunto de précticas, creencias,
instituciones, costumbres, habitos, mitos, etcétera, construido por la
humanidad y transmitidos de generacion en generacion. En términos mas
actuales, la cultura no es solamente mirada como un conjunto de
comportamientos aprendidos, sino que tiene que ver con la produccién y
reproduccion de significados. Seria asi, la esfera especificamente
consagrada a la produccion, circulacion y uso de significados. Sin embargo,
en los altimos afos, hubo una extendida reaccién que cuestiona el concepto
de cultura como sistema de simbolos y significados, reaccion que se produjo
en varios nichos disciplinarios y tradiciones intelectuales. Se manifestaron
bajo diferentes lemas, por ejemplo: practica, resistencia, historia, politica o
cultura como juego de herramientas. Los analistas que trabajan bajo todas
estas banderas objetan toda representacion de la cultura como l6gica,
coherente, compartida, uniforme y estética. Por el contrario, ellos insisten en

que la cultura es una esfera de actividad préactica que se dispara a través de

% La idea de Levi-Strauss de que el sentido cultural est4 estructurado por sistemas de
oposiciones remite al concepto de cultura en clave tedrica analitica abstracta.
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la accion intencional, las relaciones de poder, la lucha, la contradiccién y el
cambio.

Una institucion puede ser pensada y analizada como productora de
significados y practicas concretas, en tantos conceptos complementarios,
donde cada uno de ellos presupone al otro. Por consiguiente, la practica
implica al significado y viceversa. Pero, también es verdad que el sistema
no existe fuera de la sucesion de précticas que lo reproducen o lo que es
mas interesante todavia, lo transforman. Las practicas sociales estan
constituidas por una sucesién variable de actos de resistencia, de
dominacion, de transformacion, que reinventan los usos de los bienes
culturales. Es por ello que la preocupacion por las précticas y los sujetos que
las conforman propiciaron una revision del binomio escuela- cultura, desde
una perspectiva diferente de aquella que se sostenia en el caracter transmisor
cultural de la escuela.

El resultado derivo en una nueva perspectiva analitica, que investigo
los procesos internos, sus formas de organizacion y todo aquello relacionado
con su cotidianeidad. Es importante mencionar que las practicas escolares
son sociales y culturales. En este sentido, pensando en los indicios para su
indagacion, es importante interrogarse sobre qué tipo de material habia en
la escuela, como y para qué se usaba. En consecuencia, es un dato de interés
sostener que la cultura escolar es producida y sostenida por determinadas

practicas y se advierte en la materialidad de los aparatos pedagdgicos.
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La cultura escolar

“Es el conjunto de creencias, valores, habitos y normas dominantes que
determinan lo que [un] grupo social considera valioso en su contexto
profesional, asi como los modos politicamente correctos de pensar, sentir,
actuar y relacionarse entre si. En la cultura escolar es necesario indagar
las reglas explicitas y ocultas que regulan los comportamientos, las
historias y los mitos que configuran y dan sentido a las tradiciones e
identidades, asi como los valores y las expectativas que desde fuera

presionan la vida de la escuela y del aula™

(Pérez Gomez: 2005,162)

La cultura escolar no debe ser estudiada y entendida como un hecho
externo a la institucion; en consecuencia, debe considerarse como un
objeto interno, propio y producido por la misma. La misma se puede
apreciar a partir de una observacion detallada de lo que ocurre en las
escuelas: en el dialogo con los docentes, en la posibilidad de reconstruir las
practicas en las aulas, tras el ejercicio indagatorio sobre las vivencias de los
alumnos o las expectativas y dificultades de sus padres; asi como en la
observacion de los niveles de gestion, organizacion y liderazgo de las
instituciones escolares. Dicha indagacion, en detalle, permite comprender el
adentro de la escolarizacion: sus conflictos, negociaciones, imposiciones y
funcionamiento.

La cultura escolar se trasmite y se resignifica cotidianamente,
inculcando a sus nuevos e inexpertos coparticipes, las soluciones
historicamente generadas y compartidas de manera colectiva en la
comunidad. Es por ello que el surgimiento de la categoria «cultura escolar»
ofrece visibilidad a estas operaciones y permite el analisis de las normas y
practicas institucionales vigentes, los espacios y los tiempos escolares, la
cultura empirica de los profesores, las diferencias entre las disciplinas y la
singularidad de cada nivel, entre otras posibilidades analiticas. Estos

estudios permiten comprender la realidad institucional y establecer sentido
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a lo que se ha constituido historica y socialmente. Porque la cultura escolar-
en tanto conjunto de tradiciones y practicas-, a través de un largo proceso
temporal, ha definido el deber ser de una Institucion educativa.

Para apreciar la complejidad de la cultura del Instituto se centrara la
mirada en las précticas, las costumbres, las rutinas, la red de relaciones de
poder institucionales —alianzas, tensiones, rivalidades, conflictos, formas de
despliegue de la autoridad, los programas de las asignaturas, los planes de
estudio y la infraestructura educativa deportiva. La Educacion Fisica es una
disciplina escolar que conforma parte de la cultura y de la experiencia
corporal escolarizada  visible en un sinnimero de préacticas fisicas,
expresivas, higiénicas, disciplinarias y deportivas.

“La cultura escolar es un conjunto de normas que definen
conocimientos a ensefiar y conductas a inculcar, y un conjunto de préacticas
que permiten la transmision y la incorporacion de esos comportamientos;
normas y practicas coordinadas a finalidades que pueden variar segun las
épocas”. (Julia: 2001, 10). Por lo tanto, esta conformada por “un conjunto
de teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias, habitos y
practicas (formas de hacer y de pensar, mentalidades y comportamientos)
sedimentadas a lo largo del tiempo en forma de tradiciones, regularidades
y reglas de juego no puestas en entredicho, y compartidas por sus actores,
en el seno de las instituciones educativas” (Vinao Frago: 1995, 73).

Estas teorias, reglas y habitos se van transmitiendo de generacion en
generacion, al interior de las instituciones y permiten que quienes por ellas
transiten, se integren, interactien y cumplan con los comportamientos
esperados tanto dentro como fuera de las aulas. Tampoco debe confundirse
a la cultura escolar con otros conceptos que complementan las miradas
respecto del estudio de las normas y las practicas escolares.

Me refiero a la gramatica de la escuela, entendida como formas
organizativas que gobiernan la instruccion, es decir, particulares modos de
organizacion y formas estandarizadas de concebir el tiempo y el espacio
escolar, la transmisién de saberes, la asignacion de calificaciones, la
division de los alumnos en aulas, la tarea de los docentes. Sedimentada a lo

largo de décadas, esta gramatica habria sido interpretada por alumnos y
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profesores como los rasgos constitutivos de una escuela verdadera o
auténtica.*®

La cultura escolar, admite grados de visibilidad y se proyecta en las
rutinas, costumbres, normas, estilo educativo, creencias, actitudes, valores,
simbolos, relaciones, discurso y metas. Es por ello que tiende a ser
dindmica, es decir, se difunde, despliega, se trasmite y se resignifica
cotidianamente; y por actuar sobre diferentes dimensiones, se asume como
compleja. Otro concepto importante y que es necesario mencionar y
diferenciar de cultura escolar es el de «forma escolar».*’ Esta se encarna en
una relacién social particular, la relacién pedagdgica, la cual se instaura en
un espacio -la escuela- y tiempo especifico -las divisiones temporales
propias de la escuela-. La escuela esta ligada a formas de ejercicio del
poder, y la consolidacion de la forma escolar impuso ciertas maneras
especificas de ejercerlo.

Es asi que en esta configuracion historica particular, a la hora de
transmitir saberes y conductas, reina la regla impersonal, y ya no la
obediencia a textos sagrados como en un periodo anterior. El nifio aprende a
obedecer determinadas reglas que se vuelven constitutivas del orden escolar
y que estan inspiradas en la civilizacion. La forma escolar moderna es, sin

dudas, la forma hegemdnica de socializacion.

Formulacién del Problema

Me propongo indagar los contenidos y practicas que predominaban
en la cultura del Instituto, sus operaciones, funcionamientos y acciones
educativas, y como se configuraron las tradiciones del Instituto Nacional de
Educacion Fisica de Buenos Aires y su resignificacion en el contexto de la
Gltima Dictadura militar. En consecuencia me pregunto: ¢Cémo se
producian y reproducian las continuidades y rupturas? ;Qué pautas de
conducta se consolidaron y/o continuaron? y ¢Qué sucedié en el Instituto
durante la DICTADURA?

% Cfte: Tyack, D. y Cuban, L. (1995/2001) En busca de la utopia. Un siglo de reformas de
las escuelas publicas. México: Fondo de Cultura Econémica. p. 167.

%0 Cfte: Vincent, G., Lahire, B. y Thin, D. (2001): "Sobre a histéria e a teoria da forma
escolar". En Educacao em Revista, Belo Horizonte.
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El estudio del pasado nos permite interrogarnos por las précticas y
sus sentidos, como asi también sobre el pensamiento que sostenian,
reproducian y desafiaban. Por consiguiente, en este caso, la tarea consiste
en comprender como la cultura del Instituto de Formacion de Docentes de
Educaciéon Fisica, se desplegaba en un lugar concreto y especifico, el
Instituto Nacional de Educacion Fisica de Buenos Aires; intentaré
acercarme a sus modalidades, sentidos, formas y rehabilitar analiticamente
las relaciones de poder que han constituido ese momento particular de la
historia de la Institucion.

Indicadores del problema de investigacion

¢Que se ha producido y reproducido en la cultura del Instituto? ¢En
funcion de qué normas y reglas se constituyo la cotidianeidad? ¢Qué
conductas fueron objeto de sancion, de premio y felicitacion? ;Qué se
ensed? ¢Y qué no? ¢Cuales fueron las perspectivas y practicas que
prevalecieron en la formacion? ;Como estaba conformada la red de
relaciones institucionales? ;Qué grupos conformaron esa red? Pensar la
cultura escolar nos lleva a indagar sobre los valores y comportamientos
inculcados, sobre las normas y reglamentos que regulan las conductas, sobre

la organizacion de los tiempos, espacios y el orden del instituto.

Hipotesis

De la presente investigacion, se infiere la posibilidad de que la
cultura del Instituto haya producido un modo particular, especifico y
concreto de abordar los fines y objetivos de la educacion y formacion
docente en el area Educacion Fisica. Posiblemente el mismo se haya
encuadrado en un marco propedéutico de correccion y vigilancia, en tanto
forma permanente de actuar en y sobre el cuerpo en movimiento. De esta
manera se fue conformando una imagen del futuro profesor de Educacion
Fisica en torno de un proceso de vigilancia y gobierno de la minuciosidad
del detalle del movimiento, del cuidado y la correccion postural. En

concordancia con este proceso, el proyecto de ensefianza y de formacion, se
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fue centrando en posicionar al deporte como contenido hegemonico de la
disciplina, generando un curriculo institucional basado en la intensificacion
de los rasgos técnicos deportivos.

Infiero que se esperaba que el alumno del Instituto posea un conjunto
de habilidades deportivas y fisicas para convertirse en un modelo
pedagogico a imitar. Por lo tanto, es posible que en el Instituto se hayan
exacerbado los discursos moralizadores asentados en las tradiciones y
rituales institucionales que convirtieron al cuerpo en blanco de nuevos
mecanismos de poder y saber; siendo, posiblemente, ésta la posicion
preponderante en el cuerpo docente.

Por lo tanto, resulta viable que se haya producido una cultura
relacionada con maneras de actuar en y sobre el cuerpo. Dichas maneras,
estuvieron basadas en la mejora del proceso de ensefianza puesto en marcha
a través de la elaboracion de parametros de aprendizaje, ejecuciones
técnicas y desde los valores que predominan en el deporte: competitividad,
aceptacion de la autoridad, reglas, normas y un cuerpo sometido al
entrenamiento intenso.

La hipdtesis plantea la posibilidad de que en la cultura del Instituto,
junto a sus tradiciones institucionales, relaciones y practicas pedagdgicas,
se desplegd wuna perspectiva tecnica operativa profundizando la
deportivizacion del Instituto y de la Educacion Fisica, en un entorno
profundamente disciplinario y de control corporal.

Subsidiariamente, considero factible que la cultura del Instituto se
haya articulado durante el periodo dictatorial: la reimplantacion de practicas
fuertemente disciplinantes, como el uniforme, el corte de pelo, y las
formaciones militares, conjuntamente, con las acciones institucionales
productoras de miedos, persecuciones, silencios y consensos al interior de la
institucion. Es muy posible que la imagen de la Educacion Fisica durante el
periodo estudiado haya sido parcializada en un tipo de perspectivas
culturales que promovian la idea del cuerpo como instrumento, susceptible
de tratamiento pedagdgico, a partir de la ensefianza y evaluacion de
conceptos, procedimientos, técnicas y conductas fisico deportivas. De esta

manera se profundiz6, en el Instituto un régimen de verdad que
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tradicionalmente ha marcado el area, generando un consenso sobre la

pertinencia del deporte como contenido fundamental de la Educacidn Fisica.

Objetivos

General

Describir, analizar y comprender la configuracion de tradiciones en
la cultura del Instituto Nacional de Educacién Fisica de Buenos Aires,
indagando las perspectivas formativas que se desplegaban y ensefiaban,
formas de organizar los tiempos, espacios, discursos, contenidos
hegemdnicos, normas, la red de relaciones de poder institucionales y los
actores centrales que la componian, y ahondar en su resignificacion en el
contexto de la ultima DICTADURA militar.

Especificos

Y Indagar la configuracién de la cultura del instituto en sus origenes,

haciendo hincapié en los modos en que asumio la recuperacion de
tradiciones pedagdgicas procedentes de las diferentes escuelas de gimnasia.
2 Analizar el proceso de recontextualizacién de tradiciones y la produccion
de una cultura propia en el instituto, en el marco de los debates entre los
pedagogos, los militares y los deportivistas, asi como de la promocion de
iniciativas de reforma fascista y de reforma peronista.

®  Analizar las diferentes perspectivas presentes en la formacion docente y
comprender la actuacion de los actores en las relaciones de poder
institucionales: alianzas, tensiones, rivalidades, conflictos y formas de
ejercicio de la autoridad, en el marco de la disputa entre los modernos y los
San Fernandistas.

Y Analizar la resignificacion cultural y las particularidades que conformaron

la cotidianeidad del Instituto durante la Gltima DICTADURA.
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Justificacion

En términos generales e historicos, la Educacién Fisica es una
disciplina desplegada al interior de la Institucion escolar. Su sentido es
altamente propedéutico y su campo de accion y concrecién gira en funcion
de los contenidos curriculares y sus efectos organicos, funcionales y
emocionales. Sin embargo, el desarrollo tedrico-metodolégico y préctico del
campo de la Educacion Fisica se ha caracterizado en los ultimos afios, por la
incorporacion de otras areas de conocimiento que se relacionan con el
tratamiento y la nocion del cuerpo desde perspectivas socio-histdrico-
educativas, ampliando el campo conceptual anclado tradicionalmente en la
biomecénica, la fisiologia y la biologia.

Dicha amplitud ha propiciado que uno de los debates centrales en la
Educacion Fisica sea la articulacion entre el saber préctico y el saber
teorico, para sustentar a este campo. La influencia de otras areas como las
ciencias sociales, la educacion y la historia impregnan las diversas
concepciones sobre Educacion Fisica. Todas estas cuestiones se presentan,
con matices y argumentos diferentes, como estilos, modalidades,
tradiciones, posturas, debates, planteamientos didacticos, enfoques,
corrientes, perspectivas, tendencias o escuelas.

En corolario, se estd desarrollando una revalorizacion de la
Educacion Fisica como contenido educativo, sumandose a la formacion
integral de la persona, a través de sus manifestaciones cognitivas, motrices y
emocionales. En correlacion, en el ambito cientifico, se estan realizando con
mayor continuidad trabajos de investigacion, publicaciones, congresos,
simposios y cursos que tienen como tematica la Educacion Fisica. Asi
también, en las instituciones académicas se han creado nuevos estudios
universitarios de Educacion Fisica, ampliando el campo de titulaciones en
el ciclo de grado y posgrado, profesorados universitarios, licenciaturas y
maestrias.

En lo referente a esta tesis doctoral considero importante aclarar que
no se trata de una investigacion sobre Educacion Fisica, ya que sus fuentes
metodoldgicas, epistemoldgicas y cognitivas no provienen del campo de la
medicina, psicologia, antropologia, biologia o del deporte, en su conjunto,

disciplinas que toman a la Educacion Fisica desde una perspectiva
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aplicativa. Por el contrario, esta es una tesis en Educacién Fisica.** Mi
objetivo esta centrado en poder analizar a partir de la historia, los procesos y
acontecimientos que conformaron la cultura del Instituto, tomando como
punto de cierre el funcionamiento del instituto durante la Uultima
DICTADURA.

Me propongo abordar la historia que deviene de una pedagogia
conformada por un variado conjunto de acciones y relaciones de poder
desplegadas sobre el cuerpo. Puesto que la esencia eminentemente practica
de la Educacién Fisica la ha alejado de estudios de tipo cualitativo, me
interesa producir un estudio de la historia de la cultura de esta institucion
formadora de docentes. Al trabajar con la historia en general y con la
reciente en particular, se podrd dar voz, transformar en documento las
impresiones de la vida cotidiana de los sectores poco escuchados,
pudiéndose recuperar una gama de experiencias y puntos de vista mas
incluyentes de la diversidad de los actores y de sus estructuras de
sentimientos y experiencias.

La indagacion historica permite hoy contar con fuentes y
documentos de la mas variada indole, puesto que puede incorporar, entre sus
diferentes avances de tipo tecnologico que contribuyen a dar cuenta de los
acontecimientos con ricos matices y precisiones sobre las relaciones sociales
de otras épocas. Al respecto, en este caso, se pueden encontrar una amplia
pluralidad de fuentes, y en no pocos casos por su proximidad temporal, los
actores estuvieron al alcance de la mano. De este modo, mas voces pueden
ser escuchadas, y no solamente aquellas que, por la légica de los
acontecimientos, han sido las que han tenido beneficio de inventario. Pues,
las voces que normalmente logran plasmarse en los documentos atraviesan
un proceso previo de seleccidn y de exclusion en relacion con lo vivido.

Este trabajo se interroga por la cultura, por las continuidades y
rupturas en el Instituto de Buenos Aires. En consecuencia considero

importante trabajar el concepto de «consenso». Cuando se habla de

*! Esta determinacion conceptual, se despliega bajo la notoria influencia del libro “las
palabras y las cosas” (Foucault: 1988). En el mismo, el autor propondra indagar acerca del
elemento ordenador de las clasificaciones, es decir, la cultura: “los codigos fundamentales
de una Cultura los que rigen su lenguaje, sus esquemas perceptivos, sus cambios, sus
técnicas, sus valores, y las jerarquias de sus précticas- fijan de antemano para cada hombre
los oOrdenes empiricos con los cuales tendrd algo que ver y dentro de los cuales se
reconocerd.” (1998:5).
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consenso se busca multiplicar la mirada de manera tal que permita incluir un
variado y amplio abanico de actitudes, desde la aceptacion conciente, hasta
la resignacion, apatia, indiferencia, disenso pasivo, disenso activo, o
distanciamiento. Casi en paralelo, encontramos al consenso junto al
concepto de «oposicion». Este Ultimo debe pensarse como una gama de
actitudes que van desde el distanciamiento hasta la resistencia (Luciani:
2009). De esta manera, consenso y oposicion, deben entenderse en un
sentido amplio a los efectos de extender el analisis, indagando asi una
amplia gama de comportamientos que incluirian desde la resignacion, apatia
o indiferencia hasta el disenso pasivo o el distanciamiento.

Es importante mencionar, sumando otra preocupacion teorico-
analitica que al indagar y preguntar por los tipos de consensos que se
producian en el Instituto y por los tipos de comportamientos y actitudes que
se propiciaban, se infiere que la adhesion, la participacion y el apoyo se
construyen y redefinen ante determinadas coyunturas. Las actitudes y los
comportamientos de los sujetos y de las instituciones son préacticas sociales
e histdricas que se tejen en una trama de relaciones, frente a otro u otros, en

un momento dado.

Dificultades. Lagunas documentales

Hablar del archivo en la Argentina- y en particular del que deberia
encontrase en el Instituto-, especialmente en relacion con el ultimo periodo
estudiado, es referirse a un proceso no casual de liquidacién, destruccion o
abandono. Estas formas de enajenacion del archivo han tenido como
objetivo el descentramiento, en relacion a la cultura politica de nuestro pais.
Incluso puede decirse que durante el siglo XX las practicas des-archivadoras
han tenido un considerable éxito*>. En principio, ya es trascendente
emprender la tarea de reconstruccion de los acontecimientos, tomando como

base documental aquello que se encuentra en los archivos, pues estos se

%2 Carnevale, Pittaluga y Lorenz (2005,16) trabajan este concepto en su libro “historia,
memoria y fuentes orales” Ediciones Memoria Abierta, y aseguran que: “ la enorme y
multifacética produccién cultural y politica en la Argentina, en particular aquella originada
en los sectores subalternos —y materializada en miles de revistas, periddicos, folletos,
volantes, audios, videos, correspondencia, afiches, etc.—, contrasta con las practicas de
vaciamiento y desproteccién del patrimonio bibliografico, hemerografico y archivistico
promovidas por el Estado”.
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consideran como la marca impresa, la huella que permite la memoria, la
primera escritura de la historia. Sin embargo, esta condicion del archivo en
relacion a la escritura de la historia, solo es factible si se garantizan las otras
fases de la tarea escrituraria. Y esto conduce a la otra dimensidn del archivo:
su accesibilidad. En consonancia con las dificultades mencionadas, en el
marco de esta investigacion se procedio a realizar un conjunto de entrevistas
en profundidad, con sujetos claves en relacion al periodo estudiado.

Al respecto, en el caso del Instituto, la insignificancia que se le sigue
brindando al acceso libre a los archivos ha sido uno de los rostros de la
cultura politica escasamente democrética que adin hoy permanece.®® La
Direccion de Curriculum y de Investigacion del Gobierno de la Ciudad de
Buenos Aires (G.C.B.A) dio la correspondiente autorizacion para la
realizacion del campo en septiembre del 2008. Durante el proceso de
recoleccion de datos en el Instituto, y a los efectos de realizar un mejor y
méas coémodo trabajo, se recurrié a fotografiar digitalmente los legajos, con
previa autorizacion del Rector. Sin embargo, esta situacion genero
incomodidad con el personal no docente de la institucion y con la Regente
del turno mafiana, quienes manifestaron hostilmente su disgusto.

Consecuentemente, procedi a fotocopiar los legajos, retardandose asi
la tarea, ya que el personal llevaba la documentacion en forma separada en
el tiempo. Se deja constancia de que algunos no docentes y autoridades
institucionales, manifestaron su malestar contra la temética del estudio ya
que consideraban que “no habia motivo alguno para meterse a revolver el
pasado”. Por consiguiente, el clima en general durante el trabajo de campo

ha resultado rispido y tenso.

% Kauffman despliega este aspecto al analizar “las dificultades burocratico -institucional”,
las que se manifiestan en trabas administrativas institucionales que restringen el acceso a
las fuentes documentales. En muchos casos, asegura, se tropieza con justificacioOnes
institucionales que indican que la documentacion no puede ser prestada o se da por perdida
y ademds no se cuentan con series completas de documentacion. A esta situacion la
denomina “Lagunas documentales” (Kauffman: 2009, 32).
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CAPITULO 2: LA INVENCION DE TRADICIONES EN LA
EDUCACION DEL CUERPO

El tema de la rectitud. La estatizacion. Corregir y reencauzar. El deporte. La
asignatura Educacion Fisica. Aprender a ser cuerpo. El Higienismo estatal

Durante gran parte del siglo XIX, las curvaturas de la columna se
ubican en el centro de las preocupaciones de los fisidlogos y los pedagogos.
Todo un sistema de mediciones entra en escena como referencia analitica y
concreta de un cuerpo que debe medir aquello que generaria una prestacion
adecuada. La medicion de la verticalidad, como parametro para registrar las
desviaciones posturales, es uno de los dispositivos que dan cuenta de la
busqueda de un criterio de valor universal representado como la norma
esperada y alcanzable.** Esta norma, que es llamativamente dispensadora de
criterios de racialidad, muestra a la misma como valor esperable si se
acerca al modelo de los hombres blancos, y divergente en tanto se aproxima
a las medidas de los hombres negros que a su vez son cercanas a la de los
simios.”® Esta situacion permite sugerir que el modelo corporal en términos
antropométricos es el del hombre blanco europeo.”® En este sentido se
plantea la importancia del ejercicio, ya que la normalidad implica
verticalidad, fuerza y salud, solo alcanzable mediante la realizacion

sistematica de ejercicios dirigidos.

Rectitud, postura e higiene. La Educacion Fisica

Un conjunto de preceptos relacionados con la postura de los alumnos
es desplegado incesantemente por los médicos y pedagogos. Estos alcanzan
modelos locales no urbanos, considerados vetustos, como la lentitud

campesina. Sin duda alguna, el proyecto corporal unificador de la escuela

** La norma surge en un doble sentido: Designa un hecho y un valor atribuido a ese hecho.
La misma a su vez surge en un plano de diversidad, que se busca atenuar, corregir y
controlar. Esta se encuentra atada a valores que surgen de comprobaciones facticas y que se
consideran validos y deseables.

** «En el hombre blanco, la cabeza se encuentra naturalmente en equilibrio, sobre la
columna vertebral, en el negro, el agujero occipital se encuentra ligeramente hacia atras, en
el mono se haya mas atras atin” (Vigarello: 2005, 160).

A finales del siglo XX, se plantea que la espalda del hombre blanco, manifiesta una
posicidn vertical evolucionada.
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no admitiria muchas diferencias con el modelo de normalidad. La
Educacién Fisica asume el valor de una practica llamada a controlar,
corregir y normalizar las degeneraciones y anormalidades de las clases y
sectores populares. Los comportamientos vulgares, las actitudes
sospechosas, vuelven a ser estigmatizadas Yy denostadas como
degeneradoras.

La nueva disciplina escolar sirvid, en muchas ocasiones a lo largo
de su existencia durante el siglo, como un instrumento con el que la
gubernamentalidad®’ efectu6 la conformacién de los cuerpos de sus
gobernados. Asi, en muchas ocasiones, podemos encontrar concomitancias
—y estridencias— entre la sanidad publica y el sistema educativo en el
espacio comun de la educacion fisica. En tanto practica correctora y
moralizadora, esta disciplina expande sus alcances y se extiende como una
leccion de higiene, orden y control de los cuerpos, superando las
posibilidades que brinda una clase de gimnasia.*.

La gimnasia se presenta como una idea original, que aumenta las
energias del cuerpo, mientras acrecienta las disciplinas que lo someten a un
control uniforme del movimiento y, en consecuencia, de las conductas de
los individuos, quienes son absorbidos por el conjunto. Se busca corregir
hasta lograr su borramiento a las torpezas disonantes, a las actitudes
descorteces, y a las malas posiciones: “sea como sea se debe acostumbrar

al alumno a mantener una buena postura” (Vigarello: 2005, 180)

*" Foucault, propone la nocién de gubernamentalidad como un concepto que le permite dar
cuenta de las transformaciones sociales y politicas que se producen desde el siglo XVII y
que, segun el autor, supusieron un proceso de gubernamentalizacion del Estado. Asi, y a
pesar de que muchas veces se sefiala que Foucault no se ocupd de la institucién estatal, es
en ese marco que aborda la cuestion del Estado como parte de un campo de preocupaciones
més general ligado con las formas de la vida moderna, que entre otros aspectos, sefiala,
supusieron una transformacion general de los sujetos de gobierno y, por cierto, de las
tecnologias de poder (Donzelot, 1998).

“8 En el nombre de la higiene no solo se realiza el pulido de las actitudes, sino que ademas
se convertira en reguladora del tiempo y del espacio (Vigarello: 2005, 168).
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La Educacién Fisica estatizada. La disciplina escolar, la gimnasia,
disciplina y orden.

“Disciplinar la inteligencia de los nifios es el objetivo de una ciencia
especial que recibe el nombre de pedagogia. (...) por este término de
disciplina intelectual, de gimnasia de la mente, segun la expresion
consagrada, se entiende el desarrollo de la razén, de la capacidad de juicio

de la facultad de idear y combinar”

(Chervel: 1991,68)

La Educacion Fisica se va constituyendo en una disciplina escolar,
realidad compleja, que incluye “no solo las practicas docentes de la clase,
sino también los grandes objetivos que han posibilitado su constitucién y el
fenomeno de aculturacion de masas que determina” (Chervel: 1991,68).
Asimismo, los historiadores del curriculum, en sus determinaciones acerca
de lo que son las disciplinas escolares, niegan que éstas constituyan
entidades monoliticas, afirmando por el contrario su naturaleza de
amalgamas cambiantes de subgrupos y tradiciones (Goodson: 2007).

Las disciplinas escolares han sido consideradas como una creacion
espontanea y original del sistema educativo y nunca una mera
simplificacion de las ciencias de referencia. En palabras de Chervel, se trata
de un “conjunto cultural muy original que -la escuela- ha ido segregando a
lo largo de décadas, e incluso de siglos, y que funciona como una
mediatizacion puesta al servicio de la juventud escolar en su lento caminar
hacia la cultura de la sociedad global” (Chervel: 1991, 86).

Es la escuela el a&mbito determinante y conformador de las
disciplinas escolares y desde el que puede definirse la verdadera naturaleza
de la Educacion Fisica. Esta aseveracion exige subrayar que si la escuela es
la estructura determinante y conformadora de las disciplinas escolares, es

evidente que sus diversas situaciones historicas obligan a introducir
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determinaciones contextuales, las cuales caractericen mas que a la escuela,
como ente dado y abstracto, a las diversas y cambiantes situaciones de
escolaridad que explican la propia historicidad de las disciplinas escolares.

Desde esta perspectiva se puede plantear la siguiente pregunta: ¢Por
qué la gimnasia se transforma en la disciplina Educacion Fisica? La
respuesta estd encausada en que una disciplina esta o no en la escuela por el
grado de legitimidad que tuviera en un momento histérico dado y por su
vigencia como saber util para la sociedad. Desde mi consideracion, la
funcién de la escuela debe ser comprendida en tanto institucién cuya
relacién con el conocimiento esta definida por sus propias necesidades,
estando dotada del suficiente criterio para decidir acerca de aquello sobre lo
que es necesario ensefiar.

La ejecucion de ejercicios, bajo la atenta y vigilante mirada del
maestro, permite un ajuste permanente de los movimientos del cuerpo. De
esta manera, la clase de gimnasia se va constituyendo en el auxiliar andlogo
por excelencia de aquello que sucede en el aula y conjuga el mismo verbo
que declama la escuela para los sectores populares: orden, disciplina y
control.”®. Resaltando el entramado, cuerpo, gobierno, educacion fisica, y
asentando el analisis desde la Optica de la pedagogia médica la
normalizacion social que suponia la escolarizacion de las masas, debia
asistir al establecimiento que conllevaria la correccion de aspectos micro
actitudinales, como aquellos que hacian referencia a los modos de sentarse,
al estilo de la letra, a la enuresis nocturna, al miedo a la oscuridad, a la
tartamudez o a la obsesion anti zurdera.

Esta correccion hacia “la normalidad”, debia crear, al menos esa era
la pretensién de la escolaridad, un ejército uniformado de alumnos diestros,
con contencién urinaria, anti pavorosos nocturnos, concisos oradores, por
imposicién de la normativa escolar. Sin duda alguna, los movimientos
regulados, seriados y ordenados que se despliegan en una clase de gimnasia,
generan efectos sobre el cuerpo y la voluntad, y se articulaban con el
proyecto normalizador, ya que los practicantes, eran mas proclives a la

atencién y al orden: “La gimnasia es ante todo un muy energético modo de

* En este sentido, la gimnasia escolarizada acentta en el nifio ciertos rigores que hacen
que estos, acepten con mayor rapidez lo que se les solicita” (Vigarello: 2005,180).
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conseguir orden y disciplina, el mas seguro de todos y el Unico cuya accion
no se emplea mediante una aplicacion frecuente (Vigarello: 2005, 181).

En tanto estrategia eficaz de control del cuerpo, los estados
nacionales procuraron construir métodos nacionales de Educacion Fisica
que contuvieran los elementos deseables y efectivos de regulacion de los
movimientos y energias del cuerpo, por un lado, y aseguraran los
dispositivos formativos que permitieran guiar el trabajo del docente por los
caminos del control y el gobierno del conjunto, por otro. Las comisiones de
gimnasia, 6rganos oficiales, comienzan su tarea a finales del siglo XIX,
aconsejando cudles, como y qué cantidad de repeticiones en cada ejercicio

deben realizarse.

Las correcciones con la voz. Dirigir sin manipular

Los contactos necesarios para corregir las posturas comienzan a
resultar inconvenientes. En un siglo atravesado por preceptos morales que
sancionan las conductas licenciosas la relacion entre los maestros y las
alumnas aparece como un problema que la nueva disciplina debe resolver en
forma inmediata. Las voces de mando tan eficazmente utilizadas por el
ejercito, sirven a los propdsitos mencionados y permiten corregir sin
contacto, estableciendo una distancia jerarquica Optima entre el maestro y
los alumnos. Las 6rdenes son dirigidas a los alumnos por su nimero o en su
defecto se lo llama por su apellido. Ejemplo: N° 61, “;Gira la punta del pie
derecho! (Vigarello: 2005, 183). Algunos docentes recurren a varillas o
bastones para corregir desde una distancia Optima y evitar el contacto
directo con el alumnado. La vista, la voz y las varas se constituyen en el
tripode sobre el cual se desempefia el acto pedagdgico de la gimnasia. Esta
forma didactica, llevo a miembros de la milicia a proponer que sus oficiales
sean considerados maestros de gimnasia e inclusive a la utilizacion de

fusiles en las clases de gimnasia masculina.
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La ruptura trascendental. Oposicion gimnasia-deporte

El debate sobre finales del siglo XIX confronta eficacia en la
distribucion de las técnicas corporales con el despliegue de contenidos
pragmaticos y econdémicos. De lo que se trata es de regular los movimientos
y las emociones en forma rapida y concreta. En este sentido, Guttman
(1996) presenta una serie de elementos que identifican al deporte moderno:
secularizacién en la orientacion de las practicas; mayores posibilidades de
participacion; burocratizacion en la administracion y la direccion;
especializacion —gama de deportes, roles y posiciones—; racionalizacion —
adecuacion medios fines—; uso eficiente de habilidades, ritmos, técnicas y
cuantificacion — estadisticas, obsesién por los récords, las marcas, maximos
resultados—.

El deporte moderno emerge en las sociedades capitalistas con el
surgimiento de una serie de practicas especificas, irreductibles a un simple
juego ritual o a una diversion festiva; posee sus propias puestas en juego,
sus reglas, una competencia especifica —tanto la del atleta, como la del
dirigente, el periodista, los jueces, los técnicos, etc—, lo que separa al
profesional del profano. En este sentido, ciertos ejercicios gimnasticos y
juegos que ya existian en sociedades pudieron recibir una significacion y
funcion radicalmente nuevas, estableciéndose una ruptura con éstas
(Bourdieu: 1990). EIl «score» aparece como una perspectiva que
revolucionara el campo de la Educacion Fisica desplazandolo hacia un
enfrentamiento equilibrado entre competidores altamente reglado. Lo que
cuenta en esta practica no es la postura, el porte y la verticalidad, lo valioso
se ubica en los resultados obtenidos. Esta nueva realidad no implica la
desaparicion de la preocupacion por el porte, por el contrario, se puede
afirmar que la mayoria de las practicas inglesas denominadas deporte tienen
una feliz influencia en el enderezamiento del esqueleto.

Los adeptos del deporte acusan a la gimnasia de ser una practica
mondtona, que aburre y que solo prepara a los nifios para el servicio militar.
Sus efectos visibles implican la realizacion de practicas que coartan la
libertad del movimiento y someten —en exceso— al alumno a un control del

maestro. Los gimnastas consideran que el deporte no remplaza los ejercicios
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metddicos y dirigidos, que permiten mejorar la musculatura y las funciones
del cuerpo. El no direccionamiento de los movimientos implica, desde la
perspectiva gimnastica, el riesgo de una formacion muscular asimétrica; y
manifiestan que la correccion sistematizada seria sustituida por la urgencia
del resultado. Con este debate se despliegan los modelos formativos de la
Educacion Fisica sobre finales del siglo XIX y el XX.

Pensar el deporte. Génesis y desarrollo histdrico

El deporte es un fendmeno social y un simbolo cultural de primera
magnitud. Caracteristico de las sociedades contemporaneas urbanas e
industriales, es un producto de la modernidad y del capitalismo. En
consecuencia, el deporte surge en un contexto especifico, occidental,
industrial y urbano, que representa unos valores muy precisos, plenamente
vigentes, alli donde el ocio es una caracteristica importante.”® El deporte es
moderno porque sus actividades y practicas estan claramente diferenciadas
por su contextualizacion sociocultural. Me refiero particularmente al tipo de
subsistencia, la estructura sociopolitica, las ideas filosoficas y religiosas, las
mentalidades, el concepto de cuerpo, la tecnologia, la educacion y la
valoracion del tiempo libre.

Lo que hoy se conoce como deporte — en cualquiera de los multiples
sentidos o significados que pueda adoptar dicho término — tuvo su origen en
Inglaterra, a partir del siglo XVIII, y se fue consolidando mediante un
proceso de transformacion de juegos y pasatiempos tradicionales iniciado
por las elites sociales y en el que tuvieron un papel clave las publics schools
y los clubes ingleses (Velazquez Buendia: 2000). En sus origenes modernos,
la préctica de los deportes por las elites sociales ofrecia a los participantes y
a los espectadores sensaciones placenteras que hacian de la misma una
actividad valiosa y de gran aceptacion. Por otro lado, también puede

sefalarse que, en forma paralela, las practicas deportivas fueron

% | as élites sociales que participaron activamente en la pacificacion y en el aumento de la
regularizacion de las luchas de facciones en el Parlamento inglés contribuyeron, a
incrementar la pacificacion y regularizacion de sus juegos y pasatiempos tradicionales.
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instrumentadas por las elites sociales que las crearon a partir de sus
pasatiempos tradicionales, en su propio beneficio.

El historiador contemporéaneo, Eric Hobsbawm, piensa al deporte
como uno de los dos elementos capaces de establecer la pertenencia a la
burguesia 0 a la clase media, en la Inglaterra de finales de siglo XIX y
principios del XX.

Todos exigian que se cumplan dos condiciones: debian distinguir
claramente los miembros de la clase media de los de las clases
trabajadoras, de los campesinos o0 de otros ocupados en trabajos manuales,
y debian presentar una jerarquia de exclusividad, sin eliminar la
posibilidad del candidato de ascender los peldafios de la escala social. Un
estilo de vida y una cultura de clase media era uno de estos criterios: una
actividad ociosa y especialmente la nueva invencion, el deporte, era otro;
pero el principal indicador de pertenencia de clase paulatinamente vino a
ser, y siguié siendo, la educacion formal. (Hobsbawm: 1988, 245)

En Inglaterra, en relacion al sentido de clase y deporte, los caballeros
se asociaban como querian; una expresion del derecho de los caballeros a
reunirse libremente fue la Institucion de los clubs. En el desarrollo del
deporte fue fundamental la formacion de estos clubes ideados por personas
interesadas, ya fuese como espectadores o como participantes. Con
anterioridad a la aparicion del deporte existian una serie de practicas como
la caza o diversos juegos de pelota que se regulaban de acuerdo con las
tradiciones locales distintas entre las diversas localidades. Una caracteristica
de las nuevas practicas competitivas convertidas en deporte fue que éstas
eran reguladas por una de esas asociaciones libres de caballeros, el club, con
un ambito jurisdiccional bastante mas amplio. El acuerdo sobre las reglas a
imponer en este nivel superior de integracion, y en caso de que éstas no
fuesen totalmente satisfactorias, fue una condicion de primer orden para el
paso de una practica competitiva tradicional a un deporte.

El deporte desempefid un papel decisivo en el planteamiento de la
Educacion Fisica. Durante esa época no todos los educadores estaban
preparados para asimilar esa novedad que confrontaba con la gimnasia,
siendo que a los profesores ortodoxos que abrazaban la ensefianza de la

gimnasia tradicional les resultaba dificil encontrar los puntos de contactos
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de ambas expresiones. Sin embargo analizando esta relacion, la Educacién
Fisica, no ha podido evadirse de la influencia fenomenoldgica ejercida por
el deporte de competencia.®® Aunque no constitufan una obligacion, al
referirnos al aprendizaje de las técnicas de los deportes, los profesores
incorporaron en su agenda pedagdgica esta problematica. Entrado el siglo
XX, sin llegar a constituir una generalidad, los deportes se hacen sentir en
un namero considerable de planteles escolares, y algunos de ellos no

demoraran en ser incluidos en los proyectos educativos de muchas escuelas.

El deporte escolar y las Public Schools

Una de las ideas que tradicionalmente ha sustentado el valor
educativo del deporte — y que ha justificado su inclusion en los curriculos
escolares — es que la practica deportiva, mas concretamente, la competicion,
contribuye de manera intrinseca a la formacion del caracter y al desarrollo
de ciertos rasgos morales socialmente aceptable. En principio, hay que tener
presente la condicién elitista de las Public Schools. Dichas instituciones,
sustentaban un ideal moral propio de elite. Dando cuenta de la posesion de
cualidades tales como caracter, fuerza de voluntad, virilidad, astucia, valor,
control emocional, entre otras, que se situaban jerarquicamente por encima
de la inteligencia, el conocimiento, la erudicion, la sensibilidad, la cultura.

En términos generales, puede decirse que la aparicion y el desarrollo
inicial del deporte en el ambito escolar tienen lugar en la segunda mitad del
siglo XIX, constituyendo un proceso subordinado al cumplimiento de
funciones de formacion moral y de control. Esto convirtio al deporte escolar
desde sus inicios en un importante instrumento formativo al servicio de

determinados objetivos educativos.”® Lo sefialado puede ser un factor que

*1 El comportamiento deportivo esté dirigido a la consecucién de ciertos logros basados en
una disciplina y una preparacion bien sistematizada, todos ellos apoyado en unas
estructuras de valores afines. Valores individuales tales como camaraderia, espiritu
comunitario, solidaridad y otros semejantes, se combinaban con el afan de logro,
identificacion con el equipo, la diversion, la competicion, etc. Deporte significa
competitividad y orientacion hacia resultados concretos de victoria

2 \/er Velasquez Buen Dia, R. (2001) “El deporte moderno. Consideraciones acerca de su
génesis y de la evolucion de su significado y funciones sociales”. En: Revista Digital
Educacion Fisica vy Deportes. Afo7, N° 36. Disponible en:
http://mww.efdeportes.com/efd36/deporte.htm
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contribuya a explicar la supremacia que alcanzo la practica deportiva en el
curriculum escolar.

El deporte fue una actividad admitida y pensada para el tiempo libre
de los escolares de las escuelas medias y marco claras diferencias con la
gimnasia. Esta actividad queda claramente delimitada en la escuela primaria
que, con tinte claramente disciplinador, era un elemento ordenador de los
cuerpos presentes en las escuelas habitadas por los sectores populares. El
deporte fue destinado a las elites, esperando que éstas adquirieran capacidad
de decisién y puedan tomar iniciativas en forma personal, midiendo riesgos
y posibilidades.

En suma, fueron los alumnos de las Publics Schools inglesas
quienes, organizando, reglamentando, sistematizando y civilizando los
juegos tradicionales, los convirtieron en los deportes hoy practicados.
Dichos alumnos introducen, en sus colegios de élite, los juegos populares
tradicionales del exterior. Posteriormente, los transformaran, delimitando
sus normas con el fin de regular la violencia fisica. Como consecuencia de
esta accion, los nuevos juegos, ya deportivos, se introducen en la institucion

escolar inglesa.

La escuela de Rugby

En Gran Bretafia, sin ignorarse completamente la gimnasia, se hace
sentir la tradicion inglesa que conserva desde época muy remota los habitos
de la préactica de un numero elevado de actividades fisicas como: la caza,
montar a caballo, los juegos con pelota, los eventos de combates, etc.
Muchos de ellos tienen lugar durante las ferias y otros escenarios que
garantizan la asistencia de una gran de cantidad de publico.

Estos espectaculos se desarrollan en un momento donde la sociedad
inglesa reviste condiciones muy particulares: extensas jornadas laborales;
preocupacion por los brotes de enfermedades y epidemias; preocupacion por
el desarrollo del sector industrial, cientifico y tecnolégico; grandes
manifestaciones de protestas populares; la ampliacion de la carga horaria en
las escuelas y, con ello, el incremento del sedentarismo; los defectos

posturales y de enfermedades propias de la inactividad fisica infantil.
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El modelo educativo anglosajon es parte constituyente de la reforma
colegial britanica, basada en un nuevo ideal de salud fisica y moral. El
maximo representante de estos principios fue el clérigo Thomas Arnold
(1795- 1842), cuyo ideal pedagodgico rebasara las fronteras del territorio
britanico.

Desde alli, se irradi6 a través de las empresas coloniales, a las
colonias y ex colonias dominadas por el antiguo Imperio Inglés. A partir de
1827, fecha en que Arnold ocupé el cargo de director en el Colegio de
Rugby, se propuso reformar las costumbres de la juventud escolar,
fomentando en sus alumnos la aficién hacia la practica de los juegos
reglamentados.™

Arnold utilizé exclusivamente el deporte tradicional anglosajon,
introduciéndole ciertas normas pedagogicas, como el juego limpio y el
acatamiento a las reglas del juego. Ademas — y con una claridad meridiana—
se aprovecho de la cultura popular, canalizdndola hacia formas mas
estructuradas, eliminando todos los aspectos negativos de los juegos
competitivos de aquella época, como la violencia descontrolada, las
apuestas, la falta de reglas uniformes, entre otros. EI movimiento
deportivo britanico planteaba el concepto de deporte en relacion directa
con el espacio donde se realizaba. Su propuesta competitiva penetro en los
principales colegios y en las ciudades mas populosas de Inglaterra, como
uno de los elementos decisivos de la educacion integral. Ante el abandono
de las practicas corporales que observo en Rugby, Arnold afirmé que la
Educacion Fisica formaba atletas y la educacion moral formaba cristianos.

El clérigo y educador inglés basé su método en principios de
recreacion, juego, deporte y reglas de juego, fundamentandolo en la libertad
de sus alumnos y en el fin que la competicidn otorga a sus ejercicios, lo cual
dara lugar a la aparicion del autogobierno y la organizacién deportiva. Lo

esencial de la obra Arnold fue hacer del deporte mas que un juego, un estilo

*% Arnold, iniciador de las Escuelas Nuevas en Inglaterra, quien reaccionando contra las
normas excesivamente intelectualistas de la ensefianza, que seguian manteniendo la
dualidad entre el intelecto, como lo m&s importante y, el cuerpo, de segunda categoria a la
hora de la educacion, introduce el deporte en la escuela, estudiando la actitud deportiva ante
la vida desde el punto de vista educativo que hard nacer un movimiento pedagdgico
relacionado con el deporte, acompafiado de conceptos como "fair play, team o
amateurismo".
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de vida, el de un caballero®, pero, ademés fue capaz de conjugar la
recreacion, la educacion y la competicion en un mismo sistema que le
proporciond buenos resultados y reconocimiento internacional.>

Arnold no intenté modificar el espiritu de violencia y crueldad
reinante que caracterizaba a las relaciones entre los estudiantes, sino que las
funcionaliz6. La organizacion jerarquica de los estudiantes se convirtié en
parte de la organizacion escolar oficial. Se asigné una funcion al deporte
estudiantil, dandole una salida con la institucionalizacion de las
competiciones entre los estudiantes. De hecho, la competicion regulada
proporciona a quienes tienen posiciones de fuerza una legitimidad fundada
sobre fines racionales, a la vez que empuja a los estudiantes a condicionar
su comportamiento a la realizacion de intereses a largo plazo.

Con la introduccion de la competicion reglada se institucionalizaron
criterios de legitimidad a favor de estructuras jerarquicas de poder, donde
todos los participantes son evaluados formalmente segun los mismos
criterios, el resultado de una competicion, que depende de las partes en
lucha y de la eficiencia de su organizacion.

En el ambiente escolar se crea un sistema de relaciones segun el cual
el poder dominante es legitimo en la medida en que es eficiente. Es l6gico
que se encomiende la resolucién de las controversias al pugilato reglado en
vez de encomendarla a acuerdos verbales sobre la legitimidad de los
intereses. Los excelentes resultados obtenidos con los deportes hicieron que
las propuestas se extendieran a todas las actividades de la exclusiva y elitista
vida escolar britanica, aunque no sin dificultades, ya que encontrd la
oposicion de clérigos, médicos, pedagogos y de la sociedad en general, e
incluso, en principio, con la incomprension de sus propios alumnos.

Arnold insistié, vy el resultado final fue tan altamente satisfactorio
que su experiencia fue llevada a cabo por otros centros que se encontraban
en las mismas dificultades, organizando los horarios de manera que

quedaran por lo menos, tres medias jornadas por semana dedicadas al

> La religion y la filosofia de Arnold referente a los jovenes consistia en tratar de modificar
su razonamiento moral, tratar de sustituir sus malos intereses por buenos. Arnold aprobaba
tacitamente los deportes como un medio eficaz de promover su meta: tratar de conseguir los
jovenes de Rugby se convirtieran en gentleman cristianos que obedecieran a Dios.

*® particularmente considero, que es a partir de Arnold, que se gestan y nacen en Inglaterra
muchos de los deportes que hoy conocemos, poniéndolos al servicio de la educacion y de la
formacién del caracter, desarrollandose el deporte reglamentado y competitivo.
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deporte. Las explicaciones sobre el desarrollo y despliegue del deporte
moderno han sido desarrolladas por diferentes autores, generando diferentes
perspectivas de analisis. Como todo acontecimiento social, las causas tienen
estrecha relacion con las circunstancias socioculturales, politicas vy
econdmicas que han caracterizado en general al continente europeo y al

desarrollo de Inglaterra desde el siglo XV11I en adelante.

La asignatura Educacion Fisica. Una nueva tecnologia politica del
cuerpo.

Una tecnologia politica implica el despliegue de determinados
métodos de intervencion con el propésito de modificar la vida, tanto de
individuos como de poblaciones. Es decir, es una forma aplicada de
conocimientos, saberes y practicas, dirigidas a cambiar la conducta de los
individuos con el objetivo de tener un control regulado de los mismos al
interior de la sociedad. La tecnologia politica tiene el objetivo de corregir la
anomalia de los individuos y ajustar sus campos de accién a lo socialmente
deseable y adecuado.

La Educacion Fisica es parte de las técnicas biopoliticas propias de
los estados modernos. Estas conforman un movimiento que ha surgido
desde el siglo XVIII buscando racionalizar problemas propios de los seres
humanos como salud, higiene, sexualidad, natalidad, longevidad, raza>®, por
parte de la practica gubernamental.

Este conjunto de fendmenos tuvieron lugar entre los siglos XVII y
XVIII, cuando el Estado comienza a ejercer su soberania sobre los cuerpos y
despliega lo que puede denominarse una «tecnologia de la seguridad
biol6gica» aplicada sobre el cuerpo individual y a su vez, sobre el conjunto
de la poblacién.>” Ya en el siglo XIX, la salud, el cuidado, la higiene y la
preocupacion por el cuerpo se constituyen en una responsabilidad,

gubernamental y humana, desplegada sobre el plano individual.

*® La palabra raza es un término veterinario que no es vélido utilizar en relacion a la
especie humana, pero que se mantiene en el texto de manera de comprender el significado
de la época analizada.

> Cuando la fuerza, la violencia y las formas de agresién corporal se convierten en un
problema social, surge el Estado como Institucidn centralizada encargada de regular estas
formas de ejercicio directo del poder. Segln esto, durante la época moderna adquiere forma
una sociedad policial y pacificadora de extremo control y monopolio, en la que se reprimen
las formas particulares de agresion dirigidas hacia un afuera y se deslegitima, por tanto,
cualquier forma de fuerza que no provenga de un punto centralizado como el Estado.
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Precisamente, a raiz de la irrupcién de estos discursos sobre el
cuerpo sano, destellante y saludable se profundizan las teorias vigentes
desde el siglo XVIII sobre la degeneracion de las clases, de las razas y de
las culturas. Es por ello que la preocupacion por la degeneracion y los
problemas que acarreaba la quietud de los escolares europeos implicé la
basqueda de sistemas de ejercicios basados en técnicas de correccion,
moralizacion y reencauzamiento corporal. En 1880, la Educacion Fisica se
hace obligatoria en Francia — tras la ley del 27 de enero de 1880, articulo 1-;
con limitado alcance, ya que no se encuentran programas nacionales ni
presencia concreta de la asignatura en todas las escuelas francesas®.

Desde el siglo XVIII hasta principios del siglo X1X se creia que la
inversion en el cuerpo por parte del poder tenia que obtener efectos fuertes
y su accion debia ser visible para, de esta manera, construir cuerpos
laboriosos, meticulosos y constantes. Se supone que los regimenes
disciplinarios institucionales y concretos que actian como formidables
méaquinas de poder y se encuentran en las escuelas, los hospitales y los
cuarteles, fueron eficaces dispositivos de educacion y regeneracion del
cuerpo. El objetivo de estas disciplinas consistio en incrementar la utilidad
del cuerpo y aumentar su fuerza.

Sin embargo, desde mediados del siglo XVIII hasta el XIX, este
poder se ejerce con otra forma, siendo un poder sobre el cuerpo mucho mas
relajado. Se descubre entonces que los controles sobre los cuerpos pueden
atenuarse y adoptar otras maneras. Se encuentra asi un nuevo tipo de
dominacion que no se adecua a las formas de legitimidad acufiadas por Max
Weber —tradicional, carismatico y legal-racional- sino que se fundamenta
sobre todo en una legitimidad de caracter técnico-cientifico o legitimidad
relacionada con el poder médico y con la medicalizacion. En la linea del
significante bio-médico correctivo, la Educacion Fisica se incluye en un
entramado de instituciones médicas, escolares y administrativas que

constituirdn una ortopedia social, cuyo objeto sera encauzar a los sujetos en

%8 Vigarello advierte que recién sobre finales del siglo XIX, se encuentran los primeros
manuales escolares de gimnasia realizados y publicados por el Estado francés.
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concordancia con la norma, definiendo aquellas conductas y caracteristicas
consideradas como normales de aquellas entendidas como desvios.*®

En este marco, la nueva asignatura logra su consolidaciéon en los
sistemas nacionales de educacién a partir de la expansién de las técnicas y
escuelas nacionales de gimnasia. Estas promueven la realizacion de
préacticas corporales articuladas en una serie de ejercicios pensados como
instrumentos correctivos de la degeneracion fisica y moral. La novedad
estard en que la gimnasia como sistema racional de ejercicios alcanza al
conjunto de la poblacién y no al individuo.®

La gimnasia fue portadora y productora de subjetividades,
disciplinadas y ordenadas. El cuerpo fue el espacio donde las técnicas
gimnasticas y los ejercicios consolidaron el proceso moderno de
disciplinamiento de los sectores populares. ®* Pensar la gimnasia implica
escribir la historia del cuerpo, y no solo como espacio donde se despliegan
necesidades fisioldgicas y procesos metabolicos.

Infiero que es posible pensar el cuerpo y la gimnasia como un
campo politico, discursivo, de accién y de transformacion®, donde las
relaciones de poder operan sobre €l, lo marcan, lo someten, lo fuerzan a
unos trabajos y lo obligan a unas ceremonias. “El cuerpo sélo se convierte
en fuerza Util cuando es a la vez cuerpo productivo y cuerpo sometido. Pero
este sometimiento no se obtiene por los Unicos instrumentos ya sean de la
violencia, ya de la ideologia; puede muy bien ser directo, fisico, emplear la

fuerza contra la fuerza, obrar sobre elementos materiales, y a pesar de todo

* En este punto, la medicina resulté fundamental al controlar los acontecimientos
vinculados con la multiplicidad organica y biol6gica de los seres humanos, imponiendo las
exigencias de la normalizacion segun los intereses del capitalismo industrial.

% Sobre principios del siglo XX, la tematica higiénica conforma una parte esencial del
discurso sobre la pedagogia del cuerpo, la vigilancia de las actitudes y las insuficiencias
organicas (Vigarello: 2005).

% E| poder disciplinario tiene como funcion principal “enderezar conductas”. No encadena
las fuerzas para reducirlas; lo hace para multiplicarlas y usarlas. Lleva sus procedimientos
de descomposicién hasta las singularidades “Encauza” las multitudes moviles, confusas,
indtiles de cuerpos y de fuerzas en una multiplicidad de elementos individuales —pequefias
células separadas, autonomias orgénicas, identidades y continuidades genéticas, segmentos
combinatorios. La disciplina “fabrica” individuos como objetos y como instrumentos de su
gjercicio. No es un poder triunfante, es un poder modesto que funciona segin el modelo de
una economia calculada y permanente (Foucault: 1999; 141-142).

82 para Foucault (1999) el poder, no puede ser encasillado dentro de las valoraciones de "lo
bueno y lo malo", porque el poder, se delinea como una extensa red de relaciones, en donde
el hombre es actor principal, pues su papel fundamental serd padecer o ejercer poder. Eso es
lo que Foucault nos quiere decir cuando afirma que "el cuerpo estd también directamente
inmerso en un campo politico".
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eso no ser violento; puede ser calculado, organizado, técnicamente
reflexivo, puede ser sutil, sin hacer uso ni de las armas ni del terror, y sin
embargo, permanecer dentro del orden fisico” (Foucault: 1999,33)

El propulsor de la escuela pablica y moderna Argentina
recomendaba la conveniencia de educar al cuerpo, preocupado por la
produccion del mismo, advirtiendo que muchas enfermedades del pulmon,
se originaban en la estrechez de la caja que contiene los instrumentos
respiratorios.®®. Es por ello que, en el Estado Moderno Argentino la practica
de la gimnastica escolar y los paseos verdes conjugaron dispositivos que
fueron considerados claves para evitar las tan temidas enfermedades
respiratorias.®*

Este cerco politico, educativo y correctivo del cuerpo va unido a la
utilizacion econdmica del mismo. Es decir, puede existir un saber del
cuerpo 'y un dominio de sus fuerzas que es mas que la capacidad de
vencerlas. Este saber y este dominio constituyen lo que podria llamarse
«tecnologia politica del cuerpo»®, siendo la gimnasia una de sus técnicas.
La Educacién Fisica en Argentina, antecedida por la gimnastica y
claramente legitimada en los discursos de salud, conforma el sistema
nacional de educacion y se constituye en asignatura curricular escolar
obligatoria. Su funcion consistio, tal como su homdnima europea, en

colaborar en el problema referido al mantenimiento sano y al control y la

% El “nifio pretuberculoso” fue parte de la campafia antituberculosa y también de una
preocupacion, mas general, por la salud y la mortalidad infantil que despuntd con fuerza en
Europa y en las Américas a partir de 1900 pero que se venia incubando a todo lo largo de la
segunda mitad del siglo XIX. . Armus, D. (2007) En: Revista del Hospital de Nifios Buenos
Aires - Volumen 50, N° 228: 170.

% En 1916 un articulo publicado en los Anales de la Sociedad Militar alentaba “la cultura
fisica” como un modo de evitar “el sedentarismo tuberculizante de la vida moderna y sus
cines, clubes y teatros” y también como garantia de salud, educacion, modelacion del
caracter y fortalecimiento individual y colectivo. Y a comienzos de la década del cuarenta
tanto el Primer Congreso Nacional de Educacion Fisica como muchos médicos y
educadores encontraban en “la Educacién Fisica el yunque para forjar una raza de calidad,
fuerte, emprendedora y capaz” y “un recurso decisivo en la lucha contra la tuberculosis”.
(Armus, D. en: Revista del Hospital de Nifios Buenos Aires - Volumen 50 N° 228: 167)

% “pyede existir un “saber" del cuerpo que no es exactamente la ciencia de su
funcionamiento, y un dominio de sus fuerzas que es mas que la capacidad de vencerlas: este
saber y este dominio constituyen lo que podria llamarse la tecnologia politica del
cuerpo” el cuerpo entra en una dindmica del poder, constituyéndose en un pequefio poder
dentro de la "microfisica del poder Por lo tanto , el cuerpo entra en un sin nimero de
movimientos corporales, actos, tacticas, estrategias, simbolismos, maniobras, las cuales
implementa al interior de las distintas relaciones que establece con los demés cuerpos o
micro poderes. Este conocimiento del cuerpo es lo que Foucault denomina: "La tecnologia
politica del cuerpo”. (ibid. 33)
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correccion del cuerpo. En ese sentido, “se han corregido poco a poco las
posturas; lentamente, una coaccion calculada recorre cada parte del
cuerpo, lo domina, pliega el conjunto, lo vuelve perpetuamente disponible, y
se prolonga, en silencio, en el automatismo de los habitos” (Foucault: 1999,
139).

La escuela despliega un orden que racionaliza los movimientos
infantiles otorgandole el sentido de la utilidad y la rectitud corporal. La
mirada se posa sobre los cuerpos, vigila y reencauza. “En clase, durante 10s
paseos, en los recreos, corregid sin descanso las malas posturas, los
modales grotescos” (Vigarello: 2005, 168).

Por otra parte y subsidiariamente, la Educacién Fisica despliega
tecnologias del yo: éstas son practicas que permiten efectuar por cuenta
propia 0 con la ayuda de otros cierto nimero de operaciones sobre los
sujetos, con la finalidad de obtener su transformacién en una direccion
instituida o hegemonica, en nombre de un mejoramiento o
perfeccionamiento individual y/o social. Las mismas acttan sobre el cuerpo
de los sujetos, sobre sus esquemas de pensamiento; sus acciones; Sus

esquemas de apreciacion y valoracion (Foucault: 1980).

Aprender a ser cuerpo

El discurso pedagogico de la Educacion Fisica, como accion primera de
su legitimacion, se aboco a la tarea de construir un cuerpo apto para ser
escolarmente ensefiado y a elaborar un lenguaje destinado a las funciones
descompresoras y domesticadoras, bajo la ilusidbn pedagdgica de las
transferencias de las competencias fisicas y la ganancia de eficacia o de
salud. La eleccion del medio o artefacto dividio a las diferentes corrientes
gimnésticas. La alemana trabajaba con anillas y caballetes con arzones,
mientras que la inglesa privilegiaba el deporte. El desarrollo histérico de la

Educacion Fisica® fue configurado por modelos que dieron forma a la

% El surgimiento de la Educacion Fisica, entendida como una forma de ejercitacion
cientifica cuyo objetivo fundamental es la salud, no se produjo hasta el siglo XIX, vy, en
muchos casos, habria que esperar hasta bien entrado el siglo XX.
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disciplina escolar Educacion Fisica en estrecha relacion con la cultura
corporal moderna®”.

El Instituto Nacional de Educacion Fisica de Buenos Aires, lleva el
nombre de quién fuera su fundador, el Dr. Enrique Romero Brest. Este
higienista adhirié a los preceptos que conformaron las bases fundadoras del
Estado Moderno Argentino, desplegadas por la denominada generacién del
80 y con la concepcidn normalizadora del Higienismo.

En suma, durante el siglo XIX apareci6 -y se multiplicé— una
literatura especifica, con un saber tedrico-practico sobre el cuerpo y el
movimiento, que se presentd a si mismo como cientifico y racional.
Representada por pensadores —y con unas escuelas doctrinales— que
ensalzaron las bondades individuales y colectivas de la difusion de una
nueva cultura corporal, y en definitiva, con una serie de instituciones en las
que se difundio, se recre0, se perfecciond y se demostrd esta nueva cultura

de la ejercitacion cientifica y racional del cuerpo.

El Estado higiénico

La fortaleza espiritual y el cardcter se podian alcanzar con el
desarrollo fisico y corporal. La salud fisica era la precondicién para
potenciar la voluntad de cultivar las buenas inclinaciones: el cumplimiento
de las responsabilidades y deberes, la fidelidad a la patria, el apego al
trabajo. El cuidado de la salud, la preparacion fisica y el entrenamiento de
las habilidades y destrezas manuales llegaron a convertirse en puntos de
preocupacion. El Higienismo constituyd un movimiento internacional, con
diversos origenes y ramificaciones en los ambitos médico-sanitarios y
sociales, que, tomando como eje de sus preocupaciones la salud fisica y
mental de los seres humanos, plantedé nuevas propuestas de accion y
regulacion en el campo del urbanismo y de la vivienda, en los habitos
alimenticios, incluidos sobre todo el alcohol y el tabaco, la vestimenta,
los modos Y ritmos de vida y de trabajo, las costumbres en general y, en

especial, la procreacion, la crianza y la educacion infantil.

%7 La deficiencia de la forma fisica fue un punto central en el desarrollo de la Educacion
Fisica, ya que de alguna manera ocupo el lugar de control y vigilancia corporal que se
atribuia al servicio militar. Esta disciplina escolar permitié desarrollar un trabajo de
fortalecimiento previo a dicho momento.
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De este modo, a partir de presupuestos higiénicos, se pretendia
regular la vida de los individuos, de las familias y de los grupos sociales en
toda su amplitud, aunque la escuelay la familia constituyeran, desde su
inicio, dos de los lugares privilegiados de intervencion del Higienismo.
El mandato gobernar es poblar también estuvo presente en estas politicas.
La alta tasa de mortalidad y morbilidad infantil era un dato cotidiano en
aquella sociedad, de modo tal que era imperativo propiciar un aumento de la
esperanza de vida.

Esto no era un dato aleatorio; tampoco lo fue la repercusién que tuvo
el Higienismo en la Argentina. En aquel contexto, los intelectuales de la
década de 1880, analizaron el caracter nacional como un caso de
psicopatologia. La higiene, la medicina publica, el sanitarismo y la
criminologia estaban destinados a controlar el ego nacional y a producir
sujetos individuales de mentes y cuerpos sanos y libres de toda huella de
barbarie.

En el transito de los siglos X1X al XX, la higiene publica priorizé su
capacidad de actuacion directa en el medio social y familiar, por medio de
campafas dirigidas hacia grupos de ciudadanos en riesgo y se convirtio en
higiene social. Otro tipo de causas eran las condiciones de trabajo de los
obreros: hacinamiento, salarios, alojamiento popular, enfermedades
profesionales e higiene industrial.

A lo anteriormente citado, se suman asuntos como la tuberculosis, el
alcoholismo, la prostitucion y la nifiez abandonada, padecimientos que
segun estos médicos provenian del ambiente malsano que rodeaba a la vida
del trabajador. Es por ello que la higiene no era considerada como problema
individual sino como una cuestion social que devenia en un deber patriético

en tanto preservaba sano el cuerpo de la nacion.

La cultura higiénica escolar

La figura del médico se convirtidé en una presencia cotidiana en los
establecimientos escolares, particularmente, en los de las zonas urbanas mas
desarrolladas. La vigilancia de las normas higiénicas institucionales y el

control de la salud del personal y los alumnos fueron algunas de las tareas
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de las que se ocuparon los profesionales de la ciencia médica. EI poder de
los medicos, dentro de la vida escolar, alcanz6 una dimension notable. El
Cuerpo Médico comenz6 a asesorar en los programas de estudios. El
certificado de salud del profesional sellaba la suerte de muchos de los nifios
que pasaban por las escuelas, determinando si estaba fisica e
intelectualmente preparado para cursar sus estudios.

Las nociones de higiene comenzaban con el estado de la escuela. Las
condiciones edilicias requeridas para ofrecer un marco adecuado para la
ensefianza y el aprendizaje fue un tema de atencion, teniendo en cuenta que
muchos de los establecimientos no eran los verdaderos templos de la
educacion. El espacio, la luz, la ventilacion, los sanitarios, el mobiliario,
todo formaba parte del escenario propicio para que el alumno tuviera
garantizadas las condiciones higiénicas requeridas para el cuidado de su
salud.

Como resultado de la accion de educadores, medicos, politicos y
burdcratas se consolidd con su difusion una cultura de la limpieza y el orden
en casi todos los d&mbitos sociales.®®Asi, la escuela se elevé como un
escenario privilegiado para erradicar las practicas peligrosas; en ella, se
desarrollé con impetu la guerra al esputo al polvo, al corsé, al beso. El
sistema educativo, en correspondencia, generé instancias de fortalecimiento
de la nifiez a través de la Educacion Fisica; especialmente en las escuelas y
colonias para nifios débiles.

La forja del cuerpo sano establecié una nueva relacion entre estado y
sociedad. Si bien la sociedad se vio obligada a incorporarlo como meta, al
mismo tiempo lo transformo6 en un derecho a aspirar. Uno de los topicos
recurrentes en la educacién del cuerpo del que hablaba Sarmiento fue la
respiracion. Entrado el siglo XX cualquier cartilla de difusion de consejos
antituberculosos indicaba las ventajas de la entonces llamada gimnasia
respiratoria, para los enfermos en vias de recuperacién y también para

aquellos que siendo sanos querian evitar enfermarse, puesto que todos los

% Ese proceso de medicalizacion, que incluyé de manera sintética el monopolio médico y
la intervencién social de la medicina cientifica y su afan de distribuir pautas de limpieza y
reglas de obediencia y moralidad, se transmitié en las escuelas a través de las asignaturas
como Higiene, Fisiologiay Medicina.
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que respiran mal, y en primer lugar las mujeres, estan predispuestos a la
tuberculosis pulmonar.

Se difundia de ese modo la buena respiracion [...] de tipo natural,
diafragmatica, que balancea el uso del térax y el abdomen, [...] tal como lo
hacen los nifios y los salvajes (Armus: 2007). A la vez Sarmiento,
recomendaba a hombres, mujeres y nifios la gimnasia respiratoria, que se
sumaba a otras tantas practicas y discursos que jerarquizaban la ejercitacion
del cuerpo como recurso profilactico.

La educacion moderna y estatal conformé una parte esencial del
proyecto moderno®y se inscribié en el proyecto higienista, constituyéndose
como un mecanismo clave para moldear los cuerpos de los nifios. En ese
sentido, la definicion de los contenidos de la Educacion Fisica fue un tema
discutible. Sin embargo, el higienismo logra imponer su discurso sobre las
practicas escolares, en relacion con los habitos de higiene, el cuidado del
cuerpo, el mobiliario, la limpieza y las actividades fisicas™.

En el ultimo tercio del siglo XIX, la mayoria de los reformadores
sociales retomd con entusiasmo los modelos masculinos ofrecidos por la
gimnasia clasica y comenzaba a mirar con contenida simpatia la practica de
los deportes individuales o grupales de origen inglés.

Fue con el nuevo siglo que se afianzé una idealizada vision de la
cultura fisica que permitiria mantener fuerte el organismo, compensar las
ocupaciones serias con una nota alegre de juego y goce, combinar salud,
belleza plastica, destreza y virilidad. A esas cualidades algunos sumaban la
“disciplina, que retempla el caracter y lo ejercita para la lucha por la

vida”, “el estimulo de la ambicidn sana, la solidaridad, el respeto reciproco

% El proyecto de Argentina de fines del siglo XIX era civico antes que étnico: todo aquello
que implicara una definicion demasiado estrecha o exclusivista de lo que los argentinos
eran (o deseaban ser) corria el riesgo de caer en un vacio de significado. Antes que afirmar
una particularidad nacional, los dirigentes e intelectuales del llamado “régimen oligarquico”
(1880-1916) deseaban mostrar cuéan profundamente inserto estaba el pais en el mundo
occidental. El territorio era el obstaculo a la vez que el soporte para que se desarrollara la
experiencia historica argentina. Los intelectuales de mediados y fines del siglo XIX
procuraron sostener un nacionalismo en el que convergiera tanto la lealtad territorial como
la institucional: la Constitucion aparecia en este modelo como un “catecismo laico” a la vez
que como un proyecto de nacion territorialmente situado. La inmigracion europea, la
modernizacion y la educacién serian las claves, segin esta elite gobernante, para ir
modernizando una nacion de individuos, sin ligazén étnica previa entre ellos.

" | a escuela se constituy6 en un  eficaz dispositivo de control corporal, una de sus tacticas
consistio en la utilizacion del tiempo y del espacio a los efectos de disciplinar los cuerpos y
conformar un conjunto homogéneo de “cuerpos dociles” (Foucault: 1974).
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y el gobierno de si mismo”, “la cooperacion, la emulacion y el autocontrol”
(Armus: 2007).

En sintesis, el Higienismo impregné la formacion del sistema
educativo argentino y la preocupacién por los habitos higiénicos,
alimenticios y sexuales. Avanzd mas aun y penetro en la vida cotidiana de
las escuelas; se instalé en los rituales, en las palabras de los maestro/as, en
la aplicacion concreta de la discriminacion y hasta en la promocion.

Los mobiliarios escolares fueron cuidadosamente seleccionados para
prevenir la escoliosis y garantizar que las manos limpias reposaran
ordenadamente sobre los pupitres, para de esta manera evitar los contactos
sexuales; el beso, tachado de infeccioso, fue prohibido, los guardapolvos
eran impecablemente blancos, los libros desinfectados. La escuela se

convirtié en un gran mecanismo de adaptacion a las normas.
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CAPITULO 3: LA RECONTEXTUALIZACION DE
TRADICIONES EN LA EDUCACION FISICA EN LA
ARGENTINA'Y EN EL I.N.E.F.

La legitimacion. El instituto. El curriculum. Los diferendos y conflictos. El
Sistema Argentino de Educacion Fisica. Los cambios. Las direcciones de
Educacion Fisica. El internado

La Educacion Fisica legitimada Ley 1420

La Educacién Fisica escolar en Argentina ha existido mucho antes
de la Ley 1420 sancionada en 1884. En efecto, antes de 1884 —aunque en
ciertas formas también después— la “Educacion Fisica” en las escuelas era
un conglomerado de ejercicios gimnasticos, ejercitaciones militares,
recreacionales y actividades fisicas que alternaban asistematicamente entre
lo obligatorio y lo opcional, entre las materias con horarios fijos y los
recreos. Distintos planes y programas escolares dan testimonio de tal
acontecimiento, siendo la gimnasia la actividad predominante en el
transcurso del siglo XIX. Los primeros profesores en “educacion fisica”
fueron nombrados por el “Consejo Nacional de Educacion”, en la sesion del
16 de febrero de 1883, comenzando sus funciones en ese afio y
extendiéndola hasta 1884.

A partir de la Ley 1420, de educacion comun (efecto indudable del
congreso pedagdgico del afio 1882™), la Educacién Fisica argentina se
institucionaliza y se convierte formalmente en obligatoria, tanto para
varones como para mujeres, en el ciclo primario.’ (Saravi Riviere: 1985,
76-77) enumera como principales conclusiones sobre la asignatura los
siguientes puntos: a) se coincidid en que una educacion completa debe ser
fisica, intelectual y moral; b) se la incluyo en las curriculas oficiales de las

escuelas primarias; c) se resolvio que, en consecuencia, debia ser

™ El Congreso Pedagégico de 1882, cuya Presidencia Honoraria le fue otorgada a
Sarmiento, en tanto fue designado Presidente del Consejo Onésimo Leguizamon, comenzé
el 10 de abril, iba a tener una duracién de 10 dias, pero, debido a su éxito, se extendié por
25 jornadas, culminando el 8 de mayo.

"2 El articulo 1° de la Ley de 1884 plantea que “la escuela primaria tiene por tnico objeto
favorecer y dirigir simultaneamente el desarrollo moral, intelectual y fisico de todo nifio de
seis a catorce afos de edad”.
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obligatoria; y d) se la limité al concepto gimnéstico (los juegos no se
mencionan ni una sola vez).

La salud fisica era la precondicién para potenciar la voluntad de
cultivar las buenas inclinaciones: el cumplimiento de las responsabilidades y
deberes, la fidelidad a la patria, el apego al trabajo. El cuidado de la salud, la
preparacion fisica y el entrenamiento de las habilidades y destrezas
manuales llegaron a convertirse en puntos de preocupacion.

Es importante reiterar que si bien el hecho fundante del Sistema
Educativo argentino fue la Ley 1.420 del afio 1884, la creacion de la
disciplina se demord mas de una década con la institucionalizacién de los
primeros centros de formacion profesional en el &rea. En consecuencia lo
que instituyo la Ley fue la Educacion Fisica, dando origen al debate y a la
posibilidad de una asignatura escolar que se encargue de ella. Genero, al
mismo tiempo, una demanda de profesionales que comienza a ser saldada,
en principio, en 1897, con la creacion de la “Escuela de Gimnasia y
Esgrima” del Ejército y posteriormente, con los “Cursos Normales de
Educacion Fisica”. A continuacion, en el primer decenio del siglo XX
surge la “Escuela Normal de Educacion Fisica”, que luego es renombrada
como “Instituto Superior de Educacion Fisica”.

Pregonada por los médicos la preservacion de la salud individual y
colectiva, las actividades fisicas dentro de la escuela debian estructurarse en
el nombre de la ciencia. A partir de las bases proporcionadas por la
anatomia, por la mecanica, y especialmente por la fisiologia, encontrarian
un correcto funcionamiento en torno a una dinamica corporal definida por
modelos de eficacia y rendimiento. A partir de entonces, la gimnastica
resultd un instrumento practico que sirvio no sélo para corregir las
deformidades fisicas, sino que también fue visto como un objetivo
estratégico: liberar al maximo al nifio de las tensiones que impiden la
libertad de sus movimientos, protegiéndolos de los desvios fisicos y
morales, facilitando de ese modo la regeneracion en el tratamiento de los
cuerpos y el recto camino hacia su desarrollo.

En este contexto, la ensefianza de la Educacion Fisica cobrd
importancia como signo de una transformacion morfoldgica promotora del

bienestar sanitario de la poblacion y del crecimiento de la Nacién,
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permitiendo a su vez integrarse como un saber escolar eminentemente
moderno, fundamental para la educacion integral. (Martinez Fernandez:
2012). La vigilancia de las normas higiénicas institucionales y el control de
la salud del personal y los alumnos fueron tareas de las que se ocupd la
medicina. Su poder dentro de la vida escolar alcanzé una dimension notable.
El Cuerpo Médico asesor6 en los programas de estudios. El certificado de
salud del experto sellaba la suerte de muchos de los nifios que pasaban por
las escuelas, determinando si estaba fisica e intelectualmente preparado para
cursar sus clases. Es por ello que la salud y la higiene debian ir
necesariamente acompafiadas por la preparacién del cuerpo a través del
ejercicio fisico.

La perspectiva de género fue una de las organizadoras de la nueva
asignatura, enmarcada en la ley. En este sentido (Scharagrodsky: 2004, 59)
sefiala que aquella ley marcé el inicio institucional de su posicion en el
concierto restante de las asignaturas escolares. De esta manera, prescribio
la separacion entre dos modalidades de ejercitaciones y actividades, con
diferentes cualidades y destinatarios. Los ejercicios militares -marchas,
contramarchas, movimientos uniformes de flanco, media vuelta,
alineaciones, posiciones fundamentales etc.- tuvieron un solo destinatario:
los varones, o mejor dicho, los futuros hombres. Las mujeres quedaron
excluidas de tales actividades. Sus cualidades a desarrollar, ya las habia
anticipado un siglo antes el influyente pedagogo ginebrino. En este punto
Rousseau no dejé dudas: “La prioridad del entrenamiento corporal es
comun a ambos sexos, aungue se dirige a objetivos diferentes”. En el caso
de los chicos, su meta consiste en desarrollar la fuerza, en el caso de las
chicas, en suscitar encantos. Y sus dichos se cumplieron al pie de la letra a
partir de dicha Ley. Las actividades prioritarias para las mujeres, en la
Educacion Fisica, fueron “pasos, actividades ritmicas, gimnasia femenina,

’

danzas, ejercicios decentes y no violentos, ciertos juegos, etc.”; en fin,
tareas dirigidas a la construccién de cierta feminidad vinculada
especialmente con la maternidad, la reproduccién y el ambito de lo
doméstico.

En un articulo publicado por el entonces presidente del Consejo

Nacional de Educacion, Dr. Benjamin Zorrilla, se destacé la importancia de

89



difundir la Educacion Fisica en nuestras escuelas. Para lo cual, era
necesario contar con el favor de asociaciones civiles como el club de
Gimnasia y Esgrima. Habia que acudir a “la Gimnasia educativa como se
practica en toda la Alemania, en Suecia, en el Norte de Italia, en Francia y
en Espafia, a esa Gimnasia racional y progresiva basada sobre el estudio
prolijo y detenido del aparato muscular; de esa Gimnasia que analizando
las notas des armoénicas de nuestra humanidad atrofiada, las afina
insensiblemente, y por fin los deja en un estado de equilibrio nunca sofiado”
(Lionetti: 2005).

Dada la intencién politica de la Ley 1420 (1884), las autoridades
educativas encaminaron la tarea de inspectores, pedagogos y maestros hacia
la seleccion de los contenidos de cada asignatura escolar, para llevar
adelante la educacion del pueblo. En el area de la Educacion Fisica, este
proceso tomo aproximadamente veinte afios, ejerciendo el Dr. Romero Brest
un importante desempefio. Desde los origenes del sistema educativo, en los
diferentes planes de estudio la Educacion Fisica fue denominada gimnasia
0 ejercicios fisicos.

Se proponia disciplinar y lograr que los alumnos realicen ejercicios
fisicos para mejorar la salud y lograr mejorar la capacidad atlética (Brest:
1933,6). La Ley 1.420 propugnaba desde el afio 1884 a los ejercicios
fisicos como materia obligatoria de ensefianza, pero, no existian profesores
adecuados para dictar la materia. Sin embargo, al ser instalado el Cuerpo
Médico Escolar en abril de 1888, se puede apreciar que en el capitulo 11 de
su reglamento se establecia que entre sus  atribuciones figuraba
“reglamentar la instalacion de los aparatos de gimnasia y de los ejercicios
fisicos de los nifios” (Agliero:2009 ,19).

A pesar de la falta de docentes, con la Educacion Fisica escolar se
pretende una madurada transformacién del cuerpo a través de acciones
racionales y meditadas bajo la égida de la ciencia moderna. El ejercicio
constituido en un medio especifico, estudiado, adecuada y coherentemente
desarrollado, permitira la transformacion fisioldgica, postural y estética del
cuerpo. Simultdneamente en las clases se trabajara subdividiendo grupos, en
funcion de sus morfologias, de manera tal que se ofrecen ejercicios

diferentes para sujetos con dificultades diferentes (Vigarello: 2005).
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La Ley 1420 del afio 1884 manifiesta entre otros articulos: “...
Favorecer y dirigir simultaneamente el desarrollo moral, intelectual y fisico
de todo nifio de seis a catorce afios de edad” (Capl. Art.2). En el Articulo
6, hace referencia al minimo de instruccion obligatoria e incluye “nociones
de higiene”. EI Art. 13, menciona cuestiones vinculadas a la higiene y la
salud: “... en toda construccion de edificios escolares y de su mobiliario y
atiles de ensefianza, deben consultarse ademas las prescripciones de la
higiene. Mientras que el articulo 14 sefiala: “Las clases diarias de las
escuelas publicas seran alternadas con intervalos de descanso, ejercicio
fisico y canto”.

Por lo hasta aqui expuesto, la Educacion Fisica, como disciplina
escolar fue incluida dentro del sistema educativo argentino como parte de la
educacion integral - intelectual, fisica y moral. Las funciones especificas
que le fueron asignadas y abordadas como contenidos en su curriculo,
giraron alrededor de la cuestion del orden social y la salud publica.

El Ministerio de Instruccion Publica convocé al cuerpo médico para
supervisar las condiciones de la practica gimnastica vigilando los espacios
abiertos de las escuelas y propiciando la realizacion de ejercicios libres, con
y sin aparatos manuales, y juegos.” Sin duda, en los margenes precursores
de la Educacion Fisica, la definicion del alumno normal, fisica y
actitudinalmente, definié parte de su identidad y ubicé el campo de su
problematizacion.

El nifio deficiente fue percibido como alguien que podia representar
algun tipo de peligro para el conjunto. Esta deficiencia no solo se ubicé en
el campo de las patologias orgéanicas -vista, oido, voz, motricidad, etc, sino
también en lo relacionado con las formas y las actitudes corporales y
personales. De esta manera, la Educacion Fisica forma parte de la tarea
general de la educacion estatal, publica y moderna, en tanto, empresa
regeneradora que presenta una firme batalla contra la decadencia corporal y
moral de los sectores populares. Sin embargo, esta empresa necesitara
clasificar y aislar individuos, cuyos defectos particulares obstruyan el

avance de la educacion.

" Con la masificacion de la escuela, los problemas derivados de las constituciones
anormales, cobran relieve y la Educacion Fisica, en tanto asignatura escolar, no es ajena a
estos problemas y aborda con sus métodos y especificidad a los mismos.
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El doctor Romero Brest. Un médico normalista

El creador de la conformacion y estructuracién del sistema
educativo argentino afirmaba sus inquietudes sobre el tema del movimiento
y la gimnastica escolar: “Una hora de mover los brazos, la cabeza a la
derecha, a la izquierda, hacia arriba, hacia abajo, a la voz del maestro,
todos a un tiempo, y en perfecta igualdad, vale mas que todos los preceptos
de moral escrita” (Sarmiento: 1886, 378).

Invariablemente es importante agregar que entre 1880 y los primeros
afios del siglo XX se defendieron en la Facultad de Medicina de Buenos
Aires tres tesis doctorales, cuyas tematicas estaban centrada en la higiene
escolar. Dichas tesis son: Paulino Fernandez, Higiene Escolar (1880);
Romero Brest, El Ejercicio Fisico en la Escuela (1900) - del punto de vista
higiénico- y la de Segundo B. Gallo, Contribucion al Estudio de la Higiene
Escolar (1903). La formacion de Romero Brest ha estado atravesada por el
concepto moderno de «racionalismo cientifico.

Todo este clima de época se tradujo en una propuesta de ensefianza
basada en la observacion, el trabajo en laboratorio y la actividad personal.
Implicita en esa concepcidn, se encontraba la necesidad de complementar
ejercicios corporales e intelectuales, con el fin de alcanzar una educacion
integral: la formacion fisica, patriotica y la moral. En su tesis, Brest adopta
y asume una clara perspectiva epistemoldgica orientada hacia el
positivismo en lo biomédico y en las ideas eugénicas en lo médico-social.

Al comienzo de la misma presenta un analisis de la fisiologia del
ejercicio, para continuar luego con las indicaciones médicas del mismo en el
ambito escolar, sefialandose los objetivos y las condiciones médico-
pedagdgicas necesarias para llevarlo a cabo.

Su hipotesis es la siguiente: el mejor sistema de ejercicios para la
escuela es el de los ejercicios y juegos al aire libre, metodizados...
alternados, si se quiere, con ejercicios gimnasticos limitados, en las clases
superiores del Colegio Nacional y Facultades El estudio fisioldégico del
alumnado en sus diferentes etapas —infancia, adolescencia y juventud-es
analizado por Romero Brest, quién pasa a ocuparse de los caracteres de cada

una.
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En la infancia, el crecimiento es la caracteristica predominante en el
nifio y advierte que, por no tener aun bien formado su cuerpo, corre el
peligro de dafiarse si las actividades fisicas del mismo no son lo
livianamente planeadas. Mientras que en la adolescencia —de los 14 a los 21
afios— sobre el crecimiento predomina el desarrollo fisico y moral del
alumno; adhiriendo a los postulados de Lagrande sefiala: “El ejercicio fisico
en esta edad no s6lo es un sedante poderoso de la excitabilidad nerviosa,
cuya indicacion llena por completo, sino que también contribuye de una
manera notable y cierta al desarrollo, crecimiento y perfeccionamiento
armonico de todo el organismo...” (Romero Brest: 1901, 31)

Respecto a la juventud, Brest considera que se extiende hasta los 28
afios, etapa en la cual los huesos y musculos se encuentran lo
suficientemente formados como para aconsejar la realizacion de ejercicios
de fuerza. Por lo tanto —y demostrando que el ejercicio es necesario como
sedante de las tensiones provocadas por el estudio y mejorador de las
funciones organicas y preventivo de enfermedades como la obesidad—
aboga por su utilidad escolar. Brest sostiene que uno de los fines del
ejercicio en la escuela es lograr un desarrollo armoénico corporal, sin
hipertrofiar los masculos.

En la practica deportiva para la adolescencia se declara partidario de
la lucha, la cinchada o el futbol. En la conclusidn de su tesis, afirma que la
finalidad mas importante del trabajo fisico escolar es la conservacion de la
salud y el desarrollo armdnico del cuerpo™. Para ello los ejercicios a
utilizarse deben ser los que posean efectos generales sobre el organismo
entero, lo cual mejora la circulacion, la respiracion y el metabolismo, sin
hipertrofiar la masa muscular. Finalmente, menciona que el ejercicio escolar
debe ser ejecutado al aire libre, que no debe ser peligroso, sino, colectivo y

placentero.

™ En torno de las amplias perturbaciones de principios del siglo XX (anarquia, sobre todo)
que se advierten como amenazas. Las ciencias bioldgicas piensan que la rectitud del cuerpo
y el orden en el trabajo pedagdgico. Son eficaces remedios contra estos males.
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Crear el Instituto de Educacioén Fisica

En un contexto donde el discurso cientifico médico y el politico
estatal se unen estrechamente, en pos de un objetivo como es la salud y el
orden de la poblacion, la gimnasia es rdpidamente aceptada por los
gobiernos como una eficiente posibilidad educativa. La creacién de una
Institucion formadora especifica de docentes de Educacion Fisica resultaba
claramente necesaria para lograr constituir a la misma en una disciplina
curricular y escolar; obturando por efectos de este despliegue la posibilidad
de estar afectada predominantemente por una matriz militar (Arnaud:1991).

La Educacion Fisica es resultado de la conjuncion entre “el proceso
de articulacion de la cultura fisica, la propaganda higienistas, juristas,
abogados, médicos, criminalistas y pedagogos a favor de una educacion
integral” (Aisenstein: 1995, 56). Estas perspectivas se suman a las que
anteriormente conformaban la disciplina — a mediados del siglo XIX-, sobre
todo, en lo que confiere al dispositivo de control, regulacion, economia de
los movimientos y gestos del cuerpo.

La novedosa asignatura que conforma el curriculo escolar busca
legitimar su permanencia a través de una sistematizacion de los métodos y
las practicas, fundamentandose en el método cientifico positivista,
producido por las denominadas ciencias duras y con una particular atencion
en la fisiologfa, la anatomia y la mecénica. (Langlade: 1986)"

El resultado de esta amalgama de corrientes gimnasticas, visiones
médicas y valores morales en tanto concurrentes del campo de la cultura
fisica, lo ludico y lo higiénico es introducido en la escuela por la asignatura
Educacion Fisica, quién transformara en propuestas practicas, en ejercicios

escolares, aquello que se inscribe en su curriculo.

"> La ambicién de comprender los mecanismos de la enfermedad y el funcionamiento del
cuerpo llevé a algunos médicos a abandonar los hospitales por el laboratorio, cambiando el
examen de los enfermos por el estudio de los 6rganos, los tejidos y las funciones del
organismo. El desarrollo extraordinario de la fisiologia experimental, muy ligada a la
corriente filosofica del positivismo, contribuyé a la deshumanizacion de la medicina,
interesdndose mas por los procesos y las leyes quimicas y fisicas que gobiernan el cuerpo
humano que por el enfermo en su totalidad y en su experiencia vital.
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Entre los proyectos del grupo que trabajaba con el pedagogo P.
Pizzurno, figuraba la reglamentacion de la Educacion Fisica escolar, cuya
obligatoriedad como materia databa desde la sancion de la Ley 1420. Con
el decreto del 18 de abril de 1898, firmado por el presidente José Evaristo
Uriburu y su ministro Luis Belaustegui, se adoptaron esas reformas.

El Ministerio de Instruccion Publica, acorde con la ley, convoco al
cuerpo médico para supervisar las condiciones de la practica gimnastica,
vigilando los espacios abiertos de las escuelas y propiciando la realizacion
de ejercicios libres, con y sin aparatos manuales y juegos. Uno de aquellos
medicos fue el Dr. Enrique Romero Brest, nombrado Inspector de la rama.

La aplicacion de ésta y otras disposiciones tropezé con un grave
inconveniente: en Buenos Aires no se contaba con un plantel de profesores
de Educacion Fisica para ensefiar la materia. Por esa causa debid crearse el
8 de octubre de 1901”® un Curso de Educacién Fisica de Verano bajo la
direccion de Romero Brest, basado en la relacion entre pensamiento y
movimiento y en ese estrecho vinculo entre los conocimientos psicolégicos
y los fisiolégicos.

Para ingresar al mismo se debia ser poseedor del titulo de maestro
normal nacional. “El nacimiento stricto sensu de la Educacion Fisica:
afirmacion que se sostiene en la carta que le escribe Enrique Romero Brest
al Ministro de “Justicia e Instruccion Publica” Juan Ramdn Fernandez, el
9 de marzo de 1903, en la que le solicita que todas aquellas actividades o
ejercicios fisicos escolares sean denominadas curricularmente como
“Educacion Fisica”... solo me resta pedir al sefior Ministro me permita
proponer que en el programa de las Escuelas Normales figure esta materia
con el nombre de ‘Educacion fisica’, nombre méas apropiado a la clase de
estudios que comporta en estas Escuelas. Se trata en ellas de algo mas que
los simples Ejercicios fisicos, desde el momento en que no sélo se actua
sobre el individuo como organismo fisico sino también como ser psiquico y

moral y pues que se emprenden estudios extendidos de fisiologia e higiene,

"8 El 21 de Septiembre de 1901, Pizzurno —por entonces “Inspector General de Ensefianza
Secundaria y Normal”— le escribe al Ministro de “Justicia e Instruccion Puablica” Juan
Eugenio Seru para presentarle un proyecto de capacitacion docente para la ensefianza de
actividades corporales, con el explicito objetivo de “formar en breve tiempo maestros de
gjercicios fisicos, con la preparacion tedrica y las aptitudes précticas requeribles para dirigir
con acierto el desenvolvimiento fisico de nuestros nifios y jovenes de uno y otro sexo.
(BOLETIN OFICIAL 9/10/1901).
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lo que comprende algo mas que la simple expresion ‘Ejercicios fisicos’

(Romero Brest, 1903: 87-88).

En el afio 1905 los cursos temporarios para profesores fueron
declarados permanentes. EI Curso normal de Educacion Fisica creado en el
afio 1906 funciond varios afios primeramente en la Escuela Normal N° 8
Julio Argentino Roca, después en la Escuela Normal N° 3 Bernardino
Rivadavia y luego en una casa particular de la calle Azcuénaga 886. Este
fue el primer local propio, que, aunque incomodo e insuficiente para el
cumplimiento de las finalidades del establecimiento, resultd aceptable para
afianzar la estabilidad de la Escuela, ddndole los caracteres externos de un
establecimiento auténomo.”’

De los Cursos surge un modelo que Romero Brest denomina
“Sistema Argentino de Educacion Fisica”, y que consiste en un proyecto
nacional que se establece durante el primer tercio del siglo XX como el
método oficial transmitido por los profesionales de la disciplina (Aisenstein-
Scharagrodsky, 2006: 161).

En el afio 1909 el Curso Normal de Educacion Fisica es elevado a
Escuela Normal, sucediendo esta situacion a posteriori de una visita que
realiza el entonces Ministro de Justicia e Instruccion Pdblica, Romulo
Naon, quien luego de estudiar atentamente el tema resuelve elevarlo a la
categoria de Escuela Normal de Educacion Fisica, haciéndolo por decreto de
Mayo 14 de 1909.

Al mismo tiempo lo dota de material escolar suficiente, de un
laboratorio de fisiologia completo y de un local mas apropiado (Bartolomé
Mitre 2520), aunque las actividades fisicas se realizaban en el Normal de

Profesores N°2 Mariano Acosta. Como escuela Normal funciond hasta el

" En 1905, en Pedagogia de la Educacion Fisica —publicacion que sienta las bases teéricas
de los primeros Cursos—, Romero Brest define como objeto de la disciplina al
“perfeccionamiento funcional”, aunque con una particularidad distintiva: si bien el sentido
historico tradicional remite a la pretension de variar las funciones biol6gicas producto de
las ejercitaciones, y si bien ello se ajusta a la ley de la fisiologia que define que “la funcién
hace al 6rgano y determina sus variaciones” (1933: 6), este pedagogo argentino establece
que no debe reducirse su problema a la busqueda de cambios organicos o al aumento
econémico de las fuerzas, sino més bien debe concebirse una “educacion fisica racional y
metddica” que incluya “al cerebro y al pensamiento” como partes de su objeto; pues “el
verdadero concepto fisiologico del perfeccionamiento fisico se encierra, entonces, en esta
idea: la armonia completa y el funcionamiento pleno” (1933: 8)
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afio 1912 en que otro ministro, el Dr. Juan M. Garro, resuelve elevarlo de
nuevo con el titulo de Instituto Nacional Superior de Educacion Fisica. Esta
etapa transcurre en un local situado en Coronel Diaz 2180.

Hacer el curriculo
Acerca de la nocion de curriculo es importante sefialar que De Alba

(1991,5) lo concibe como “la sintesis de elementos culturales -
conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos- que conforman una
propuesta politico-educativa. Estos elementos culturales se incorporan en
él, no solo a través de sus aspectos formales estructurales, sino también por
medio de las relaciones sociales cotidianas en las cuales el curriculo formal
se despliega, deviene practica concreta, que en la medida en que se
estrechamente articulado al, o a los proyectos politico-sociales amplios,
sostenidos por los diversos grupos que impulsan y determinan un curriculo
en una propuesta politico-educativa, pensada e impulsada por diversos
grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios.
Propuesta conformada por aspectos estructurales formales y
procedimientos préacticos, asi como por dimensiones generales vy
particulares que interactian en el devenir de los curriculos en las
instituciones sociales educativas. Devenir curricular cuyo caracter es
profundamente historico y no mecanico ni lineal. Estructura y devenir que
se conforman y expresan a través de distintos niveles de significacion.”

Cuando se habla de curriculum, se vuelve evidente que no se trata
solamente del disefio curricular, sino de los distintos grados de
especificacion o concrecion que adquiere la ensefianza y el aprendizaje,
desde los niveles de prescripcion oficiales hasta el aula. En este proceso de
seleccion, ordenamiento y jerarquizacion, el curriculum y la escuela
establecen en conjunto una potestad cultural que autoriza, reconoce y valora
ciertas préacticas culturales a la par que descalifica otras, estableciendo qué
conocimientos se van a considerar relevantes, qué metodologias y discursos
se jerarquizan como legitimos, como asi también quiénes pueden ensefiar y
quiénes aprender.

Las decisiones sobre qué ensefiar —sin adentrarme en el debate sobre
cudles debian ser los contenidos estructurantes del curriculum de la

Educacion Fisica —nunca estuvo exento de las tensiones producidas por las
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diferentes miradas, discursos y précticas. La Educacion Fisica elabora un
discurso pedagdgico especializado que contiene saberes sobre la salud, la
educacion, la moral y el cuerpo.

En la conformacién misma del curriculo de la asignatura escolar se
despliegan los contenidos generales de las diferentes corrientes gimnasticas
en el siglo X1X: del militarismo, del deporte y de un sistema nacional de
Educacién Fisica. La proximidad del Dr. Romero Brest con las perspectivas
de la Generacién del 80 y, en particular, junto con los aportes de Pablo
Pizzurno, permitieron que se conformara un hibrido curricular™, en el cual
se encontraban ubicadas, en un espacio muy importante, sus ideas. En el
trayecto de construccion del Sistema Argentino de Educacion Fisica, el Dr.

Romero Brest clasifico los ejercicios en:

a) Suaves, los que no implican fatiga y en general estan
asignados a las clases femeninas —marcha lenta, caminatas,
billar, etc.—

b) Ejercicios fatigosos, provocan fatiga muscular —marchas
sostenidas y largas, levantamiento de pesos—

c) Ejercicios sofocantes porque producen sofocacion por deuda
de oxigeno —carrera, saltos repetidos y los deportes en
general-"

La gimnasia era considerada una eficaz promotora de una serie de
valores, de caracter fisico y civico-moral. En efecto, se fue constituyendo en
el instrumento pedagdgico que por su valor era utilizado no tan solo en la
escuela, sino también en los cuarteles y academias militares, como recurso

terapéutico y ortopédico.

8 El curriculum no se define aisladamente, en el marco de investigaciones psicolégicas
sobre cémo aprenden los sujetos. La traduccién pedagdgica que se realiza de estas
dindmicas y mandatos no es indiferente: en ella intervienen muchos sujetos con sus propios
saberes y estrategias, y el resultado dista de ser homogéneo y facilmente homologable a los
intereses de tal o cual grupo social o politico, o de una corriente cientifica o pedagdgica
particular. Como destacaron Tyack y Cuban (1995), las reformas educativas son productos
hibridos en los que se mezclan y yuxtaponen elementos diversos (Dussel: 2006 en: Anales
de la educacién comdn / Tercer siglo / afio 2 / nimero 4 / Filosofia politica del curriculum /
Publicacion de la Direccion General de Cultura y Educacién de la Provincia de Buenos
Aires, Direccion Provincial de Planeamiento. Version digital del articulo publicado en pp.
95 a 105 de la edicidn en papel).

" A las preocupaciones por la capacidad pulmonar, se agregan la preparacion de los
gjercicios. el entrenamiento y la preparacion de la clase en términos de dosificacion del
esfuerzo constituyen un elemento central de la Educacion Fisica.
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Principios y valores de la propuesta gimnastica moderna

= Regenerar las fuerzas del cuerpo.

=  Promover la salud.

= Combatir los vicios y las malas posturas.

= Acentuar la utilidad de determinados gestos precisamente
ejecutados.

= Promover valores morales basados en la voluntad, el coraje,

la fuerzay la energia de vida.

Las diferentes propuestas sobre los contenidos para la Educacion
Fisica implican orientaciones y practicas divergentes, que conformaron el
curriculo de la disciplina escolar. Sin embargo, la preocupacion por la
correccion de las posturas y el aprendizaje de la rectitud siguen
conformando el ndcleo primario de la disciplina®, que se mantendra hasta
que en los afios 30 la gimnasia comienza a ser rebasada definitivamente por
el deporte. Sin embargo corresponde destacarla como un elemento
significativo en la construccion de los procesos culturales locales e
histdricos, ya que interactuaron con una historia y una experiencia, que al
ser dinamica y cambiante, transforma el contenido y la definicion del
mismo.

La educacion en general y la Educacion Fisica en particular se
envisten en la practica escolar de ideologias provenientes del Estado, y por
ende, incorporan fuertemente aspectos politicos y econdmicos, haciendo
mencion a la preparacion de los alumnos como futuros obreros, en el marco
del desarrollo industrial. Estos discursos y practicas son posibles de ser
implementados en el contexto de una concreta hegemonia.®* Williams

(1980) sefiala que la hegemonia constituye todo un cuerpo de practicas y

8 | a postura sigue siendo un elemento clave en la Educacion Fisica, expresable en
términos de fuerzay  potencia ( Vigarello: 2005)

8 Gramsci (1891-1937) desarroll6 el concepto de hegemonia cultural, como el dominio de
una clase que impone su vision y sus valores a los otros sectores sociales que conforman la
comunidad. La hegemonia es un término que designa la superioridad de un elemento
(individuo, grupo politico, religioso, social, econdmico) sobre otro, o de grupos sobre otros
y puede ser material, cultural o social. La hegemonia en general es disputada y fuente de
conflictos que intentan desplazarla.
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expectativas en relacion con la totalidad de la vida: nuestros sentidos y
dosis de energia, las percepciones definidas que tenemos de nosotros
mismos y de nuestro mundo. Es un vivido sistema de significados y valores
fundamentales y constitutivos que en la medida en que son experimentados
como practicas parecen confirmarse reciprocamente.

Por lo tanto, es un sentido de la realidad para la mayoria de la gente
de la sociedad. La hegemonia se mantiene y se construye mediante la accion
de organismos publicos y privados, denominados por Gramsci como
aparatos de hegemonia: la escuela, los medios de comunicacion, las

instituciones.

Definicion del perfil de la Educacion Fisica

La implementacion de los aprendizajes corporales infantiles y la
creacion de un cuerpo docente especializado, con la instauracion del curso
normal para maestros en 1906, fue proyectandose como un constructo
complejo tensionado por la produccion de conocimientos acerca de las
distintas visiones que debia perseguir la educacion fisica como saber valido
a fines del siglo XIX y comienzos del XX.

Los debates en torno a la implementacion de la educacion fisica
debieron disputarse dentro de posicionamientos divergentes sobre la forma
de representar e interpretar el cuerpo en la escuela. En las ultimas décadas
del siglo X1X la educacion publica fue el espacio donde se debatieron ideas
en relacion a cual deberia ser la direccion que debia tomar la Educacion
Fisica escolar. Basicamente habia dos enfoques: uno estaba representado
por el ejército y los clubes deportivos que fomentaban la practica con una
marcada orientacion militar. Estos grupos consideraban que la educacion
del alumno debia ser también la instruccion del futuro soldado de la patria.
Otro enfoque, representado particularmente por maestros, consideraba que
en la escuela se formaban a los futuros ciudadanos en la disciplina del
caracter y no en la militar. Las funciones especifica que le tocaba cumplir a
la Educacion Fisica explicitadas en su curriculo, abordaban la cuestion del
orden social y la salud publica, desplegandose con estos contenidos en las

instituciones educativas formales.
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A principios del siglo XX, a medida que la situacion internacional
elevaba el clima bélico, la Educacion Fisica escolar es penetrada por
discursos que propugnaban una Educacion Fisica configurada por la
gimnastica militar.*

Los argumentos de los militaristas se sustentaban en el hecho de
que la potencia emergente europea —Alemania— poseia un sistema educativo
militarista y nacionalista, que articulaba la escuela primaria con el ejército.
Por otra parte, se apoyaban en la creciente tension con los paises vecinos —
en especial Chile— y las hipotesis de conflicto exigian aceitar desde
temprana edad el engranaje militar. En el mismo sentido, los clubes
consideraban que las practicas deportivas enaltecian el espiritu patriético; a
la vez que adiestrarlo fisicamente preparaban al soldado. El club Gimnasia y
Esgrima de Buenos Aires organizd un gran torneo gimnastico para
conmemorar el cuarto centenario del denominado Descubrimiento de
América.

El objetivo del torneo era difundir las cualidades de la gimnasia en

8 y crear una federacion

su intima relacion con las virtudes militares,
nacional de gimnasia. Los difusores de la justa deportiva creian poder
demostrar que la gimnasia y la practica del tiro eran contenidos claves en la
formacion del ciudadano argentino. Uno de sus mas conspicuos miembros,
el profesor Pourteau, aspiraba hacer salir desde el club al primer regimiento
de guardias nacionales.®*El torneo en cuestién no conté con el apoyo del
Consejo Nacional de Educacién. Sin embargo, el Congreso Nacional y la
Municipalidad de la ciudad de Buenos Aires apoyaron la iniciativa,

inclusive con dinero®.

8 a discusion entre los dos sectores que se disputaban el dominio de la Educacién Fisica y
su didactica es un elemento que encontramos en Europa muchisimo antes de que se
planteara en nuestro pais. Segiin A. Mosso, en Francia y en Italia hay dos partidos, de los
cuales uno quiere dar, la Educacién Fisica el caracter militar, obligando a los jovenes desde
los catorce arios a aprender el manejo de las armas y el tiro al blanco; el otro partido quiere
conservar a la educacion un cardcter civil y cree dafioso dar las armas a los jovenes hasta
que estos sean efectivamente habiles para servirse de ellas sobre el campo de batalla (
Mamonde, M. “Educacién Fisica militarizada en Argentina” Revista Educacion Fisica y
Ciencia 1995, 46-51Editor: Departamento de Educacion Fisica, Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacién, UNLP)

& Bertoni; L (1996): Soldados gimnastas y escolares, en Boletin de estudios del instituto de
Historia Americana: Dr. E.Ravignani. Facultad de Filosofia y Letras, UBA.

8 La guardia nacional, suponia conformar un cuerpo de ciudadanos-soldados entrenados,
para tomar las armas en cualquier momento en que sea necesario.

% En el mes de julio de 1892, el congreso voto otorgar 15.000$ para el evento (Ibid.)
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El torneo, realizado a fines de noviembre, terminé siendo una
muestra gimnastica. Al mismo asistieron ministros y el mismisimo
Presidente de la Nacion. Alentado por este logro, el director de la Escuela
Normal de profesores de la capital federal, Honorio Leguizamon, presento
en mayo de 1893 un proyecto que direccionaba la Educacion Fisica hacia el
ambito militar.

Dicha presentacion se dio en el marco de una conferencia doctrinal
sobre Educacion Fisica. En esta conferencia se planteaba la creacion de un
gimnasio al cual se denominaria «Sthendjeno Patridtico Argentino». Este
seria un espacio preparado para realizar actividades al aire libre y se abriria
los dias feriados para los alumnos de las escuelas primarias, quienes
tendrian derecho a una hora de juego libre.

Concluida la misma, un toque de tambor convocaria a los nifios a
realizar ejercicios militares de conjunto. Este proyecto fue rechazado por los
maestros pues se sostuvo que la Educacion Fisica debia darse en forma
regular y de manera igual a las demaés asignaturas. Se planteaba que debian
predominar los juegos y los ejercicios libres. (Bertoni: 1996). Dicho planteo
podemos encontrarlo en el director de la Escuela Superior de varones del
distrito 5to, Emilio Olive: “Para que los nifios hagan gimnasia con éxito es
necesario que los entretenga, y para que ésta los entretenga, ha de revestir
la forma de juego” (Bertoni 1996: 47).

Al respecto, en el afio 1894, una comision nombrada por el Poder
Ejecutivo Nacional, recomienda la introduccion de la instruccion militar en
los colegios nacionales, escuelas normales y comerciales. Junto con el

5 el Dr. Romero Brest, en tanto intelectual

pedagogo Andrés Ferreira,®
organico del Estado, se sumé a las criticas contra el militarismo. Esta
postura se sostuvo en una concepcion empirico-cientificista y, sobre todo,
porque sus objetivos estaban dirigidos al incremento de la fuerza muscular.
En concordancia con las necesidades educativas y formativas del
Estado Argentino, la Educacion Fisica es incluida dentro de la escuela como
parte de la educacion integral, es decir, intelectual, fisica y moral, por

decreto del ministro Luis Belaustegui (1896), bajo el asesoramiento del

8 E| ilustre pedagogo sefialaba el caracter autémata de la voz de mando y la repeticién
(Bertoni: 1996, 48).
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inspector A. Pizzurno. Es importante citar textualmente el mismo,
sancionado el 18 de Abril del afio 1898: La sancion de V.H. que suprimio de
la ley de Presupuesto para este afio la clase de instruccion militar que se
daba en los Colegios Nacionales, reemplazandola por la gimnasia,
determind al poder ejecutivo a arbitrar la manera mas adecuada, para
organizar con provecho esa ensefianza en los establecimientos de
educacion. Después del estudio correspondiente, resolvié implantar en
ellas, obligatoriamente, los juegos atléticos al aire libre, bajo la direccion
de profesores competentes, con programas amplios, dentro de los cuales
deben ejercitarse paulatinamente los jovenes, hasta conseguir el propdsito
que se persigue..." (Saravi Riviere: 1986, 29).

Articulado con el mencionado decreto, el pedagogo Ferreira, durante
las conferencias doctrinales del C.N.E del mes de Agosto del afio 1894,
argumenta a favor de la educacion moderna y en contra de la obediencia
ciega. Considera que la obediencia militar  inhibe las facultades
intelectuales y anula la personalidad humana, agregando que la instruccion
castrense generaba un patriotismo artificial y exacerbado. Al concluir la

conferencia, la asamblea de maestros concluyé que:

I.  La instruccion militar con armas y equipos, grados y caracter
bélico es incompatible con la ensefianza primaria.
II. Debe nombrarse una comision cientifica que revise los

programas de ejercicios fisicos.

El tema del denominado militarismo escolar se ubica en torno de la
necesaria difusion de la idea de nacionalidad argentina. Esta situacion fue
potencialmente desplegada hacia finales del siglo XIX, ante la masiva
poblacion inmigrante. Los gobernantes veian con marcada preocupacion el
poco entusiasmo por la celebracion de las fechas patrias. Es por ello que se
comienza a festejar con la presencia de escolares y de militares, desfilando
juntos. Inclusive cronicas de la época manifiestan e informan que los nifios
marchaban con uniformes escolares y palos de madera que imitaban rifles o

espadas.
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El Dr. Romero Brest deniega la instruccion militar en la escuela y se
fundamenta en dos sentidos. En primer lugar, por lo relacionado
exclusivamente con la Educacion Fisica, la perspectiva militarista inhibia el
esfuerzo inicial por otorgarle a la nueva disciplina escolar un caracter
cientifico racional basado en la verificacion y la comprobacion del método
cuantitativo. Y segundo, porque los educadores confundidos consideraron
que la gimnasia en vez de ser una materia educativa era un espacio dedicado
a la ejecucidn de ejercicios y practicas militares.

Por esta razon, la mayoria de los maestros de la escuela primaria
dejan de lado una propuesta considerada indtil (Brest: 1933: 8) y abogan por
una Educacion Fisica basada en las nuevas corrientes de la «gimnasia
moderna», superadoras de la concepcion de una escuela del soldado. En
consecuencia, consiguieron que primara una gimnasia donde se robusteciera
fisica y psiquicamente a los alumnos. En el Colegio Nacional de Corrientes,
institucion donde Romero Brest habia realizado estudios secundarios, el
Rector Fritz Simon contrata un profesor Inglés para ensefiar deportes como
estrategia para diluir la presion de los militares. Dicha situacion se replica
en los Colegios Nacionales de Tucuman y Concepcion del Uruguay.
Mientras que en el afio 1895, surgen con potencia los discursos relacionados
con la préactica del tiro, la cual se asociaba con valores morales y patridticos.
La practica del tiro como deporte era vivida como aquella que realizaban
las personas valerosas, sanas, fuertes, viriles y argentinas.

El Club Tiro Federal fue fundado el 28 de Septiembre de 1891.
Sus creadores consideraban fundamental que esta nueva institucion se rija
con prescindencia completa y absoluta de toda cuestion politica y electoral y
que tenga como Unico fin la instruccion de tiro al blanco con armas de
guerra para preparar a la milicia y ciudadania, en la defensa de los
supremos intereses de la Nacion. La idea de un poligono patriético habia
surgido en el club de Gimnasia y Esgrima de Buenos Aires, ya que éste
consideraba que la préactica de la gimnasia y el tiro eran componentes

centrales en la conformacion del futuro ciudadano-patriota.®’

8 Cfte. Raiter, B. (2004) Las asociaciones civicas patridticas y la formacién de la
ciudadania. La Argentina entre el cambio de siglo y la entreguerras. Proyecto
FONCYT/ANPCYT, PICT 13934 (2004).

104



Al respecto, en el nimero 91 de la Revista del Tiro Federal
Argentino se menciona lo siguiente: “el tiro como deporte, tenia un rasgo
distintivo, prepara al individuo para la defensa nacional, familiarizandolo
con el manejo y empleo del fusil de guerra y afianza y desarrolla el
concepto de la nacionalidad. En el poligono se forman argentinos” (Revista
Tiro Nacional Argentino: 1918, 3-5)%

En palabras del presidente del Tiro Federal de Bahia Blanca se
afirma que: “No debe irse al Poligono jamas a divertirse si no por
obligacion, por deber a la Patria, y aqui es donde hay que insistir y predicar
y educar en el cumplimiento del deber; dejando la parte del entretenimiento,
bajo la faz secundaria®®. En medio de las tensiones entre pedagogos y
militaristas es sancionado el decreto del Ministro Belaustegui. En el mismo
se crean los Cursos Normales Temporarios de ejercicios fisicos para
maestros, ubicando al Dr. Romero Brest en una posicion favorable frente al
debate con los militares.

Los contenidos del curriculo formativo colocaban el énfasis en la
salud y en la utilidad fisioldgica de los movimientos, basandose en formas
cientificas de realizarlos, tomando como basamento las ideas de fisidlogos
europeos del siglo XIX (Fernand Lagrange, Philippe Tissié, Georges
Demeny y A. Moss0).”°Sin embargo, la tensién y disputa sobre el sentido de
la Educacion Fisica entre las posturas militaristas y escolares prosiguio. En
el afio 1910 hay un duro debate entre las diferentes posturas, con la creacion
de los Batallones Escolares a instancias de la Sociedad Sportiva Argentina,
a usanza de los de fines del siglo pasado en Francia.” La Escuela Normal de

Educacion Fisica, dirigida por el Dr. Romero Brest, se opone abiertamente y

8 Revista Tiro Nacional Argentino. Afio 9, N° 91-92-93, enero, febrero y marzo de 1918,
pp. 3-5

% Revista Tiro Nacional Argentino. Afio 4, N° 35, junio de 1913, pp. 182-183

% |os ejercicios fisicos no tienen que justificarse por criterios militares sino que deben
sustentarse en bases racionales y cientificas, de acuerdo con las propuestas pedagogicas
académicas que desde la Universidad de Turin postula Angelo Mosso. Por su parte, como
miembro de los “reformadores de la gimnastica” (Crisorio: 2009, 46), Mosso plantea
ensefiar ejercitaciones corporales naturales, distintas a las “artificiales”, compuestas por
juegos al aire libre y por una gimnasia fisiol6gica y racional.

8 En 1795 la educacion militar de la juventud se hizo obligatoria y se instituyeron los
bataillons del esperence. Sobre todo era en las fiestas, en las grandes federaciones de las
milicias nacionales, cuando estos batallones hacian sus paradas..." Los gobiernos franceses
fueron discrepando con esa vieja idea pero "..en 1870 el Gobierno de Francia hizo
nuevamente obligatorios los ejercicios militares en las escuelas y la ley del 28 de marzo de
1882 instituyd los bataillons scolaires ..." ( Mamonde : 1995)
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se da un enfrentamiento con el ejército; mas especificamente la Escuela de
Gimnasia y Esgrima del Ejército.”

En este sentido Galak (2012, 777-787) sefiala: “En definitiva, lo que
el “Plan” produjo es una formalizacion de la disciplina a raiz de la
conjuncién de tres procesos: la legislacion de su gestion, la definicion tanto
del nombre cuanto de su curricula y la precision de los modos en que se
instruye el oficio. Para cumplir con este Ultimo propdsito establece una
“episteme sintética”, una reunion de los principales postulados de la
pedagogia del “Sistema Argentino de Educacion Fisica” con algunas de las
caracteristicas que la corporacion militar promulgaba a través de la
Escuela. Mas aun, puede afirmarse que  intentd ser una suerte de
profundizacion en la uniformidad de los discursos. Esto es, ante la
diversidad de maneras de llevar a cabo la profesionalizacion, la respuesta
estatal consistio en la decision de homogeneizar las practicas a partir de
uniformar sus criterios. En otras palabras, puede afirmarse que intento ser
una suerte de sutura de las propuestas de ambos establecimientos. Sin
embargo, los efectos de este proceso fueron contrarios a los pretendidos: la
intencion de reunir sus contenidos en una misma curricula, permitiendo su
convivencia, resulté una oportunidad para que se distingan ain mas,
fomentando lo que a la postre constituye la disputa que diera nacimiento al
“campo de la formacion superior en Educacion Fisica”.

Para complicar ain mas el panorama, una profunda reforma de los
planes de estudio que instauré la educacion patriotica en nuestro medio,
impulsada en 1910 por el director del Consejo Nacional de Educacion, el
Dr. Ramos Mejia y el inspector Ernesto Bavio propusieron en un articulo
publicado en EI Monitor de la Educacion Comuan que la Educacion Fisica no
debia integrar la curricula escolar. Esta posicion llevé al Dr. Romero Brest
a redactar una contestacion en la Revista de la Educacion Fisica —6rgano
oficial del Instituto Nacional Superior de Educacion Fisica—, desde la cual

se defendieron con éxito las ideas de Romero Brest acerca de la utilidad de

%2 En 1901 de la gimnasia como uno de sus ejes fundamentales —justificada por “la alta
utilidad de incorporar a su programa la ensefianza de la gimnasia, la que en tan elevado
grado aumenta las aptitudes fisicas y las cualidades militares del soldado” (BO,
19/04/1901)—, para pasar a incluirla en su nombre y denominarse asi “Escuela Militar de
Gimnasia y Esgrima”, se marca un punto de inflexion que da origen a la formacion de
profesionales de ensefianza de actividades fisicas en la Argentina (Galak: 2009).
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los ejercicios en la escuela (Aisenstein: 2006, 74-75) y a editar una obra
“Pedagogia de la Educacion Fisica” (1911).

En la misma se reiteran las ventajas de la Educacion Fisica respecto
de la prevencién de enfermedades provenientes del sedentarismo o del
excesivo estudio, la fisiologia del movimiento, el trasfondo moral del
ejercicio y las condiciones que debe tener un sistema racional de actividades
fisicas. Contiguamente, se describen los distintos tipos de ejercicios tanto
sean los de gimnasia o los juegos: distinguiendo los calmantes, los
sofocantes, los respiratorios, los toracicos, los de equilibrio, los de tronco y
los preliminares, dando las indicaciones de cuando realizarlos y con cuénta
intensidad realizarlos. (Aguero: 2009 ,15).

En este libro el Dr. Romero Brest define el «Sistema Argentino de
Educacion Fisica». Separa las actividades recreativas educativas de las
competitivas profesionales, manifestando que la escuela solo admite la
primera.” Las bases del sistema contienen un tripode sustentado por la
fisiologia, la higiene y la pedagogia. El Sistema Argentino actia sobre el
pulmén y el toérax para mejorar la capacidad respiratoria, usa al mismo
cuerpo como aparato gimnastico para desarrollar las masas musculares y
evitar la fatiga. En ese sentido, se diferencia del sistema francés por su
busqueda de la hipertrofia muscular con aparatos y del inglés, por su
excesiva competitividad.

Estas posiciones le atribuyeron conflictos y tensiones con diferentes
grupos, entre ellos con la Sociedad Sportiva Argentina, Institucion de neto
corte aristocratico -privada- que funciond como una institucion social y
deportiva en la ciudad de Buenos Aires, durante las primeras décadas del
siglo XX. Esta entidad es considerada pionera del deporte en Argentina
(Saravi Riviere: 1998) ya que desplegd una fervorosa tarea en la difusion
del mismo. El poder de esta sociedad le permitié intervenir en otros campos

como el politico, cultural y educativo.

% Romero Brest estd en permanente concordancia con  perspectivas europeas que
consideran al aire libre y a los juegos como agentes higiénicos de primer orden. EI mismo
Herbert manifiesta su oposicion al deporte, en su obra “El deporte contra la Educacion
Fisica”. En la misma, denuncia la colonizacién de la Educacion Fisica por parte de la
corriente del deporte competencia.
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La Sportiva

La Sociedad Sportiva Argentina surge en Buenos Aires a fines del
siglo XIX con el nombre de Sociedad Hipica Argentina. Julio Argentino
Roca, dos veces elegido presidente de la republica, y otros miembros
influyentes de la elite argentina la fundaron en Septiembre de 1899. Su
primer presidente fue Rodolfo Jiménez. Como su nombre lo indica, el
objetivo principal de esa organizacién era la divulgacién de los deportes
ecuestres. Sin embargo, pocos afios después de su creacion, el bardn
Antonio De Marchi®, un italiano que se habfa destacado por la labor que
habia desarrollado en nuestro pais a favor del deporte, extendi6 la misién
de la Sociedad Hipica Argentina. En 1902 De Marchi fue nombrado
presidente. Impulsado por su aficion a los deportes comenz6 una campafa
de transformacion de la organizacion y le impuso a la misma un nuevo
nombre: Sociedad Sportiva®.

La Sociedad Sportiva Argentina, comunmente conocida como la
Sportiva, dejo de privilegiar el hipismo y comenzé a incorporar a sus
actividades diversos deportes. La transformacion incluia deportes
convencionales tales como el atletismo, la esgrima, el boxeo, el polo, el
rugby, el futbol, la halterofilia, el ciclismo, el tiro y el hockey sobre césped.
También completaban el programa de la Sociedad, actividades que en ese
momento eran consideradas excentricas, tales como las carreras de
motocicletas, de automoviles y las exhibiciones de globos aerostaticos y
aeroplanos. Ademas, la Sportiva incluia la competencia y demostracion de
practicas tradicionales de la zona rural como la doma de potros y el uso del
lazo. (Torres: 2002)

Es importante mencionar que la Sociedad Sportiva desplegd un

importante apoyo y difusion de los juegos olimpicos y de los batallones

% De Marchi, de cuna nobiliaria, habia arribado al pais a mediados de la década de 1890 y
se incorpor6 rapidamente a la elite social, politica y econémica al contraer matrimonio con
una hija de Julio Argentino Roca. Poco después de su arribo, De Marchi contaba con la
confianza de varios ciudadanos ilustres, incluido su suegro. Esta aprobacion sumada a sus
proyectos y convicciones lo convirtieron en “una figura extensamente difundida en los
circulos portefios mas conspicuo.

% El gobierno nacional a redactar el decreto del 30 de junio de 1908 expediente S.73 "...
encargando a la Societa Sportiva Argentina.... del desarrollo de la Educacion Fisica en toda
la Republica.”. Dicho decreto, transformado en Ley N°6277, establecia ademas la creacion
de cinco estadios - Bs. As., Mendoza, Coérdoba y Parand (Mamonde: 1995)
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escolares. Con De Marchi, la Sociedad Sportiva define una concepcion
sobre el deporte; la misma no contiene manifestaciones pedagogicas, sino
que el deporte es considerado una herramienta indispensable para la
regeneracion fisica de la raza y la cruzada caballeresca (Saravi Riviere:
1998). * Durante la primera década del siglo XX, la Sportiva se convirtié en
la institucion principal del deporte argentino. Los miembros de la Sportiva
consideraban al deporte un sinébnimo de entretenimiento placentero,
pasatiempo aristocratico y diversion social. Para ellos, el sport era un
elemento necesario de la vida del aristocrético caballero argentino. Su vision
era muy diferente a la sostenida por Enrique Romero Brest. Para éste, los
deportes eran instrumentos educativos... “muy importantes cuando son
manejados por un verdadero educador que los someta a reglas severas,
dirigidas con una norma educativa bien clara” (Brest: 1911, 101).

Por otra parte, su director técnico, el esgrimista Eugenio Pini®,
estaba relacionado laboralmente con el ejército. Este, era el director de la
escuela de Gimnasia y Esgrima del Ejército®® desde su creacion en el afio
1897. El 18 de junio de 1907 el presidente y su Ministro de Justicia e
Instruccion Publica, Federico Pinedo, enviaron al Congreso Nacional un
proyecto de ley que autorizaba la inversion de hasta 150.000 pesos moneda

nacional para el envié de la primera delegacion olimpica argentina a

% Cabe mencionar las verdaderas intenciones de la sociedad sportiva. Esta fue activa
participante como grupo de respetables ciudadanos y vastagos de buenas familias , en la
represion de la semana tréagica , actuando como grupo armado que secundaba a la policia
contra los obreros rebelados ( Rouquie:1982,145)

%" Eugenio Pini naci6 el 20 de Octubre de 1859 en Liorna, Toscana, y fallecié en Mar del
Plata el 1 de Julio de 1939. Ademas de esgrimista reconocido internacionalmente,
Caballero Oficial de la Corona de Italia, Director de las Salas de Armas del Casino Militar
de Madrid (Espafia), de la Academia Naval de Livorno (Italia) y Maestro de esgrima, de
quien posteriormente seria el Rey esparfiol Alfonso XIII y de Marcelo Torcuato de Alvear
(presidente argentino entre 1922 y 1928); desembarcd en Buenos Aires en julio de 1897.
Ademas, fue Director de la Sociedad Sportiva Argentina y fund6 en 1920 el “Comité Pro-
Juegos Olimpicos de Amberes” —que puede considerarse el antecedente inmediato del
actual Comité Olimpico Argentino, desempefiandose como su Secretario— (cf. Cristiani:
1967; Pallarola: 2004)

% Por una iniciativa del maestro italiano Escipion Ferreto, se fundé la Escuela de Gimnasia
y Esgrima del Ejército, el 25 de septiembre de 1897, previo informe favorable de una
comisién formada por Marcelo T. De Alvear, Carlos Pellegrini, y el Barén Antonio de
Marchi. Para la direccion de esta Escuela se contratdé al maestro italiano Eugenio Pini,
famoso esgrimista representativo de la escuela italiana de este deporte. e la “Escuela”, sus
origenes pueden encontrarse en la explicita intencién del Ejército de profesionalizar sus
filas aprendiendo el “arte del manejo de las armas blancas”, la esgrima, y como
complemento de esta la gimnasia. El egreso anual de promociones de maestros militares
provocd un paulatino y sostenido crecimiento de la préctica de la esgrima, inaugurandose
salas de armas en los principales clubes de la capital federal y el interior del pais. La
escuela funcion6 hasta 1966.
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Londres. EI mensaje del poder ejecutivo revela el prestigio que comenzaban
a adquirir el deporte y los Juegos Olimpicos como espacios simbdlicos,
donde la Nacion daba muestras de su progreso, de su grado de
modernizacion y de su inclusion plena en el mundo occidental.

El proyecto fue ampliamente debatido. Lo maés significativo es que
salieron a la luz distintas concepciones sobre la funcion que debia cumplir el
deporte y la participacion en los Juegos Olimpicos en la realidad nacional.
Esto a su vez evidenci6 profundos desacuerdos sobre la calidad de la
ensefianza y el estado general de la educacion fisica escolar. A raiz de estas
diferencias la discusion plante6 la cuestion de la responsabilidad que le
cabia al Estado frente a la situacion®. Los primeros argumentos sobre la
supuesta capacidad que la practica deportiva tendria para transmitir
lecciones de contenido moral estan resumidos en la opinidn del diputado
Demaria (hijo), quien consideraba que “los muchachos dedicados a los
‘sports’ eran sustraidos a la pulperia y al truco”.

El diputado Federico Pinedo, apoyando este posicionamiento,
afirmaba que el deporte alejaba “de esos placeres que generalmente matan
al espiritu y hacen inepto al hombre para actividades eficaces y agregaba,
el deporte formaba ciudadanos robustos. Se hizo hincapié en los beneficios
resultantes del entrenamiento de la condicion fisica para la salud de la
poblacion. El diputado Pinedo resaltéo que “el fortalecimiento del fisico, es
indispensable para poder sobrellevar las complicaciones, las actividades y
el surménage intelectual de los tiempos modernos.

La oposicion al proyecto centrd en el descuido de la ensefianza de
los ejercicios fisicos en el pais. La tactica fue cuestionar la inversion de
dinero en deportistas de elite frente al estado de los ejercicios fisicos en el
ambito escolar. En este sentido el diputado Francisco J. Oliver les recordaba
a sus colegas algo que, segun él, todos conocian; para Oliver “no estd
organizada en el pais la ensefianza de la gimnasia, mas aun, ha fracasado
esa enserianza” (H.C: D: 1907, tomo 1, pp. 218-219)

Al igual que varios diputados, Oliver apoyaria con agrado el
proyecto si el mismo tuviese como objetivo el mejoramiento de la educacion

fisica. Finalmente, el 12 de agosto de 1907, el Senado informé oficialmente

% Diario de sesiones de la H Camara de Diputados: 1907, Tomo 1, pp. 218-219.
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a la Camara de Diputados que el ambicioso proyecto Olimpico habia sido
abortado. El Senado no habia sido persuadido por la opinion de la mayoria
de los diputados que el deporte promovia la identidad nacional y el prestigio
internacional, una nocién nueva que ganaba rpidamente adherentes en todo
el mundo. Argumentos mas tradicionales como la conveniencia de la
moderacion fiscal y la austeridad econdmica prevalecieron sobre los deseos
de los europeizantes entusiastas olimpicos (Torres: 2002).

No podemos dejar de mencionar que en el afio 1912, el pro-
secretario de la Sociedad Sportiva fue el Dr. Manuel Fresco, de amplia
trayectoria politica y creador de la Direccion General de Educacion Fisica y
Cultura de la Provincia de Buenos Aires. Como ya hemos mencionado, la
Sociedad Sportiva fue entusiasta precursora de los batallones escolares. Esta
propuesta se encontrd con la firme oposicion del Dr. Romero Brest y de
Pablo Pizzurno. ¢(Qué eran los batallones escolares? Pues, formaciones de
tipo militar, integradas por alumnos de escuelas primarias que promovian
practicas de tipo castrense y gimnasticas. Siendo sus contenidos y formas
claramente militares, su difusién se extendia segun situaciones de tension

entre los diferentes paises.'®

Los batallones escolares

Los batallones escolares fueron una oportunidad propicia para los
militares y su deseo de penetrar e incidir en los diferentes estamentos
culturales y sociales de Argentina. Eran organizados por militares enrolados
en el Cuerpo de Gimnasia y Esgrima del Ejército. Las normas de
organizacion de los batallones escolares exigian que “tal como en nuestros
regimientos de infanteria, los alumnos llevaban a su izquierda o derecha,
ademas del profesor instructor, cabos, sargentos y tenientes, todos bien
posesionados de sus funciones y que sin impdrteseles de la concurrencia
que los observaba, obligaban a todos los alumnos a marchar en perfecto
compas, marcando el paso y guardando exactamente las distancias” (Saravi
Riviere: 1998, 21).

100 as sospechas sobre el uso de los batallones militares por parte de R Brest y Pizzurno se
ven confirmadas con la conformacion de la Liga Patri6tica (Rouquie: 1982, 145).
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Los batallones escolares aparecen en el afio 1908, en un concurso
hipico internacional. Estos fueron batallones de alumnos de entre 10 y 16
afios, encuadrados en formacion militar. No son una creacién escolar, sino,
que surgen en medios vinculados a preocupaciones de tipo militar. Los
batallones marchaban uniformados con fusiles de madera. Los alumnos
realizaban ejercicios de calistenia y trabajos de conjunto con bastones. Las
funciones de los batallones, segun Saravi Riviere (1998), pueden ser
ubicadas en diferentes planos: 1) Politico, respeto por las instituciones
nacionales y al estado, 2) Social, porque preparaba al futuro ciudadano, 3)
Patridtico, al extender los beneficios de la Educacion Fisica por toda
Argentina y 4) Fisioldgico, mejora y ayuda el desarrollo del nifio.

Los batallones escolares fueron una perspectiva particular que
representd desde sectores castrenses, la idea relacionada con hacer de la
Educacion Fisica una disciplina de orden y preparacion militar. Es
importante considerar que siendo divulgada por la Sociedad Sportiva, esta
entidad consideraba a los batallones escolares como el espacio donde se
preparaba idealmente para la practica de los deportes. Los citados batallones
alcanzaron gran difusion cuando nifios de todo el pais desfilaron en la
ciudad de Buenos Aires con motivo de los festejos del primer centenario
(1910)."*Miembros de la sociedad viajaron por todo el pais, apoyando los
batallones y sumando argumentos y apoyos para que la Sociedad Sportiva
sea “la encargada oficialmente por el Superior Gobierno, del desarrollo de

la Educacion Fisica en toda la Republica” (Saravi Riviere: 1998, 23).

Indudablemente, la Sociedad Sportiva y el ejército consideraban que
los batallones escolares, el método oficial de la Escuela Militar de Gimnasia
y Esgrima del Ejército y el deporte, marcaban el rumbo que debia adoptar la

Educacion Fisica en Argentina. La actitud militarista hacia las practicas

101E| gobierno argentino designa a la Societd Sportiva, para participar en los festejos del
Centenario con los Batallones Escolares de todo el pais. Asi encontramos que: "... la
Comision Directiva de la Societd Sportiva Argentina encargada del desarrollo de la
Educacion Fisica en toda la Republica , por decreto del Poder Ejecutivo publicado en el
Boletin Oficial... ha resuelto constituir definitivamente 14 Batallones Escolares de 100
plazas cada uno para que concurran a representar las 14 provincias de la Republica
Argentina en el gran Concurso de Gimnasia Nacional que efectuard la S.S .A. en Buenos
Aires en el mes de mayo de 1910, para festejar el glorioso Centenario de la Independencia
( Mamonde : 1995)
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corporales manifestaba fascinacion por el sistema gimnastico germanico de
Friedrich Ludwig Jahn, el cual, segun sus admiradores, habia hecho posible
el Estado aleman moderno y su victoria en la guerra franco-prusiana de
1870. Estas practicas se proponian educar el espiritu, la voluntad, formar el
caracter, dejando en segundo lugar los movimientos corporales.

Un grupo de docentes, enrolados en la Ley 1420 y en la necesidad
de conformar una Nacion letrada y una poblacion disciplinada y respetuosa
del Estado y sus instituciones, miraba con recelo la propuesta de
militarizacion de la actividad fisica que proponian la Sociedad Sportiva y el
ejército. Se admite el fracaso de los ejercicios fisicos en los liceos y los
colegios nacionales, pero esto sélo significaba el fracaso de la educacién
fisica militarista en el &mbito escolar. Los deportes no habian fracasado, al
contrario, su practica se expandia rapidamente en el pais y se erigia como un
modelo alternativo ante la impotencia de la antigua gimnasia. Se levantaba
la bandera de la Educacion Fisica moderna defendida por educadores como
Romero Brest que armonizaba la gimnasia racional o cientifica con los
deportes en un todo con sentido espiritual.

El reformismo espiritualista pretendia trascender el utilitarismo
gimnastico. Romero Brest y Pablo Pizzurno plantean que los batallones y la
gimnasia militar no eran propuestas realizadas y sostenidas por pedagogos
y docentes, alegando que la infancia no necesitaba de tanto rigor y que habia
caminos alternativos para consolidar el sentimiento patritico. A juicio de
estos educadores, la educacion fisica y el deporte debian estar al servicio de
la educacion del pueblo y no de una minoria privilegiada. Se afirmaba que
debe fomentarse la educacion fisica entre las clases populares. La
concepcion pedagogico-popular de la educacion fisica, que enfatizaba el
proceso total de la educacion aplicable a numerosas masas populares y no a
unos cuantos elegidos, fue claramente articulada por Romero Brest en
oposicion al proyecto deportivo internacional y elitista del olimpismo y de
la Sportiva.

La nocion que identificaba a la educacién fisica con la gimnasia
utilitaria de corte militar que colocaba el énfasis en la disciplina, la
repeticion y la subordinacién a un orden superior se comenzé a cuestionar.

Educadores con una formacion mas humanista pusieron en duda el valor y
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la efectividad pedagdgica de la gimnasia tradicional. La gimnasia militarista
fue reinterpretada a la luz de las influyentes corrientes pedagdgicas que
favorecian el juego, la creatividad y la espontaneidad. Asi fue como Enrique
Romero Brest cre6 la gimnasia racional o cientifica, un sistema que
promovia mayor libertad en los movimientos Se sefiala que la escuela no era
un cuartel y sus objetivos no consistian en preparar futuros soldados, sino,
en formar integralmente a los nifios/as que concurrian a la escuela
cotidianamente. En este sentido, se manifiesta que la Educacion Fisica no
estaba interesada en el acatamiento de 6rdenes y formas de desfilar, sino
que sus preocupaciones pasan por la educacion como instrumento racional y
social para el desarrollo psiquico y fisico del educando, la cooperacién y la

amistad.

El Sistema Argentino de Educacion Fisica

El Dr. Romero Brest fue indudablemente uno de los voceros mas
calificados de la oposicion al militarismo escolar, calificando a los
batallones escolares como “poco Utiles y arcaicos” (Saravi Riviere: 1998,
27). Contemporaneamente con este debate, las intenciones por construir un
proyecto educativo nacional estuvieron presentes en la conformacion de la
disciplina Educacion Fisica. No es de extrafiar que, en concordancia con
esta bdsqueda de nacionalidad, la disciplina encuentre y produzca un
Sistema Argentino de Educacion Fisica, pensado en forma de ejercicios y
juegos metodicos, orientada hacia cuatro efectos: Higiénico, estético
econdmico y moral. EI método racional y argentino de Educacion Fisica
afirma que la condicién pedagdgica de la clase debe estar garantizada por la
disciplina del trabajo, entendida como disciplina razonada, y no como

obediencia de tipo militar.

Segun Aisenstein (1998), este modelo sintetiza el pensamiento del
Dr. Romero Brest y su creencia absoluta en la necesidad del cambio
educativo, para producir cierto cambio social orientado a la mejora del
pueblo y la raza. Romero Brest pone a la Educacion Fisica entre las

disciplinas pedagogicas de la modernidad. Este método rescata elementos de
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la escuela sueca de gimnasia.'® En su propuesta, el Dr. Romero Brest
realiza una severa critica de la escuela de gimnasia francesa, que al
desarrollar la fuerza y la hipertrofia aislada de las masas musculares sobre la
base de aparatos como las anillas, barras, cuerdas, palanquetas o manubrios,
acorta los musculos, encorva la postura y desarrolla el tren superior en
detrimento de las extremidades inferiores, todo lo cual es un ejemplo de
ejercicio desde esta perspectiva.

Lo expuesto demuestra la diversidad de contenidos que la Educacion
Fisica pudo desplegar en la escuela en los primeros afios del siglo XX. La
definicion en relacion con la exclusion o inclusién pasa por una etapa de
disputa y complementariedad donde se aconseja la inclusion de la gimnasia,
los juegos placenteros o los ejercicios militares con ejercicios fisicos,
conjuntamente con la ensefianza deportiva. EIl hecho de que EI Dr. Brest
formara parte de la burocracia educativa, fundamentalmente desde su cargo
de Inspector de Educacion Fisica entre 1904 a 1909, fue “lo que le permiti6
ser el principal responsable a la hora de modificar los planes y programas
escolares vigentes” (Scharagrodsky: 2011,446). Logré que se adoptara
definitivamente el “Sistema Argentino” como oficial, a partir del cual
cuestiono todo intento por militarizar la disciplina.

Los saberes son estabilizados cuando se crean los cursos temporarios
de especializacién en la disciplina; siendo los juegos, ejercicios gimnasticos
metodizados, rondas escolares, excursiones y actividades al aire libre, los
contenidos seleccionados (Aisenstein: 2006). Estos, finalmente, son los que
el Dr. Romero Brest selecciona para elaborar su Sistema Argentino de

Educacion Fisica. En este trabajo, el acento estd puesto en los aspectos

192 Como ya sefialamos en otro apartado, la idea central de la gimnasia sueca (Ling) esta
articulada con la idea de realizar actividad fisica como herramienta en el proceso de
regeneracion de la nacion sueca. Esta perspectiva surge en un contexto particular, donde en
el pueblo sueco. Muchos de sus ciudadanos estaban volcados al excesivo consumo de
alcohol y la tuberculosis estaba presente como enfermedad que arrancaba de los puestos
laborales a los obreros y hacia estragos en la poblacién infantil. Por consiguiente, esta
propuesta gimnastica se dirige a nifios, mujeres, viejos, flacos y débiles, conjuntamente con
los fuertes, vigorosos y sanos. Ademas de ejercicios construidos, la gimnasia sueca se
complementa con esgrima, tiro, natacion y lucha. Es importante esta distincion ya que la
gimnasia sueca se diferencia claramente de la practica deportiva.
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educativos de las précticas gimnasticas, ludicas o deportivas, siendo
apreciadas en relacion con la moral, lo muscular y la fisiologia. .

En el sistema, por lo tanto, se encuentra una estrecha relacion entre
la educacién del cuerpo y la practica del juego. El juego fue reconocido
como la forma mas natural de la Educacion Fisica para la formacion del
caracter del nifio. La gimnasia y el juego se complementaban, en tanto que
la primera ensefiaba al nifio a obedecer instantdneamente la orden y a
someter su voluntad a la del profesor. Los juegos formaban y desarrollaban
el carécter de ejercitar la voluntad, la independencia y la fuerza de accion,
manteniendo también los sentimientos de solidaridad haciendo comprender
a los nifios, de una manera practica, el respeto de las leyes y de las nociones
de verdad y de justicia.

En sintesis: coraje, valor, voluntad, disciplina, dominio de si mismo,
solidaridad hacia los otros; todos eran comportamientos que se
desarrollarian a partir de la practica de la Educacion Fisica. Se procuraba la
disposicion del cuerpo para dominar el espiritu y la accion. EI Dr. Romero
Brest, explicita que la seleccion de los ejercicios deberd hacerse, con un
criterio absolutamente fisiologico e higiénico. Hay que considerar a los
ejercicios como agentes modificadores de las funciones, como medios y no
como fines de la Educacion Fisica. En consecuencia, son sus condiciones
fisiologicas y sus aptitudes de aplicacion, las que han de resolver su valor y
su razdn de ser en un sistema racional. (Aisenstein: 2006).

El Sistema Argentino de Educacion Fisica se instalo en la escuela
primaria Argentina con mucha fuerza.'® La combinacién de ejercicios sin
aparatos y juegos para los grados superiores, y juegos distribuidos y
aplicados con un criterio fisiolégico para los grados inferiores, sentaron las
bases de la gimnasia metodizada (Scharagrodsky: 2004).Es importante
resaltar que el sistema propone como modelo pedagogico, la educacion
integral, fisica, moral e intelectual. La moral se educa a través de la accion y

se desarrollan por el ejemplo (Aisenstein: 2006).

103 E| problema de las rectitudes sigue siendo exclusivo, conjuntamente con la adaptacion
del organismo a las exigencias de la vida industrial.

104 E] tema del orden, la disciplina y los rigores, se ubican en el centro de las discusiones de
época. Nos referimos particularmente al debate entre una Educacion Fisica ejercitada por
un lado o el despliegue de los juegos y practica deportiva por el otro.
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Analizando dicho sistema propuesto por el Dr. Romero Brest y
destacando nuevamente el trabajo de Foucault, se puede concluir que en el
sistema se presentan diferentes técticas y estrategias de control del cuerpo.
Por un lado, los cuerpos individuales son manipulados por el desarrollo de
una disciplina escolar especifica que se basa en la ejecucion de ejercicio,
que despliega ya en ese momento, un discurso que hace que el individuo se
responsabilice de su propia salud y de estar en forma. Es asi como la
disciplina del cuerpo se contacta mediante la Educacion Fisica con la forma
escolar moderna dominante, y de esta manera se controlan y coordinan los

movimientos y las actitudes corporales de los cuerpos de las poblaciones.'%®

Una pedagogia ciudadana para la Educacion Fisica: La idea del
ciudadano soldado

Un debate se habia instalado en el sistema educativo argentino sobre
principios del siglo XX, en relacion a la presencia del ejército como
educador de masas por fuera de los cuarteles. La idea de que la institucion
militar era la mas adecuada para la formacion de patriotas se habia
instalado, no solo en el pensamiento castrense, sino también en gran parte
de la sociedad civil. Se consideraba que la mision de formar patriotas era
un deber sagrado y primordial.

En concordancia con la portacién de un vocabulario religioso, los
oficiales se presentaban y veian a si mismos como apostoles de la Nacion,
con la obligacién de predicar la religion de la patria entre los escolares.
Plenamente conscientes del escaso impacto que el Ejército tenia a la hora de
promocionar valores nacionalistas entre la poblacién, los oficiales
insistieron en impulsar el uso de la bandera y del Himno Nacional en las
ceremonias escolares.

La idea de educar a las clases populares en valores patridticos
obsesionaba a la oficialidad. A pesar del reconocimiento explicito de que el
Ejército no era la escuela de la patria, los oficiales consideraban

imprescindible realizar una labor pastoral fuera de los cuarteles. Desde

105 Cfte. Foucault, M. (1989) Cercan los cuerpos. En: Foucault, M .Vigilar y Castigar.
Buenos Aires: Siglo XXI.
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finales del siglo XIX, algunas obras defendieron la idea de que los nifios
desde muy temprana edad tenian que ser adoctrinados por militares en
valores patridticos. Segln estas propuestas, la educacidon patriotica y
castrense debia comenzar en la escuela primaria y prolongarse en los
estudios de secundaria, convirtiendo la prestacién del servicio militar. Los
militares promovieron y defendieron la continuada instruccion fisica de
nifios y adolescentes por parte del Ejército como la via mas apropiada para
mejorar la raza, y crear asimismo un nuevo ciudadano que incorporara los
valores militares a la vida civil.

La idea del ciudadano soldado tenia sus origenes en la Revolucion
francesa, y hacia referencia a la integracién del ciudadano en la nacién en
armas, por medio de su participacion en un Ejército de reclutamiento
universal. ElI concepto de ciudadano soldado aparecia entonces como la
formacion estatal de un soldado permanente que debia actuar en la vida civil

con valores militares, como parte de un todo organico que era la nacion.

La escuela no es un cuartel

En el libro “Pedagogia de la Educacion Fisica” (1911) el Dr.
Romero Brest, director del Instituto, plantea que la nueva asignatura escolar
permite profundizar las caracteristicas de la raza latina y de la particularidad
con que se expresa en los nifios argentinos: agilidad y destreza. Esta postura
del Dr. Romero Brest no confrontaba con la posicion del presidente del
Consejo Nacional de Educacion, el conocido eugenista Dr. José Maria
Ramos Mejia. Este prestigioso médico consideraba que se necesita revivir
en el argentino nativo esta fibra dormida del patriotismo y conquistar al
extranjero en sus hijos, por la escuela.

Consecuentemente, la Educacion Fisica proveera los medios y
formas educativas para favorecer estas cualidades. En esta etapa de
conformacion transversal, marcada por la seleccidn, inclusion y exclusion
de contenidos, es interesante mencionar la mirada sobre los espectaculos
callejeros, acrobacias y malabarismos circenses. Todos estos son objetados
al ser considerados simples entretenimientos que no aportan ninguna

utilidad préactica y educativa. Habia diferencias que se habian profundizado.
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Recordemos que el Dr. Ramos Mejia fue en el afio 1898 uno de los
fundadores de la Liga Patriotica Argentina, que estimulaba el fervor militar
patriotico y reclamaba el fin del pacifismo. Las distancias y opiniones
divergentes se exacerbaron con la celebracion del primer centenario, en el
cual se insistié con los batallones escolares. Por otra parte, como tantos
otros, el Dr. Romero Brest, planteaba que era necesaria una orientacion libre
y moderna de gimnasia que contemple juegos, actividades al aire libre y
deportes. La gestibn de Ramos Mejia, entretanto, hacia gala de su
verticalidad y centralismo.

Con motivo de los festejos del Primer Centenario y de la Primera
Guerra Mundial (1914-1918) vuelve a surgir el discurso acerca de la
necesidad de militarizacion de la sociedad. Un emergente de esta situacion
es el proyecto de ley, que proponia la limitacion del servicio de
conscripcion para remplazarlo por la ensefianza militar en todas las escuelas,
tanto infantiles como secundarias, normales y especiales, que el Ministro de
Guerra presenta ante el Senado.

El ideario que sustentaba las practicas de la “gimnasia militar
argentina” se basaba en los predicamentos de la gimnéstica alemana de
Friedrich Ludwig Jahn. Considerado como uno de los padres de la gimnasia
germanica, fue promotor del sistema conocido como Turnen, Turnkust, o
“M¢étodo Gimnastico alemdn”, un programa de educacion fisica cuyo fin era
mejorar las capacidades motrices de los ciudadanos, guiado a su vez por un
marcado ideal de belleza, de virilidad, de fuerza moral y de patriotismo. El
Turnen, que rapidamente esparcié sus ideas por toda Europa y parte de
América, consistia en un método que utilizaba grandes aparatos para sus
practicas. Sus rasgos caracteristicos pueden resumirse en el sentido
patridtico, politico, estético, social y militar de su propuesta (Langlade y
Langlade: 1986, 24).

En este contrapunto, desde la Revista de la Educacion Fisica, 6rgano
de difusion del Instituto nacional de Educacion Fisica, dirigida por R. Brest

se cuestiona con dureza la perspectiva militarista.'®

106 E5 comn advertir la admiracion de los militares por dos escuelas europeas que a su vez
conforman corrientes de la Educacion Fisica. Nos referimos a la francesa y la Alemana. El
General Richieri entre otros afirmaba que el ejército francés...” es una de las cosas mas
grandes del mundo “. De Francia, Richieri, trae la idea del servicio militar obligatorio. A
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“Una amenaza seria para la Educacion Fisica: los batallones

escolares resucitados por la comision de juegos olimpicos del justo olvido
en que yacian entre nosotros desde hace més de veinte afios han empezado
a dar sus frutos... perniciosos... para la Educacion Fisica de los
nifios”(Scharagrodsky y Aisenstein: 2006,75-76) %’
Desde la Asociacion de Profesores de Educacion Fisica se reconoce el valor
de la Escuela y uno de sus voceros, el Profesor Duran Gauna'® entiende
que no puede recaer en una institucién militar la direccion de la “cultura
fisica” argentina, en la medida en que no es capaz de establecer planes,
orientaciones y medios de accion que reposen en investigaciones
fisioldgicas que procuren adaptaciones escolares y sociales. Por el contrario,
el representante de la Asociacion explica que es el Ejército el que debe
nutrirse de los conocimientos que la Educacion Fisica civil genere.

En 1924 bajo la presidencia de Alvear y ante el pedido de
modificacion de los planes de estudio del entonces "Instituto Nacional
Superior de Educacion Fisica", vuelve a recrudecer el conflicto. EI ministro
Sagarna crea una comision que intenta militarizar la formacion docente en el
Instituto. Este movimiento acompafia la reapertura el 18 de noviembre del
afio 1924 de la Escuela de Gimnasia y Esgrima del Ejército, tras haber
permanecido cerrado veinte afos.

Esta escuela daba titulos de profesores de gimnasia y esgrima y el
grado de sargento primero sub-oficial. Se les permitia ademas, luego de
tres aflos de desempefio profesional, dar un examen tedrico- practico, y
aquellos que aprobaban el mismo ascendian al grado de subteniente oficial.
Al mismo tiempo que esta institucion desarrollaba su tradicional formacion
en gimnasia y en esgrima, va adquiriendo un caracter de formacion integral

al incorporar ensu Plan de Estudios a los juegos y los deportes. Entre las

partir del afio 1904, comienza un proceso de germanizacion del ejército, tanto es asi que
muchisimos oficiales, pasaron por las academias alemanas. (Rouquie: 1981, 82 - 83 y 93 -
95).

107 Cfte. Scharagrodsky, P. y Aisenstein, A. ( 2006,75-76)

1% Duran Gauna escribe una nota dirigida a la Camara de Diputados indicando que el
proyecto de Ley era desde todo punto de vista cuestionable. La doctrina que el sefior
Diputado parece sustentar en su proyecto, es inconveniente para el porvenir de la educacion
fisica argentina. Por ella se pone en manos de una institucién militar, de una manera
completa y sin responsabilidades eficaces que constituyan una garantia gubernamental, la
suerte de las generaciones argentinas, en lo que a la cultura fisica se refiere, por cuanto le
confia la direccion de ella en los cuadros superiores de los institutos de ensefianza (Durén
Gauna: 1912, 359).
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materias dictadas se encuentra “Anatomia, fisiologia e higiene”, “Historia
de la Esgrima”, “Historia de la Educacion Fisica”, “Esgrima”, “Natacion”,
“Atletismo y Deportes”, “Gimnasia Metodizada”, “Gimnasia en grandes
aparatos”.

La Comision Técnica extiende su labor a lo largo de
1924."°Nombrada por Decreto, tiene por principal funcién revisar los
planes de estudio del Instituto, por entonces Unico establecimiento en
funciones encargado de la educacion superior en la materia, con el fin de
adoptar “el sistema, método y procedimientos de educacion fisica que
convenga” (BO, 21/04/1924).

Esta comision establecié definiciones que marcan a la Educacién
Fisica. En principio, al entenderla como “parte integrante de la educacion
general”. En segunda instancia, al volverla “obligatoria para todos los
escolares aptos de ambos sexos, y para los ciudadanos conscriptos mientras
duren sus servicios militares” y propugnando “el perfeccionamiento de la
raza, procurando, conjuntamente, el desarrollo armoénico del organismo, el
acrecentamiento de la salud, la formacion del carécter, el cultivo y
mantenimiento racional de las energias musculares y el desenvolvimiento de
las aptitudes sociales y practicas compatibles con el fin general de la
Escuela Argentina (MJelP: 1924).

De esta manera, la Educacion Fisica queda dividida en tres
elementos relacionados entre si: la “Educacion Fisica escolar”, produjo el
resurgir del factor militar con la “Educacion Fisica aplicada o de
complemento” y colabor6 con el surgimiento de la “Educacion Fisica
deportiva”, que comienza a ocupar un espacio progresivamente relevante en
el curriculum del campo (Galak: 2012).

Otro de los aspectos relevantes de lo actuado por la comision es el

espacio otorgado al deporte, a lo cual puede sumarse la consecuente

109 5us miembros eran los doctores Tiburcio Padilla —delegado del Departamento Nacional
de Higiene—, Enrique Pietranera —profesor de Kinesiterapia—, y Bernardo Houssay —
profesor de Fisiologia de la Facultad de Medicina de la Universidad de Buenos Aires; de la
educacién, como Alfredo Villalba —Inspector General de Ensefianza Secundaria, Normal y
Especial—Valentin Mestroni —representante del Consejo Nacional de Educacion—76 y
Benito Nazar Anchorena —Presidente de la Universidad Nacional de La Plata—;77 de la
corporacion militar, como Horacio Levene —profesor de la Escuela, delegado del Ministerio
de” Guerra”—, Jorge Howard —del Ministerio de “Marina” y Arsenio Thamier —egresado
de la Escuela y Director de Plazas y Ejercicios Fisicos de la Municipalidad de la Capital—; y
del propio Instituto, como Romero Brest.
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modificacion del Plan de Estudios del Instituto, en el que se incorpora la
especialidad en “Deportes y Atletismo”. Afiddase, como efecto de este
proceso, la creacion del “Departamento de Concursos y Deportes” que en
1927 se inaugura dentro del Instituto por influencia de Enrique Carlos

Romero Brest!°.

Cabe agregar que la especialidad en “Deportes y
Atletismo” del Instituto estaba destinada so6lo a varones y era
complementaria a la formacion de Profesor en Educacion Fisica. Su Plan de
Estudios se compone de materias como “Atletismo”, “Deportes”,
“Ejercicios de defensa personal”, “Organizacion de concursos y Practicas de
juegos”, “Higiene del ejercicio”, “Entrenamiento deportivo” y “Biometria
escolar”.

Paralelamente, en relacion a los modelos pedagdgicos, los intereses
que divulga la Escuela militar apuntan a que sus egresados se constituyan
en ejemplo y vehiculo del disciplinamiento. La corporacion militarista
entiende que la regulacion del docente a través de un dominio de si mismo
garantiza un mejor ejercicio de la disciplina sobre los alumnos, debiendo
matizar los rasgos de rigurosidad mediante una “fuerte inclinacion afectiva”
hacia el educando (Levene et al: 1944, 13).

En contraposicion los docentes del Instituto consideran que los
profesores en Educacion Fisica, mas que disciplinadores, deben ser
gobernantes de la educacidn. Se esgrime desde el Instituto que, “no basta
ser personalmente robusto, ni es necesario tener la voz de trueno, sino mas
bien es necesario poseer conocimientos cientificos y pedagdgicos precisos
de los efectos y de los modos de aplicacion de los agentes fisicos que se ha
de manejar”’ (Galak: 2012, 159).

Respecto al rol de autoridad entienden que “es de suma importancia
no aplastar el &animo de los alumnos, cohibiéndolos con gritos de enojo, ni
con repeticiones inutiles” sino que “la rigidez para una accion uniforme, la
disciplina para el orden y la atencidon” se consigue con expresiones a “voz

clara y precisa”, y con “entendimiento del que debe obedecer, que lo

119 Enrique Carlos Romero Brest fue uno de los hijos del fundador del Instituto y quien
tomé la posta que dejé vacante su padre cuando se retird del establecimiento que dirigia.
Ademés, coording la Revista de Educacion Fisica.
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encarrile en un verdadero raciocinio sin automatismos del sentido” (Ibid.
159).

Por ultimo, la finalidad del Instituto es preparar profesores que “deben
poseer las cualidades adecuadas para dirigir la gimnasia de ‘formacion y de
desarrollo’ desde el nifio hasta el adolescente”, cuyo “métodos gimnasticos”
se guien por el “Sistema Argentino de Educacion Fisica” y “bastara dejar
constancia que la suavidad de accién de los ejercicios, la sistematizacion
fisiologica y psiquica, la posibilidad de una gradacion perfecta y la
intensidad racional de los efectos que persigue, estdn, como en pocos
sistemas extranjeros, cuidadosamente estudiados y reglamentados en éste”
(Romero Brest, 1938:61).

Este postulado es contario al de la escuela**!

ya que la finalidad del
Instituto es preparar profesores que “deben poseer las cualidades adecuadas
para dirigir la gimnasia de ‘formacion y de desarrollo’ desde el nifio hasta el
adolescente”. Para que los “métodos gimnasticos” se guien por el “Sistema
Argentino de Educacion Fisica” “bastard dejar constancia que la suavidad
de accion de los ejercicios, la sistematizacion fisiologica y psiquica, la
posibilidad de una gradacion perfecta y la intensidad racional de los efectos
que persigue, estan, como en pocos sistemas extranjeros, cuidadosamente
estudiados y reglamentados en éste” (Romero Brest, 1938: 61).

En 1937, el gobierno del general Agustin P. Justo, con Jorge de la
Torre como Ministro de Instruccion Pablica, crea el Consejo Nacional de
Educacion Fisica, presidido por el General Adolfo Arana, Director de Tiro y
Gimnasia del Ejército. EIl flamante organismo, que dirigira toda actividad
fisica que se realice en el pais, estaba conformado con representantes de los
ministerios de Guerra, Marina, Interior e Instruccion Publica. El nuevo
proyecto para la Educacion Fisica concibe el deporte como una etapa
posterior a la practica metodica de la gimnasia, posiblemente aprovechando
para la formacion militar los elementos disciplinadores asociados a la
practica deportiva.

Se promueve la gimnasia y la practica del tiro no sélo con el

imperativo de formar jovenes sanos y fuertes, sino también para propender

11| os egresados de la Escuela sostienen la busqueda de un perfeccionamiento fisico que
permita reproducir un ideario moral concreto: ser fuerte, completo y til, para si mismos y
para la Patria.
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a la conformacion de una raza fuerte, viril, noble y resuelta, apta para todas
las luchas de la vida; pueblo laborioso y tranquilo en la paz; valiente,
sufrido, abnegado y decidido en la guerra (Arana: 1938).

Indudablemente los primeros afios de la asignatura escolar
Educacién Fisica fueron habitados por tensiones entre la necesidad de
construir una disciplina con bases racionales, metddicas, pedagogicas,
escolares y nacionales con las diferentes corrientes gimnasticas europeas, el
ejército y los deportes. Esta tension se despliega a pesar de que el Sistema
Argentino de Educacion Fisica fue hegemdnico en el Instituto™®. Las
tensiones fueron resueltas con la conformacion de un curriculo moderno,
basado en el Sistema Argentino de Educaciéon Fisica, resultando en la
practica una asignatura que mezclaba propuestas higiénicas, con metodos de
comando directo, juegos, rondas y los deportes s6lo como ejercicios de
sofocacion.

El Dr. Romero Brest justifica el uso de la aparatologia y la toma de
datos funcionales y antropométricos diciendo que “sera facil después, fijar
sobre esta base practica y cientifica, el concepto y verdadero valor de los
agentes de la cultura fisica”, y otorga principal valor a la medicion de la
salud y de la fuerza muscular, puesto que daran una idea exacta del estado
fisiologico y del progreso de los alumnos.

Con el tiempo quedaron como legados de los modelos aleman e
italiano la denominada “gimnasia deportiva”, la estratégica relacion entre la
gimnasia, el nacionalismo y los emergentes Estados-Nacion modernos (cf.
Langlade y Langlade: 1986, 345) y la defensa del Turnen a la realizacién de
ejercicios al aire libre, argumentacion en la que coincidieron con los
pedagogos higienistas y que favorecio el establecimiento de plazas de
juegos (lo que para la gimnastica alemana serian los Turnplatz) y el
desarrollo del contenido “juegos al aire libre” como parte del curriculum de
la asignatura escolar.

Los principales detractores de la gimnasia alemana la consideraban

artificial, fundamentalmente por el uso de maquinas y aparatos para las

112 | os ambientes militares comprendieron perfectamente el sentido de la mision que se les
encomendaba con la educacién. El jefe o instructor debe despertar el sentimiento nacional
en sujetos que profesan facilmente la mayor indiferencia hacia la Argentina. (Rouquie:
1984, 84).
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ejercitaciones, la criticaban por costosa, por carente de razon cientifica, por
excesivamente rigurosa y analitica en demasia; la denostaban por opuesta a
los ideales modernos ilustrados que promulgaban una version mas
naturalista que artificial, siendo la gimnasia no-militar y los juegos y
ejercicios al aire libre la contrapropuesta de aquellos que justificaron sus
practicas en principios pedagogicos y en criterios fisiologicos
principalmente provenientes de los postulados higienistas de los
“reformadores de la gimnastica”.

Otra postura que se despliega en el Instituto y resulta triunfante, es
la “educacion fisica” que se ensefa en los Sistemas Escolares. En el primer
tercio del siglo XX, estd tendencia se encuentra emparentada con las
“gimnasias naturalistas higiénico-pedagogicas” antes que con la “gimnasia
militar argentina”. Sin embargo, quedaron como legados en la curricula
formativa del instituto, las practicas provenientes de los modelos aleman e

italiano, en la asignatura denominada “gimnasia deportiva” (Galak, 2012).

Cambios en el Instituto de Educacion Fisica

El deporte como contenido central de las clases de Educacion Fisica
llegaré en la década del "30, a pesar que desde el Instituto se rechaza el
deportivismo si no es seguido por un sistema gimnastico racional, porque,
segun su entendimiento, asi se genera un “culto casi excluyente del cuerpo”,
o “por lo menos en su aspecto externo” (Romero Brest: 1933, 33). La critica
de los representantes del “Sistema Argentino” a la practica de deportes se
centra en la creciente profesionalizacion que se produce con el desarrollo de
la institucionalizacion de este tipo particular de actividad fisica. Segun
Romero Brest, el deportismo persigue fines utilitarios y comerciales.

En cambio, desde la concepcion militar, el paisaje es completamente
distinto: partiendo de comprender que “los deportes moralizan al pueblo”, la
instruccién impartida en la Escuela se basa en la ensefianza de ejercicios
atléticos, ya que estos “constituyen el punto mas alto a alcanzar en la
ensefianza de la gimnasia educativa. En correlacion con este desarrollo, vy
como consecuencia directa de los cuestionamientos al Sistema Argentino y

su escasa ponderacidon de las practicas deportivas y de la formacion que
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brinda el Instituto Nacional de Educacion Fisica basado en ese sistema y en
la figura preponderante de su director, en el afio 1931, y antes de lo
previsto, el Dr. Romero Brest es jubilado de oficio, concluyendo 25 afos de
direccion del instituto.**3-** Se retira obligado a jubilarse; una “separacion
forzada del cargo de directivo ejercido por 27 afos” debido a
“desinteligencias con las autoridades surgidas de la revoluciéon de 193072,

El contexto internacional se presentaba favorable a los adeptos a
las ideologias nacionalistas, fascistas y contrarrevolucionarias. Los
gobiernos de cufio autoritario desplegaban el modelo de la Italia fascista,
que seduce a los miles de italianos que viven en Argentina y a los que
poseen una fréagil conviccion democratica. EI panorama se cierra cuando
Hitler asume el poder en Alemania en el afio 1933 y Franco derrota a los
republicanos en 1936.11¢

La extrema derecha nacionalista y los sectores tradicionalistas
catélicos apoyan sin reparos los gobiernos militares y se declaran
abiertamente antiliberales y anticomunistas. En ese marco se despliega una
reaccion espiritualista contra los peligros antinacionales y se instala la idea
de un nuevo orden cristiano y depurador.” El “nacionalismo de los
nacionalistas” de la década de 1930 heredd del previo “nacionalismo
cultural” la inquietud por la inmigracién y los extranjeros, pero también la
pregunta por la integridad territorial.

Esa ola nacionalista, que encontré su nacimiento con el periddico

“La Nueva Republica” (1927), planted al consenso liberal-republicano que

113 E| gobierno militar del general Uriburu busca realizar una depuracién del aparato
estatal. Todos los que se han opuesto de alguna que otra manera al régimen son
encarcelados o despedidos (La Nacién, 4 de noviembre del afio 1930). Por otra parte el Dr
Brest era correntino y en esa provincia se sucede el primer levantamiento militar contra
Uriburu (Rouquie: 1984, 246).

114 Es preciso reiterar que la historia de la cesantia del Dr. Brest comienza a forjarse
previamente, con el desgaste que supuso todo el proceso de la Comision Técnica de 1924,
115 Cfte. Saravi Riviere: 1998, 79-83; Scharagrovsky: 2011, 463; Agiiero et al, 2009: 33,
Arana: 1938.

118 perfeccionar la raza y fortalecer la Patria, discursos que progresivamente cobran mayor
relevancia en el ambito nacional e internacional, fundamentalmente a raiz de la Gran
Guerra europea y de las crisis politico econdémicas que le siguieron, evidencian a su vez que
a la funcionalidad pragmética de formar cuerpos déciles y sujetos sumisos se le suma la
utilidad de robustecer organismos cohesionados por sentimientos nacionalistas (Galak
2012:236).

17 Manuel Galvez publica en 1933 una serie de articulos donde exalta el patriotismo, el
sentido heroico de la vida la jerarquia y la disciplina, que segtn él la Argentina necesita con
urgencia (Rouquie: 1984, 280).
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por mas de medio siglo habia guiado al pais, objeciones profundas.
Manifestaba  sin ocultamientos su abierto desprecio por el régimen
democrético-liberal, por las izquierdas y por la vida parlamentaria, mientras
declaraba abiertamente la promocion del corporativismo, el antisemitismo
y una Educacion Fisica basada y cerrada del orden catdlico.

El Dr. Romero Brest brinda uno de los debates mas trascendentes de
la historia de la Educacién Fisica en Argentina con el Gral. Adolfo Arana,
director del Consejo Nacional de Educacién Fisica desde el afio 1937. *® En
el libro del Dr. Romero Brest, “El sentido espiritual de la Educacion Fisica”
editado en el afio 1938, dedica un capitulo al despliegue de los “Peligros
que amenazan al instituto y a la ensefianza: el militarismo y el atletismo”. El
general Arana le responde en “Disertaciones y comentarios de prensa y
conceptos sobre Educacion Fisica: comentarios a un articulo reciente del
Doctor Romero Brest”. *° 2°En este articulo el militar reconoce que el
Consejo de Educacion Fisica esta en su mayoria en manos de los militares.
Estos aun pudiendo, no han tomado el control del Instituto. Para este militar,

la Educacién Fisica debia ser ordenada, razonada y colectiva.'?'??

Scharagrodsky (2011: 469) esgrime que la principal labor politico-
pedagdgica de Romero Brest se inicia contrariando, a principios del siglo

XX, las clases de ejercicios fisicos con tintes militares y culmina vencido,

118 | a influencia de la formacién militar sobre individuos que ni siquiera son adolescentes
y por lo tanto espiritus maleables, no puede dejar de ser profunda y duradera (Rouquie:
1984, 90).

191 o5 oficiales del ejército son formados para una misién social y politica... “ un conjunto
de hombres de bien , que guiados por un ideal superior , tienen mayores responsabilidades ,
porque deben amalgamar hombres de todas las procedencias, a fin de moldear el alma
argentina”( Ibid, 84).

120 Samuel Borghelli en “Observaciones de caracter técnico que me ha merecido el libro ‘El
sentido espiritual de la Educacion Fisica’ de Romero Brest”, publicado en 1938 en Tiro
Nacional Argentino, en donde esboza alabanzas a la ensefianza de la Educacion Fisica en
establecimientos militares y una serie de criticas al Dr. Romero Brest.

121 En esos momentos, muchos docentes del colegio militar afirmaban que los militares eran
“la casta mas organizada de la colectividad y es por eso que deben penetrar en todas las
esferas de la vida nacional, porque el militar es el Unico elemento que permanece
incontaminado en medio de la vorégine del vértigo social (Ibid. 281).

122 | a revista Tiro Nacional Argentino evidencia este cambio de época al aumentar las
notas sobre deportes en detrimento de las de stands de tiro y al incrementar los espacios
para los comentarios sobre moralidad nacional, utilizando como ejemplos las acciones que
sobre politicas deportivas se desarrollaban en la Italia de Mussolini o en la Alemania de
Hitler, en perjuicio de aquellas dedicadas a las explicaciones fisioldgicas e higiénicas de
porqué hacer ejercicios fisicos, lo cual Educacién Fisica aleja el viraje conceptual de la
perspectiva militarista (Galak: 2012,246).
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treinta afios mas tarde, por discursos similares a las que habia combatido
inicialmente. Con el desplazamiento del director del Instituto, los profesores
de la Escuela de Gimnasia y Tiro del Ejército consiguen ser designados en
las escuelas civiles y logran la creacion de estructuras de control estatal de
la Educacion Fisica, direcciones administradas por civiles que simpatizaban
con las politicas de facto. Con este movimiento los militares creen haber
logrado el control del campo de la Educacion Fisica y el control del
movimiento y de los cuerpos de los alumnos del sistema educativo.*®

Con la partida del Dr. Romero Brest, el trabajo académico y politico
articulado en concepciones epistemoldgicas positivistas, con un claro
posicionamiento tedrico y filosofico, influenciado por las experiencias
educativas de los procesos de construccion de las sociedades nacionales
europeas y asociado con la premisa de la educacion integral propio de la
gimnasia metodizada, es reemplazado por el discurso que sefala las
bondades de la practica deportiva. EIl deporte como contenido de la clase,
lograra hacerse hegemonico, producto de los cuestionamientos al Sistema
Argentino, a la formacion que brinda el Instituto nacional de Educacion
Fisica y a la figura de Romero Brest.

Es importante destacar que los maestros diplomados del Instituto no
gravitan en el campo de los deportes, ya que para el Dr. Brest no es parte de
la mision de la institucion que dirige formar recursos para ello. Justifica su
postura en el proceso iniciado con el Decreto de 1898 que hace obligatoria
la asignatura en las escuelas y que no incluye a los deportes.

En 1938 se crea lo que sera la Direccién Nacional de Educacion
Fisica y su primer director, César Vazquez, es un ex deportista, que no ha
pasado por la escuela de formacion de profesores. De alli en méas el deporte
entra paulatinamente al curriculum de la escuela. Asi queda sellada

definitivamente la pedagogizacion del deporte.

123 En ese sentido se habia creado el 1 de Mayo de 1905, la direccion de gimnasia y tiro,
como dependencia del Ministerio de “Guerra” por la firma de Rafael Aguirre y bajo la
direccion de Carlos Sarmiento, su funcion principal consistia en reglamentar las préacticas
de tiro ciudadano, favorecer los “ejercicios gimnasticos que vigorizan el cuerpo” y construir
poligonos y gimnasios en las principales ciudades argentinas.
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Debates, disputas en la disciplina. Fascismo y educacion corporal: la
ficha biotipoldgica

La ficha biotipoldgica habia sido ideada por Nicola Pende en Italia y
aplicada en las escuelas. Estaba considerada como una orientacion “médico
filos6fica” que tenia como funcidén conocer la “estructura del cuerpo y del
alma” de aquellos individuos que formaban parte de la otredad. Judios,
homosexuales, prostitutas, comunistas, anarquistas, formaban parte de ese
universo ajeno que bastardeaba los principios rectores de la moral
cristiana. ltalia gestd por intermedio del médico endocrin6logo, Nicola
Pende, la biotipologia como disciplina encargada de llevar a cabo en el
mundo latino lo que seria entendido como una instrumentacion «practica»
de la eugenesia galtoniana.

La creacion cientifica de Pende iluminaria desde la década del ‘20 la
nueva realidad politica suscitada en Italia tras la «marcha sobre Roma»,
pero también la de otros paises «latinos» como Espafa y especialmente la
Argentina. El eje de esta nueva dimension asignada a la Eugenesia, estaba
dado por la invencion de un dispositivo fisico-institucional emergente de la
esfera del saber: el Instituto de Biotipologia. EI mismo era un verdadero
observatorio de todos los comportamientos humanos, situado en un ambito
capaz de ejercer coacciones a través del espacio y del protagonismo de la
inquisidora mirada cientifica.

Los lazos biopoliticos entre Argentina y el fascismo italiano se
acrecentaron después del golpe militar de setiembre de 1930, que coincidio
con el arribo de Pende a Buenos Aires*®* y con la posterior mision oficial
encomendada por el nuevo gobierno del general Uriburu a los médicos
Arturo Rossi y Octavio Lépez para estudiar en lItalia el establecimiento
biotipoldgico del visitante italiano.

Tras el regreso al pais de Rossi y Lopez, quedd conformada en 1932
la Asociacién Argentina de Biotipologia, Eugenesia y Medicina Social,
entidad civil sostenida econdmicamente por el Estado, hasta producirse en

1943 su nacionalizacién e incorporacién dentro de la esfera de la Secretaria

124 pende lleg6 a Buenos Aires invitado por el Instituto Argentino de Cultura Itélica y por la
Cétedra de Clinica Médica de la Universidad de Buenos Aires, a cargo del Doctor Manuel
Castex. Alli dict6 un curso de ocho lecciones de perfeccionamiento para graduados durante
el mes de Noviembre de 1930.
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de Salud Puablica de la Nacién, cuando estaba a cargo de Eugenio Galli,
quien fuera precisamente uno de los miembros fundadores de aquella
asociacion.

Ya no se trataba del tradicional procedimiento higienista de aislar lo
«anormal» para encerrarlo en sitios que dejaran a salvo al universo de la
«normalidad», sino que propendia a que los institutos fueran jerarquizados
puntos de vigilancia dirigidos a todos los individuos. La biotipologia
modernizd al pandptico, profundizado los alcances de un espacio de
vigilancia para carceles, hospitales y escuelas en el que poder se ejercia por
transparencia, y el sometimiento se obtenia por la proyeccion de claridad.
En la biotipologia la transparencia se obtenia de los diversos estudios sobre
el cuerpo y el alma a los que era sometido cada individuo dentro de un
espacio del saber, y la proyeccion de claridad la aportaba el incuestionable
diagnostico cientifico.

Con el nuevo descubrimiento de Pende nacia entonces un
mecanismo que tenia su fundamento en la deteccion de anormalidades
fisicas, psiquicas y morales no visibles que anticipaban la comision de
actos perturbadores al orden publico. En esta economia del poder, era
fundamental reconocer al «otro», aquel que se apartaba de la «normalidad».
Con la biotipologia toda la poblacion debia quedar bajo la atenta mirada de
una ciencia concebida para identificar y aislar aquello que en ultima

instancia podia poner en riesgo la gobernabilidad.

Deporte y uniformidad

El fascismo es un movimiento politico que se caracteriza por un
fuerte nacionalismo, conjugado con un fuerte rechazo al liberalismo, al
conservadurismo y, en particular, al comunismo. En general, los regimenes
fascistas poseen como caracteristica central el hecho de ser dirigidos por un
lider indiscutido e idolatrado. La idea de totalitarismo donde el Estado pasa
a dominar y vigilar todos los aspectos de la vida de los ciudadanos, termina
de componer las particularidades de este régimen autocrético.

El régimen fascista italiano es tomado como marco puesto que sus

influencias sobre el modelo de Educacién Fisica de finales del 30 en
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Argentina son por deméas notorias. En este cuadro el objetivo pasa a ser
educar el espiritu de los nifios y nifias, entrenandolos fisicamente. La
juventud, ordenada, vigorosa y &gil, constituye un punto de llegada en la
prédica fascista. De lo anteriormente mencionado, se desprende que la
cuestion del deporte fue relevante en el fascismo italiano. La politica
fascista atribuyé al deporte una importancia esencial como elemento
disciplinador en la formacién del joven: “Del fascismo, fuerza viva es la
practica deportiva” (Malvano: 1995, 322) El deporte llega a ser sinGnimo
de un estilo de vida, el modo fascista de concebir y de vivir la viday formar
el carécter.

Su prédica declama que el paso de los jovenes debe ser agil y veloz,
expresada y lograda a través del atletismo y el deporte en general. El
sedentarismo comienza a ser cuestionado y se busca un sujeto activo. Ese
joven dindmico y musculoso se logra a través de la prestancia y la
combatividad del modelo deportivo. El futbol, deporte popular, es utilizado
en funcion de ser considerado constitutivo de la identidad nacional, en un
pais de escazas tradiciones gimnasticas y deportivas. Con los éxitos italianos
de finales del 30 - olimpiadas y campeonatos mundiales-, se hace evidente
que la utilizacion del deporte en términos politicos era por demas favorable
al régimen.

El deporte, sobre todo el futbol, toma asi una clara funcion didéactica,
ya que constituye el medio privilegiado de transmision de los valores mas
apreciados por el fascismo: la forma fisica saludable y vigorosa, la
autodisciplina, el espiritu combativo y la importancia de las relaciones de
equipo. Es por ello que hacer deporte es comprometerse con el régimen. Los
regimenes fascistas buscan a través del deporte **construir una juventud
fuerte, tanto fisica como espiritualmente, en donde se visualice el vigor de
la estirpe nacional. En su practica se contemplan las virtudes que el
fascismo considera imprescindibles: fuerza, agilidad, armonia y virilidad.

Es propio del fascismo italiano el rechazo de la flacidez proveniente
de una vida pasiva, ya que el ideal es un hombre dinamico que estad en

continuo movimiento. En un pais con escazas tradiciones gimnasticas, el

125 | a rapidez, eficacia del movimiento y la preparacion fisica, estan en la base del mito
deportivo.
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fatbol se configura como un fuerte factor de identidad nacional. Siendo el
modelo deportivo uno de los transmisores de la filosofia fascista: la
exaltacion de la preparacion fisica, la autodisciplina, el valor del espiritu
combativo y la importancia de las relaciones de equipo. Para las mujeres se
plantean propuestas diferentes: a éstas se las exhorta a estar sanas y guapas,
sin renegar de sus futuras o presentes funciones domésticas.

La propuesta se despliega en derredor de ejercicios de gimnasia
ritmica y actividades adecuadas para la mujer. La natacién es considerada
una préactica coherente para las mujeres y en esa actividad se permite el uso
de trajes de bafio, en donde se dibuja la bella figura de la mujer italiana. En
relacion con la importancia del uniforme, éste en tanto simbolo del régimen,
busca diferenciar e incluir a los jovenes en una imagen que traza en futuro a
los soldados de infanteria. La apariencia guerrera sirve para profundizar el
caracter militar del fascismo. Es por ello que los jovenes debian parecerse a

los impecables soldados de la patria.

La reforma educativa de Fresco

Bajo el gobierno conservador del catélico e higienista Manuel Fresco
en la Provincia de Buenos Aires (1936-1940), se impulsé una reforma
educativa que apuntaba a la formacion espiritual del individuo afianzado la
educacion religiosa en las escuelas y rechazando los postulados positivistas
del sistema educativo ensamblado a fines del siglo X1X y arraigado en la
denominada “corriente normalista”. Estas cuestiones mencionadas hacen
que la eugenesia argentina se relacione directamente con el corpus tedrico
de Pende y sus fichas biotipologicas. Las fichas biotipologicas fueron
aplicadas, como ya sefialaramos, por el médico eugenista y director del
Instituto Argentino de Biotipologia, doctor Arturo Rossi (Rossi: 1941).

El prominente médico consideraba que el problema planteado por la
Biotipologia no era solamente médico sino fundamentalmente social, y que
el estado debia tutelar los valores fisicos y morales de la poblacion. EI punto
de partida de esta obra debia ser la vigilancia del crecimiento somato-
psiquico de la juventud y el estudio de las desviaciones patoldgicas de los

nifios o adolescentes.
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Tomaba como punto de partida para esta vigilancia y formacion la
vida escolar de los futuros ciudadanos, y en consonancia planteaba: “Es
menester cuidar el desarrollo del sistema 6seo y muscular, la agilidad y la
destreza de los movimientos, robustecer cada uno de los rganos de nuestro
organismo: para ello la educacion fisica cientificamente organizada y
controlada por médicos organizados, es indispensable. La llustracion
técnica-pedagdgica debera realizarse en base a la clasificacion
Biotipoldgica de los distintos escolares: los multiples problemas que
encierra la Medicina Social y la Higiene Escolar deberan ser encarados en
base a los postulados de la moderna Eugenesia y de acuerdo con la ficha
Biotipoldgica Escolar individual” (Rossi: 1941, 13).

La reforma educativa se enmarca en una nueva orientacion
pedagdgica que rechaza los postulados positivistas. Apuntaba a realizar
cambios en el modelo de instruccion publica provincial para el desarrollo de
los sentimientos patridticos, morales y religiosos. Era un movimiento
pedagdgico con una plataforma anti intelectualista, ya que rechazaba la
primacia de la razon como Unico elemento para conocer; por la cual la
proposicion pedagogica intentaba sustituir la escuela enciclopedista, tedrica
y abstracta que producia, segin su percepcion, una “masa de proletarios
intelectuales”.

Asimismo instituyd una perspectiva de caracter practico y utilitario
que destacaba sobre todo el papel de la instruccion fisica, introduciendo la
educacion religiosa catolica como uno de sus pilares basicos, adoctrinando
a todos los alumnos gracias a la masificacion de los textos escolares segun
sentimientos nacionalistas exacerbados... “Al lado de la educacion
intelectual, nuestro proyecto eleva a igual jerarquia la educacion moral del
caracter y del sentimiento; la educacion fisica, que disciplina al cuerpo y lo
rinde eficientemente, y la educacion técnica y vocacional que sitia al
hombre en el ambiente y le da medios para vencerlo. La escuela del hacer,
cualquiera que sea el nombre que reciba, es la que mas completamente
sirve a la educacion integral, al poner a contribucion los poderes de la
mente y del masculo “(Fresco: 1937, 56).

Hacia hincapié en la voluntad, la emocion, los sentimientos y la

intuicion. En este marco, la “instruccion”, entendida por ella como la
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transmision de conocimientos concebidos como elaboraciones intelectuales,
pilar del positivismo, debia marchar en paralelo con la idea de “formacion”;
es decir, el desarrollo no sélo del intelecto, sino también de la personalidad
y el espiritu. (Cammarota: 2009).

En 1934 los conservadores introdujeron un articulo en la Constitucién
provincial que estipulaba los fines de la educacion: la formacion moral
cristiana. Y en 1936, un decreto del gobernador nacionalista Fresco
establecio la implementacion de la ensefianza religiosa en las escuelas. El
fin de la escuela era el perfeccionamiento integral del hombre tanto
espiritual como intelectual, acompafiado de una educacion patriotica, fisica,
moral y religiosa. La finalidad 0ltima era crear una mano de obra
disciplinada y vigorosa, demandada por el creciente proceso de
industrializacion (Bejar: 2005).

Como parte de esta reforma ademas del afianzamiento de la
“Direccidon General de Educacion Fisica y Cultura”, se instauraron
Comedores Escolares, Colonias de Vacaciones (con “visitadores de higiene,
médicos y dentistas”) y “Clubes de nifios” (Galak: 258). Estos ultimos,
dedicados a “la recreacidon general, gimnasia e iniciacidon deportiva”, se
concibieron para cumplir una “obra social de enorme trascendencia” que
apuntaba a desarrollar fisica, moral y socialmente al nifio: “fisicamente, por
usar como elemento valiosisimos en los juegos la competencia, la
emulacion, la rivalidad cordialmente deportiva, y la gradacion cientifica que
beneficia al niflo en su salud general”, “moralmente, por ser experiencia
fisica la base de la formacion del caracter, desarrollando todas las buenas
cualidades, inherentes a él: conducta, correccion, bondad, voluntad, teson,
entusiasmo, dedicacion, etc.” y “socialmente, porque inculca buenos habitos
y fomenta el compaferismo, la colaboracion y el entendimiento con los

ocasionales camaradas” (Fresco: 1940, 226-227).

Las direcciones de Educacion Fisica: Cercanias peligrosas

En 1936, bajo el gobierno del Dr. Fresco, se crea la Direccion General

de Educacion Fisica de la Provincia de Buenos Aires (Decreto N° 229 del
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22 de julio de 1936) ** y, en 1938, la Direccién Nacional de Educacién
Fisica, siendo su primer director, César Vazquez, un ex deportista que no ha
pasado por la escuela de formacion de profesores. Este organismo se
declara en franca continuidad con los ideales propuestos por el Ejército:
“resulta de indiscutible necesidad adoptar el temperamento propuesto por la
Direccion General de Tiro y Gimnasia de la Republica”,**’ copiando sus
métodos y orientaciones “adaptandolos al ambiente y complementandolos”
(Pallarola: 2008). Hay un claro signo ideoldgico tradicionalista, antiliberal,
anticomunista y pro catélico en la gestion de Fresco.'?®. Su gobernacion en
la Provincia de Buenos Aires entre 1936 y 1940 significé el ingreso de un
nuevo agente de didlogo al campo de la formacién profesional en Educacion
Fisica en Argentina.

Su impronta segregacionista, nacionalista, catolica y conservadora,
no s6lo se manifiesta en su gestion como gobernador, sino que tiene como
antecedentes, en su importante participacion en la “Ley de Defensa Social”
de 1910, argumentada en la intencion de perfeccionar la raza, como asi
también en su destacada trayectoria en circulos tradicionalistas de las elites
portefas, especificamente su cargo de pro-secretario de la Sociedad Sportiva
Argentina o su afiliacién al Partido Democrata Nacional (Saravi Riviere:
1998, 250) **. El gobierno de Fresco, apodado el Duce de La Plata, fue de

126 E] Gobierno de la Provincia de Buenos Aires en virtud de que “no obstante la buena
voluntad de los maestros la ensefianza publica ha descuidado(...) la cultura fisica...”, “que la
ensefianza y la practica de una gimnasia metddica y racional, complementada con los
juegos al aire libre (...) imprime a los jévenes normas y orientaciones morales y
espirituales”, “que es necesario por la accion de los juegos y de la lucha deportiva templar y
formar el caracter de nuestra juventud en el culto al valor, en la disciplina y en la confianza
en su propia fuerza fisica...”, decide crear la Direccion General de Educacion Fisica y
Cultura, junto con “110 distritos de Educacion Fisica y Cultura”, correspondiéndole a cada
una de ellos una Comision de Distrito, que apoyaria la labor de la Direccion.

127 La “Direccion General” impuso, desde agosto de 1938, la obligatoriedad de que se
respeten los procedimientos del Manual de Gimnasia Metodizada y Juegos, normas que
pusieron en practica como principal contenido la gimnasia metodizada propuesta por
Levene y que usaban el mismo método pedagdgico que se empleaba en la Escuela, en el
Instituto y en la “Direccion General de Tiro y Gimnasia” del Ejército.

128Fresco habia comenzado su carrera politica siendo concejal de Avellaneda en 1918.
Opositor al gobierno de Irigoyen, bregd para que el caudillo radical fuera destituido. En
1932 volvié a ocupar una banca en la Cdmara de Diputados pero dedicé todo su esfuerzo a
las tareas del partido conservador, primero como secretario general hasta 1933; y luego en
1934 como presidente. En su viaje por Europa desembarco en Italia y se entusiasmé con el
orden y la disciplina que guiaban el credo politico de Benito Mussolini. Gana las elecciones
del afio 1935 .Cercano a un grupo de nacionalistas pro fascistas, ven en la figura del general
Acame (agregado militar en Italia 1923-1924) una posibilidad de acceder al poder.

( Rouquie: 1984, 283)

129 Cfte. Saravi Riviere; 1998 en Galak: 2012,250
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una clara impronta autoritaria, y su intencion fue la de convertir a la
Provincia de Buenos Aires en un territorio fascista.

El gobernador prohibe inmediatamente al asumir, las actividades del
partido comunista y propone una reforma educativa que se asienta sobre el
despliegue del ideal cat6lico y la educacion del cuerpo. Crea, en
consonancia, la Direccibn de Educacion Fisica y declara —como
sefialaramos— obligatoria la ensefianza de religion en todas las escuelas. La
propuesta de este confeso admirador de Mussolini plantea como principal
objetivo ideoldgico la conservacion, organizacién y progreso de la salud
fisica y moral de la poblacién, considerando que cuerpos perfeccionados
implican un “mejoramiento racial” que combata la importacion de ideales
nocivos para la Patria como el comunismo y el anarquismo.*®

Fresco pretendid instalar un organismo especifico que estudiara y
fomentara la cultura fisica, realizando mediciones antropologicas y registros
estadisticos de diversa indole, y refrendando todo conocimiento de la
disciplina segin saberes pretendidamente cientificos, mayoritariamente
ligados a estudios médicos- biotipoldgicos, en consonancia con la
formacion académica de Fresco. Precisamente, esta politica tuvo sus
consecuencias cuando, en 1936, se instituye la “Direccion General de
Educacion Fisica y Cultura”, afianzandose asi la relacion entre politicas
publicas estatales y practicas de actividades fisicas, con la consecuente
reformulacion de las condiciones del campo e incorporacion de nuevos
agentes en disputa.

El gobernador Fresco lleva adelante sin pretextos un intento por
uniformar los sentidos disciplinares, estableciendo directrices normadoras
de todas las practicas, inclusive las de profesionalizacién, como asi también
la categdrica incorporacion de los discursos eugeneésicos a los idearios de la
cultura fisica. Esto lo consigue retomando la consigna patritica tradicional
de utilizar la instruccion fisica como vehiculo de transmision de una
argentinidad concreta, ligada a una particular adopcion de valores morales
cristianos y a una vision politica conservadora.

En consecuencia, es posible inferir que el Gobierno de Fresco utilizd

a la Educacion Fisica y a sus practicas como, la gimnasia metodizada, los

130 Cfte. Aisenstein y Scharagrodsky: 2006, 208
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deportes, los juegos, las Colonias de vacaciones y el excursionismo, como
medio de transmision de un ethos concreto (Aisenstein y Scharagrodsky:
2006).

La Direccion General de Educacion Fisica de la Provincia de Buenos
Aires comprende gran parte del ideal fresquista, ya que las ideas que se
conjugan en el Decreto que la funda establecen que deben vincularse e
influenciarse reciprocamente las acciones llevadas a cabo en las escuelas y
en los hogares, pues ello supone una manera de establecer un mutuo control,
ademas de que se debe procurar “intensificar el sentimiento nacionalista

99 ¢

exaltando las tradiciones de la patria, cultivando la fe” *“y afirmando el
concepto de la unidad moral y juridica de la Nacion”. (Galak: 2012, 251)

Se propone un plan de trabajo, aprobado por el Consejo General de
Educacion que incluia, entre otras, las siguientes actividades: 1) Media hora
de gimnasia diaria en la escuela; 2) Préactica de deportes en un ambito
adecuado una vez por semana; 3) Instruccion tedrica y practica de tiro
reducido una vez por semana para los alumnos varones de sexto grado y
optativo para las nifias. (Calvo: 2000). Las consecuencias de esta nueva
perspectiva son variadas. Se mantiene el método del comando directo en la
clase y se profundiza la preocupacion por la diferencia, a los efectos de
normalizarla; sobre todo en lo referente al género. Este aparece en clave
sexista, y ser mujer o varon marca una diferencia sustantiva. Por otra parte,
se trabaja en los detalles corporales, posiciones y los ritmos de las
ejercitaciones.

El pensamiento nacionalista de Fresco se articula con la continuidad
de los discursos desplegados sobre el cuerpo, en relacion con la moral y con
la higiene, junto con un renovado Yy exacerbado espiritu patriotico. En este
movimiento de reforma, el deporte logra ser aceptado como préctica
pedagdgica y se asienta como una herramienta que permite superar la
postura estatica de la calistenia, sumandole al cuerpo los beneficios del
juego: efectos energéticos y placenteros, libertad de movimiento y la
iniciativa individual. Estos elementos se contactan con las demandas
educativas de nuevos sectores sociales que desean una educacion basada en

individuos emprendedores (Aisenstein: 2006).
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El despliegue de esta novedosa practica implica estar atento a su
dindmica turbulenta, por consiguiente, se refuerzan los lineamientos de un
modelo de ensefianza que coloca al docente en el centro de la clase en tanto
atiende el orden y la moral desplegados en la préctica. En el afio 1937 se
crea el “Consejo Nacional de Educacion Fisica”, por Decreto Nacional N°
107.165. Dicho organismo surge del seno de la “Direccion General de Tiro
y Gimnasia” del Ejército y es resultado del impulso satisfactorio que
provocod la “Direccion General de Educacion Fisica y Cultura” de la
Provincia de Buenos Aires. El directorio de la nueva entidad estaba
presidido por el Director del organismo militar, Adolfo Arana. Desde el
seno del Ministerio de “Justicia e Instruccion Piblica” se crea el 17 de junio
de 1938 la “Direccién General de Educacion Fisica”, mediante el Decreto
nacional N° 6.446, bajo la administracion de César Sotero Vazquez,
pretendiendo “armonizar su accion con el Consejo Nacional de Educacion
Fisica.

Esta institucion aborda en sus comienzos las deficiencias que
presentan las ejercitaciones fisicas realizadas “sin unidad de métodos y
programas”. Se estableci6 como una entidad educacional dedicada a
desarrollar criterios uniformes de una educacion fisica que complemente la
formacion moral e intelectual y que difunda una gimnasia que sea
“metodica, racional y cientifica” (Bo, 06/07/1938). Las tareas de la
“direccién abarcaron desde la organizacion de torneos, el fomento de la
cultura fisica en todos los niveles, la proyeccion de programas y métodos
oficiales, hasta la realizacion de fichas de los alumnos y su respectiva
racionalizacidn estadistica segun sus condiciones fisicas. Dichas funciones
reproducen casi término a término los sentidos que el “Consejo” delined
especificamente en el ambito escolar. (Galak 2012: 263). No resulta
entonces casual que una de las primeras resoluciones haya sido que el
Instituto pase a la drbita de esta nueva dependencia, lo cual supuso uno de

los hechos politicos mas relevantes respecto de la disciplina.

El 1.N.E.F. sin su creador: la vida sigue

El debate entre las diversas visiones sobre lo que debia ser la

Educacion Fisica se volcé a favor de los propulsores de la practica
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deportiva. Entre las décadas de 1910 y 1930 y en particular sobre finales de
dicho periodo, se produce un desacuerdo: por un lado, aquellos que
representaban el “Sistema Argentino” aducen que los contenidos ligados a
los deportes deben seguir los valores humanisticos del amateurismo, en
tanto que los seguidores de la doctrina castrense y de la aristocrética
Sociedad Sportiva junto a varios clubes de renombre ( Geba entre ellos )
proponen, y asi lo llevan a cabo, aprovechar su prosperidad y difusion para
utilizarlos en bien de la Educacion Fisica y de su propuesta. Desacuerdo
que manifiesta a su vez las distintas maneras como concibieron al cuerpo.

Desde el Instituto Romero Brest rechaza el deportivismo si no es
seguido por un sistema gimnastico racional porque, segin su entendimiento,
de otra manera se genera un culto casi excluyente del cuerpo. (Galak: 2012,
237). Romero Brest de Educacion Fisica al deporte como generador de una
“forma bastarda de Educacion Fisica” (1938, 65), cuestiona que el mismo
sea considerada un espectaculo y que los deportistas sean venerados como
“héroes musculares”. Profundizando su argumento, advierte que el
crecimiento desmesurado del deporte va en detrimento de la Educacion
Fisica que postula, como asi también de los principios asociados al
amateurismo que predica: al igual que el sentido que expone el epigrafe,
“parece como si se estuviera librando una verdadera batalla entre los valores
espirituales de nuestra civilizacion y los valores materiales de una nueva”
(Ibid: 1938, 9).

Sintetizando; entre los afios 1931 y 1939 encontramos los siguientes
acontecimientos que dan cuenta de una nueva constitucion de los discursos
y las précticas en la Educacion Fisica:

a) el retiro obligado de Romero Brest como director del Instituto,

b) el cierre de la Revista de la Educacion Fisica,

c) la clausura de la Escuela de Gimnasia y Esgrima del Ejército en 1934,

d) el enérgico ingreso como nuevo agente del campo de la Educacion Fisica
en la Provincia de Buenos Aires en 1936 de la “Direccion General de
Educacion Fisica y Cultura” como politica provincial, lo cual produce,
como correlato,

e) el surgimiento de organismos nacionales reguladores de la practica

especificay la consecuente derogacion del “Sistema Argentino” y
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F) en 1939 la apertura del “Instituto Nacional de Educacion Fisica ‘Manuel
Belgrano’”.

Luego de la partida del Dr. Romero Brest, el Instituto siguio su tarea
y el vice Rector Ismael Drake queda a cargo. La organizacion, se
conformaba de tres cursos que comprendian dos ciclos. El primero, de tres
afios y el segundo, una especializacion de dos afios. El primer ciclo estaba
orientado hacia la preparacion cientifica, practica y profesional de un
profesor destinado a dictar sus clases en las escuelas nacionales. El segundo
se orientaba al perfeccionamiento y la especializacion atlética y deportiva
en los varones y artistico en las mujeres; con caracteres utilitarios ambos,
para la ensefianza particular (Brest: 1938).

El Instituto era una institucion de caracter publico y gratuito. En
1930 contaba con un plantel docente de veinticuatro profesores. Entre 1915
y 1938 las clases se dictaron en el edifico de Coronel Diaz 2180 y la
ensefianza estaba dividida por géneros. Los dias lunes, miércoles y viernes
asistian los varones; los dias martes, jueves y sabados las mujeres. Solo
cursaban juntos cantos corales. Los dos afios de especializacion se dictaban
también por separados. Se controlaba la asistencia y las clases duraban 45
minutos. Los alumnos iban al aula donde estaba el profesor correspondiente,
esperandolos.

Las materias eran evaluadas por bimestres y eran promocionales.
Asimismo, se realizaban dos evaluaciones escritas cuatrimestrales. En todos
los casos se aprobaba con un promedio de siete puntos. Cabe aclarar que en
los primeros afios se evaluaba de 0 a 4 puntos. Cierta cantidad de dias
domingos al afio eran de asistencia obligatoria. Pero ademas existia una
obligacién moral de asistir al Instituto. Los dias domingos se realizaban
confrontaciones deportivas de participacion masiva. Encontramos también
exigencias en el vestuario; el uniforme consistia en el uso de zapatillas,
medias, pantalon largo y corto y camisas blancas para varones; pollera larga
azul, bombachdn, camisa y zapatillas blancas las mujeres. En algunos casos
utilizaban turbantes o vinchas de diferentes colores segun el afio.

En 1938, el Sistema Argentino de Educacién Fisica que estuvo
vigente en el Instituto y en los establecimientos escolares en forma continua

desde el afio 1909, es derogado mediante una circular de la flamante
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Direccion General de Educacion Fisica. Posteriormente, a nivel nacional,
aparecio la Resolucion Ministerial N° 19, del 6/3/39 que derogaba la
aplicacion del Sistema Argentino en las escuelas (Saravi Riviere: 1998).

Hasta entrada la década de 1920 casi no se encuentran contenidos
asociados al deporte en los curricula del Instituto. De hecho, ésta era una de
las principales criticas que cominmente se le hacia a este establecimiento
(tal como en la Comisién Técnica de 1924): “es asi que nos han presentado
como influyendo poco en la formacion de atletas y de batidores de records,
de jugadores de futbol, etc. EI hecho es cierto y se debe a varias causas.
Desde luego, y la fundamental, es que la finalidad de esta escuela no es
deportiva ni atlética, sino escolar; en donde no caben estas mencionadas
actividades” (Romero Brest: 1938, 189).

En el afio 1939, los varones son destinados al “Instituto Gral.
Manuel Belgrano” ubicado en un predio de San Fernando, quedando las
mujeres en el predio de la calle Coronel Diaz.

Tratando de retomar el campo: El espiritualismo en la obra del Dr.
Romero Brest

En el afio 1939 y viéndose debilitado el Sistema Argentino de
Educacion Fisica y el profesorado, el Dr. Romero Brest publica una nueva
obra donde profundiza el sistema y le agrega una veta espiritualista. En el
desarrollo se diferencian nuevamente las diferentes escuelas gimnasticas,
principalmente la francesa y la sueca. EI Dr. Romero Brest d Educacion
define al espiritualismo: Segun este concepto el hombre es un conjunto de la
psiquis y el soma, de lo corporal con todas sus leyes y derivaciones y de lo
que por otra parte, corresponde a esta especulacion que denominamos el
espiritu. (...) El espiritu viene a ser un algo que no resulta de la pura accion
de los sentidos y de las actividades vitales que son propias del soma y de
sus funciones. (...) Esta colocado en el umbral que separa al hombre de los
demas seres de la creacion, mas alla de la cual la ciencia no ha podido
penetrar todavia... ”. (Romero Brest: 1939, 13)

El Dr. Romero Brest resalta el componente ético y de
comportamiento social de la vision espiritualista para concluir diciendo:

“Aqui, en estos actos espirituales, estd lo mas seguro, lo que debe buscarse
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aun que los actos higiénicos y de fortaleza de la raza... Estos ultimos son
problemas de alimentacion... de la eugenesia y de los problemas esenciales
de la herencia...” (Romero Brest: 1939, 27). En relacion con las bases
generales de la ensefianza de la Educacién Fisica, el Dr. Brest plantea que es
preciso definir el sentido de las acciones docentes, fundar laboratorios de
investigacion y tener en cuenta en los programas la heterogénea mezcla de
nacionalidades que constituia la poblacion escolar a servir, lo que exigia
acciones pedagdgicas nacionalistas y patriéticas. Por lo tanto, debera tenerse
en cuenta una pieza fundamental del engranaje educativo, segin el cual
los profesores deberan ser egresados de institutos pedagogicos de trayectoria
y se integraran a la labor educativa general. (Agtero: 2009, 19)

En tanto cientifico, el Dr. Romero Brest, define al Sistema Argentino
como constructor de una Educacion Fisica racional, por lo tanto, se debera
comenzar por el analisis de los movimientos para luego pasar a las sintesis
tan extensas como sea necesario. Para lograr estos fines deben usarse todos
los recursos a disposicion del docente: la gimnasia, el juego y los deportes
combinados cientificamente. Asi, en una clase de gimnasia debe procurarse,
en el siguiente orden, darse en cada caso las indicaciones del tipo de

ejercicio aconsejado:

La excitacion suave de la circulacién, la respiracion y la
musculatura.

Trabajo intenso de las masas musculares.

Ejercicios calmantes.

Excitacion respiratoria, circulatoria, y endocrina.

Regulacion y calma de las funciones excitadas.

Se hace notar enfaticamente que el Sistema Argentino no usa ningun
tipo de aparato gimnastico, propio de la gimnasia francesa. Se recomienda
también que al final de cada clase la realizacion de algun juego. Finalmente,
se aconseja la practica de algun deporte, excluyéndose el boxeo, ya que su
violencia no contribuia a los principios educativos buscados. Es importante

destacar que el Dr. Romero Brest ha inventado el juego de pelota al cesto,
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que junto con el pato, son los Unicos deportes de origen nacional (Aguero, et
al: 20).

Los cambios en la curricula del instituto: el internado. EIl Higienismo y
la definitiva deportivizacion.

Los cambios experimentados durante el siglo XIX y principios del
XX en los ambitos educativos, sociales, econdmicos y politicos, propiciaran
que la Educacion Fisica y el Deporte se acerquen de manera ineludible al
fenémeno del Olimpismo, como forma de desarrollo cultural y deportivo.
La confrontacion dialéctica entre Gimnasia y Educacion Fisica, por un lado,
y Deporte, por otro, encontrara su correlato practico en la discusion sobre el
método por parte de los tedricos y practicos prestigiosos que conciben el uso
del cuerpo como instrumento necesario en la formacion integral del ser
humano.’*! La dimensién pedagégica del deporte en la escuela es un
fendmeno que reviste una particular atencion, pues no solo se trata de
cuando y como aparece de forma oficial en el plan de estudio, sino, del por
qué.

Sobre todo a partir de la manera en que es acogido por los alumnos
en su caracter espontaneo y como forma de consumo del tiempo libre de los
estudiantes. A diferencia de los ejercicios gimnasticos, el deporte logra en la
escuela conseguir un espacio y una estructura organizativa superior. Dicha
cuestion es enriquecida mediante el aporte que logran los juegos con pelota
y la gran diversidad de eventos del atletismo. En el afio 1935, el hijo del Dr.
Romero Brest, Enrique Carlos, es comisionado para que estudie las distintas
escuelas gimnasticas europeas. De regreso de su viaje, propone una reforma
del plan de estudios del Instituto que no prospera.

Es importante mencionar que en su propuesta, Brest (h) acepta el
cambio curricular. En principio y como gran novedad, propone tres
trayectos formativos con titulos diferenciados: Maestro Nacional de

Educacion Fisica, Profesor Nacional de Educacion Fisica y Entrenador

131 Cfte: Lagrange, F. (1888, 99-95) “Physiologie des exercices du corps”, asi como los
estudios médicos de Philippe Tissie, los trabajos del italiano Angelo Mosso sobre fisiologia
del deporte En: Villarrolla Aparicio. “La Medicina Deportiva. Su evolucion historica., 111
Seminario Historia de la Educacion Fisica, Salamanca y “Aproximacion Histdrica a la
Medicina Deportiva”
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Deportivo. Este dltimo titulo indica que el instituto ya no se abocaria
solamente a la formacién de profesores de Educacion Fisica para las
escuelas, sino, que el deporte se conformaria como un contenido que debera
ser aprendido para poder ser ensefiado. En consecuencia, en los tres afos
que dura el profesorado habrd en forma oficial ensefianza y practica
deportiva. Cuando la Direccion quedé vacante, se implementaron
modificaciones no oficiales. Por ejemplo se agregaron algunas asignaturas,
tales como “Practica de Deportes”, que se dictaba desde 1934 a través del
Departamento de Concursos y Deportes, con una carga horaria de 4 horas.
en los tres afios de la carrera, donde, ademas de practicar los deportes, los
aprendian; otra asignatura era “Organizacion de la Educacion Fisica”, con
una carga horaria de 1 hora en los tres afios, pero sin datos exactos acerca
de cuando empez0 su cursada.

Estas propuestas no fueron oficialmente aceptadas ya que, en los
afios posteriores, se crearon consejos y direcciones de Educacion Fisica que
confrontaron con las ideas modernas de los doctores Romero Brest, padre e
hijo. La reforma del plan de estudios se oficializd en el afio 1939 bajo la
presidencia de Roberto Ortiz, al crearse el Instituto Nacional de Educacion
Fisica de San Fernando "Gral. Belgrano™. Este instituto se origino a partir de
un mandato fundacional: la preparacion de docentes de Educacion Fisica
para todo el pais, bajo una Optica de mayor profesionalizacion de los
mismos.

El INEF "Gral. Belgrano™ de San Fernando funcionaria en un predio
de 10 has., en un lugar estratégico: la esquina de Av. Libertador y Almirante
Brown. Fue originalmente propiedad de la familia Alcorta, luego de la
familia Pearson y posteriormente funcion6 como centro recreativo del
Banco Hipotecario hasta que es adquirido por el Ministerio de Educacion en
la década de 1930. ElI 31 de marzo de 1939, el entonces Ministro de
Educacion Dr. Jorge Coll establece alli el funcionamiento del Instituto
Nacional Superior de Educacion Fisica en su seccion masculina. Propio del
auge de los deportes y de la creciente espectacularizacion y masificacion de
su préctica, el principal eje de ruptura con el modo tradicional de ensefianza
romerista se basa en la incorporacion de las practicas deportivas como uno

de los primordiales contenidos de la asignatura
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Planes de estudio
1939 — 1948
Este periodo corresponde, exactamente, a la primera Direccidn

General de Educacion Fisica, y quien estuvo al frente fue Cesar Vasquez. La
Direccion General de Educacion Fisica se cred en 1938 y desaparecio en
1948, pasando esta area, y sus funcionarios, a depender de la Direccion
General de Ensefianza Media Normal y Especial.

Modalidad de cursada: aparece la figura de alumnos becados,
jovenes del interior del pais, de ambos sexos, que vivian alojados en
Buenos Aires. En el predio de Av. Libertador 1800, San Fernando, los
varones y en pensiones las mujeres. A los hombres se los becd desde 1939,
mientras que las mujeres fueron becadas a partir de 1944. Los estudiantes
masculinos asistian a clases en la seccion varones, situada en San Fernando.
La seccidn mujeres continuaba en el predio de Coronel Diaz 2180.
Cursaban todos los dias habiles en el horario de 14:00 a 18:00 hs.

Planes de estudios
1940
Mujeres
Decreto 56.725 del 29 de Febrero de 1940

Asignaturas Primer Afo Horas

Deportes y recreacion (Recreacion y deportes en |8
2do)

Gimnasia

Préctica y critica pedagogica

Fisiologia

Cantos Corales

Fundamentos de la Educacion Fisica

N O | N N O

Anatomia

Total horas 26
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Asignaturas Segundo Afio Horas

Deportes y recreacion (Recreacion y deportes en |8
2do)

Gimnasia

Préctica y critica pedagdgica

Fisiologia

Cantos Corales

Higiene y primeros auxilios

Kinesiologia

Organizacion de la Educacion Fisica

= NN DN N RO

Biometria y examenes fisicos

N
oo

Total horas

La carga horaria de fundamentos estaba distribuida de la siguiente manera:
Pedagogia 2 hs, Teoria 2 hs, Historia 1 h.

Certificacion

Profesora de Educacion Fisica

Incumbencias

Habilitaba para el ejercicio de la catedra de la asignatura en todo el territorio
de la Nacion

Evaluacion bimestral, Asignaturas anuales, Cursada todos los dias.

1940

Varones

Decreto 56.725 del 29 de Febrero de 1940

Asignaturas Primer Afio Horas

Recreacion y deportes

Gimnasia

Préctica y critica pedagogica

Fisiologia

Canto coral

Fundamentos de la educacion fisica

N O | N N O o0

Anatomia

Total horas 26
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Asignatura Segundo Afio Horas

Recreacion y deportes

Gimnasia

Préctica y critica pedagdgica

Fisiologia

Canto coral

Kinesiologia

Organizacion de la educacion fisica

Higiene y primeros auxilios

NN NN R O

Biometria y examenes fisicos

N
oo

Total horas

La carga horaria de fundamentos estaba distribuida de la siguiente manera:

Pedagogia 2 hs, Teoria 2 hs, Historia 1 h.

Certificacion

Profesor de Educacion Fisica

Incumbencias

Habilitaba para el ejercicio de la catedra de la asignatura en todo el territorio
de la Nacion

Evaluacion bimestral, Asignaturas anuales, Cursada todos los dias. (Datos
extraidos del Centro de documentacién historica sobre educacion fisica y
deportes. ISEF N° 1”’Dr. R Brest” .CABA)

A la vez, el INEF “General Belgrano” mantiene un régimen externo
para aquellos alumnos de zonas cercanas. La institucion contaba a la sazén
con el famoso "Club de Nifios" que cumplia la funcion de brindar a los
futuros profesores los recursos necesarios para efectuar sus practicas de la
ensefianza. Si bien el profesorado se traslada a Capital Federal en 1967, la
apertura a la comunidad continGa a principios de 1970 con la creacion del
CENTRO DE EDUCACION FiSICA N° 13 (Centro Nacional de Educacion
Fisica, dependiente del Ministerio de Educacién de la Nacidn). Sus servicios
(actualmente vigentes) iban desde las clases de gimnasia para mayores hasta

las actividades para chicos especiales, pasando por la tradicional Colonia de
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invierno y verano, y por los exitosos equipos de Handbol (Gnico deporte
federado de la institucion).

En 1977 se dispone abrir una seccion en lo que fue el Instituto de
San Fernando, como anexo del INEF que funcionaba en la ciudad de
Buenos Aires, y a partir de 1981 vuelve a constituirse como instituto de
Educacién Fisica "Gral. Belgrano". Durante algunos afios se comparten las
instalaciones con el Centro de Educacion Fisica, en calidad de instituciones
independientes, hasta que en 1990 se fusionan como "Unidad Educativa”.
Con la creacion de este instituto, se decidi6 que toda la poblacion estudiantil
masculina se destinase al Instituto "Gral. Belgrano”, mientras que la
femenina cursaria sus estudios en el Instituto ubicado en la Capital Federal.
El deporte, los juegos, ciertos ejercicios fisicos y las danzas folcloricas
fueron las préacticas que desde ese momento, configuraron la Educacion
Fisica y el curriculum del Instituto. Estos contenidos contribuyeron con el
modelado de un tipo particular de orden corporal de masculinidad y
feminidad (Scharagrodsky: 2002). En relacion a las actividades generales
del instituto, el profesor Saccheri, (2008) afirma que: “el cumulo de
momentos plenos que nos brindo la clase de coro con el profesor Felipe
Boero. Las clases de Folclore con el profesor Barceld, llenas de elegantes

movimientos. Las de esgrima, con el Barone Lancia Di Brolo, un lujo”
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Cancién del instituto

(H. Vanney, A. Gattas y R.D. Oliva, alumnos del Instituto en 1940)

SE FORJARA UNA JUVENTUD
DE CORAZON Y DE VALOR
Y ELLA SERA POR SU VIRTUD
EL PORVENIR DE NUESTRA NACION.

TENDRA EL IDEAL DE LA SALUD
Y DEL GIMNASTA LA LEALTAD,;
Y EL CORAZON, CON EMOCION,

EN ESTOS VERSOS CANTARA.

|
iOH! DULCE CANCION,
iDULCE CANCION DEL INSTITUTO!
TIENE TU SABOR
iLA GRANDEZA DE LA PATRIA!
PORQUE HAY EN TI
ESE RINCON DE AMOR Y FE
QUE ES EL FIEL R EDUCACION FISICALEJO
DE LA ILUSION POR CONSEGUIR
FUERZA Y SALUD.

Il
CUAL BELLO SOL LA JUVENTUD
BANADA EN ORO BRILLARA,;
TENDRA EL DEBER COMO VIRTUD
Y COMO EMBLEMA AMOR SIN IGUAL.
Y AL ENTONAR ESTA CANCION
QUE ES UN HIMNO DE SALUD,
LA JUVENTUD, CON EMOCION,
iDARA SU VIDA POR LA NACION!

En relacion a la cancién, hay una serie de suposiciones implicitas en
la letra que promueven una creencia naturalizada de la realidad. Asi
podemos ver repetidamente frases tales como: "Que la juventud se forja de
corazén y de valor"; "Que el gimnasta es leal"; "Que la cancion tiene la
grandeza de la patria, porque con amor y fe se conseguira fuerza y salud";
"Que la juventud brillara cuando esté bafiada en oro"; "Que su deber es la
virtud y su emblema el amor"; "Que la cancion es un grito de salud”; y "Que
la juventud ofrece la vida por la Nacion". Queda claro que las
explicitaciones no estan presentes y eso provoca algunos interrogantes: ¢A
quién sera leal el gimnasta? ;Cual es la dimension de grandeza de la
cancién? (A qué idea de Patria se refiere? (;Es con amor y fe que se
consigue fuerza y salud? ;Qué fuerza? ;Qué salud? ;Por qué para que la

juventud brille se debe bafar en oro? ;A qué virtudes se refiere, que seran
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deber de la juventud? ¢Por qué el amor sera su emblema? ¢(Qué grito de
salud es la cancion? ¢Se tiene salud cuando se grita y se canta? ;Por que la
juventud deber& ofrecer su vida por la nacién? ;Cuél nacion? (Galantini
2000)

La divisién por tribus, los coros y el teatro, sumado a las multiples
exhibiciones gimnasticas, conformaban un entramado formativo que
buscaba ocupar en un plano formativo y de auto vigilancia el tiempo libre
del alumnado. En este sentido Galantini (2000) expresa que: “La necesidad
de incidir en todas las instancias y de ocupar el tiempo libre de los
estudiantes se veia como un esquema por el cual brindar una gama de
actividades formativo-culturales destinadas a enriquecer el acervo docente
que en el futuro le permitiera abarcar la totalidad de las facetas del
educando”.

Los creadores del internado, conocian las experiencias de las
universidades britanicas y estadounidenses e inspiradas en ellas, tomaron
como modelo no so6lo el internado sino también la organizacion del
alumnado en “fraternidades”. En aquel entonces, los lazos afectivos que se
pretendian como base de la institucion se vieron tensionados por un dilema
nacional: capital-interior del pais. A fin de encontrar una solucion idearon el
dispositivo de las “tribus”. (D’Andrea: 2011).

Desde esta usina se va a propagar una innumerable serie de
actividades que, reunidas en subcomisiones conformaban una bateria quizas
maés fuerte que todo el plan de estudios de la institucion. Con diferentes
sutilidades, no quedan dudas de que los rastros de aquellos ideales en la
propuesta educativa del "Gral. Belgrano", tenian como destino introducir un
diagrama de poder cuya dindmica inscribia, a lo largo de todo su proyecto,
un perfecto dispositivo de control sobre los sujetos. Entre las memorias
resaltadas, hasta el modo de reir debia ser "ensefiado”; claro, no fuera cosa
que los alumnos anden a las carcajadas por el patio de la escuela.

Se genera un mandato de "profesor practico”, que recurre a un
repertorio determinado de experiencias instruccionales. EI dominio de estas
competencias, garantizaria la eficiencia en el desempefio de los "futuros
docentes”. Entre esas actividades podemos advertir el peso ideoldgico, las

relaciones de poder y de saber que imprimen: las competencias Inter-tribus,
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la instauracion de la Cancion del Internado, las actividades teatrales y la
subcomision de higiene”. En relacién a la sub comision de higiene se puede
afirmar que se asentaba en la l6gica de que al establecimiento habia que
dotarlo de una fundamentacion cientifica en nada diferente al diagrama
moral y organizativo que entrelazd y conformo la matriz fundadora de la
institucién. Esto pudo ser posible, gracias al impacto fijador de las politicas
publicas- sanitarias que, en torno a la educacion de los ciudadanos, tenian
los postulados de la practicas higiénicas. Asi, la Fundamentacion bioldgica
del cuidado del cuerpo se introduce en la Educacion Fisica en general y en
el Instituto de San Fernando particularmente por via de esta disciplina.

Aisenstein (1998), indica que una de las lineas que relatan el
recorrido de la higiene en occidente esta vinculada "a las practicas de aseo
burguesas (urbanas y cortesanas)”. Y dice: "La limpieza es inicialmente, en
el siglo XV1 una atencién cosmética de las partes observables (ablucion de
manos Y rostros) con fines morales exigidas por los cddigos de elegancia y
urbanidad. Ya desde el siglo XVIII en adelante la higiene y asepsia del
cuerpo (y de las ciudades) se asumen como requisitos indispensables de la
salud individual y publica, tanto en prevencion como para la cura”. Es
probable que esto haya inspirado la creacion de una Subcomision de
Higiene en el Instituto, pero veamos que ésta no solo tiene el objetivo de
ejercer sobre el cuerpo de los alumnos un tal moldeamiento o actitudes sino
que, transformando o desfigurando su alcance, logra enmascarar otras
imagenes. EIl profesor Gilabert (1990) transcribe las ideas del Dr. Teodoro
Tonina, como conceptos orientadores para los miembros de dicha comision:

"La higiene debe ser una escuela de nacionalismo y de cultura. No
solo se aprende a conocer y amar a la patria con la Historia y la Geografia
sino se aprende a conocer el patriotismo de la Nacion con el conocimiento
del valor de la vida, del culto de la salud de los ritos de la higiene. Es
necesario practicar la higiene y ensefiarla con el ejemplo hasta convertirla
en habito. Hay que hacer higiene sin saberlo como aquél que escribia en
prosa sin saberlo”. (Galantini: 2000, 4)

Se sefiala ademas que algunas de las actividades diarias que
encaraba dicha comisién consistian en el "Control de la higiene de los

dormitorios para lo cual los miembros de la subcomision efectuaban
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inspecciones periodicas y sorpresivas”. (Ibid.) Manifiesta que: “Las
"herramientas higiénicas" conllevan, en su manipulacion, un deslizamiento
de su propiedad corporal hacia un significado de propiedad patridtica o
nacionalista que busca afectar y comprometer al alumno con el mundo
exterior. Las autoridades encuentran, y tal vez sin proponérselo, una
disciplina -en el sentido foucaultiano- ejemplar para el proceso de
compromiso y distanciamiento. Para decirlo de otra manera; se notan
acciones que buscan lograr la afectacion de los individuos en torno a los
fendmenos sociales del momento, pero ese nivel de afectacion necesitaba
ser: controlado, dominado, distanciado por procedimientos que de manera
ortopédica o instruccional que debian hacer del cuerpo un objeto que ponga
a distancia cualquier enlace emocional o sensible con el mundo exterior.

Esta claro que va germinando una educacion fisica més volcada a
mirar el cuerpo como objeto de adiestramiento que como habitacion y
habitante de un sujeto ludico y alegre. Lo que gravita entonces, y desde el
primer momento de contacto del alumno con la institucion, es una serie de
normas que Gilabert, (1990) menciona como: “transmitidas
tradicionalmente”.

En ese sentido afirma que; "...los alumnos del segundo afio se
constituian como los reales conductores del grupo y transmisores del
testimonio que recibieron de quienes le precedieron el afio anterior. De ese
modo se eludia la presencia de celadores o cuidadores de la disciplina. El
ingresante, llamado carifiosamente -y no por subestimacion- “pequefio”, era
imperceptiblemente controlado en los distintos ambientes, desde el aula
hasta el comedor, desde el campo de deportes hasta el dormitorio pasando
por el pargue y las excursiones™. (ibid.)

Una de las tareas que emprendia el alumnado de control y vigilancia,
consistia en el rol “Del semana” definido como un espacio de ‘jerarquia
que alcanzaba hasta a los nuevos alumnos. Y tenia ese matiz valioso de la
responsabilidad”. *** Los alumnos de tercer afio, cumplian el rol de semana
general. Era como ejercer la direccion del Instituto, sin abandonar sus

obligaciones programaticas.

132 Revista Tam Tam. (2011) N@ 29. Asociacion de ex alumnos del Instituto de Educacion
Fisica Gral. Belgrano. Buenos Aires.
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El alumno semana, debia despertar a los demds y trasladarlos en
tiempo y forma hacia la ceremonia de izamiento de la bandera.
Posteriormente, trasladaba al alumnado al comedor para desayunar y
posteriormente iniciar las actividades pedagdgicas. En los cursos, también
habia un “semana” y su funcion se correspondia con la presentacion del
alumnado frente a los profesores y acercar el material deportivo
imprescindible para las practicas. Completando el cuadro de vigilancia, se
realizaban reuniones con el Director. En ellas se distribuia una sensacion
procedimental, efectivista y correctiva de las relaciones sociales, con fuertes
connotaciones a las de una sociedad de corte donde se presenta, la paradoja
entre la proximidad (de la propia reunién) y el distanciamiento (la manera
de expresarse). A este efecto, Gilabert, (1990), sefiala que: La sabia
conduccion del director evitaba las desviaciones o pérdidas de tiempo en
divagaciones inltiles. La discusion se hacia en forma ordenada y se exigia a
cada alumno expresarse con claridad utilizando lenguaje apropiado e ideas

coherentes".**3

Acompaniar al peronismo

En el afio 1945 hay cambios en la orientacion del profesorado. Estos
acompafian la tendencia anteriormente impulsada por Fresco y articulada

con el peronismo*®*

(Rodriguez: 1997) quién le otorgd un amplio apoyo
estatal al deporte. Durante el peronismo, con el proyecto de una Nueva
Argentina se propuso un sentido innovador para las nociones de Estado,
nacion, ciudadania y derecho. Fue ese movimiento politico el que también,

promovié de manera decisiva la identificacién entre deporte y patria. Es

13Cfte; Fernandez, S. y Dos Santos, R. (1999). “Origenes y devenir del ritual del
"bautismo"” en el ISEF Santa Fe: sus implicancias curriculares e institucionales en la
formacidn de los profesores de educacion fisica”. En Revista Digita Educacién Fisica y
Deportes, Afio 4, N° 14. Recuperado desde www.efdeportes.com/

13% Oscar Ivanisevic, médico e interventor en la Universidad de Buenos Aires (1946-1949)
y ministro de Educacion de Perdn, era integrante del Instituto de Biotipologia. Consideraba
a las FFAA como garante del progreso del pais. Con un discurso tefiido de
fundamentalismo catdlico, poseia una visién organicista de la sociedad, en la cual los
topicos de Patria, Religién, Familia y Dios, se articulaban con elementos como Pueblo,
Estado, Nacion. Su ideologia estaba tefiida de cierto eclecticismo: se definia como un
revolucionario en todas las areas que le habia tocado actuar. Pero su espiritu revolucionario
estaba inspirado en la fe religion cristiana. En el discurso realizado con motivo de su
asuncion al cargo arengd a los maestros llamandolos “héroes civiles de la cruz y el libro” y
los instaba a seguir “los pasos civilizadores de nuestra madre Espafia( Plotkin :1994)
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destacable que el nacimiento de la Patria Deportiva, cuya deriva hacia la
patria futbolera fue casi instantanea, se produjo, como era previsible, a partir
de algunos actos fundacionales. En la zaga del fatbol nacional los
enfrentamientos con la seleccién britanica marcaron la pauta y construyeron

el arquetipo.

Perobn comprendia bien que los deportes de creciente
profesionalizacién y alta competencia, requerian de triunfos importantes y
que era imposible conformarse con una “participacion digna”. Motivado
por esa preocupacion, organiza un encuentro con la seleccion inglesa en el
estadio de River Plate.® La victoria reivindicé los valores del fatbol criollo
y se configurd en un triunfo nacional. La patria independiente, que poco
tiempo atrés nacionalizaba los ferrocarriles, habia vencido al imperialismo
britanico en el campo deportivo. En definitiva, se trataba de un galardon
obtenido merced a la gestion peronista, a ese Estado Nuevo que patrocinaba
activamente los deportes y conquistaba la gloria internacional, derrotando
nada mas y nada menos que a los creadores del deporte, y a la potencia que,
desde fines del siglo XIX, habia sojuzgado la independencia econdmica.

En medio de la euforia de los hinchas y del propio General, naci6 de
modo no planificado y por ello mismo tan perdurable la patria deportiva
(Roldan: 2007). Las politicas de Estado del periodo sobre el deporte y la
Educacion Fisica, deben inscribirse en el marco global de la ampliacion de
la intervencidn estatal de la época, expresada en politicas sociales macro
que apuntaban a operar en varias dimensiones: la salud, la educacion, la
promocion de la mujer, los beneficios sociales, la distribucién de los bienes
culturales, etc. Insertas en este marco, las intervenciones del peronismo
sobre el ambito deportivo y formativo corporal, pueden considerarse
innovadoras, toda vez que por primera vez en la historia el Estado designa
organismos para organizar, promocionar Yy controlar las actividades

deportivas y de Educacion Fisica.'®

B35 El jueves 14 de mayo de 1953 la seleccion nacional recibia por primera vez la visita del
mitico seleccionado inglés, el equipo de los inventores del futbol. El resultado final
favorecio al equipo Argentino por tres goles a uno.

138 Rodriguez, M. G. (1997) “El deporte como politica de Estado (periodo 1945-1955)” En:
Revista Digital Educacion Fisica y Deportes, Afio 2, N° 4. Disponible en: http://www.
Educacidn Fisicadeportes.com/ Educacion Fisicad4/mgr41.htm
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Peron define lo que para él significa el deporte: “Para mi el
deporte tiene un significado mucho mayor que el que se habia asignado
hasta estos dias en nuestro pais. Yo creo que el deporte es una actividad
creadora que completa y reafirma el alma de los pueblos. Sin el deporte, los
pueblos no Illegan jamas a tener un alma perfeccionada como
ambicionamos nosotros para el pueblo argentino ”.

El discurso peronista resaltaba que la formacién integral de los
individuos debia realizarse a través de la educacion fisica, moral e
intelectual, prestandose especial atencion a la cultura fisica que daria como
resultado un cuerpo sano. En concordancia con esta vision, en el afio 1948,
se crean los clubes escolares en todas las escuelas dependientes del Consejo
Nacional de Educacion. El 10 de Marzo de 1953 se establece la
obligatoriedad de la Educacion Fisica en todos los establecimientos
primarios y secundarios. La Educacion Fisica, en consonancia con sus
discursos originales, seguia férreamente vinculada con la higiene y ambas
con la formacion de seres sanos y fuertes. “Si hay enfermedades que nos
asaltan, las subitas son las mas frecuentes y nos entran en el cuerpo por las
aberturas de nuestro descuido. Dos son los medios principales que tenemos
para defendernos de tales enemigas, oponiéndoles resistencia...una es la
cultura fisica y otra es la higiene...El ejercicio metodico, ejecutado sin
exageracion....fortalece y retempla....La cultura fisica es la preparacion del
cuerpo para que el espiritu encuentra medios propicios para desenvolverse.
(Perdn: 1998, 117)

Este discurso marca claramente las propuestas deportivas, divididas
segun el género. Entre los deportes que podian realizar las nifias se
encuentra el atletismo y solamente en carreras cortas y saltos*®’, mientras
que los varones no tenian impedimento para realizar todas las préacticas
atléticas. La adecuacion de los deportes a la feminidad es una constante del
discurso peronista. En las escuelas normales cuya matricula era femenina, y
con orientacion al magisterio, se aconsejaba la iniciacion de préacticas

pedagdgicas en Educaciéon Fisica™®, y los ejercicios adecuados a su

37 Boletin de Comunicaciones, op. cit.:1134

138 Este programa fue realizado por el Doctor, Ramén Carrillo quién fue secretario de Salud
Publica y en 1949 designado Ministro de Salud Publica. Escribid el El Plan Analitico de
Salud Publica en el afio 1947 y el capitulo XII se refiere a medicina del deporte.
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femineidad con los conocimientos tedricos y técnicos de juegos
recreativos”.**®

En la misma direccion, el factor selectivo de la competencia
deportiva, se articulaba con las propuestas educativas del peronismo, sobre
todo en lo referente a la consecucién de los estudios medios y superiores.**°
El mecanismo para seleccionar y restringir el ingreso a los estudios
superiores era el examen de mérito. En términos legales esta situacion
estaba acreditada por la reforma constitucional del afio 1949, que aludia a
esta cuestion mencionada en los siguientes términos: “Los alumnos capaces
y meritorios tienen el derecho de alcanzar los més altos grados de
instruccién. El Estado asegura el ejercicio de este derecho mediante becas,
asignaciones a las familias y otras providencias, que se configuraran por
concurso entre los alumnos de todas las escuelas”. (Puiggrés: 1993).

Otra de las condiciones, tributaria de los postulados eugenésicos era
que el aspirante debia justificar “condiciones de moral y salud”.**".

h'#2  estaba teflido de

El pensamiento de Ivanissevic
fundamentalismo catolico. Poseia una vision organicista de la sociedad en
la cual los tdpicos de Patria, Religion, Familia y Dios, se articulaban con
elementos como Pueblo, Estado, Nacion. Una figura de menor perfil pero de
un fuste relevante para la entidad del discurso educativo del peronismo fue
Jorge Pedro Arizaga, quien en 1946 ocup0 el cargo de subsecretario de
Instruccion Puablica.

Maestro nacional y profesor de educacion fisica, impulsé la primera

reforma del sistema educativo peronista implementada a través del decreto

139 Cfte; Billorou, M. J. (1998) “Maestras y educacién sanitaria. La construccion de la
politica sanitaria en los primeros gobiernos peronistas”. Anuario de la Facultad de Ciencias
Humanas, UNLPampa. Afio I, N° 1, Santa Rosa (La Pampa).

149 E| peronismo establecié una continuidad con la década anterior con la denominada
“reaccion anti positivista”. La ley n® 5650 de Educacion de la provincia de Buenos Aires,
sancionada en 1951 es un punto de inflexion en este aspecto. En consonancia con el
contexto institucional de la época, redefinié el objeto de la educacion apuntando a una
educacion integral- tanto en el nivel primario como secundario- mediante la incorporacién
de conocimientos intelectuales, habitos virtuosos de acuerdo a los principios de la moral
catolica, la transmision de las tradiciones argentina y la preparacion de la nifiez para los
posteriores estudios y actividades de caracter cientifico y literario. Los contenidos son de
dos tipos. Por un lado, los Ilamados instrumentales (lectura, expresion grafica y célculo) y
los formativos: doctrina religiosa, principios morales, desarrollo del espiritu argentino,
historia nacional y educacion fisica. ( Cammarota: 2009, 12)

141 Boletin de Comunicaciones, afio I, n° 100, 20 de enero de 1950, n° 100, pp. 2934- 2935
142 E| Dr. Oscar Ivanissevich habia sido ministro de Educacion durante el primer gobierno
de Perdn y lo fue también durante el periodo “74/75
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N° 26.944, sancionado el 4 de octubre de 1947. Consideraba que la
corriente “normalista” junto con la ley 1420 habia caducado. Influenciado
por la postura educativa de Pestalozzi, el Plan de Arizaga inculcaba una
nueva orientacion en la cual se redefinia la labor docente en la escuela
primaria. Las bases de su programa tenian como principio organizar el
idioma y la historia nacional y vitalizar la escuela para la participacion en
la vida social y el mundo del trabajo. El lugar que debia ocupar la
educacion secundaria se reducia a la orientacion espiritual del adolescente y
a la formacién como trabajadores y ciudadanos. (Cammarota: 2009, 14)

Para el ministro lvanissevich, la Patria no solo demandaba
ciudadanos disciplinados para afrontar el mundo del trabajo y la ideologia
del gobierno. También debian estar “fisica y moralmente sanos” para
conducir el pais y defender la soberania. La incorporacion de los ciudadanos
al servicio militar permitia almacenar las estadisticas necesarias para
discriminar entre aquellos ciudadanos “sanos” de aquellos potencialmente
peligrosos para el cuerpo social. De hecho, el peronismo se interesd en
identificar al pueblo con el ejército. Bajo la gestion de lvanissevich, tanto
los escolares de primaria como los alumnos del nivel medio podian visitar y
utilizar las instalaciones militares con sus gimnasios y piletas, previo
acuerdo entre el Ministerio de Educacion y las Fuerzas Armadas. El Plan
Analitico hace referencia a la posibilidad de implementar la Educacion
Fisica en las universidades, marcando nuevamente en este sentido, la
diferencia entre practicas propicias para hombres y para mujeres.

Los primeros podian realizar atletismo, salto en largo, en alto y con
garrocha; lanzamientos de bala, martillo, jabalina; pentatldn, decatlon, box,
lucha, pesas, rugby, basquetbol y voleibol. Entre los deportes apropiados
para las mujeres se recomendaban: tenis, pelota al cesto, voleibol y softbol.
Ademas se incorporaba las excursiones y la recreacion. También natacion,
golf, y equitacion. Por ultimo, también se estimul6 la realizacion del canto
y las danzas, preferentemente las folkléricas argentinas.

En sintesis: el discurso peronista enmarcado en las reformas
sanitarias, concedié una amplia importancia al deporte, a la Educacion
Fisica y a las actividades recreativas. Argumentaba que el deporte era un

medio para mejorar la especie, un factor de salud y un eficaz preventorio de
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enfermedades. Su realizacion entonces resultaba fundamental, puesto que
se buscaba mantener y mejorar el potencial humano necesario para producir
y reproducir riqueza para la Nacion. La funcion que cumplia la escuela
peronista no solo consistia en transmitir conocimientos sobre higiene, sino
que también debia vigilar y controlar la salud de los alumnos. Se advierte,
en consecuencia, una continuidad y una profundizacién, en los afios
peronistas, de ideas ya instaladas en la agenda de la higiene durante los afios
'20.1°En la misma linea,*** el discurso peronista enfatizaba que la
formacion integral de los individuos debia ser fisica, moral e intelectual,
prestandose atencion a la cultura fisica que daria como resultado un cuerpo
sano.

En palabras de Cornelis (2004, 107)'**, la Educacion Fisica segtn el
discurso oficial era inseparable de la higiene y ambas contribuian a la
formacion de seres sanos y fuertes: si hay enfermedades que nos asaltan,
las subitas son las mas frecuentes y nos entran fisica y psiquica de los
alumnos para que la ensefianza se cumpla de acuerdo con la capacidad de
cada uno; tomar a su cargo la educacion de los enfermos, los anormales y
minorados fisicos y psiquicos (Boletin de Comunicaciones, N° 26, 12/4/49-
685).Para llevar a cabo esta mision el plan de accion, que pretendia
cumplir dicho organismo, consistia en: 1) Vigilancia y proteccion del
escolar y del maestro/a, 2) la educacidn sanitaria, 3) alimentacién escolar,
4) Educacion Fisica y recreacion escolar, 5) asistencia médica social, 6)
Asistencia odontoldgica, 7) asistencia del escolar, 8) asistencia médico-

pedagogica, 9) estudio y vigilancia del ambiente y trabajo del escolar, 10)

143 Respecto de la funcién social de la Educacion Fisica, resulta dificil negar la tarea

ordenadora, moralizadora e higienista en el modelo fundacional. Se apelé a la actividad
fisica en nombre del orden social o de la salud publica. La Educacién Fisica fue llamada a
la tarea de formar fisicamente al hombre y la mujer argentinos. Por su efecto moralizador se
la invocé como formadora de caracter. También contribuyo, en los desfiles y exhibiciones
gimnasticas organizadas por los festejos patrios, a la constitucion del sentimiento de
nacionalidad (Aisenstein: 1996).

144 os fundamentos cientificos de la Educacion Fisica de fines del siglo XIX provenian de
la anatomia, la fisiologia y la psicologia experimental. EI modelo didactico fundacional
prescribid que la Educacion Fisica debia orientarse hacia cuatro efectos: higiénico, moral,
econdmico y estético (Ibid.).

145 Cornelis, S. (2004) “Control y generalizacion de los cuerpos durante el peronismo, en
La Aljaba segunda época Volumen IX. Revista de Estudios de la Mujer, Publicacién anual
conjunta de las Universidades Nacionales de Lujan, La Pampa y Comahue, Integrada a la
Red de Editoriales Universitarias (REUM).
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capacitacion de técnicos que permitan cumplir el plazo trazado (Boletin de
Comunicaciones™*® N° 26, 12/4/49-865).

La hipdtesis que se seguia sosteniendo planteaba que la realizacion
de ejercicios fisicos mejoraria prodigamente la salud de la poblacion. Es
por ello que se pensaba que los ejercicios fisicos, y entre ellos el deporte,
aumentaban el ritmo cardiaco y respiratorio; con ello, los musculos se
nutren mejor y se fortifican y el organismo adquiere mayor capacidad para
el trabajo y se vuelve maés resistente a las enfermedades. En este sentido
considero por demas importante diferenciar ejercicio de movimiento. El
ejercicio es toda accion consciente que tiene por fin un resultado fisiol6gico
maximo, con vistas a un fin educativo. El ejercicio estd hecho de
movimiento, pero el movimiento no es necesariamente un ejercicio.

Por lo tanto el movimiento es voluntaria o involuntariamente,
ejecutado sin idea de ejercitarse. *

En relacion con las orientaciones didacticas, las mismas se
encuentran en una circular del afio 1949. Se plantean los agentes y
actividades de los que se valdra la Educacion Fisica, siendo éstos:
a) gimnasia, b) juegos, c¢) deportes y atletismo, d) vida al aire libre. . Se
menciona que la finalidad higiénica, implicita en la Educacion
Fisica, deberad lograrse por medio de la formacion de habitos de higiene
individual, familiar y social. (Circular N° 54, Boletin de Comunicaciones N°
28, 22/4/1949:763).

La circular remitida por la Direccion General de Ensefianza Técnica
establecia los principios didacticos que debian orientar la labor docente de
los profesores de Educacion Fisica en las escuelas formadoras de maestros
normales regionales. Entre las orientaciones que se debian tenerse en cuenta
para proyectar los planes de Educacion Fisica los objetivos perseguidos

eran: 1°) Desarrollo armoénico de las grandes funciones del organismo

146 E| Boletin de comunicaciones (1949-1955) era enviado a las diferentes escuelas a fin de
comunicar el accionar del Ministerio de Educacion de la Nacion. En él podemos encontrar
circulares, resoluciones ,disposiciones y diversos tipos de informaciones, como traslados y
nombramiento del personal, dictado de cursos, congresos, decretos del Poder Ejecutivo
relacionados con educacion, actividades culturales de interés docente, etc.

7 Hay que entender el movimiento, no como una mera movilizacién mecanica de los
segmentos corporales, sino como la expresion de percepciones y sentimientos, de tal
manera que el movimiento consciente y voluntario constituye un aspecto significativo de la
conducta humana. Precisamente, la Educacion Fisica se ocupa de sistematizar dichas
conductas motrices para conseguir objetivos educativos.
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humano, 2° Conservacion de la salud por medio de: a) la formacion de
habitos de higiene y el amor al agua, al aire libre y a la Educacion Fisica, b)
el conocimiento de la importancia higiénica de la buena postura y la fijacion
de habitos posturales correctos. (Boletin de Comunicaciones, N° 41,
10/6/49:1128)

En el discurso oficial peronista, la préctica deportiva aparece
sumamente valorada, ya que se considera que ésta es como la escuela que
moldeara al buen argentino. Se plantea que la moralidad que se anhela se
basa obviamente en el adagio mens sana in corpore sano. Es por ello que
ademas de la construccion y mejoramiento de instalaciones y complejos
deportivos, los deportistas profesionales eran patrocinados por el gobierno,
que les otorgaba grandes sumas de dinero a efectos de facilitar su
participacion en competencias deportivas nacionales e internacionales. Los
Campeonatos Infantiles Evita y los de la Juventud “J D Peron” *® son
ejemplos que dan cuenta de un proceso de deportivizacion; rasgo que
también se desplegara sobre la Educacion Fisica y el Instituto. Por otro
lado, en estos espacios competitivos los profesores de Educacion Fisica
debieron concurrir, dirigiendo equipos masculinos o femeninos, ya sea por
obligacién laboral o bien por cuidado del propio campo.

El general Perdn visita el Instituto el dia 12 de noviembre del afio
1954. Entre otras palabras expresa lo siguiente: “Nosotros hemos venido
haciendo profesores de ejercicios fisicos que después no tenian nada que
hacer en la escuela argentina. Esa es la realidad “...vamos a buscar que
todas nuestras escuelas tengan la posibilidad de disponer de un lugar donde
el chico vaya a desarrollar su actividad libremente, bajo la vigilancia, el
control y el consejo de los profesores de EDUCACION FiSICA...” “..yo
quiero alcanzar pronto esos 5 millones de deportistas, buenos o malos,
fuertes o no, pero que hagan deportes...eso es lo que me interesa...” “la
gimnasia es un complemento del deporte y no es formativa” (Mamonde:
2008). El proyecto peronista buscaba formar cuerpos sanos, disciplinados,

adiestrados en habitos de higiene y con conductas enmarcadas en la

148 Se podian inscribir equipos, dirigidos por un mayor de edad. Se les daba camisetas y
habia premiso importantes: las finales de jugaban en un estadio con la presencia de Perén y
Evita.
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moralidad. La Educacién Fisica, la alimentacién, la higiene, el control
medico periodico contribuyeron a la salud corporal.

A partir de los saberes médicos, la escuela controlaba y vigilaba la
poblacién necesaria para la produccion y reproduccion social. De esta
manera, la préctica deportiva y particularmente la Educacion Fisica en las
escuelas, constituyeron uno de los ejes centrales de la politica sanitaria
peronista. La necesidad de la formacion integral de hombres y mujeres
estuvo estrechamente vinculada a su constitucién como seres fuertes y sanos
para mejorar la especie, vigorizar la raza y producir riqueza para la nacion.

La trasmision de valores sanitarios en relacion con la Educacion
Fisica le permiti6 al gobierno peronista generar una politica de los cuerpos,
que no solo se enmarcan en objetivos de control social sino también
adjudicd funciones vinculadas tanto al ambito publico como privado. Es
importante destacar que la practica deportiva, en el ambito escolar, no fue
homogeneizadora debido a que estaba atravesada o condicionada por
construcciones genéricas que sustentaba el Estado peronista.

En correspondencia con estas politicas, se incluyen diferentes lineas
de gimnasia-formativa, correctiva y ritmica-femenina y un conjunto de
deportes que, aun hoy, son parte de los planes de estudio, con la excepcion
del boxeo, la esgrima y la equitacion (Aisenstein: 1995). Con este giro se
hace mucho mas rigurosa la seleccion de los que deseaban entrar al
Instituto, exigiéndose entre otros requisitos, el titulo secundario completo,
talla y peso para los varones y aptitudes fisicas y morales. Se elabora por lo
tanto un examen de ingreso que exigia poseer conocimientos de anatomia,
fisiologia y Educacion Fisica. Muchos de los alumnos del Instituto eran del
interior o de zonas del conurbano sur bonaerense. Estando el Instituto en la
localidad de San Fernando y siendo su régimen de cursada de jornada
completa, los alumnos una vez seleccionados eran becados y vivian en el
Instituto. Es por ello que al Instituto se lo nombro durante un tiempo como

el internado.'*® .

149 | a internacion es una propuesta que es tomada de las practicas del colegio militar. Esta
permite una fuerte interiorizacion de los valores y de los modelos de conducta propuestos y
asegura también el éxito de la socializacion particularista. Esta iniciacion da origen a una
bien establecida reputacion en derredor del entrenamiento, la disciplina y legitima los
mecanismos de seleccion interna. (Rouquieu: 1981). Asimismo se debe sefialar que es
posible que se haya copiado el sistema de las fraternidades estadounidenses.

161



Los alumnos que eran internos del Instituto, se organizaban por
espacios y funciones, dormitorios, curso, grupo de servidores (de comida),
club colegial y sobre todo, se dividian por su pertenencia a las dos tribus que
conformaban la interna competitiva del Instituto. Como sefiala un escrito
“Cada uno de estos equipos que nos abarcaba, tenia sus propios programas
anuales, que debiamos cumplir inexorablemente. Era la competencia, el
teatro o era la publicacién o la propaganda o el trabajo préctico o la
originalidad de un servicio o la planificacion. Pero nuestro objetivo original
era estudiar Educacion Fisica, con todas sus implicaciones tedrico-
practicas. Para eso, asistir a clase, estudiar, practicar y adelgazar”lSO.

En relacion a las tribus, se justifica su creacion como una necesidad
institucional, a los efectos de construir una organizacion que permitiera que
todos y cada uno de los alumnos (provenientes de diversas regiones del
pais) trabajaran en equipo, con sentido igualitario y generoso, y a la vez
aprovechando la emulacién como estimulo educativo. Se dividié asi al
alumnado en "tribus”. Ellos mismos eligieron los nombres: “Churos” y
“Huaynas”. Debian competir durante todo el afio en distintas pruebas de
eficiencia fisica, intelectual y moral, dandose a las mismas el valor
correspondiente  mediante un puntaje preestablecido. Comenzaba esta
competicion con una presentacion publica que era el primer motivo para
obtener un puntaje acordado por el jurado constituido por el Cuerpo de
Profesores que lo presenciaba. Esta presentacion demandaba un
considerable esfuerzo de preparacion previa, donde el ingenio y la
imaginacion mezclados con el sentido estético y la habilidad fisica cobraban

un significativo relieve. **!

150 Revista Tam Tam (2007) N° 15. San Fernando. Pcia Bs As.

131 En archivos del Instituto Gral. Belgrano, se encontrd un libro de actas del Club
Colegial, del afio 1942. En una de sus actas, de agosto de ese afio, se lee el siguiente texto:
“Se resuelve agrupar al alumnado en dos bandos o “tribus” que se denominaran “Churos”
(indios del Norte) y “Huaynas” (indios del sur), distinguiéndose por los colores verde y rojo
respectivamente.
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CAPITULO 4: DE LOS DEBATES Y MODERNIZACIONES
DE LAS TRADICIONES DE LA EDUCACION FISICA EN
EL IL.NE.F.

La conformacion de los modernos: una nueva ruptura la profesionalizacion
y las diferentes propuestas universitarias. El plan de estudios de los
profesorados del afio 1967. Facciones: Romeristas y Lopez Aristas. Nueva
ruptura: el retorno de los duros. La revancha: la toma de la Direccion
Nacional de Educacion Fisica. La pertenencia como factor legitimador del
autoritarismo.

En 1956 se realiza otra modificacién del plan de estudios. En esta
oportunidad, se duplican las materias de fundamentacion pedagégica y
aparece la asignatura Didactica. El hijo del Dr. Romero Brest, Enrique
Carlos era docente de Educacion Fisica, casado con la pedagoga Gilda
Lamarque, quien era profesora de la catedra de pedagogia de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires. Era considerada, en
esos momentos, la representante de la corriente liberal y progresista en el
campo educativo. El debate central, estaba claramente focalizado en la
dominacién del campo.**2

Los modernos provenian de la gimnasia formativa y ritmica y
consideraban que la Educacion Fisica que debia desplegarse en las escuelas,
era aquella que se adaptara al entorno escolar y proporcione educacion,
recreacion y placer y adherian a las propuestas innovadoras educativas
como la de John Dewey™®, alejandose de perspectivas masculinizantes y
con propension a las practicas que provenian de la gimnasia deportiva con
aparatos, que eran sostenidas por un grupo que reconocia en el profesor de
la catedra de gimnasia y uno de los creadores del internado Celestino Lopez
Arias (1950), su adalid.

152 E| campo es un espacio de lucha donde se incorporan y amalgaman tendencias
contradictorias. No se mantiene como un hecho, sino que toma formas sociales particulares
e incorpora ciertos intereses que son, a su vez, el producto de luchas continuas tanto entre
grupos dominantes y dominados como en el interior de los mismos (Diaz :1995).

53 Dewey puede ser considerado uno de los pocos pedagogos que ha tenido una
experiencia de valor extraordinario. Se le ha nombrado como el representante de la
Filosofia Pragmatica, que €l denomina Instrumental, y de la concepcion democratica; sus
ideas han recorrido de tal forma el mundo, que puede considerarse el pedagogo mas
influyente de la concepcion llamada “escuela activa”. Para este filosofo la educacion debe
tener como fin aumentar la capacidad vital del alumno; en general, no debe tener fines
trascendentales, no sirve para la vida adulta, futura, sino para la vida actual, para que la
vaya haciendo mas rica y fructifera (Dorantes y Matus: 2007). La Educacion Nueva: la
postura de John Dewey. Odiseo, revista electronica de pedagogia.
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Lépez Arias consideraba que “la adquisicion del titulo de profesor,
logrado a través de los estudios especializados, coloca al poseedor en el
tramo inicial de un camino: el de la accion docente. El interés personal,
tenaz y permanente y la investigacion sobre los fines y medios del propio
trabajo, da al profesor el impulso necesario para recorrer rectamente
aquel camino obtenido por resultados exactos” ***

Ademas, creian que la universidad era el espacio en donde se podian
articular las diferentes concepciones que habitaban la Educacion Fisica: las
provenientes del campo de la gimnasia correctiva y las deportivas. Es por
ello que veian necesario la creacion del campo universitario para la
disciplina, una teoria de la Educacion Fisica era el primer objetivo y en
segundo la elevacion de la misma al plano de ciencia. Se comienza a perfilar
una posicion diferente y diferenciada, generando debates al interior de la
Educacion Fisica, en relacion con la disciplina y la formacién de los
docentes del area.

Para Enrique Carlos Romero Brest, el docente de Educacion Fisica
debia ser ante todo un educador con una posicion constructivista y
profundamente humanista, incluyendo en su formacion un conjunto
significativo de herramientas didacticas que le permitieran planificar sus
clases con el objetivo de lograr resultados concreto y progresivo. Brest
asimismo consideraba imprescindible el desarrollo de la investigacion en y
sobre la Educacion Fisica en diferentes contextos y regiones y desplegar una
disciplina que se relacionara con la realidad socio educativo del pais.

En la Primera Reunion de Profesores de Educacion Fisica
Sudamericana realizada en Buenos Aires en marzo de 1950, entre los
especialistas disertantes se destacaban el Prof. Enrique Carlos Romero Brest
y algunos de sus colegas relevantes como los profesores Ramén Muros™ y
Alberto Dallo. En esta reunion, se acordo que para el logro de los fines de la
Educacion Fisica y su jerarquizacion de acuerdo a las nuevas posturas sobre

las précticas de actividad fisica y deporte y la educacién en general, era

154 |_6pez Avrias, C. (1950) Curso de informacion y perfeccionamiento para profesores de
Educacion Fisica de las escuelas profesionales de mujeres.

5 En 1958 el Ministro de Educacion de la Nacién Antonio Salonia convoca al Prof.
Ramoén Muros para reorganizar la Direccion Nacional de Educacion Fisica, Deportes y
Recreacion
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aconsejable que en cada Universidad funcione un Instituto de Educacion
Fisica, con independencia y organizacion autonoma.

Es importante destacar que de esta decision s6lo se hacen cargo en
nuestro pais la Universidad Nacional de Tucuman y la Universidad
Nacional de La Plata quienes en diciembre de 1953 crean dos Institutos de
Educacion Fisica: el primero a cargo del Prof. Enrique Carlos Romero Brest
y el segundo por el prestigioso Prof. Alejandro Amavet.**® Puede decirse
que las lineas a seguir eran diferentes, pero ambas instituciones aspiraban a
la misma idea: la formacion de profesores de Educacion Fisica dentro del

ambito universitario.r®’.

El proyecto de construir una Educacién Fisica
universitaria, comprometida con los valores sociales vigentes ya estaba
desplegado la universidad de La Plata.

En esta universidad, la Educacion Fisica y sus alumnos, todos
universitarios, consideraban que la Educacion Fisica necesitaba un soporte
humanista, del que carecian los institutos. Estos ultimos sostenian un
enfoque anatomo fisiologico, empirico, centrado en la salud fisica, pero que
poco o0 nada rescataban del hombre en su completud. La propuesta del
profesorado de Educacion Fisica que viene a fundarse en la Facultad de

Humanidades de La Plata intentard revertir estos aspectos; por un lado,

1% Amavet naci6 en 1906, en Buenos Aires y se desempefiaba en el ejército con cargo de
Capitan cuando lleg6 a la ciudad de La Plata en 1938. Es en el ejército donde se forma
como Profesor de Educacién Fisica, egresando de la Escuela Militar de Gimnasia y
Esgrima; ademéas poseia titulos de "Consejero Humanista Social" y de "Licenciado en
Eugenesia Integral”, expedidos por el Museo Social Argentino. En esta ciudad comienza a
trabajar en "La Sociedad Protectora" (una entidad de bien publico) como Profesor de
Esgrima, donde pone en practica sus ideas sobre la Educacion Fisica influido por la
ideologia de la Gimnasia danesa, muy en boga en ese momento. El éxito de sus clases, lo
hace pronto conocido en la cuidad y es a partir de alli donde es convocado por la
Universidad de La Plata para crear la Direccion general de Educacion Fisica de la
universidad. Desde esa direccion, impulsa y logra, la creacién del profesorado universitario
el 6 de Julio del afio 1953.

7 Hacia fines de la década del cincuenta se afirmé una vision relativa a la necesidad de
fortalecer los nexos entre la ciencia y la universidad, que otorgd al menos en el plano de los
discursos, una importancia estratégica a esta Institucion y a la produccion de conocimiento
cientifico como herramienta central para los procesos de desarrollo econémico y social. Esa
vision se materializd en la explosiva expansion y diferenciacion que tendria la educacion
universitaria Esta renovada confianza en la ciencia y en la racionalidad técnico-instrumental
como medios de transformacién social que instalaron las ideologias del desarrollo, aceler6
los procesos mas amplios de modernizacion cultural. Suasnédbar, Claudio y Palamidessi,
Mariano, "EI campo de produccion de conocimientos en educacién en la Argentina. Notas
para una historia de la investigacion educativa". En Revista Educacion y Pedagogia,
Medellin, Universidad de Antioquia, Facultad de Educacion, vol. XVIII, ndm. 46,
(septiembre diciembre), 2006, pp. 59-77
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investigar e introducir innovaciones pedagogicas, por el otro, brindar a todo
el pais el panorama de la Educacion Fisica integral (Villa: 2003).

El profesorado universitario de la UNLP, incluia elementos
positivistas arraigados en la Universidad, resignificados a la luz del
contexto social y politico del Peronismo de los '50. El profesor que concibe
Amavet es un profesor que "sabe", y lucha con su saber contra los
determinismos mecanicistas arraigados en la Educacion Fisica nacional.
Esta tarea solo era posible si la formacién, implicaba la produccion de
docentes capaces de comprender la tarea humanista y cientifica que implica
la verdadera Educacion Fisica. La idea de Brest y su grupo implicaba la
extension, promocion e institucionalizacion académica de la Educacion
Fisica y donde ello no era posible, se proponia que la misma formara parte
como catedra de los planes de estudio de las carreras universitarias.
También consideraba que la profesionalizacion era un salto cualitativo
necesario. La profesionalizacion de la ensefianza esta basada primariamente
en el conocimiento base de la disciplina y no en la base moral.

El término profesion hace referencia a las formaciones sociales del
trabajo dentro de la clase media, a la importancia creciente de los
conocimientos de expertos en el proceso de produccion/reproduccion y en el
ambito educativo concretamente, como asi también al intento por parte de
los educadores de ascender en la escala social. La vision clasica del
concepto profesion, se fundamenta en la comparacion de la ensefianza con
las profesiones con alto estatus social — medicina, derecho, etc—. Estas se
caracterizan por tener un conocimiento profesional comun o cultura técnica
compartida, una ética hacia el servicio a los clientes y una autorregulacion
ejercida por sus propias organizaciones.

Respecto a la caracteristica de las profesiones de poseer una cultura
técnica compartida, sefiala que los docentes de secundaria, en cierta forma
cumplen este criterio, pues son expertos en la materia que ensefian. No es el
caso de los profesores de primaria, al no poseer el conocimiento fuerte de
una asignatura y apenas compartir concepciones técnicas y lenguajes sobre
el desarrollo de los alumnos o el aprendizaje. Jackson (1991) argumenta que
el lenguaje que usan los profesores cuando hablan de su trabajo, es

practicamente el lenguaje coman.
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Ademas, los docentes, lo que realmente valoran en su trabajo es la
experiencia practica més alla de la teoria cientifica en que se basaba.

Por lo tanto, la ensefianza ni es técnica ni compartida, y no cumple
este requisito para ser una profesion.*® Es por ello que la Educacién Fisica
historicamente intenta articular un conocimiento propio de la ensefianza
donde se pueda situar su caracter préctico y experiencial, en términos mas
cientifico técnicos, como paso necesario para su consideracibn como
profesion. La Educacién Fisica en tanto asignatura con una alta performance
propedéutica busco la construccion de un profesionalismo practico; con el
mismo se intentaba dar dignidad y estatus al conocimiento préctico que los
docentes del area tenian en la tarea que realizaban. La validez y
pertinencia de la experiencia docente, en otros momentos vista como una
debilidad de la profesion, es considerada como fundamental y como una
fuente valida de conocimiento, mas alla de la oposicion teoria-practica.

Esta vision préctica de la docencia, fue claramente desafiada por los
modernos, con la idea de un profesionalismo basado en la posesion del
conocimiento académico ubicado en las estructuras universitarias como
garantia de profesionalizacién de los docentes. Con este movimiento, se
consideraba posible que los profesores, al adquirir  conocimiento
universitario, acrecentarian notoriamente las posibilidades de acercamiento
a la investigacion educativa y a la critica intelectual. Deseo resaltar, que el
profesor Romero Brest (h) estaba influenciado por la pedagoga Gilda
Lamarque™®, quién sostenia una mirada de la educacién apoyada en
construcciones particulares.

Al respecto, y para comprender mas y mejor esta situacion, cabe
mencionar que “en lo concerniente a EEUU se dieron dos niveles: el

profesionalismo, que fue usado como lema por administradores vy

%8 |a docencia es considerada por muchos como una “cuasi-profesion”. En efecto, la
docencia, como actividad, comparte ciertas caracteristicas tipicas de las profesiones
constituidas, tales como, una preparacion académica, la posesién de un titulo que habilita y
garantiza una exclusividad en la ocupacion de ciertas funciones, un conjunto de reglas
éticas que conforman una deontologia etc. Sin embargo, al contrario de lo que sucede con
las profesiones liberales clasicas, los docentes “trabajan en grandes organizaciones, estan
sometidos a un control jerarquico, no eligen a sus ‘clientes’, su carrera o depende
inexorablemente de sus performances.

59 Miembro de la American Academy of PH. Education, USA, y la World American
Association for the Advancement of Educational Research, Bélgica. Miembro de World
Council of Comparative Education Societies, Ginebra y del International Resource Panel on
Education, California.
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catedraticos de universidad, integrado mayoritariamente por varones y que
disfrutaba de niveles retributivos més elevados que los demés estratos,
mientras gran parte de investigaciones y de los planes de evaluacion de la
ensefianza relegaban al profesorado no universitario a un estatus
subalterno. La estandarizacion de las practicas de contratacion, la
uniformizacion de las politicas curriculares y el desarrollo de la evaluacion
del profesorado erosionaron la autonomia y las atribuciones de los
profesores como consecuencia del aumento de la racionalizacion de la
didactica y de la organizacion escolar” (Popkewitz: 1999, 105).

El proyecto académico educativo de Dallo y Romero Brest proponia
la presencia de la disciplina desde el nivel inicial hasta el universitario; en
ese sentido, ambos tenian una clara vision de las relaciones de poder en el
campo ya que seria ingenuo pensar que la discusion acerca del sentido y
contenido de la profesionalizacion tuviera una solucion meramente técnica,
puesto que lo que estaba en juego era la cuestion del control de la
autonomia en el trabajo docente. De esta manera el sentido de la
profesionalizacion era un objeto de lucha y disputa, en donde intervinieron
una pluralidad de actores del campo y se enfrentaron intereses divergentes.
Era imprescindible para los modernos realizar modificaciones al plan de
estudios vigente.

El profesor E.C.R Brest (hijo) encuentra en parte satisfecho su deseo
de ver una Educacion Fisica académica al ser contratado por la universidad
nacional de Tucuman. Esta casa de altos estudios crea el 11 de diciembre de
1953, el Instituto de Educacion Fisica de la Universidad Nacional de
Tucuméan y fundamenta su decisién en la funcion de la universidad de
difundir la cultura y la formacion integral de la juventud y se hace especial
referencia a que la nueva institucion cumplira con el compromiso de
contribuir al crecimiento y perfeccionamiento de Educacion Fisica. *®°

El Prof. Enriqgue Carlos Romero Brest es contratado por la
Universidad con el cargo de Asesor Técnico. Elabora el proyecto, propone

los profesores y se hace responsable directo de la implementacién del

180 Federico Dickens se constituyé en una de las figuras mas influyentes en la historia de la
disciplina. Entre 1920 y 1928 trabajé6 como Director del “Departamento de Educacion
Fisica” de la Asociacion Cristina de Jovenes. Tuvo una destacada actuacion como docente
en el Instituto Nacional Superior de Educacion Fisica. Se desempefio como director de
Educacion Fisica de la Universidad Nacional de Tucuman entre 1948 -1952.
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mismo. La organizacion académica de la nueva carrera se hizo tomando
como modelo las caracteristicas de los entonces Institutos Nacionales de
Educacién Fisica. A comienzos de 1954 se realiz6 la inscripcion y pruebas
de admision a los primeros estudiantes. Los aspirantes admitidos fueron
trasladados a la ciudad Universitaria de San Javier, donde se desarrollaron
todas las actividades académicas de ese primer afio.

Posteriormente, en 1955, el grupo de estudiantes con sus profesores
continud sus actividades académicas en el edificio actual, sito en la Avda.
Benjamin Ardoz. En ese mismo afio, el Instituto se transforma en
Departamento Universitario de Educacién Fisica, siempre con dependencia
directa del Rectorado. La primera promocion egresa en 1956, y en el afio
'62 el H. Consejo Universitario modifica el Plan de estudios, extiende la
carrera a 4 ciclos y crea el Gabinete de Evaluacion. En el afio1960 el
Instituto de Educacion Fisica estd a punto de cerrar, al objetarse la validez
del titulo que otorga. Un grupo de estudiantes y profesores viaja a Buenos
Aires a entrevistarse con funcionarios del Ministerio de Educacion y Cultura
de la Nacién. El grupo llego hasta el Congreso de la Nacion, donde el
diputado Américo Ghioldi (Partido Socialista) los ayudo en la realizacion de
los tramites. Con su intervencion, la gestion tuvo un resultado favorable.
Entre 1954 y hasta 1966 la escuela conto con una Residencia para alumnos
varones y un comedor estudiantil propios.

Siguiendo el modelo de los institutos nacionales, el Departamento de
Educacion Fisica contaba con una residencia o internado, alojamiento
destinado a los estudiantes varones provenientes del interior de Tucuman y
de provincias vecinas. La organizacion de la residencia se hizo a traves de
resoluciones y reglamentaciones especificas, hasta que finalmente dejo de
funcionar aproximadamente en 1968. Entre los docentes nombrados se
encuentra la esposa de Romero Brest, Gilda Lamarque. En 1959 se realiza
en Buenos Aires la 11l Asamblea General de la Union de Universidades de
América Latina. Alli concurren numerosos especialistas que ya habian
aplicado las ideas del Dr. Enriqgue Romero Brest de principios de siglo. Por
lo cual, la actividad fisica y el deporte ya estaban presentes en las mesas de

discusidn sobre los problemas universitarios.
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El debate entre las gimnasias. La departamentalizacion y el poder del
director

“La gimnasia es un complemento del deporte y no es formativa”
J. D. Peron

La influencia del enciclopedismo europeo y el desarrollo de las
grandes academias, en particular la francesa e italiana, la Real Sociedad de
Londres, la Sociedad Cientifica de Berlin y de San Petersburgo, genera el
surgimiento de una la preocupacién por darle al ser humano dimensiones
mas universales en oposicion a los planteamientos de algunas universidades
renacentistas y medievales. El interés por desarrollar la ciencia en las
grandes academias desprendié otro modelo de organizacién denominado
napolednico, caracterizado por una organizacion universitaria en facultades
interdependientes, unas de las otras, y orientadas hacia la estrecha
vinculacion con el Estado.

"De esta opcion surgieron las "Grandes Escoles”, la Escuela
Politécnica y la Escuela Normal entre otras. El otro modelo que se venia
gestando en Alemania por encomienda de Fichte a Guillermo de Humboldt
generd la idea de concentrar diversos saberes e institutos. Una de las
caracteristicas de este modelo era su funcionamiento integral en un todo
organico, cuya alma residia en el Jefe del Departamento, alrededor de
quien se conjuntaban las diferentes disciplinas afines. Como resultado de
estos modelos se desprende la idea de la division departamental: del primer
modelo toma la integracion del trabajo cientifico y del educativo entre
estudiantes y maestros; y del segundo, la forma de organizar a los
profesores por disciplinas afines. Ambos aspectos son el punto de partida de
la organizacion universitaria y de la educacion superior por departamentos.

Sin  embargo, es en los EEUU donde se gesto Ila
departamentalizacion con la aparicion de unidades de profesores con
funciones académico-administrativas, encargados de la investigacion y la
docencia de la universidad. El supuesto subyacente, en la adopcion de este
modelo, radica basicamente en que las responsabilidades de la universidad
recaen en el equipo de profesores especializados, separados de las

actividades administrativas. La adopcion de departamentos especializados,
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sin embargo, ha dado pie a disputas conceptuales acerca de sus ventajas y
desventajas potenciales, dependiendo de los objetivos educacionales que se
pretendan. En lo que toca a las ventajas, éstas se argumentan a partir de las
expectativas de una mejora sustancial en la calidad de la educacién, como
resultado de que los maestros tienen la posibilidad de especializarse en
disciplinas especificas. Con este tipo de concentracion del saber, el docente
se vuelve més experto y adquiere mayor dominio sobre su materia.

La organizacién del instituto por departamentos, implico la adhesion
a la corriente organizacional escolar estadounidense, segun la cual, la
ventaja de la organizacion departamental es que reduce considerablemente
la estructura jerarquica y agrupa a los individuos por intereses comunes. De
esta manera se establece un marco en donde los “conocedores” de un area
revisan sus planes de trabajo, determinan las lineas de investigacion que
estaran vinculadas con la docencia y fomentan la comunicacion entre
profesores. El Instituto es organizado por departamentos, segun plan de
estudios del afio 1956. (Decreto N° 23111 del PEN). Estos eran espacios de
gobierno institucional, donde se gobernaban y supervisaban las materias que

se nucleaban en cada uno de ellos.

Los departamentos:

I. Departamento de ciencias bioldgicas: Biologia aplicada, Anatomia

Aplicada, Fisiologia aplicada y Controlador de la Educacion Fisica.

Il. Departamento pedagogico: Filosofia, Psicologia Aplicada,
Pedagogia Aplicada, Didactica y Practica pedagogica, Ciencias de la
educacion e Historia de la Educacion Fisica.

I1l. Departamento técnico: Introduccion a la Educacién Fisica, Analisis

del Movimiento, Programa de Educacion Fisica, Organizacion de la
Educacion Fisica y Recreacion.

IV. Departamento de Educacién Fisica: Gimnasia, Danza Moderna,

Educacion Ritmica, Musical y Canto, Danzas Folkloricas, Gimnasia
Correctiva, Atletismo, Natacion, Pelota al cesto, Hockey, Softbol,

Basquetbol, VVoleibol, Tenis y deportes a eleccion.
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En el departamento de Educacion Fisica, se encontraban claramente
representadas las dos perspectivas que pugnaban el control del campo. En
particular en el mismo, se encontraban representadas las diferentes escuelas
gimnasticas que en el plan anterior (1944) conformaban asignaturas en si;
me refiero a: gimnasia sueca, gimnasia danesa, gimnasia con aparatos y
gimnasia correctiva pedagogica. En la gimnasia con aparatos, encontramos
el grupo que denominamos “Lépez Aristas”, identificados con el profesor
Celestino Lépez Arias —perspectiva tradicional-. En las deméas gimnasias
estaba los que denominamos “modernos”, dirigidos por los profesores E.C.

Romero Brest y A. Dallo.

Las dos facciones

Fuente: “Estaba la posibilidad de realizar un gran instituto
universitario de educacion fisica, tipo el que habia en Colonia (Alemania).
Por consiguiente se reformulan los planes de estudio, se juntan, varones y
mujeres y en el afio 1967, todos vamos a Republiquetas. Un grupo de
profesores, conservadores y que no aceptaban que la educacion fisica debia
transformarse y dejar su rigidez de lado, se opusieron a dicha medida. San
Fernando era conducido por el profesor Lopez Arias; parecia un cuartel,
todo rigido, cerrado muy clasico. Frente a este grupo, nos ubicabamos los
romeristas (por el profesor Enrique R. Brest, hijo). Habiamos trabajado
mucho pensando la mejor manera de modernizar los planes de estudio, nos
asesoramos con los alemanes, y es mas logramos, que el proyecto
arquitectonico del nuevo instituto lo hicieran dos arquitectos alemanes,

especializados en “arquitectura deportiva”. (AD.Subsecreatrio de deportes)

Conservadores: Los San Fernandistas

Durante el auge de los métodos de educacion fisica en las dos
Gltimas décadas del siglo X1X y las primeras décadas del XX, tales efectos
se enfocaron en aspectos entre los que sobresale el acondicionamiento
general de la salud. Las propiedades de la actividad fisica fueron
subsidiarias a de las necesidades e interpretaciones higiénicas. Con el

surgimiento de las teorias evolutivas y su posterior desarrollo como
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principios eugenésicos, la Educacion Fisica vivio un apogeo. Sus efectos,
ademas de recaer sobre la constitucion individual, dieron fundamento a la
salud y el bienestar nacional. En este sentido la educacién fisica fue
comprendida como un conjunto de recursos pedagdgicos. De forma general,
tales recursos caben en la nocion de dispositivo pedagogico pues agrupan un
conjunto de procedimientos, en este caso fisicos en sentido estricto, cuyo
efecto directo recae sobre la constitucion anatomica y fisiologica.

Dado que ésta se ve afectada por tales movimientos (practicados con
el ritmo, la intensidad, la periodicidad, la armonia, la energia y la forma
aconsejados), su efecto no se limita a la salud fisica, compromete la
condicion misma del ser humano, especialmente sus rasgos productivos,
morales y de caracter. Es por ello que propugnan una motricidad asimilada
a la de tipo mecénico, mediante un ritmo y una relacion de movimientos que
advierten reflejada en la gimnasia deportiva competitiva tradicional, como
asi también en algunas modalidades que surgieron y se sistematizaron en
ambitos ajenos a la escuela, como las evoluciones militares.

En sintesis, este grupo pone el acento en afirmar que la educacion
fisica debe garantizar la salud, entendiendo como un resultado de practicas
higiénicas entre las que se cuenta el movimiento, entendido y aplicado
como correlato moral para canalizar adecuadamente las pasiones humanas a
través de formas especificas de organizar, reencauzar y disciplinar el
movimiento®® .

En linea con su perspectiva, los conservadores, se basan en el trabajo
analitico, en ejercicios construidos, localizados sobre una articulacién o
grupo muscular concreto y en movimientos rigidos estrictamente
estereotipados. El juego motor se ve suplantado por ejercicios regulares
prescritos por los educadores fisicos, bajo unos canones de ejecucion
cerrados, y en base a unos tiempos y a unos lugares sistematicamente
ideados y matematicamente controlados. En todo momento se persigue
alcanzar un rendimiento motor en las acciones. Uno de sus referentes

tedricos, L. Jahn introdujo un caracter politico, social y militar en su

161 g entiende que el poder de la disciplina es efectivo porque las personas deben cumplir
con actividades concretas que comprometen tanto el movimiento como la interpretacion
subjetiva del sentido de las actividades realizadas.
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método, evolucionando desde précticas fisicas llevadas a cabo al aire libre
hasta précticas desarrolladas en locales cerrados y alejados de las ciudades.

La exaltacion de la raza germana hizo que su sistema se caracterizase
por la exclusiva preocupacion de los mas fuertes y por la préctica de juegos
violentos que desarrollasen la capacidad de sufrimiento y el espiritu de
combatividad a través de competiciones con carreras, saltos y luchas. Este
sistema no tenia progresiones metodologicas ni dosificaciones adecuadas
del esfuerzo. Era un método extremadamente exigente, parcializado y
discriminatorio. Fue el disefiador y creador de las barras paralelas, las barras
horizontales y el burro de saltos, entre otros aparatos, presentes hoy en
muchos gimnasios.

En términos locales, los conservadores se reconocen en una
produccion particular y de tipo local, la “gimnasia metodizada”,
propugnada por el Mayor y Profesor de educacion fisica Levene. La
gimnasia metodizada (Reglamento Militar 45 del Ejército Argentino),
ideada por Levene, fue difundida en toda la provincia de Buenos Aires a
través de la Direccion General de Educacion Fisica y Cultura. Se baso en
tres principios provenientes de la esfera militar: el orden, la obediencia y la
disciplina. La insistencia en ponderar una gimnasia ordenada estuvo
acompafiada por una pedagogia de la imposicion. Es importante destacar
que la gran mayoria de egresados de la promocion del afio 1945 se
incorporan al ejército en calidad de oficiales.

La gimnasia metodizada es presentada por el mayor Levene de la

siguiente manera: "...este método —gimnasia metodizada— integro los

programas de ensefianza del Instituto de Educacion Fisica del Ejército...”

"..este Método se encuadra en normas simples, conceptos claros,

o

procedimientos faciles; persigue lo atil y lo practico... ” "...sus fundamentos

se afirman en la ciencia de la educacion fisica, y en el imperativo de una
practica constante, que nos ha llevado a la seleccion progresiva de su
definicion..." "...procuramos ‘educar’, ‘'despertar comprension', factor

elemental y primario, para ‘forjar conciencia'..." "...la finalidad educativa

de la gimnasia metodizada llama y obliga a que sea para el nifio, es decir,
la escuela primaria, una materia fundamental, no como integrante nominal

de sus programas, sino como primordial en sus propdsitos..." "...educando
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al movimiento ordenadamente, ya por accion consciente, 0 ya porque el
mismo movimiento lo determina, influye fundamentalmente en la formacién

de la infancia, en su amplio concepto fisico y moral..."

“La Educacion Fisica es principio y base de la educacién integral;
precede o acompafia todo propdsito de cultura; regula y orienta la
voluntad; mesura y ordena la inteligencia; prepara y coordina la
capacidad..." "...al educar al nifio a moverse correctamente, se lo ejercita lo
necesario, y se lo lleva a 'grabar' la forma de ejecucion, creando la
sensibilidad necesaria y, con ello, la voluntad que llamard a realizarlo,
imperativa- mente, como se ha aprendido y comprendido, resultando luego
incomodo efectuarlo de otro modo..." "...1a educacion fisica ordenada, por
sus efectos psiquicos, modela y regula el caracter, con ella organizamos la
sensibilidad; el nifio que siente el movimiento que realiza, lo asimila,
incorporandolo a su sentido de capacidad, de acuerdo a la forma que lo ha
aprendido, creando con ello facultades de ordeno desorden, segun se le ha

educado...” "...el nifio que se ejercita porque si, libremente, y el adolescente
que se recrea como mejor le gusta en su deporte favorito, sin orientacion,
sin disciplina, sin preocupacion, atropelladamente, desorbitan el mas
elemental sentido moral, al ansiar definir superacion, ambicion enfermiza y

deforme, que perturba luego el caracter y la voluntad..."” "...Ia inquietud
infantil es profundamente individualista; el "yo quiero™ y el "porqué™” son
permanentes en su espiritu y, cuando se lo deja o se lo tolera, se la estimula

a la indisciplina y desorbita el caracter..." "...la 'persuasion’, que en
pedagogia se usa como cosa sabida, sin otro analisis que el de hacer
agradable el entendimiento, es, para nosotros, una consecuencia del

imperativo, y no una forma inicial de educacién...”
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"..La gimnasia metodizada, como propdsito y fines, debe ser
educativa; procurar corregir defectos, facilitar el desempefio fisioldgico de
los 6rganos y, sobre todo, ejercer una accion directa sobre el sistema
nervioso, al coordinar y realizar el movimiento metodizado, fisico,
fisioldgico y psicoldgico, para, en definitiva, fortalecer, corregir, educar...”
"...en el trabajo conscientemente ordenado, colectivo y metddico estara el
mejor rendimiento fisico y moral, y para ello es indispensable:

- Imponer orden y método en la ejercitacion.

- Hacer disciplinada una clase.

- Enunciar los ejercicios con sus propias designaciones, para no
perturbar el movimiento.

- Despertar conciencia del movimiento haciéndolo ejecutar lenta y
correctamente.

- Imponer voluntad, estimulara la mejor realizacion del
ejercicio "2

La obsesion por el orden se apoyo en una mirada permanente de los

cuerpos y en la realizacion de distintos tipos de ejercicios fisicos
compuestos por toda una analitica corporal: las érdenes de la formacion: en
fila, firmes, descanso, alineacion, intervalos, saludo, numeracion, en dos
filas, en una hilera, en dos hileras, abrir las hileras, por escuadras, giros (de
la posicion de firmes y marchando), tomar y cerrar distancias (al frente y en
damero), marchas, tomar el paso y conversiones. La fuerza, el vigor y el
caracter recio, fueron sin duda, las virtudes mas estimuladas en los
ejercicios fisicos y juegos. (Scharagrodsky: 2006) Las capacidades motoras
mas estimuladas fueron la resistencia, la fuerza y la velocidad. La mayoria
de los deportes fueron estimulados, ya que preparaban al nifio en el dificil
camino hasta llegar a la masculinidad adulta a través de la competencia y el

rendimiento.

162 Mamonde, M. (1995) “Educacién fisica militarizada en Argentina “(En linea).
Educacion Fisica y Ciencia, 1(0): 46-51. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.258/pr.258.pdf
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Pero lo novedoso de esta propuesta corporal fue la combinacion del
disciplinamiento de tipo militar, el nacionalismo excluyente y xenéfobo y la

cristianizacion del cuerpo infantil.

Fuente: “Corrian los afios 60 y la adquisicion de héabitos de
conducta en el instituto eran una constante, para lo cual los métodos para
adquirirlos podian ser por convencimiento o compulsivos. Vean lo que paso
una manana tempranito...caminaba por el Instituto el regente profesor
Oscar Cardozo y se cruzé con el alumno Juan C. Brusa. El profe lo miro,
lo pard, lo saludé y le dijo: Johnny me parece que hoy no te afeitaste!! A lo
que el alumno contesto: si profesor tiene razon, pero lo que pasa es que se

me descompuso la “Phillips Shave”.

El profesor respondid: ah, ¢se te descompuso la Phillips Shave?,
Bueno, janda y aplicate Phillips cinco! Johnny fue castigado con cinco

amonestaciones. ”(J.C.C. Ex alumno)

Los modernos en la Educacion Fisica

“La Revolucién francesa citaba a la Roma antigua, del mismo modo que la
moda cita un vestido viejo. La moda tiene el olfato de lo actual, incluso

., 11163
moviéndose en la espesura de lo que alguna vez lo fue

El término “moderno” ha realizado un largo camino. La palabra bajo
su forma latina modernus, fue usada por primera vez a fines del siglo V,
para distinguir el presente ya oficialmente cristiano del pasado romano
pagano. Con diversos contenidos, el término “moderno” expresé una y otra
vez la conciencia de una época que se mira a si misma en relacion con el
pasado, considerandose resultado de una transicion desde lo viejo hacia lo
nuevo. Hubo quien se consideraba moderno en pleno siglo XII o en la

Francia del siglo XVI1, cuando la querella de Antiguos y Modernos. **

163 Benjamin, W. (1973) “Tesis de filosofia de la historia” en Discursos Interrumpidos I.
Madrid: Taurus.

164 Habermas, J. (1989,131 — 144 Modernidad: un proyecto incompleto”. En Nicolas
Casullo (ed.): El debate Modernidad Pos-modernidad. Buenos Aires: Punto Sur.
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Esto significa que el término aparece en todos aquellos periodos en
que se formo la conciencia de una nueva época, modificando su relacion con
la antigliedad y considerdndosela un modelo que podia ser recuperado a
través de imitaciones. Con el iluminismo cambié notoriamente la idea de ser
moderno. La misma pasé a ser una relacion renovada con los clasicos;
cambid a partir de la confianza inspirada en la ciencia, de un progreso
infinito del conocimiento y un eterno mejoramiento social y moral. Desde
entonces, la marca distintiva de lo moderno es “lo nuevo”, que es superado
y condenado a la obsolescencia por la novedad del estilo que le sigue. Pero,
mientras que lo que es meramente un “estilo” puede pasar de moda, lo
moderno conserva un lazo secreto con lo clasico. Se sabe, por supuesto, que
todo lo que sobrevive al tiempo llega a ser considerado clasico. Pero el
testimonio verdaderamente moderno no extrae su clasicidad de la autoridad
pretérita, sino que se convierte en clasico cuando ha logrado ser completa y
auténticamente moderno.

Nuestro sentido de la modernidad produce sus pautas
autosuficientes. Es por ello que el moderno se refiere al “pasado”, utilizando
un lenguaje abstracto. Las épocas pierden sus rasgos distintivos. La
memoria historica es remplazada por la afinidad heroica del presente con los
extremos de la historia: un sentido del tiempo en el cual la decadencia se
reconoce a si misma en la barbarie, lo salvaje y lo primitivo. En
consecuencia, la modernidad se rebela contra la funcion normalizadora de la
tradicién. Los modernos asientan su proyecto de poder, en afirmar que
cada dominio de la cultura correspondia a profesiones culturales, que
enfocaban los problemas con perspectiva de especialistas. Este tratamiento
profesional de la tradicion cultural trae a primer plano las estructuras
intrinsecas de cada una de las tres dimensiones de la cultura.

Aparecen las estructuras de la racionalidad cognitivo-instrumental,
de la moral-préactica y de la estético-expresiva, cada una de ellas sometida al
control de especialistas, que parecen ser mas proclives a estas logicas
particulares que el resto de los hombres. Como resultado, crece la distancia
entre la cultura de los expertos y la de un publico mas amplio. Lo que se

incorpora a la cultura a través de la reflexion y la préctica especializadas no
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se convierte necesaria ni inmediatamente en propiedad de la praxis
cotidiana.

En nuestro caso los modernos, se referenciaban claramente con los
postulados de la “Gimnasia Moderna”. Esta actividad vio sus primeros
intentos en el periodo de preguerra (1914-1918), pero no fue hasta el verano
de 1951 cuando se popularizo, al crearse la Liga internacional de la
gimnasia moderna, fundandose oficialmente hasta el 9 de febrero de 1952,
en la ciudad de Frankfort Alemania. Cabe mencionar que éste movimiento
fue creado por el Dr. Rudolf Bode, quien consider6 muchas de las
aportaciones de pedagogos anteriores, y que aun cuando sus objetivos no
estaban dirigidos a la gimnasia, sirvieron de base e inspiracién a Bode.

Todos ellos utilizaron diversos metodos y técnicas de ensefianza y
tuvieron en comun la fe en el valor de los gestos naturales, empleando todo
el cuerpo y en los movimientos fluidos y ritmicos, luchando en contra de los
movimientos artificiales. Un dato que no es de menor interes, refleja que La
Gimnasia Moderna mientras Ilegd a cubrir en su totalidad al ambito
femenino, nunca tuvo una plena aceptacion en el campo masculino, cuestion
en la que coincide con la actual Expresion Corporal. El acercamiento de la
Gimnasia Moderna al ambito de la gimnasia masculina, se produjo,
fundamentalmente, gracias a los trabajos de Romero Brest y Alberto Dallo
en Argentina, influenciados por Niels Bukh, que reacciond contra el
antiguo método Lingiano conducido, a la busqueda de una gimnasia de
movimiento oscilatorio, balanceado, ritmico y lanzado.

El planteamiento tedrico-practico abarcaba la interaccion ensefianza-
aprendizaje y las relaciones entre la Educacion Fisica y la educacion
artistica. Frente a la monotonia de las técnicas deportivas, trataron de
comprobar si la Expresion Corporal podria ofrecer alguna alternativa a la
Educacion Fisica. Se propone optar por una pedagogia abierta, de continua
investigacion, tanto por parte del alumnado como del profesorado,
abandonando la técnica estereotipada para encontrarse de forma
experimental con el propio cuerpo, basando su metodologia en la dindmica
de grupos y en la continua reflexion. Marcaron el camino a seguir para los
futuros docentes en esta area. Los modernos , como grupo de poder se

(3

despliegan en el campo como la novedad” acusando a los San
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Fernandistas (L6pez Arias) como los conservadores , que s6lo buscaban
refugiarse en la tradicion de la gimnasia alemana y no advertian los
profundos cambios que sucedian en la educacion fisica escolar y en el
mundo del deporte .

Su diferencia esencial radicaba en tomar y producir una perspectiva
segun la cual la educacion fisica debe formar el caracter y la personalidad,
a través de movimientos que promuevan el ritmo, el trabajo, la coordinacién
en grupo y las habilidades motrices amplias, variadas y complejas, en
abierta contraposicion con el concepto fisico, de caracter anatomico y
fisiolégico de los sistemas gimnasticos de la época y los movimientos
“construidos” de carécter totalmente analitico, caracteristico de Ling

(Gimnasia sueca).'®

Las diferentes asignaturas se marcaban por la adhesion a la
escuela de gimnasia alemana tradicional, o a las nordicas europeas, danesa y
sueca formativa. La historia de la Educacion Fisica nos demuestra las
tensiones entre ellas, produciéndose diferencias y enfrentamientos entre los
partidarios del sistema aleman por un lado y los partidarios del sistema

sueco por el otro.*®°

Las Diferencias: Perspectiva deportiva tradicional

Basada en la calidad y eficiencia de las ejecuciones técnicas por un
lado y en la competencia gimnastica. Esta perspectiva se basaba en la
actividad fisica intensiva, la competencia, el mérito, la medicion in situ de
las posibilidades de desenvolvimiento del cuerpo en situaciones especificas.
Respondia contundentemente a preceptos morales, sociales e ideolégicos
presentes en la gimnasia deportiva y cientifica. Los docentes que insistian
con una formacidn centralizada en la gimnasia deportiva y en los deportes
consideraban que la vida social debia estar de alguna manera regida por la

competencia, el mérito, la superacion individual, el rendimiento constante y

165 | a caracteristica mas evidente es la forma de realizar los ejercicios gimnésticos, donde
se valora la “geometria” del gesto o movimiento, que ha de hacerse de manera lenta y
dirigida, prestando una atencion extrema a las posturas iniciales y finales lo que permite un
mejor aislamiento y toma de conciencia de las contracciones musculares.

166 salas Rondén, J.A (2009) Historia de la Educacion Fisica en Cuba .Tesis doctoral.
Universidad de Salamanca. p 64.
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la performance como el lugar privilegiado de un orden social y corporal,
disciplinado, basado en los preceptos cientifico higiénicos y en la correccion
de las malas posturas (Beer: 2008)

Perspectiva de la gimnasia formativa

Debido a la dureza de la propuesta Alemana y su poca expansion, la
misma es reencauzada desde una perspectiva mas racional y con menos
diferencias genéricas. Se le agrega una mirada ritmica, sumando también un
conjunto de contribuciones tomadas del arte, de la masica, de la expresion
y de la danza. Aqui hay un corte y diferenciacion con las propuestas
anteriores, rigidas, fuertemente disciplinarias **” que ademas utilizaban los
grandes aparatos de la gimnasia deportiva como herramientas de
fortalecimiento del caracter y el vigor varonil. Es una propuesta pedagdgica
pensada para los alumnos de entre 11 y 13 afios, ya que se considera que en
esa etapa es el periodo denominado de desarrollo y perfeccionamiento. La
adaptacion de algunos movimientos de la gimnasia a las demandas y
necesidades de la escuela y del educando, pone el acento en la creatividad,
la innovacion, la expresion e interiorizacion de los diferentes movimientos
del cuerpo.

La perspectiva de lo que se denomina gimnasia formativa deviene de
la denominada gimnasia ritmica cuyo fundador fue J. Dalcroze, quién
proponia la educacion del cuerpo desde la musica, el ritmo y se propuso una
educacion gestual expresiva, plastica y artistica. Hay indudablemente una
ruptura importante con los discursos fundadores de la gimnasia y de la
Educacion Fisica. La denominada gimnasia ritmica toma una distancia
considerable con los contenidos higiénicos y la salud. Esto no debe leerse
como la ausencia de los mismos, pero ambos se encuentran conformando
parte del dispositivo general de la ritmica sin poseer una posicion

hegemonica. En un cierto sentido, todo lo que se dice respecto al cuerpo es

87 En Foucault, nos encontramos principalmente con dos usos del término “disciplina”.
Uno en el orden del saber y otro en el del poder. Pero, es necesario subrayarlo, no se trata
de dos conceptos distintos. A pesar de que la cuestion de la disciplina desde el punto de
vista del poder, es decir, de esas formas de ejercicio del poder que tienen por objeto los
cuerpos y por objetivo su normalizacion, haya sido la que mayormente ha ocupado a los
especialistas e interesado a los lectores; no se puede dejar de lado el uso discursivo del
concepto de disciplina. Este uso resulta particularmente interesante para iluminar el modo
en que Foucault concibe las relaciones entre el saber y el poder.
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siempre dificil de ser captado si hay una distancia en relacion a la
naturalizacion clésica relativa a los fendmenos a él ligados, aportados por la
medicina y por la biologia campos que explican “el cuerpo”, buscando
siempre y en gran medida generalizaciones y homogeneidades ( Soares:
2005)

La gimnasia ritmica, denominada formativa 0 moderna, o inclusive
manifestacion artistico-Ritmico-Pedagdgica, surge tras la aparicion del
movimiento expresionista de Mdnich en el que se pretende objetivar o
mostrar los procesos animicos a través del movimiento. Se establece una
relacion entre la obra artistica danza y la Educacion Fisica al responsabilizar
al profesor de gimnasia del logro de una correcta formacion fisico-
condicional como primer paso hacia la danza, en la cual se expresarian los
sentimientos del alma. Comprende dos vertientes: la primera de ellas se
conoce como Euritmia, representada por Emile Jacques-Dalcroze (1865-
1950) quien pone el cuerpo en movimiento en servicio de la expresion, de la
emocion y de la construccion musical. EI' movimiento corporal se
transforma de un movimiento sintético y nacionalista a un movimiento que
se tiene que ajustar a una estructura ritmica en el que hay mayor libertad de
movimiento y conciencia corporal, llegando incluso a la espontaneidad.

La otra vertiente es la de Rudolf Bode (1881-1971) y su gimnasia
moderna. En su sistema se interrelaciona la musica y el movimiento de tal
forma que el fin no es acompafiar el movimiento con musica y/o viceversa,
sino que a través de la manifestacion de los sentimientos externos generados
por el sujeto mediante la expresion corporal se consigue un resultado
totalmente ritmico y estético. Es decir, lo que importa ahora es la expresion
del alma —representada en los sentimientos— a través del cuerpo, tomando
como base la estructura musical -no la adecuacion simple del movimiento al
ritmo impuesto externamente-, cuyo resultado es un movimiento ritmico y
estético. EI método de Bode concede un gran valor a la musica y establece
como maxima el movimiento completo, en su conjunto, en su totalidad
organico, de tal forma que cada parte del mismo -0 cada movimiento
dentro de un conjunto de movimientos— no sirven de nada independiente del
resto, aunque de su correcta realizacién dependan todos los demas. El

objetivo es conseguir movimientos de oscilacion del peso a través del
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fortalecimiento corporal y del aumento de la elasticidad (Boto, Mayor y
Salguero Del Valle: 2004).

La propuesta de Bode, fue desplegada en el Instituto por el director
del Departamento de Gimnasia A. Dallo, quién conoce y aprende los
contenidos de la misma en Alemania. La misma no se confunde con la
danza, pero valora muchisimo los aportes de la misma. Sin embargo es la
masica la gran protagonista de esta corriente ya que la misma es la que
permite relacionar los gestos del cuerpo con las diferentes artes y con el
movimiento en general. Es por ello que esta corriente es pensada como un
método de educacion en general ya que permite el despliegue sin ataduras ni
estereotipos de las manifestaciones de la estructura psiquica y a la vez
alienta el desarrollo de la imaginacion. La posibilidad de ejecucion de una
nueva perspectiva gimnastica se afianza cuando en 1954 llego al pais el
profesor estoniano Ernst Idla, trayendo las nuevas técnicas de trabajo que
habia desarrollado en su pais.

La idea era encontrar formas ritmicas y naturales con exacta
descarga de energia. Despertd la necesidad de analizar y profundizar las
razones del cambio para las nuevas formas de ejecucion, tanto para varones
como para las mujeres a la que llamd gimnasia moderna. Desarrollada en el
Instituto de mujeres por la Profesora Beatriz Marti y en el Instituto de
varones por el Profesor Alberto Dallo. Los cambios no fueron sélo
metodologicos sino también renovo las técnicas para el movimiento. A
través de esa globalizacion de los mismos, y a partir de la tension y
relajacion, se buscaba la perfeccion con la coordinacion, la toma de peso de
manera de lograr el efecto de rechazo o rebote y la movilidad de la columna
vertebral con el objeto de lograr una buena flexibilidad y equilibrio
muscular. Asimismo introdujo en el pais el trabajo con elementos: la pelota.
Logra asi la coordinacion para alcanzar las formas totales del movimiento.
En sintesis los modernos originaron, un movimiento renovador que sacudié
profundamente los cimientos de lo que se suponia que debia ser la
formacién en Gimnasia en los profesorados de Educacion Fisica. Tal
movimiento, predomind en la Argentina entre fines de los cincuenta y fines

de los ochenta. Coexistiendo y divergiendo con la cada vez mas fuerte
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presencia de las interpretaciones deportivas de la Gimnasia, tales como la

Artistica y la Ritmica Deportiva.

De personalismos: La dominacion carismatica

Fuente: “Habia dos debates muy claros. El de la gimnasia por un lado y el
de la educacion fisica que se debia realizar en la primaria y en jardin por el
otro. Las gimnasias debatian, entre las perspectivas deportivas y las
formativas, la educacién fisica, entre la educacion temprana deportiva y la
educacion fisica infantil.”

Entrevistador: “;,Como se saldaban estos debates? ”

Fuente: “No se saldaban. El problema, era que habia un exceso de
personalismo entre los docentes. Entonces cada quien construia su coto
cerrado en su catedra y desde alli bombardeaba al otro. Esta forma de
debatir, en la cual yo trate en la medida de mis posibilidades de
permanecer ajeno a ellas, empobrecia el debate, lo sacaba de lugar y de
contexto. El final de los debates, podia incluir la enemistad permanente, el
retiro del dialogo y el saludo. En realidad el Instituto era una comunidad
relacional por afinidad y no de cultura académica. Entonces cada uno
hacia lo que queria y como queria. ”

E: “¢Ese era el juego de poder?”

F: “Si, todo muy personalizado, parcelado, cerrado. Cada uno en su lugar,

cada uno con su libreto.” (J.G.Vicerrector)

En el Instituto y en la Educacidon Fisica las disputas y las diferencias
se conformaron a partir de grupos, constituidos en base al modelo de
dominacion carismatica. Sus lideres procuran despertar y fomentar la
creencia en su legitimidad y el componente emotivo forma una parte
importante de la relacién y comunicacion con su grupo de dominio.

Un lider es carisméatico, porque en general, es obedecido
incondicionalmente, pues todos concuerdan que esta tocado por la

genialidad, que tiene gracia, carisma. Siguiendo a Max Weber'®® y después

168 Sus mejores ejemplos son el profeta y el santo, el reformador y el conquistador, el
revolucionario y el demagogo. Es la manifestacién de lo excepcional, del genio y la
grandeza emparentados con el hechizo Weber; M. (1964) economia y sociedad .Fondo de
cultura econdémica. Vol. Il México.
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de definir la dominacién como la probabilidad de encontrar obediencia
dentro de un grupo determinado para mandatos especificos o para toda
clase de mandatos, éste pasa revista a los distintos tipos sin perder de vista
el soporte de todos ellos: la legitimidad en sus diversas variantes; segin sea
ésta asi seré la dominacion.

Si la racional descansa en la creencia en la legalidad de las
ordenaciones estatuidas, y la tradicional, en la santidad de las tradiciones, la
carismatica lo hace en la entrega extra cotidiana y en la ejemplaridad de una
persona 0 en las ordenaciones por ella creadas o reveladas. Otro aspecto
relevante de la dominacion carismatica es la conformacién de grupos que se
arman y sostienen entre aquellos que se denominan los hombres de
confianza, quienes inclusive se constituyen en discipulos del lider.

Veamos como es definido el lider de los modernos por uno de sus
discipulos: Fuente: “Alberto esy fue para nosotros, un maestro, un lider al
que le debemos mucho, no solo en lo profesional, sino y mas adn en lo
personal (M.L.Docente). La autoridad carismatica necesita consolidarse y
crear discipulos. No es extrafio entonces que la educacion carismatica tenga
lugar en internados que separan al aprendiz de sus lazos familiares y de sus
ambientes cotidianos mas cercanos. En consecuencia se crea un clima donde
esa comunidad particular — el Instituto— conformado por maestros y
alumnos sometidos a una disciplina intensa que facilita la instruccion en
practicas corporales, ejercicios espirituales, conductas ascéticas y
humillaciones busca la recepcion solemne del candidato en el circulo de los
portadores comprobados del carisma.

En sus predios se entrenaba y educaba para una profesion gue exige
habilidades y destrezas especificas; por lo tanto el ocio, la placidez y la
desidia, constituyen un pecado y un desvergonzado derroche. Fuente:
“Nosotros, en el internado, viviamos la profesion las 24 horas que duraba
el dia” (J.C.C. Docente). La separacion del exterior no entra tanto en un
proceso normal de socializacion, sino  de resocializacion. La situacion de
aislamiento y separacion que significa la entrada en una institucion cerrada
como el internado del Instituto y el sometimiento a una disciplina y a unas
normas estrictas, puede provocar una ruptura de valores y modelos de

comportamiento previos y la inculcacion mas férrea de los valorados por la
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institucion. Es importante recalcar que la Educacion Fisica escolar habia
encontrado un lugar propio en relacion con los discursos y précticas
relacionadas con la salud, la higiene y la medicina. Es por ello que los
médicos han ejercido una dominacion sobre la Educacion Fisica y que la
preocupacion por el cuerpo en el marco de la salud fue una tarea
encomendada a la misma, convirtiéndose en su fuente de legitimacion
social.

Estos comienzos, con sus concepciones y valores, sumados al perfil
de sus formadores o ensefiantes, dieron lugar a una fuerte tradicién
disciplinar e higienista de la ensefianza, tradicion que llevo al ser desafiada
a confusiones, roces y entredichos. A esta situacion se le debe sumar la
carencia de formacion académica como asi también la ausencia de una
cultura institucional critica y de debate. Las diferencias o las posiciones en
el campo fueron marcadas mas por quienes las manifestaban que por los
contenidos de las mismas.'™ Es por ello que se conformaron grupos de
adhesion y cercania y su contraparte de oposicion, envidia y desprecio
personal. Esta forma de confrontacion personal, derivo en un vaivén, en el
cual el grupo que gobernaba el Instituto, actuaba en contra del opositor y
marcaba sus diferencias con desdén y etiquetamientos personales e
institucionales.'™

La gimnasia formativa y sus difusores entran en tension de forma
inmediata con lo conservador, lo rigido, lo tradicional. Estas dos formas de
pensar la formacion docente, el plan de estudios y la Educacion Fisica
fueron exacerbando diferencias hasta un punto en el cual la violencia fue
abordada como forma de imponer una posicion y resolver las disputas

pedagdgicas y politicas (Beer: 2008)

189 En la sociedad moderna lo que cuenta es el conocimiento cientifico especializado y la
preparacion tecnoldgica.

70" Ajisenstein (1995) sefiala lo siguiente: con respecto a la formacién de maestros y/o
profesores especiales, desde el primer plan documentado de 1925 hasta el de 1980, no es
posible hallar informacion sobre fundamentaciones tedricas, ni documentos que expliciten
las decisiones politicas que orientaron los cambios. Solo puede hacerse un analisis desde el
listado de materias y sus programas, que sefialan la dispersion y heterogeneidad en cuanto a
la modalidad temporal, la seleccion y la organizacion de los contenidos, las estrategias de
ensefianza, entre otros aspectos curriculares considerados.

1 E| profesor A. Langlade mencionaba a los modernos y sus propuestas gimnasticas
despectivamente como los “Danga-Danga (Beer: 2008)”.

186



Contenidos del plan 1967

El 12 de mayo de 1967, se dicta el Decreto PEN N° 3242 que
establece un nuevo plan de estudios. Este plan educativo estaba estructurado
en tres ejes de actividades: “A- del plan de estudios, B- co-programaticas y
C- complementarias”. Resulta interesante precisar que las actividades
incluidas en B contemplaban el desarrollo de las asignaturas Vida en la
Naturaleza, Danzas Folkldricas e Idiomas, y se implementarian fuera del
horario regular, sujetas a un régimen de promocion diferente; por otro lado,
las previstas en C derivarian de un programa orientado a brindar
experiencias para la formacién profesional que contemplara las sugerencias
de las catedras. Al completar los dos afios de formacion se obtenia el titulo
de Maestro Nacional de Educacion Fisica y terminado el tercero el de
Profesor.

En el plan mencionado se advierte una importante reduccion de las
horas dedicadas a las materias del é&rea deportiva. Se suprime
definitivamente la asignatura Esgrima y se incluye en la curricula una nueva
materia que se conectaba con la perspectiva tedrica de la gimnasia
formativa, denominandose a la misma Educacion Fisica Infantil. Esta
despliega sus contenidos en derredor del desarrollo de las formas basicas del
movimiento en el nivel inicial y la educacién primaria.'”’La materia
contralor de la Educacién Fisica cambia su nombre y pasa a denominarse
Evaluacion. Aunque como sefiala Aisenstein (1995) al quedar dicha materia
dentro del departamento del area biologica, se reafirma un concepto de
evaluacion relacionado con el positivismo y sustancialmente alejado de las
ciencias de la educacion.

El plan esta en linea con el crecimiento de la psico pedagogizacion
del campo educativo. En este sentido “la década de los sesenta fue prodiga
en intentos de aplicacion directa de los conocimientos psicologicos a la
practica educativa. Las teorias que dominaban el campo psicolégico (en

especial, la Psicologia Genética) fueron usadas de manera directa en la

172 Consideramos que esta denominacién es tributaria de las propuestas de Niels Bukh,
(1880-1950), uno de los grandes innovadores de la Educacién Fisica. Niels Bukh promueve
las ventajas de los ejercicios de forma continua para lograr un fisico 6ptimo y con el
concepto de “gimnasia primitiva”, enfatiza la importancia de la observancia del efecto de
los ejercicios fisicos en las distintas regiones del cuerpo, a saber, los brazos, piernas,
abdomen, cuello, espalda y la variedad de articulaciones.
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definicion de formas de intervencion escolar, para definir objetivos
educativos, para diagnosticar el nivel cognitivo de los sujetos, para
secuenciar contenidos, para estipular una metodologia” (Terigi: 2003,45)
“La Educacion Fisica contribuyé a la generacion de dichos efectos
sobre el cuerpo.’” Uno de los materiales que mejor condensa el registro
epistemoldgico de los sesenta y setenta es el informe elaborado por la
Comision de Educacion Fisica Infantil, a pedido de la Direccién Nacional
de Educacion Fisica, Deportes y Recreacion, del afio 1967. Este debia
«elaborar un programa de Educacién Fisica para el nivel primario de
ensefianza, un programa de preparacion profesional en Educacién Fisica
para el ciclo de magisterio de las escuelas normales que seria aplicado en
cursos intensivos de capacitacion para maestros en Educacion Fisica
infantil y un programa para ser aplicado en cursos de perfeccionamiento
para profesores de Educacion Fisica del ciclo de magisterio de las escuelas
normales. Todas las esferas de injerencia profesional quedaron cubiertas
por medio de dicho informe, utilizado como material de consulta hasta la
década de los ochenta. En €l se hacen hincapié en las caracteristicas de la
evolucion infantil, su caracterizacion por edades, las actividades propias de
la Educacion Fisica infantil dividida por niveles y los principios

pedagogicos que mejor se articulen. ”. (Scharagrodsky: 2004)

Un nuevo espacio: Modernos, liberales y pro-universitarios

En el afio 1967 se reducen —como ya sefalara— las horas de las
materias deportivas y se incluye Educacion Fisica infantil, junto con la
materia Evaluacion en el plan oficial y obligatorio de estudios en los
institutos nacionales de Educacion Fisica. Ese afio y como producto de la
modernizacion de los planes de estudio, se unen las secciones masculina y
femenina, funcionando el Instituto en la calle Republiquetas 1050. Por otra
parte, el instituto toma definitivamente el nombre con el que hoy se lo
conoce “Dr. E.R.Brest”. La modificacion del curriculum obedece a las
posturas claramente definidas por los adeptos de la gimnasia formativa y su

perspectiva modernizadora y profesionalizante. Estos consideraban que

173 Nos referimos a la bsqueda del efecto de los ejercicios fisicos en las distintas regiones
del cuerpo, a saber, los brazos, piernas, abdomen, cuello, espalda y la variedad de
articulaciones.
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antes de los 11 afios no tenia sentido que los nifios hagan gimnasia. Por ello
es que proponen una Educacion Fisica infantil basada en juegos y
actividades adaptadas a las posibilidades del infante. Las mismas debian
desplegar las formas bésicas de movimientos y sustentarse en los aportes
de la psicologia del desarrollo.

En ese contexto y con fecha 21 de febrero, la Secretaria de Estado de
Cultura y Educacién dispone por Resolucion N° 117/67, el traslado del
Instituto Nacional de Educacion Fisica “General Manuel Belgrano” al
edificio de la calle Republiquetas N° 1050 de la Capital Federal,
conservando parte del edificio de San Fernando para el alojamiento de los
alumnos que cursaban en condicion de becarios. El resto de las instalaciones
serian, de acuerdo con la citada norma, utilizadas para la concrecion de un
Centro de Educacion Fisica (CEF N213)'™ que “posibilite(n) el normal
desarrollo de las actividades en la especialidad por parte de los
establecimientos educacionales de su zona de influencia”

Complementariamente, el director nacional de Educacion Fisica
profesor Hermes Pérez Madrid, argumentando un criterio pedagogico
administrativo decide trasladar el Instituto desde San Fernando hasta su
nueva ubicacién en donde habia funcionado otrora la organizacion peronista
U.E.S. (Unioén de Estudiantes Secundarios)™, ofreciendo a los habitantes de
Capital Federal la posibilidad de estudiar Educacion Fisica sin necesidad de
internarse en una Institucion ubicada en la provincia de Buenos Aires. Los
argumentos mas contundentes para el traslado del INEF invocaban razones
basadas en una escasa matriculacién. En San Fernando, la mayoria de los
alumnos eran internos. La poblacién de la Capital federal no estudiaba

Educacién Fisica.

1™ En las instalaciones de San Fernando y de acuerdo con lo previsto por la Resolucién N°
117/67 antes mencionadas, el 30 de mayo de 1968 el Secretario de Estado de Cultura y
Educacion, Sr. José Mariano Astigueta, crea por Resolucion N2 504/68 el Centro de
Educacion Fisica N° 13.

75 Durante los afios en que gobernd Perén (1945-1955) funcionaba el C.E.F. N° 1, junto
con la Union de Estudiantes Secundarios en Republiquetas. Perén concurria con frecuencia
al centro, alli se ensefiaban deportes y habia una excelente pileta cerrada y climatizada para
aprender y practicar la natacion. EI peronismo le dio bastante cabida a la Educacién Fisica
y a los deportes. Al llegar el golpe militar del 55, los militares oficialistas, furibundos
antiperonistas quisieron instalar alli un regimiento de caballeria y desarticular lo que para
ellos era la UES. Enterados de esta situacion los directivos de la Direccion Nacional
instalan en el predio de Republiquetas, el Instituto de Mujeres que hasta ese momento
estaba funcionado en la calle Coronel Diaz y Juncal de Capital federal.
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Por afio egresaban pocos varones y se generaba un problema que no
era tanto de presupuesto y costos sino de permanencia de la Educacién
Fisica en el area de influencia. Pero ademas, “los modernos” veian la
posibilidad de realizar un gran instituto universitario, como el que
funcionaba en la ciudad de Colonia, Alemania'’®. Pensando en aprovechar
el amplio espacio del predio para sus proyectos, “los modernos” consiguen
al fin el traslado total del alumnado del Instituto a la calle Republiquetas. La
institucion que se conforma con la union del Instituto Nacional de
Educacion Fisica “Dr. Enrique Romero Brest” y el Instituto de San
Fernando, fusiona las ramas femenina y masculina y, a partir del afio 1970
pasa a denominarse Instituto Nacional de Educacién Fisica de Buenos Aires.

El traslado de la institucion, su fragmentacion y su fusion con otra,
da lugar a mas conflictos, que se traducen en problemas de relacion y
comunicacion entre los integrantes de la comunidad educativa y en el
deterioro de su sentimiento de pertenencia. Esta situacion implicd la
desafectacion de muchos docentes del antiguo internado de San Fernando,
generando tensiones y enfrentamientos en el campo.

El cambio de plan de estudios del afio 1967 le quita horas a las
materias deportivas y el traslado del Instituto de San Fernando a Capital
Federal, deja a un grupo de docentes identificados con las corrientes
gimnasticas francesas y alemanas sin cursos ni alumnado. La tension se fue
incrementando hasta llegar a su punto mas algido entre 1974 y 1976. En
general “los modernos” conjugan dos caracteristicas. La predominante es la
adhesion personal a un referente (A. Dallo) con el cual se identifican. Desde
esa posicion despliegan un proyecto que se asienta en su referente y tratan
de construir una identificacion propia. En segundo plano, aceptan las reglas
del juego del grupo y comienzan a elaborar una identidad profesional,
basada en la produccion de teoria, en contraposicion con el hacer por el
hacer mismo. Fuente: “recuerdo que una profesora de nuestro grupo se
retira del departamento de gimnasia, porque las mujeres asumian

posiciones de vedetismo y se atacaban durisimo entre ellas. Pero esto

178 |_a Deutsche Sporthochschule de Colonia es la Gnica casa de altos estudios en Alemania
dedicada absolutamente al deporte. La vida cotidiana de los estudiantes en el campus es un
programa permanente de desarrollo de la condicion fisica combinado con un ambicioso
entrenamiento mental. Los aspirantes a estudiar en Colonia deben salvar pruebas en 19 de
20 disciplinas; para lograr superar el examen hay que ser un deportista completo.
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sucedia porque nosotros nunca estuvimos preparados para trabajar en

grupo” (M.L: Docente)

La toma

Fuente: “La toma la realiz6 un grupo fascista. Este grupo era
frontal y peligroso. Te cuento palabras y frases que recuerdo de alguno de
ellos, sobre todo de los que fueron rectores de institutos nacionales. “Los
judios, los zurdos y los que trabajan, no pueden estar en el INEF” “Esos
tipos toman el control de la direccién en el afio 74” (JCE.Docente)

Los San Fernandistas, desde el afio 1967 habian sido despojados de
su espacio y relegados en el nuevo plan de estudios. Empezaron a reunirse a
comienzos del afio 1974 siendo su objetivo pensar la forma de realizar un
profundo giro en las relaciones de poder en el campo de la Educacion
Fisica, tratando de recuperar el terreno en lo politico pedagogico que habian
perdido desde 1967. En una reunion realizada en el barrio de Palermo (bajo
el patrocinio del profesor Ismael Miri y con la tutela intelectual del profesor
Carlos Bianchi) se decidi6 realizar la toma de la Direccion Nacional en el
mes de mayo. En general hubo pleno consenso en la accién, sin embargo, no
todos estuvieron de acuerdo en participar en la misma. El nucleo de accion
de la toma estuvo en definitiva conformado por un grupo de docentes del
departamento de practica deportiva junto a algunos adherentes y profesores
con grado militar.

El profesor Ismael Miri era miembro activo del peronismo y de la
Asociacion Docentes de Educacion Fisica'’”. Por el instituto de Santa Fe
participd el profesor Raul Tacca y se conté ademas con el apoyo de la
direccion del centro de estudiantes del Instituto que estaba en esos
momentos en manos del peronismo y era presidido por el estudiante
Erdocain.

Este grupo politizado que mezclaba a sectores de izquierda y de la
derecha peronista tenia en su seno a rectores de institutos del interior,

docentes del Instituto y los incorporados con grado de oficial en el ejército,

7 Desde 1957, es un GREMIO reconocido por el Ministerio de Trabajo que nuclea, en el
admbito de la Capital Federal y el Gran Buenos Aires, a los Maestros Especiales y
Profesores de Educacion Fisica que desempefian su rol profesional en establecimientos
educativos (oficiales y privados), civiles y comerciales (clubes, gimnasios, colonias de
vacaciones).
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junto con empleados y delegados de Upcn.*”® El 13 de junio del afio 1973
se realiza la toma de la direccion nacional y se permanece en la misma hasta
el 17 del corriente mes. Ese dia el ministro de educacion de la nacién Dr.
Taiana'™ recibe a representantes de la toma —otorgandole de esa manera
legitimidad— y se acuerda nombrar a un nuevo director nacional: el profesor
Anibal Alvarez

Entrevistador: ” Recreemos el juego de poder, ¢Por qué la toma de
la direccion nacional en el afio 19747 ;Estuvo UD en ella?”

Fuente: “No estuve en la toma. Lo que recuerdo es lo siguiente: el
director era el profesor Pérez Madrid, un hibrido, o sea, sin compromiso
mas que con él mismo. Un tipo formado en la elite y con una mirada te diria
un tanto progresista, en algunos aspectos. Su problema central, yo diria su
error tactico politico, era que confrontaba con el nicleo de poder de la
educacion fisica, los docentes del antiguo internado y posterior instituto
ubicado en San Fernando. , el debate, las diferencias y demas, las resuelven
con la toma de la direccion. La misma la encabeza un grupo armado y
apoyado por sectores ligados a ministro de bienestar social y creador de la
Triple A, Lopez Rega. Toman la direccion y logran hacer echar al director.
Cumplen asi con su objetivo: tomar el control del rumbo de la educacion
fisica. Digamoslo de este modo: esa era la manera en que se resolvian en
ese momento los conflictos. En ese entonces, la balanza ya empezaba a
inclinarse y a serle favorable a la derecha.” (J.G.Vicerrector).

En otra linea de lectura, un activo participante de la toma (entonces
presidente del centro) sefiala lo siguiente: Fuente: “la toma la hicimos en

junio 13 del 73 porque el director era un tipo puesto por el Onganiato.

178 | os antecedentes que dan origen a la Unién del Personal Civil de la Naciéon (UPCN) se
remontan a la década de 1930 con la Liga Argentina de Empleados Publicos (desarrollaba
actividades mutuales, culturales y deportivas, entre otras) y la Confederacién del Personal
Civil de la Nacién. Durante 1948 con el General Perén en la Secretaria de Trabajo y
Prevision, esa Liga se empieza a transformar en una semi organizacién gremial. En ese afio,
se otorgan las personerias gremiales a la mayoria de los gremios que hoy estan en vigencia.
La UPCN tiene la N°95.

7 Taiana (p), quien fue médico personal del ex presidente Juan D. Perén y de Evita, se
gradud en 1936 con diploma de honor en la Facultad de Medicina de la Universidad de
Buenos Aires (UBA), en la que en 1952 asumi6 como decano y un afio mas tarde como
rector de la casa de altos estudios Taiana "alterné la practica de la medicina y la
investigacién con el seguimiento de los problemas de la educacion, en especial los
vinculados con la politica universitaria" .Fue ministro de Educacion del gobierno de Héctor
Campora, en mayo de 1973, cargo que mantuvo hasta después de la muerte de Peron el 1 de
julio de 1974.
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Nosotros como peronistas y en medio de la primavera Camporista no
podiamos de ninguna manera permitir que siguiera sentado en la direccién
como si nada hubiera pasado. En consecuencia decidimos tomar la
direccion nacional con el apoyo de un grupo heterogéneo y bastante
amplio. Llegamos a la direccion nacional y subimos al despacho del
director. Este inmediatamente nos increpa por nuestra actitud y en ese
momento lo paro y le digo: usted tiene dos maneras de salir de aqui: por la
puerta o por la ventana, decidalo ya mismo. Pérez Madrid, toma sus cosas y
se va para no volver nunca mas a la direccion nacional. De ahi en mas lo
que quedo6 fue negociar un nuevo director nacional con el ministro de
Educacién de la Nacion. Esa reunion se efectivizd el 16 y se acordd que
sea Anibal Alvarez el elegido. En consecuencia, el 17 entregamos la
Direccion Nacional y volvimos al Instituto”

Entrevistador: “¢;Qué recuerda de la permanencia en la direccion
nacional?”

Fuente: “Al segundo dia de la toma cayé a darnos Ordenes un
profesor del Instituto que luego seria rector a cargo del mismo (MB).
Nosotros lo desprecidbamos como docente y persona, Y el tipo llega y nos
muestra que estaba armado. Inmediatamente le gritamos y lo echamos entre
todos muy enojados por su patoterismo y amenaza. Al apreciar que la toma
era un éxito. Supervisores se acercaron a darnos el apoyo, recuerdo al

profesor Muros “(L.E. EX Alumno)

Sobre grupos con incidencia politicas en el campo de la Educacion
Fisica

Sobre principios de los afios 70, la Educacion Fisica estaba dividida en

tres grupos claramente diferenciados:

1) O.P.E.F.: (Organizacion de Profesores de Educacion Fisica),
organizacion peronista de derecha con fuertes relaciones con
Guardia de Hierro y sectores del Ministerio de Bienestar Social,
dirigidos por el profesor Jorge Solari y con territorio en la zona de

La Matanza.
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2) A. D. E F. (Asociacion Docente de Educacion Fisica) Es desde
1957, el unico gremio de docentes de Educacion Fisica de la Capital
Federal, reconocido por el Ministerio de Trabajo. En esos momentos
tenia estrechas relaciones con el Partido Comunista. Indagados los
sectores de la izquierda, principalmente dirigentes de A.D.E.F.,
negaron en forma terminante su participacion en la toma y dejaron
en claro su absoluta confrontacion con los grupos San Fernandistas,
la derecha peronista y sectores militares afines a estos ultimos. Sin
embrago el profesor Ismael Miri era un activo miembro de la
asociacion.

3) A.M.I.B.E.F.: (Amigos de la Biblioteca de Educacion Fisica), que
tenia una importante capacidad de divulgacion de sus ideas, a través
de libros, periddicos y cursos .Vinculada a la Direccion Nacional.

4) U.C.E.F.: (Union de Combatientes de la Educacion Fisica),
vinculada al partido revolucionario de los trabajadores. Con
influencias en el Centro durante los afios 1974 y 1975.1%°

“Los modernos” no participaban activamente en ninguno de los grupos
citados pero si tenian buenas relaciones con la Direccion Nacional. Es por
ello que seran alcanzados por la accion que incluyo el desplazamiento del

director nacional en sus relaciones politicas, académicas y personales.

Consecuencias de la toma

El Director Nacional, profesor Pérez Madrid, acusado de pro-
moderno y continuista de las politicas del general Ongania, se negd a
renunciar. Conjuntamente la Direccion Nacional contaba en esos momentos

con una importante estructura y planta de directivos o supervisores. Todos

180 E| P.R.T surge en los afios1970. Ese afio fue sumamente complejo y escapa

tipificaciones simplistas. Durante el periodo hubo por lo menos diecisiete grupos armados,
de los cuales cinco tuvieron alcance nacional entre estos estaba el Partido Revolucionario
de los Trabajadores-Ejército Revolucionario del Pueblo. El origen de cada organizacion es
distinto. El trotskista y guevarista PRT surgid en 1965, fundando el ERP en 1970. El ERP
no era lo mismo que el PRT. Todos los miembros del PRT eran miembros del ERP, pero el
programa de este Gltimo era mas amplio que el del PRT y no se planteaba socialista. Asi,
mientras que el PRT estaba concebido como un partido de cuadros, el ERP era
caracterizado como un “ejéreito popular”. Aunque a veces las diferencias no eran del todo
claras, especialmente después de 1974, no todos los miembros del partido desarrollaban
acciones armadas (Mattini: 1996).
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renuncian a su cargo y funcién. Es nombrado el profesor Anibal Alvarez
como director y Ricardo Casanova como director del Centro de Educacion
Fisica N°1. En ese marco se reponen los campeonatos “Evita “y se
comienza la organizacion de los torneos juveniles “Juan Perén”. Se
planteaba también reutilizar y darle movimiento a las plantas de
campamento que tenia la Direccion Nacional en la provincia de Cdrdoba.
Sin embargo, en octubre y luego de la renuncia del presidente
Campora, se nombra un nuevo director y asume el profesor Molinari un
docente que era capitan del ejército y por supuesto profesor de Educacién
Fisica. Este nombra un consejo asesor, en donde participan
mayoritariamente los “San Fernandistas”. En tono con estos movimientos,
un miembro conspicuo de la derecha peronista llegara al Rectorado del

Instituto.

Analisis de la toma

La accion durd 4 dias, desde el 13 hasta el 17 de Junio del afio 1973.
Segun Nievas (2000:15) en su trabajo sobre Las tomas de Medios de
Difusion Masiva durante el gobierno de Campora sefiala: “parece
importante observar la duracion de las ocupaciones, ya que la permanencia
no solo expresa el poder del grupo considerado, sino también lo que
podemos llamar “los efectos politicos potenciales”: no es lo mismo tomar
una emisora para leer una proclama que controlarla durante varias horas o
incluso dias. A mayor permanencia, mayores posibilidades de influencia
politica. En este sentido, teniendo en cuenta la convulsion por las tomas
generalizadas en todo el pais consideramos que un tiempo razonable para
considerar una ocupacion como “duradera’” es aquella que se extiende por
un plazo mayor a un dia....los hechos de mas larga duracion fueron
protagonizados sobre todo por los grupos ortodoxos, lo que puede servir de
indicacién complementaria para reforzar la hipétesis de que es la
ortodoxia, considerada como un conjunto, la fuerza que mejor se posiciona
con las ocupaciones de medios de difusion en los dias previos a los sucesos
de Ezeiza”.

El mismo autor aporta elementos para pensar la correlacion de

fuerzas en la Educacion Fisica: “...l1a hipotesis, que debera ser corroborada
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por el estudio del fendbmeno de las ocupaciones en su conjunto, de que las
mismas fueron un ejercicio generalizado de posicionamientos en la
confrontacion de dos estrategias dos movimientos tacticos que pueden
distinguirse: para una parte de la fuerza revolucionaria se trataba de
consolidar (institucionalizando) el poder conformado en tantas victorias
parciales previas; para la fuerza contrarrevolucionaria, de tomar
casamatas desde donde potenciar una contraofensiva que, en esas mismas
maniobras, comenzaba a realizar. Intencionado o no, en este Gltimo caso, se
realizo con una “invisibilidad” que solo pequerios destacamentos pudieron
detectar’.

Las tomas constituyeron una forma particular de confrontacion. En
las mismas se disputaban espacios politicos y sociales en su dimension
geogréfica y politica. Dentro de un contexto general que se presentaba
cadtico, la ocupacion de los medios de difusion no escapaba a esta
caracteristica. Toda toma es la manifestacion de un conflicto real o latente.
Las ocupaciones de edificios publicos, instituciones educativas y
universidades, pueden explicarse a partir de la existencia de diversas formas
de confrontacion entre diferentes sectores politicos En el caso que nos
involucra la toma de la Direccion Nacional de Educacion Fisica, queda
evidenciado el conflicto entre fracciones politicas adversas y antagdnicas. El
ciclo de movilizacion en Argentina se abre en 1969 con el Cordobazo, la
protesta social mas importante realizada contra el gobierno militar de
Ongania. Y se cierra en 1976 con el golpe de estado militar que desplaza el
gobierno de Isabel Perdn.

Maristella Svampa (2003: 400): “muchas tomas durante el periodo
que va entre los afios 1973-1975 fueron realizadas en nombre de la lucha
en oposicién a la continuidad del sistema vigente. En el contexto de la
vuelta a la democracia, las tomas eran consideradas como efecto de la
descompresion politica, y los actores intervinientes creian que el gobierno
de Campora’® abria un nuevo periodo histérico. Por ellos es que muchas
de las ocupaciones se realizaban en nombre del gobierno popular con la

intencion de fortalecerlo. La presidencia transcurre en un momento de

181 Las “tomas™ son hechos de accién directa que llevaron a la ocupacion de hospitales,
escuelas, universidades, varias comunas del interior, diarios, canales de television,
organismos oficiales, fabricas, inquilinatos, entre otros (Nievas: 2000).
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movilizacién generalizada y triunfalista de las fuerzas sociales, que asocian
el regreso de Peron con la posibilidad de introducir cambios mayores.
Aunque los sectores movilizados no coinciden en los modelos de cambio,
todos ellos se alimentan de una contracultura que impugna el régimen
politico, asi como los modelos sociales y los estilos culturales vigentes .

Segun Svampa (2003) el periodo que va de 1973 a 1976 presenta una
especificidad propia que encarna como pocos el punto de maxima
condensacion de tensiones y contradicciones, todos ellos ilustrados de
manera acabada por el desencuentro que se produce entre la sociedad civil
movilizada y el lider recién vuelto del exilio. Desencuentro que se
manifiesta en la imposibilidad de implementar con éxito el modelo populista
del pacto social y de encapsular todo ese movimiento social dispar dentro
de los tradicionales moldes nacional populares y asi también, por la
progresiva logica de exclusion que se va difundiendo en la sociedad
argentina y que alcanzaria verdaderos rasgos demenciales durante la
altima DICTADURA militar.

Por ultimo, la época expresa también el climax de un «ethos»
especifico consustancial a la accion de los actores centrales de la sociedad
movilizada de los afios setenta, procedente de las clases medias y de las
clases trabajadoras. Este proceso de movilizacion es ilustrado de manera
paradigmatica por las «tomas», hechos de accién directa que llevaron a la
ocupacion de hospitales, escuelas, universidades, varias comunas del
interior, diarios, canales de television, organismos oficiales, fabricas,
inquilinatos, entre otros.

Estas acciones no respondian a una conduccion unificada e
involucraban actores de variado tipo, desde individuos desarraigados hasta
funcionarios de gobierno; desde activistas y simpatizantes del ala izquierda
hasta, en algunos casos, militantes de la derecha peronista. Muchas eran
realizadas en nombre de la lucha anti continuista; otras, con el objetivo de
desarrollar propaganda armada. Las tomas marcaron entonces un primer
punto de conflicto y, a la vez, de separacion entre el peronismo en el poder
y la sociedad movilizada. La tolerancia del gobierno contribuyé a construir
un clima favorable para este tipo de acciones que fueron generando una

imagen de descontrol y caos social. En relacién a la toma que involucra
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nuestra investigacion, la misma tuvo un caracter anti continuista, pues,
busco desplazar al director nacional de su cargo (Nievas: 2000).

El gobierno de Campora comprende una fase de plena
movilizacion generalizada y triunfalista de las fuerzas sociales que
asociaban el regreso de Peréncon la posibilidad de introducir cambios
mayores. Aungue los sectores movilizados no coinciden en los modelos de
cambio, todos ellos se alimentan de una contra cultura que impugna el
régimen politico asi como los modelos sociales y los estilos culturales
vigentes.’® Tras la renuncia del presidente se abre una nueva y conflictiva
etapa en la que confrontan abiertamente los diferentes actores con las
contradicciones propias del populismo en el poder.

La imagen dominante del periodo es de guerra interna: Peronistas
versus Peronistas. El arbitro de este dramatico juego es el propio Peron,
quien decide comenzar un periodo de persecucion y proscripcion politica de
los sectores combativos (Izaguirre: 2009). EI 1° de julio del afio 1974 muere
el general J. D. Peron y lo sucede en la presidencia su esposa, quien ejercia
hasta alli la vicepresidencia, Maria Estela Martinez de Peron. Se produce la
rapida desarticulacion de las fuerzas sociales anteriormente movilizadas.

La imagen fuerte del periodo es la profunda crisis plural,
politica, social y econdmica. Importa sefialar entonces quiénes son los
actores politicos y sociales que cobran centralidad en este contexto: la
accion gravitante del sindicalismo peronista tradicional y de sectores de
extrema derecha comandados por el Ministro de Bienestar Social, José
Lopez Rega; la progresiva vacancia de autoridad, la opcion por el
militarismo por parte de la sectores mas combativos y radicalizados y por
altimo, el avance de los militares hacia el poder acompafiado de una
estrategia de relegitimacion a partir del combate contra la subversion.
Analizando los debates politico ideologicos del momento resulta coherente,
la accion de la izquierda, ya que no era practica comun que esos sectores se

aliaran con quienes confrontaban politica y militarmente.

182 E] centro de la escena es ocupado por la imagen de una sociedad movilizada para el
cambio, y tiene por actores principales a la juventud, a sectores del sindicalismo
combativo y a intelectuales ligados a la modernizacion desarrollista.
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La expulsion

El predio de la calle Republiquetas era excesivamente espacioso
para albergar un profesorado. Razén por la cual y dados los escasos
recursos otorgados por el Estado, el deterioro de las instalaciones era por
demas frecuente. (A. Dallo). Sin embargo el Instituto y el Centro de
Educacién Fisica N°1,"® lograron mantener el predio en condiciones para
el funcionamiento del profesorado. EI mismo constaba de pileta cubierta y
climatizada, gimnasios, canchas de futbol, handbol y funcionaba el club de
nifios. Este fue un aporte muy importante ya que los estudiantes del
profesorado realizaban sus practicas pedagdgicas en el mismo. A pesar del
esfuerzo el mantenimiento del predio se hacia muy oneroso. La pileta tenia
filtraciones en forma permanente, los techos de algunos espacios estaban
rajados, y éstas eran solo algunas entre otras dificultades edilicias.

Fuente: “una mafana de semana nos avisan que por la puerta hay
unos sefiores queriendo entra al Instituto. Cuando nos aproximamos a ellos
se presentan y uno de los tipos era el mismisimo Galimberti.*** Este me
mira y me dice: venimos por la UES, éste es nuestro lugar. Nosotros ahi
nomas nos paramos delante y le decimos: ustedes no pisan este lugar y
después de un rato se fueron. Sin embargo se ve que lo querian porque ese
sabado el viejo en persona (Peron) estuvo en el predio” (L.E Ex alumno)

Perdn, nuevamente en el gobierno, manda de nuevo a Lopez Rega'®

a visitar el Instituto en el afio 1974. Al morir, el ministro contrata compafiias

183 | os centros de Educacion Fisica son espacios cuyo objetivos consisten en la realizacion
de actividades motrices, expresivas, deportivas, recreativas, y sociales, dirigidas a nifios,
adolescentes y adultos, que pertenecen a la comunidad en la cual éstos estan insertos.
(Direccidn de cultura y educacion de la Provincia de Buenos Aires).

18 Galimberti inicia su militancia en Las Juventudes Argentinas por la Emancipacion
Nacional (JAEN) surgieron en marzo de 1967. Como muchos grupos peronistas, pasaria de
una expectativa inicial frente al golpe de Ongania, a una accion directa contra la dictadura.
En 1973 la mayoria de los dirigentes con Galimberti como cuadro se unen a Montoneros.
Ya en ese afio 1973 la organizacién habia dado pasos verdaderamente importantes, entre
ellos emprendido la organizacién de una serie de agrupaciones o frentes de masas: la JUP
(Juventud Peronista), la JTP (Juventud Trabajadora Peronista), MVP (Movimiento de
Villeros Peronistas), UES (Union de Estudiantes Secundarios), AE (Agrupacion Evita de la
Rama Femenina), MIP (Movimiento de Inquilinos Peronistas). Galimberti era recibido por
Perdn hasta que lo separo de su circulo9 luego del asesinato de Rucci (Seminara: 2013).

85 Durante el gobierno de Isabel Perén, Lopez Rega, fue convertido en virtual
primer ministro, después de que su cargo como secretario presidencial adquirio, por
decreto de principios de 1975, rango ministerial-, no vacilé en utilizar metodologias
propias del terrorismo de Estado. El fue el creador y sostenedor de la Triple A (Alianza
Anticomunista Argentina), organizacion clandestina en la cual actuaban elementos
policiales y parapoliciales, cuyo objetivo era la eliminacion fisica de sus adversarios a
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de demolicion y las mismas destruyen totalmente la pileta, los vestuarios y
las oficinas. El proceso de destruccion del mismo continGa en el afio 1975
cuando las autoridades reciben una intimacion en el mes de abril, en donde
el Ministerio de Bienestar Social exige el desalojo en el plazo de 72 horas.
Todo el personal se aboco a la tarea. Sin embargo no se llegd a tiempo y en
una tarde de mayo, huestes facciosas se hicieron presentes en el Instituto,
Ilega un grupo de tareas del ministro y a punta de pistola entran al Instituto,
golpean las puertas de las aulas y los armarios del vestuario con sus fusiles,
mientras gritan “todos fuera del predio, estdn desalojados, fuera” (Beer:
2008) **°

El Instituto logra conseguir instalarse y funcionar precariamente en
el Club Comunicaciones, una semana después de su desalojo. El clima de
trabajo en el club era por demas tenso. A la continua friccién con los socios
se debia agregar que los lunes por la mafiana, era casi imposible dar clase
debido a los residuos dejados por la multitud de socios que habian
concurrido al club los domingos. Las oficinas estaban en sectores inéditos,
como los vestuarios las aulas funcionaban en los quinchos, sufriendo los
alumnos y docentes las inclemencias del tiempo. Se debe agregar que el
Instituto adolecia de una llamativa carencia de material didactico

Ante una consulta realizada en el marco de esta investigacion, un
informante sefiala: Entrevistador: ;como fue la estadia en el club
Comunicaciones durante el afio 19757 Fuente: “Todo ese afio estuvimos
flotando para no hundirnos. Tratamos y en algunos casos logramos, darle
permanencia pedagdgica al Instituto pusimos el cuerpo y toda nuestra
paciencia y creatividad para sostenernos en una situacion gque era a todas
luces humillante y dolorosa” (JCE Docente)

El Centro de Estudiantes intento resistir la decision de traslado ya
que se consideraba que se estaba avasallando el derecho a estudiar

dignamente y la medida atentaba directamente contra la calidad educativa de

través del asesinato politico. Producto de una movilizacion popular en su contra, Lépez
Rega, ministro récord del periodo, con 768 dias en el poder, renuncia a su cargoy partié
dias después rumbo al exterior, como embajador plenipotenciario, en mision
diplomética. Reciénel 20  dediciembre de  1975el gobierno  pediria  su
captura internacional. Finalmente Lépez Rega regresaria al pais un 13 de marzo de 1986,
luego de ser detenido por el FBI en el aeropuerto de Miami. Moriria en la cércel, antes
de que se dictara la sentencia judicial en su contra.

200



la formacion docente. Se realizaron clases publicas, asambleas y marchas
en la Plaza de Mayo para protestar contra esta injustificada e irracional
medida.

Ese Rector. Silencio, disciplina y proteccion

Fuente: “El era un militante de la derecha peronista. Un sujeto
tosco, frontal, duro. Realmente causaba temor por su manera autoritaria
de manejo el Instituto. No podias debatir con él, la pedagogia no era ni su
fuerte, ni su interés, sélo el orden, la disciplina, la autoridad y el control de
todo y de todos. Entonces lo que mas se escuchaba en el Instituto era el
silencio” (J.G.Vicerrector)

Una de las consecuencias de la toma de la Direccion Nacional de
Educacion Fisica se manifesto en la renuncia masiva de autoridades. Entre
ellas encontramos las del rector del Instituto y sus vicerrectores. Al tener
que elegirse un nuevo rector nadie acepta el cargo. En octubre el panorama
se abre al llegar el capitan Molinari a la Direccion Nacional. Excepto un
representante del grupo Lopez Arista que intentd sin éxito participar de la
toma y que estaba ultimo en el listado de merito, nadie aceptd tomar el
cargo vacante. Este profesor vinculado a la derecha peronista acepta quedar
como vicerrector a cargo de la rectoria y asume con el consenso de la
comision directiva y de la Direccion Nacional de Educacion Fisica, puesto
que esa condicion fue presentada y aceptada como marco de acuerdo para su

designacion.

Entrevistador: “;Como era el rector?”
Fuente: “Un tipo frontal, directo. Excluia por criterio politico y

admitia usando la misma vara. Si eras de izquierda, te aseguro que no era
conveniente presentarte a un concurso. El Rector tenia apoyos vy
resistencias. Apoyos de sectores docentes y no docentes de la derecha
peronista, sumado a los que actuaban en las fuerzas armadas. Disidencias
de algunos docentes de izquierda Yy sobre todo del centro de estudiantes”
(JCE.Docente)
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La propuesta politica de gobierno estaba basada en la homogeneidad
con el pensamiento del Vicerrector y afirmaba un estilo autoritario. El
mismo se expresaba en la exacerbacion de las voces de mando directo, en
formas de violencia material y simbdlica (castigos), en falta de opciones
para elegir maneras de actuar, en modos de organizar la préctica en torno a
modelos “ideales”, en rigidez para aceptar la contingencia, en falta de
tolerancia hacia ambiguo, etc. El resultado es la regulacion de los cuerpos,
la internalizacion de una disciplina ilusoriamente autonoma: el paternalismo
como estrategia.

Fuente: “El rector, durante gran parte de mi cursada, era un tipo
con muy pocas luces. Era inexplicable que ocupara el lugar de director de
un instituto de formacion docente; sin embargo su cualidad consistia en su
don de mando. Un eficiente disciplinador y con un importante capacidad
para atemorizar a los mas indisciplinados o rebeldes. Era el anti-
intelectual, oscurecia todo y sobre todo, encajaba en lo que era en ese
entonces la institucion” (EG. Ex alumno)

Todo posible conflicto se ve erradicado a priori. Al mismo tiempo, el
recurso a construir consistia en una Gnica gramatica escolar,*®’ sin fracturas
ni subdivisiones visibles. Se inscribe esta forma de gestionar, en la misma
l6gica del antagonismo; construyendo implicitamente un grupo afin y otro
marginal, por estricto contraste respecto de la legalidad de la conduccion.
Con el cambio de conduccion, los programas eran evaluados por la Rectoria
utilizando criterios claramente politicos:

Fuente: “Gimnasia debia ser gimnasia, no baile, entonces si
presentaban un programa de baile, se les reprobaba el mismo. Se debatia
un poco, pero luego se planteaba que la Direccién del Instituto exigia otro
programa, si o si. Considerabamos que debia haber un equilibrio entre lo
pedagogico y lo tecnoldgico, debia egresar del Instituto un docente con una
muy buena base de técnicas y destrezas.” (M.B. Rector)

El co-gobierno, entre el centro de estudiantes y los consejeros

generaban tensiones muy elevadas para quien no estaba dispuesto a dirigir

87 Es la persistencia de una cierta gramética o ndcleo duro de reglas y criterios que
resisten los cambios, y que es més poderosa que los intentos de los reformadores y de los
expertos cientificos para modificar la vida de las escuelas. Esta gramética provoca que, en
muchos casos, y pese a la irrupcidn de nuevos sujetos y demandas, las escuelas mantengan
la "apariencia escolar ( Tyack y Cuban: 1995).
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democraticamente la institucién. Los no docentes cuestionaban al Rector
por su autoritarismo Yy los estudiantes pedian participar en la evaluacion de
los programas de catedra. ElI Rector es denunciado en la Secretaria de
Educacién por el delegado no docente y debe presentar personalmente su
descargo. El Centro de Estudiantes era dirigido por la izquierda. EI Consejo
Directivo les exigia que solamente discutieran cuestiones relativas al
funcionamiento del instituto y que como representantes de los estudiantes
debfan preocuparse por sus dirigidos, no hacer politica.*®

Fuente: “El Centro de Estudiantes tenia un par de activistas de
izquierda que molestaban permanentemente con pedidos descomedidos y
politizaban todo. Nosotros, el Consejo Directivo, les deciamos que
solamente discutiriamos cuestiones relativas al funcionamiento del Instituto
y que ellos como representantes de los estudiantes debian preocuparse por
sus dirigidos, no por hacer politica. Pero ellos insistian, querian traer
activistas universitarios para dialogar y dar charlas a los estudiantes del
profesorado; nosotros no les permitiamos esas actividades dentro del
Instituto. ” (Rector)

Estas posiciones generaban una tensién marcada con el Centro; el
Rector era considerado un enemigo de las causas estudiantiles.”® Habia
denuncias en forma permanente, las mismas eran por pelo largo, barba,
zurdos, indisciplinas, sobre exigencias, faltas de respeto; el clima para
trabajar y educar sin dudas no era el mejor. Todo aquel alumno o docente
que no encajaba en las disposiciones del Vicerrector, se constituia a partir
de esa instancia, en un sujeto violador de la unidad moral del Instituto. En
consecuencia, aquel alumno o docente que confronta con esta “armonica

formacidn” correra el riesgo de ser colocado fuera de la institucion.

188 E] tecnocratismo se caracteriza por la negacion de la naturaleza constitutiva del conflicto
social, esto impacté una despedagogizacion y en una despolitizacion de la formacion
docente.

189 En un documento escrito por el general Albano Eduardo Harguindeguy en 1979, se
sostenia que “por las caracteristicas particulares del nivel universitario, la edad del
estudiantado y la trascendencia politica de la actividad, la subversién acciond y acciona en
él con sentido prioritario y con tacticas adaptadas al medio”.1s Segin el escrito, los
denominados “terroristas” se podian identificar porque hacian reclamos “alrededor del
comedor para los estudiantes, las bibliotecas, las actitudes excesivamente rigurosas o
exigentes de algin profesor, la autonomia universitaria, el ingreso irrestricto y a favor del
gobierno tripartito con participacion estudiantil” (P.E.N: 1979).
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Entrevistador: “;Qué recordas de ese tiempo tan particular del
Instituto? ”

Fuente: “A mi ese tipo me tenia marcado. Un dia me llama y me
cuestiona mi forma de evaluar. Yo le digo que asi quedaria y en medio del
debate advierto que sobre la mesa habia un arma. Me retiré de la reunion y
comencé a pensar en irme del lnstituto” (M.G. Docente)

Las diferencias internas con el Centro de Estudiantes estaban a la
orden del dia y no se advertian movimientos que pudieran encauzar el clima
tenso que habitaba la Institucion™®.

Fuente “Un sindicalista, un no docente del Instituto, venia y me
decia esto estd mal, hace esto, hace lo otro, yo le decia que se ocupara de
defender a sus compafieros y que no se metiera en los planes y programas
de estudio. A la tercera o cuarta vez que le dije lo mismo, se cansd y me
denunci6 con el secretario de Educacion. ”

E: “¢Y qué le dijo el sindicalista al secretario de Educacion? ”

F: “Me acusO de una cosa muy compleja para ese momento y
particularmente agresiva para con mi manera de ver las cosas, me acusa de
zurdo”. (Rector)

El Rector consideraba que no todos los integrantes del cuerpo de
docentes eran iguales, es por ello que se jactaba de ejercer un acto continuo
de diferenciacion entre aquellos que eran considerados buenos Yy
responsables, sefialando entre éstos a docentes de la oposicion. La vision
del Rector en relacion al movimiento estudiantil era muy diferente ya que
pensaba que ‘“el centro tenia un par de activistas de izquierda que
molestaban permanentemente con pedidos descomedidos y politizaban
todo”. (Fuente)

Consultado al respecto argumento lo siguiente:
Entrevistador “;Fue alguna vez cuestionado por sus alumnos? ”
Fuente: “No, jjamas! Los problemas los tuve con algunos pocos activistas
politicos del centro. La verdad recuerdo en particular dos muchachos muy
molestos, Golberg y Feiman o Feldman, no sé bien.”

E: “¢Sabe algo mas de esos alumnos?”’
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F: “Me parece que uno de ellos, estd desaparecido, el tal
Golberg."®! Muchacho complejo era ese. Muy cuestionador, boicoteador de
las reuniones del Consejo Directivo. Para sacarnoslo de encima, le
deciamos que la reunion era a una hora y nosotros nos reuniamos en otro
lugar y a otra hora; llegabamos comodos al quérum y listo, todo era legal.
Pero quiero recordarte que en esa época desaparecian muchas personas,
todos los dias... en el Instituto, no habia gente rara, los Unicos raros eran
esos dos muchachos”. La mayoria pensaba que las demandas provenian de
alumnos relacionados con grupos de la subversién, por lo tanto no las
validaban....habia profesores que eran considerados “zurdos”, sin
embargo yo trataba de protegerlos ya que eran buenos y responsables
docentes” (M.B. Rector)

Sin duda, en el Instituto predominaba como criterio y estilo de
gestion la exclusion por criterio politico tanto de docentes como de
estudiantes acusados por tener ideas politicas cercanas a la izquierda. Con
el objeto de asegurar el orden, se formula un estilo que enuncia como
desechable toda relacion que pudiera establecerse entre iguales, y descarta a
los docentes que no aceptaban los lineamientos del rector. En ese marco se
estimulan los vinculos verticales, ya que a los mismos se los considera una
buena garantia para ejercer el control sobre los individuos. En consecuencia
y asentado en el concepto de verticalidad donde los principios de
disciplina y autoridad son inviolables, el orden pasa a ser la premisa
fundamental para el funcionamiento del Instituto.

El Rector tenia apoyos de sectores docentes y no docentes de la
derecha peronista, sumandose también los que actuaban en las Fuerzas
Armadas que conformaban parte del grupo que llevé adelante la toma de la

direccion nacional. Sin embargo, su intolerancia producia disputas con

191 Guyo Sember, victima del terrorismo de Estado, fue secuestrado en el barrio de
Colegiales el 30 de mayo de 1976. Tenia 23 afios y el grupo de tareas que invadio su casa
se lo llevo por “averiguacion de antecedentes”, como les dijeron a sus padres. Guyo estuvo
apenas un par de dias en la Superintendencia de Seguridad Federal, aunque después su
rastro se perdié para siempre. Nadie que sobrevivid a los centros clandestinos de detencion
pudo aportar datos. Al momento de su desaparicion, Guyo trabajaba en el proyecto de un
libro sobre educacion fisica infantil. Gracias a la monumental labor del Equipo Argentino
de Antropologia Forense, pudo determinante en la reconstruccion de tantisimas identidades
argentinas, que Guyo era Guyo tras exhumar varias tumbas an6nimas de victimas de la
represion y de la impunidad en otro cementerio bonaerense, el de Avellaneda. Fue
sepultado el 19 de Agosto del 2012, en el cementerio judio de Lomas de Zamora.
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otros trabajadores del instituto. En medio de este clima enrarecido, el rector
es citado a una reunién, convocado por el secretario de Educacion de la
Nacion. Ni bien llega le informan que ha sido acusado de zurdo.

Conocedor del contexto politico, se habia hecho acompafar por un
coronel del ejército, padre de una alumna del Instituto. Segln relata, por
estar ocupado el sefior secretario debieron aguardar un tiempo y no fueron
recibidos inmediatamente. “Llegamos, nos anunciamos y nos dicen que el
Secretario esta ocupado. No sentamos y luego de media hora, el coronel se
levanta y dice: “un oficial de la Nacién no tiene tiempo para desperdiciar,
digale que nos atienda ya mismo. Entonces, pasamos al despacho, el clima
se cortaba en el aire” (Rector).

Entrevistador: “¢Puede relatarme el contenido de la reunién? ”

Fuente: “Bueno, ni bien me siento, el secretario me interpela y nos
cruzamos de palabra bastante mal. Me dice que hay denuncias sobre mi
sobre el trato que tenia con los trabajadores del Instituto, que inclusive
habia acusaciones politicas en mi contra. Ahi nomas me levanto y le tiré
arriba de la mesa mi carné de afiliado al peronismo, o sea que demostré
objetiva y documentalmente que no era un “zurdo” Ese acto, mas el apoyo
de un coronel del ejército, sirvié para aclarar las cosas. Salimos de la
reunion con la sensacion de que ahora todo estaba en orden. En la semana
posterior llegan a Comunicaciones materiales para reparar y armar aulas”
(Rector)

De tradiciones y disputas. Nuevas miradasy permanencias

Davini (2005: 20) define a las tradiciones en la formacion de
docentes, como  configuraciones de pensamiento y de accion que,
construidas histéricamente, se mantienen a lo largo del tiempo en cuanto
estan institucionalizadas, incorporadas a las practicas y a las conciencias de
los sujetos. Esto es que, mas alla del movimiento histérico que como matriz
de conocimiento las acufid sobreviven actualmente en la organizacién, en el
curriculum, en las practicas y en los modos de percibir de los sujetos,

orientando toda una gama de acciones.
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Las tradiciones que han atravesado la pedagogia de la formacion
son: La tradiciébn normalizadora disciplinadora: ‘el buen maestro”, La
tradicién académica: “el docente ensefiante”. La tradicion eficientista: “el
docente técnico”. Estas tradiciones parecen antagonicas, pero en la practica
se fusionan. Todas comparten un discurso en cuanto al “deber ser” del
docente. Ejemplo de moral, modelo, difusor de conocimientos, instructor,
técnico, disciplinador. Esta es una de las razones por las que se ha obturado
la posibilidad de poder entender al docente en relacién a los verdaderos
desafios que enfrenta en su trabajo cotidiano. La tradicion normalizadora
disciplinadora esta ligada a la modernidad y a la filosofia positivista. El
origen histérico de los programas de formacion de los docentes pertenece a
las mismas concepciones.

La educacion se orientd hacia el disciplinamiento y la
homogeneizacion ideoldgica de grandes masas. Desde esta concepcion, se
ubica al docente como modelo del “deber ser”, contribuyendo al
debilitamiento del desarrollo profesional docente y a su situacion laboral. La
tradicion académica se caracteriza por la importancia del conocimiento
disciplinar y por la débil formacion pedagdgica que reciben los docentes en
su formacion. Los docentes toman un papel de reproductores del
conocimiento y ensefian contenidos aceptados como legitimos por la
dirigencia y las corporaciones de expertos. La tradicion eficientista se
instauro en la década del 60 ligada a la ideologia desarrollista. La educacion
se vincula a la economia, como inversion o como formadora de recursos
humanos para ocupar puestos de trabajo en la industria o en el mundo de los
negocios.

El profesor es visto como un técnico que lleva a la préactica el
curriculum prescripto en el que se enuncian objetivos de conducta y
medicion de rendimiento. El plan del afio 1967 ' fue pergefiado con el
objetivo de acercar la Educacion Fisica a las nuevas miradas sobre la

infancia, en especial en lo relacionado con las etapas evolutivas del nifio** y

192 Este plan se despliega en un contexto particular: el de la creacién de las Escuelas
Normales Superiores en 1967, que otorgaba el titulo el titulo de Maestro, luego del
bachillerato en un plan de estudios de 3 afios. Resolucion Ministerial N° 10208 — 17 de
noviembre de 1967.

198 Sin duda estableciendo una mirada reduccionista y parcial del complejo corpus teérico
piagetiano.
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enmarcado en una mirada de la eficiencia. Es por ello que la gimnasia no
ocupaba el lugar de privilegio que habia ostentado en la formacion de
docentes desde la creacion del Instituto.

En relacién a la Educacion Fisica, la posicién conservadora se
agrupaba alrededor de una perspectiva didactica y pedagdgica basada en el
paradigma proceso-producto. Los puntos centrales del mismo, se articulan
en dos ideas fundamentales: la primera, en la cual el comportamiento del
profesor es causa del aprendizaje de los alumnos, y la segunda que parte de
la idea de que el aprendizaje de los alumnos no es mas que el que nos
muestran los indicadores del rendimiento académico contenidos en las notas

y pruebas escolares.

Fuente: “En San Fernando se encuadraban los sectores mas
poderosos y conservadores de la educacion fisica. Un grupo que sofiaba
con volver hacia atrés, a la férrea disciplina del internado y no aceptaba la
posibilidad de darle a la Educacion Fisica un lugar en la escuela y en el
Instituto, tan importante como el que tenian los deportes” (J.G Vice--

rector)

La clase debe ser considerada como una sesion y ésta constituye el
elemento basico de la programacidn, la unidad temporal en la que se lleva a
cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje, destinado a producir un cambio
en la conducta de los alumnos/as. El profesor, (centro de la relacion
pedagdgica) debia ocuparse de organizar, dirigir, mostrar y evaluar las
actividades de aprendizaje. En consecuencia, era el absoluto responsable del
contacto del alumnado con los contenidos, el alumno debia ejecutar las
actividades propuestas por el profesor para aprender los contenidos y
cumplir asi con los objetivos programados por el profesor. Estos eran
definidos como las conductas que se deseaba lograr en los alumnos. Los
contenidos, a la vez, estaban compuestos por actividades o tareas referidas
a la adquisiciobn de destrezas y habilidades, valores y conocimientos
impuestos por el profesor y orientados hacia la consecucion de los objetivos.
La gimnasia debia ser deportiva, cualquier otra propuesta era considerada
como un baile y por lo tanto, la gimnasia moderna era descalificada y sus

adeptos eran literalmente corridos de la Institucion.
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Esta perspectiva se relaciona con una propuesta curricular

tecnicista™

, presente en todo el sistema educativo, que organiza el curriculo
en derredor del logro de objetivos especificos y operacionales concretos. Por
consiguiente, la mirada del Rector, con intencién de constituirse en
dominante en el Instituto implicaba medir el rendimiento utilizando un
conjunto de test y pruebas de rendimiento fisico-motriz estandarizado,
conjuntamente con una mirada subjetiva sobre la capacidad del alumno de
acercarse al modelo técnico mostrado por el docente.

La postura deportiva estaba anclada y relacionada con las formas
hegemonicas de la Educacion Fisica desde la decada de 1930 toma en
adelanto a las habilidades especificas de cada deporte y a las técnicas
propias de la gimnasia como referentes centrales que le dan identidad y
sentido a la asignatura. En este periodo se profundiza el caracter
instrumental y disciplinario del profesorado. Se exacerban en esos
momentos los aspectos burocraticos ya que recordemos que la burocracia
es ante todo wuna forma de organizacion humana que se basa en la
racionalidad, en la adecuacion de los medios a los objetivos pretendidos,
con el fin de garantizar la maxima eficiencia en la busqueda de esos
fines.(Weber: 2007)

Para la racionalidad técnica o instrumental, la teoria educativa
deberia operar a favor de proposiciones empiricamente comprobables asi
como contribuir al dominio y control del ambiente. La observacion y la
técnica se convierten en los puntos de partida para la practica teorica y el
conocimiento como la investigacion cientifica es considerado libre de valor,
objetivo y neutral, siendo la relacion entre las variables puramente empirica
y reductible a resultados predecibles. Desde esta perspectiva, por tanto, los
educadores pueden operar, por tanto, de manera objetiva, cual técnicos

acriticos, provocando injusticias educativas y sociales. (Giroux: 1992).

194 predominaba un modelo elitista, autoritario, rigido, reglamentarista, y aparecian las
huellas del origen militarista de la carrera: formaciones, uniforme, y précticas de
sometimiento a través del 'bautismo' a los ingresantes. Los programas de la carrera se
basaban en estereotipos de género -danza sélo para mujeres; el turno noche estaba
reservado para hombres- y los cursos no eran mixtos. Salvo algunas excepciones, los
docentes brindaban muy poco margen para el debate y la participacion activa.
Predominaban las préacticas reproductivas y enciclopedistas -como la mayoria de las
instituciones educativas de la época- con una sobrevaloracion de los procedimientos
(técnicas) por sobre la reflexion y la creatividad. (Guterman:2006).
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En efecto, la cultura instrumental se refiere a los hechos,
procedimientos y juicios envueltos en la adquisicion de habilidades
especificas, a la vez que establece relaciones de poder que legitima y
reproduce. Esta perspectiva no dimension6 el cardcter complejo y
especifico de la formacion docente, la misma requiere de variadas
perspectivas teoricas y el analisis de multiples dimensiones de la realidad
educativa, tales como: el dominio de los contenidos propios y relevantes de
la especialidad profesional, la consideracion y el conocimiento de las
complejas dimensiones de la persona, el reconocimiento de lo contextual y
su incidencia en la generacion de esas representaciones y la asuncion de
actitudes de compromiso en un contexto socio-historico y cultural
particular.

“La Educacion Fisica adhiere en todas sus formas a considerar el
cuerpo como un organismo. De hecho, el cuerpo no es sélo nuestro
organismo; no es solo huesos, masculos, articulaciones, 6rganos y un
sistema nervioso que organiza por Si mismo nuestras percepciones,
pensamientos, emociones y sentimientos. (...) La Educacion Corporal
admite que si bien son su soporte material, el organismo vivo y el sistema
nervioso no alcanzan para hacer un cuerpo. El cuerpo se construye en
relacion a otros y con otros portadores de lenguaje que inscriben con
palabras las significaciones necesarias que habilitan la construccion del
cuerpo. Es decir, que no reconocemos nuestro cuerpo como Propio y
unificado por efecto de la maduracion de nuestro sistema nervioso, lo cual
permitiria una percepcion cada vez mas ajustada del mismo, sino a partir
de la imagen que nos devuelven otros y a partir de la cual reconocemos
nuestro cuerpo como propio, diferente del de los demés y, al mismo tiempo,

semejante” (Crisorio —Giles: 1999).
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En el marco de estas reflexiones encontramos que en el periodo
estudiado no se exigian llamativamente la presentacion de programas o los
mismos no eran entregados. Al consultar a un docente sobre los dispositivos
de evaluacion y ensefianza, la planificacion como marco referencial refiere
lo siguiente: “no hacia falta presentar nada. Todo lo que sabiamos era del
orden de la practica y sobre todo los profesores de las materias deportivas
nos debiamos abocar a transmitir nuestros conocimientos técnicos y
examinar su apropiacion por parte del alumnado. Por lo tanto, el alumno
aprobaba si rendia y superaba las dificultades técnicas que se solicitaban
en el examen” (JCE Docente).

Un alumno resefia su experiencia:
Entrevistador: “;Como aprobabas Voley o Basquet?”

Fuente: “Sencillo y complejo: en Voley sacar hacia una zona, golpear
técnicamente bien de arriba y de abajo. En Basquet, embocar la pelota y
hacer las diferentes técnicas como el jump shot o la bandeja en forma
correcta. ¢Como ensefiar? No, eso no era para el Instituto!!” (G.A. Ex

Alumno)
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CAPITULO 5. LA RESIGNIFICACION DE LAS
TRADICIONES DE LA EDUCACION FISICA DURANTE
LA DICTADURA EN EL I.LN.E.F

El LN.E.F durante la DICTADURA. Nueva Ley de Educaciéon. El proyecto
educativo de la DICTADURA: La formacion docente y el control del cuerpo.
Acosos e impunidades. El retorno de los modernos. Promocionar el I.N.E.F. La
escuela Argentina de gimnasia. La gimnasiada. El profesional argentino. El
sincretismo como postura pedagdgica. EI mundial de futbol del afio 1978. El
cambio de plan. Las resistencias.

Contexto histérico politico

El 24 de Marzo de 1976 los argentinos se encontraron con los
edificios publicos y el Congreso ocupados por las Fuerzas Armadas. La
misma suerte corrieron los sindicatos y algunas plantas industriales. En la
radio, la musica de los Beatles, Sui Generis, Piazzola o Mozart fue
remplazada por marchas militares. *> A su vez, las mismas sélo eran
interrumpidas por un locutor que comenzaba diciendo: ‘“comunicado
nimero tanto, la junta militar decreta” (Novaro y Palermo:
1983).Comenzaba asi un largo y oscuro proceso en la historia argentina, en
el cual el Estado les dio entidad publica a las practicas criminales que los
grupos paramilitares desplegaron a lo largo de 1975 y se materializé en un
verdadero terrorismo de Estado.'® Podriamos definir a la DICTADURA
como un sadismo corporizado institucionalmente, Argentina se vio ante una

politica de muerte.

195 E1 29 de abril de 1976, Luciano Benjamin Menéndez, jefe del 111 Cuerpo de Ejército con
asiento en Cordoba, ordend una guema colectiva de libros, entre los que se hallaban obras
de Proust, Garcia Marquez, Cortazar, Neruda, Vargas Llosa, Saint-Exupéry, Galeano... Dijo
que lo hacia "a fin de que no quede ninguna parte de estos libros, folletos, revistas... para
que con este material no se siga engafiando a nuestros hijos". Y agreg6: "De la misma
manera que destruimos por el fuego la documentacion perniciosa que afecta al intelecto y
nuestra manera de ser cristiana, seran destruidos los enemigos del alma argentina”. (Diario
La Opinidn, 30 de abril de 1976).

19 Terrorismo de Estado, significa que el monopolio de la fuerza y la portacién de armas
que los ciudadanos consienten en un Estado de Derecho para que garantice sus derechos
individuales se vuelve en contra de los mismos ciudadanos, esto es, el Estado utiliza sus
Fuerzas Armadas contra los ciudadanos y los despoja de todos sus derechos civiles y
libertades publicas, anula las garantias constitucionales y margina el Poder Judicial (Freier:
2003).
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La DICTADURA perpetr6 un genocidio inédito en la historia

argentina.'®’

Genocidio, puesto que considero que desde el gobierno militar
se sostuvieron practicas aberrantes basadas en el exterminio de aquello
pensado y percibido como opositor y diferente. Se abria asi un periodo
completamente nuevo y uno de los méas nefastos de la historia argentina, en
el cual la represion politica y el terror casi demencial irian acompafiados
por una fuerte reorientacion econdmica (Svampa: 2003).

Sus consecuencias multiformes se harian visibles en la década
siguiente tanto a nivel de la estructura social como en la conciencia politica
de los argentinos. La DICTADURA militar en la Argentina se propuso
recuperar la obediencia de aquellos que desconocian la autoridad politica de
los gobernantes. La definicion de los potenciales enemigos fue tan amplia
que abarcO no solo a las organizaciones guerrilleras, sino que también
incluyo a sindicalistas, dirigentes gremiales de base con actuacion en las
comisiones internas de fabricas, militantes de organizaciones politicas y
sociales, politicos, sacerdotes, monjas, profesionales, intelectuales,
periodistas, estudiantes, parientes 0 amigos de las victimas.

Podemos sefialar dos periodos diferenciados durante la
DICTADURA militar. El primero, desde el golpe de estado en 1976 hasta
1981, fase caracterizada por la represion y en la cual la oposicion fue menor
y estuvo centrada fundamentalmente en los organismos de derechos
humanos (Madres de Plaza de Mayo, Familiares de detenidos vy
desaparecidos, Abuelas, Asociacion por los Derechos del Hombre, etc.). Su
accionar giro en torno a la desaparicion de personas.

Una segunda fase de 1981 hasta 1983 esta caracterizada por la crisis
del régimen, el creciente descontento social, la movilizacion y
cuestionamiento frente al gobierno militar. EI cambio en la gestion militar
en 1981 con la asuncién de Eduardo Viola como presidente planted la
posibilidad de liberalizacién controlada que promovio la expectativa de

apertura politica. EIl gobierno de Viola fue una gestion breve y débil al

197 En 1974 que el ERP decidié abrir un frente de guerrilla rural en la provincia de
Tucuman. A raiz de ello, en mayo de 1975, el poder ejecutivo ordend por decreto la
intervencion del ejército en esa provincia, con el fin de “neutralizar y/0 aniquilar” a las
fuerzas guerrilleras que alli actuaban. Esta intervencion militar tuvo como eje la represion
clandestina, que pronto comenzé a cobrar las siniestras formas de la desaparicion y la
tortura, tacticas inspiradas en los manuales de contrainsurgencia difundidos por el
departamento de estado norteamericano.
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interior de las Fuerzas Armadas, que no logré concitar el apoyo de los
distintos sectores sociales.

Los partidos politicos iniciaron sus demandas de apertura por fuera
del proyecto de dialogo politico planteado por el régimen constituyéndose
en los primeros meses de 1981 la Multipartidaria, en la que participaron los
partidos mayoritarios de la época (la Union Civica Radical, el Partido
Justicialista, el Movimiento de Integracion y Desarrollo, la Democracia
Cristiana, el Partido Intransigente) y las organizaciones menores. Dicha
organizacion, aprovechando la debilidad de un régimen deteriorado en
varios frentes, funciond como aglutinador de demandas politicas y sociales
de distintos sectores.

En 1981 la crisis internacional golped la economia argentina
mostrando el fracaso de las politicas econdmicas implementadas por
Martinez de Hoz. En ese contexto no solo los trabajadores iniciaron
movilizaciones sino que los empresarios, que en su mayoria habian
acompafiado la politica econdmica y el proceso, comenzaron a manifestar su
descontento. Sia lo expuesto se suma la fuerte repercusion internacional y
local sobre el problema de la violacion a los derechos humanos en
Argentina, y poco despues la derrota de Malvinas, queda explicito que
existio un cambio significativo en el modo en que la sociedad argentina
percibia a la DICTADURA Yy a sus objetivos (Luciani: 2009).

“Frente a un tremendo vacio de poder, capaz de sumirnos en la
disolucion y en la anarquia; a la falta de capacidad de convocatoria que ha
demostrado el gobierno nacional; a las reiteradas y sucesivas
contradicciones evidenciadas en la adopcion de medidas de toda indole, a
la falta de una estrategia global que conducida por el poder politico
enfrentara a la subversion, a la carencia de soluciones para problemas
basicos de la Nacién cuya resultante ha sido el incremento permanente de
todos los extremismos, a la ausencia total de los ejemplos éticos y morales
que deben dar quienes ejercen la conduccion del Estado, a la manifiesta
irresponsabilidad en el manejo de la economia que ocasionara el
agotamiento del aparato productivo, a la especulacién y la corrupcion

generalizada, todo lo cual se traduce en una irreparable pérdida del sentido
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de grandeza y de fe; las Fuerzas Armadas en cumplimiento de una
obligacion irrenunciable han asumido la conduccion del Estado ”
(Fragmento del discurso de las FFAA el 24-03-1976)

La llegada al poder de los militares en 1976 no constituyé un hecho
desconectado del devenir de la vida politica de nuestro pais. Su legitimacion
como fuerza Gltima ratio condujo a la entrega de poderes absolutos a una
nueva Junta Militar. EI denominado Proceso de Reorganizacion Nacional se
presentd en principio como un corte con un gobierno politico acusado de
ser inmoral y corrupto. El desorden imperante amenazaba, segun los
idedlogos de la DICTADURA, las instituciones politicas y sobre todo la
civilidad cristiana y occidental de los argentinos (Mignone: 1986). Los
militares hicieron un esfuerzo por mostrarse ordenados y civilizados sin
dejar de lado su caracter castrense e intransigente. “Se persigue el proposito
de terminar con el desgobierno, la corrupcion y el flagelo subversivo y solo
esta dirigida contra quienes han delinquido o cometido abusos de poder.
(Blaustein-Zubieta: 1998, 96)

Sin embargo, durante el denominado Proceso de Reorganizacion
Nacional se desplegaron desde el Estado practicas autoritarias y dispositivos
represivos de una magnitud inédita. Los sucesos acaecidos de alli en mas
superaron todo lo visto y realizado hasta ese momento. En nombre de la
“aniquilacion” del terrorismo, el régimen utiliz6 toda la maquinaria estatal
para actuar como verdaderos terroristas al negar todo tipo de derechos y
garantias a la poblacion a la que decia defender. La consecuencia inmediata
méas dramatica del terrorismo de Estado fue el genocidio sistematico de
miles de personas.

Pero también existen otras mas dificiles de identificar que son las
consecuencias econdmicas, sociales y psicoldgicas de mediano y largo plazo
que el pais aun esta sufriendo. El objetivo del proceso estuvo orientado
hacia la modificacion radical de la base econémica y social Argentina. ***La
DICTADURA no debe ser analizada como un golpe mas, su intencién fue

romper con ciertas logicas econdmicas y sociales que perduraban en

198 E1 30 de marzo de 1976, por la noche, el presidente “de facto” teniente general Jorge
Rafael Videla dirigié un mensaje al pais a través de la cadena nacional de radio-difusion y
television. El mensaje explicaba los cambios que produciria el golpe de estado como: “... el
cierre definitivo de un ciclo histérico y la apertura de uno nuevo, cuya caracteristica
fundamental estara dada por la tarea de reorganizar la nacion...”
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Argentina desde 1930. En ese sentido, el presente nos demuestra que los
efectos de los planes econémicos de Martinez de Hoz —Ministro de
Economia del proceso— aln sacuden nuestra cotidianeidad y con mas o
menos matices constituyeron la base del proyecto econémico de la argentina
de los 90.

La DICTADURA argentina y sus pares latinoamericanas se explican
en el marco geopolitico global de una nueva etapa del capitalismo, rapaz y
expoliadora.**® Es por lo anteriormente mencionado, que el golpe militar del
‘76 inaugurd un tiempo con una enorme fuerza destructiva y transformadora
de la sociedad y el Estado. Su foco de accion se centralizd en aquellas
instituciones y sujetos que se mostraban manifiestamente adscriptos a las
causas populares. Su despliegue fue principalmente en las ciudades y sélo
durante un breve periodo la accion represiva fue realizada en zonas
campesinas - Tafi del valle, provincia de Tucuman, 1975-1976 (Pittaluga:
2007).

La focalizacion urbana se debio a que los sectores populares fueron
los que histéricamente jugaron un papel de resistencia frente a los proyectos
economicos de corte concentrador. EIl gobierno militar se propuso en
principio dos objetivos: erradicar el alto nivel de politizacion de la sociedad
y consolidarse en el manejo del Estado durante el mayor tiempo posible.
Consecuentemente con sus objetivos, la DICTADURA expandid acciones
tendientes a reparar aquello que denomind males historicos de la
sociedad.”®® Los mismos eran: la inestabilidad politica, la  excesiva
intervencién del Estado en el plano econdmico y social, el poder del

movimiento obrero y las movilizaciones estudiantiles.

199 Desde los setenta se empez6 a fraguar el fin del keynesiano propio de la “edad de oro del
capitalismo”. Desde ese momento se inicié una nueva fase. Una interpretacion de esta
nueva fase es que se trata de la reimplantacion del capitalismo, que estd mas regulado por el
mercado que por el Estado.

20 |as acciones cada vez mas espectaculares de la  guerrilla
urbana, progresivamente orientadas contra las fuerzas militares, asi como la emergencia de
un foco de guerrilla rural en Tucuman, brindaron la posibilidad que el ejército buscaba
desde hacia un tiempo: recuperar su papel como salvador de la Patria y aplicar de
manera discrecional las tacticas de contrainsurgencia. Apelando al recurso del
sobredimensionamiento del enemigo, la “guerra” fue efectivamente inventada, convertida
en un laboratorio que pondria a prueba el modelo represivo, basado en la detencién, el
secuestro ilegal, la tortura y la desaparicion. Los primeros campos clandestinos de
detencion fueron creados en Tucuman, en el contexto de la guerra contra la guerrilla, la que
a fines de 1975 ya estaba militarmente derrotada.( Svampa: 2003)
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Para resolver estos problemas la junta de gobierno despleg6 practicas
represivas y persecutorias con una vehemencia inusual, tanto en la
intensidad como en la violencia con las que se realizaron. La DICTADURA
pensaba que habia en concreto una amenaza que se cernia sobre la Nacion y

201 ante lo cual, eran

su identidad occidental, cristiana y -capitalista
necesarias acciones reactivas y profundas que desarticularan y
exterminasen los elementos peligrosos. Se cercenaron todas las
manifestaciones politicas democraticas y se prohibié el funcionamiento de
los partidos politicos y las reuniones puablicas, se anularon la Corte
Suprema de Justicia, las gobernaciones y los poderes provinciales, se
intervinieron las universidades publicas, anulando su autonomia. Cesaron en
su funcionamiento todos los centros de estudiantes. En sintesis: se
suspendieron por tiempo indefinido el estado de derecho y las garantias
individuales (Corradi: 1996).

La ruptura del orden democrético, accion planificada y calculada
por las Fuerzas Armadas, contd con un amplio consenso social. La bolsa de
comercio registrd una importante tendencia alcista, la jerarquia catélica
simpatizd con el golpe. “...la que tuvo a bien reunirse con la cupula
golpista en la noche del 23 de Marzo para expresarle su simpatia”
(Mignone: 1987, 126).

El gobierno militar leia la situacion social como de una profunda
bancarrota moral; interpretaba que todas las expectativas abiertas en el 73
con el retorno de la democracia y el arribo al gobierno del general Perdn
habian sido defraudadas y solo imperaban el descreimiento, la desazon vy el
caos. Los militares entendieron a su manera que tenian carta blanca para
terminar con el desorden imperante y encarrilar definitivamente a los
resabios delictivos subversivos, a los agitadores politicos y a los alteradores
del orden.

Las Fuerzas Armadas, en su mesianismo —tan particular de aquellos
momentos— creian firmemente que alli donde otros habian fracasado ellas
triunfarian y lograrian que cada uno se dedicase a lo suyo. EI campo de
batalla se extendié hacia la educacion, la cultura, la familia y la fabrica para

implementar definitivamente los valores nacionales, occidentales vy

21 Todas condiciones consideradas constitutivas, esenciales y eternas de la argentinidad.
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cristianos contra la subversion apétrida y el populismo. El temor por la
suerte que correrian los jovenes fue aprovechado por la DICTADURA para
sacar provecho de dicha situacion. “Padres, madres, e hijos sanos de
nuestro pais, cuiden el hogar. Preserven su seguridad. La seguridad y la
paz del pueblo se construyen dentro del hogar y las escuelas” (Seoane:
2001).

Continuando con el discurso hacia la familia, Videla manifiesta que
“las mujeres a cuidar hijos y los maestros a formar argentinos de bien,
respetuosos del orden; los estudiantes a estudiar y los jovenes a aprender a
obedecer y respetar a sus padres.” (Seoane: 2001). El Proceso se propuso
instalar un nuevo orden en la cotidianeidad, reconstruyendo vinculos de
autoridad debilitados durante los ‘70. Es por ello que surgieron discursos de
naturalizacion de las relaciones de poder alrededor de un modelo patriarcal.
La ecuacion era relativamente sencilla: la seguridad se alcanzaria con
control, represion y disciplina. El gobierno militar considerd seriamente la
posibilidad de construir un nuevo orden social, desarticulando las fuerzas
politicas y sociales existentes.

El objetivo era la creacion de un gobierno muy fuerte apoyado en las
Fuerzas Armadas, la jerarquia eclesiastica, los sectores econdmicos
liberales, la Sociedad Rural y los politicos conservadores. El proceso se
planteaba seriamente consolidar un gobierno fuerte, capaz de no ceder ante
el populismo. Esta alianza le permitiria a la DICTADURA el control
extenso y profundo del aparato de Estado. (Seoane: 2001, 215).

En consecuencia, el gabinete de ministros estuvo conformado en su
mayoria por militares de las tres Fuerzas Armadas, representantes de la
iglesia en el Ministerio de Educacion y de los sectores liberales en el
Ministerio de Economia. El Estado militarizado desarticuld las demandas de
la sociedad civil a través de dispositivos de disciplinamiento y represion.
Para poder sostener su proyecto la DICTADURA se despleg6 sobre varios
frentes. En el econdmico, aplicd recetas neoliberales importadas desde la
Escuela de Chicago, sosteniendo politicas de libre mercado, como

ordenadoras y disciplinadoras de la economia. (Schvarzer: 1986)
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Es importante mencionar que la orientacion econdémica neoliberal es
adoptada a los efectos de remplazar las politicas econdmicas de tipos
nacionalistas y distributivos, ya que el equipo economico de Ila
DICTADURA consideraba que las mismas eran poco eficaces para asegurar
el disciplinamiento social y la estabilidad politica. Por consiguiente, el
gobierno militar se afirmé en el dogma de que el mercado era de por si la
mejor herramienta para regular los intercambios sociales.

El organigrama del Estado se articuldé de la siguiente manera: las
Fuerzas Armadas, encargadas de disciplinar mediante el uso de la fuerza a la
sociedad civil; los técnicos neoliberales y sus politicas libre mercadistas
como disciplinadoras del campo econémico. En el plano cultural el objetivo
se formul6 en términos de reimplantar los valores occidentales y cristianos
y a la vez de imponer la autoridad y el orden; la despolitizacion y la
inmovilizacion del campo a través de la censura y la represion fueron las
herramientas que utilizd6 la DICTADURA para reordenar la cultura
(Rouquie: 1984).

Muchos de los discursos del Proceso se apoyaron en metaforas
médicas, ya que se consideraba que el cuerpo social estaba enfermo. Una
enfermedad que lo habia puesto en peligro de extincién y que por lo tanto
era necesario y urgente extirpar las causas que afectaban el organismo
social. El Proceso actu6 como un cirujano gue opera un cancer, extirpando
aquellos tejidos que consideraba habian sido afectados por el tumor
(Troncoso: 1984).

Las Fuerzas Armadas, argumentando que su accionar debia ser
entendido como un acto desinteresado y patriético, deciden segun su
particular criterio, hacerse cargo del enfermo terminal y acuerdan que solo
lograran salvarlo aplicando un durisimo tratamiento que aniquila los agentes
causantes del mal a los que denomino subversivos. No es de extrafiar que en
los primeros afios del proceso hubiera cierto consenso de parte de la
sociedad con la represion ilegal. El anestesiamiento de las conciencias
morales se presenta en frases como algo habra hecho, a los efectos de
justificar la suerte de algun vecino o conocido lejano caido en desgracia.
Los primeros afios del proceso se construyeron sobre la base de dos

ilegitimidades: la primera, la disrupcion del orden institucional, la segunda,
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al poner al Estado por fuera de la ley, bajo la excusa de la lucha

antisubversiva.

El proyecto educativo de la DICTADURA en la educacion superior

“En esa institucion yo jamas percibi ni visualicé una concepcion critica, es mas no
encontré un espacio de debate de ninguin tema que no fuera deportivo”. (EG. Ex

Alumno)

La educacion constituyé uno de los pilares fundamentales sobre el
que la DICTADURA trabajé para imponer su ideologia y censura por
considerarla un instrumento apto para la infiltracion subversiva. El régimen
militar para ordenar en clave fundacional y autoritaria al Estado a la
sociedad y a la educacién, implementé politicas de exacerbada intolerancia
que clausuraron desde el derecho a la vida y el funcionamiento de las
instituciones republicanas hasta la posibilidad del disenso y la critica,
pasando por el cercenamiento de las libertades individuales y la autonomia
profesional y de catedra. Los integrantes del autodenominado Proceso de
Reorganizacion Nacional pretendieron cambiar el sistema educativo y
hacerlo “acorde a las necesidades del pais”, segiin rezaba el Acta del 24 de
marzo de 1976.%%

La DICTADURA buscO desarrollar una educacion integral que
permitiera controlar la conducta para llevarla hacia un destino trascendente.
Esto se lograria a traves de los valores morales de la tradicion cristiana y la
revalorizacion de la identidad nacional. Entre los diversos objetivos que el
gobierno militar se plante6, se puede destacar el refuerzo de las
instituciones nacionales, la cultura, la seguridad, la defensa de la ley el
orden.

El dia 26 de marzo, en base al diagndstico de que “la subversion
encontrd en las universidades un campo propicio para su desenvolvimiento”
el presidente de facto, teniente general Jorge Rafael Videla dispuso que las
universidades quedaran bajo el control del Poder Ejecutivo Nacional y se

dictaminé la potestad del Presidente para la designacion de rectores y

202 Del 24 al 29 de marzo, estuvo al frente del Ministerio un oficial de la Armada, el
contraalmirante César Augusto Guzzetti. En ese breve lapso salieron publicadas varias
resoluciones y leyes importantes que definieron el rumbo de la gestién del primer ministro
Bruera.

220



decanos. Los militares en la necesidad de erradicar la “subversion”,
avalaron los documentos que fueron el fundamento ideologico de la
represion y de la politica educativa. En segundo lugar planifican y llevan
adelante la idea de “achicar” el sistema educativo universitario y el no
universitario que habia ampliado su matricula en los afios del peronismo
(1973-1976).

La “solucion” propuesta para el “problema en la universidad” era
universalizar la nocién y paradigma del cupo reducido, junto con el examen
de ingreso eliminatorio y el arancelamiento de los estudios. En los otros
niveles buscaron restablecer los principales elementos de la “escuela
intermedia”, que apuntaban a brindar “orientacion laboral” a los alumnos de
la secundaria y que reproducia una idea elitista de la ensefianza media.

En el texto de la Ley N° 21.276, llamada “Prioridad para la
normalizacion de las universidades Nacionales”, se establecia que las
mismas se regirian por la mencionada norma y la Ley Universitaria N°
20.654 con una serie de articulos modificados. Se aclaraba que el ministro
ejercia las atribuciones que las normas vigentes le otorgaban a las
Asambleas Universitarias: dictaba las pautas generales de politica
universitaria en materia académica, procedia al redimensionamiento,
reordenamiento y no duplicacion de carreras en el ambito regional y
establecia las normas administrativas y presupuestarias generales. Ademas,
quedaban prohibidas todas las actividades que asumieran formas de
adoctrinamiento, propaganda, proselitismo o agitacion de caracter politico o
gremial, docente, estudiantil y no docente.

El dia 29 de marzo se publicé una resolucion que disponia el cese en
sus funciones de los rectores y los consejos y cuerpos colegiados directivos
en las universidades nacionales. Se designaron delegados militares o
interventores al frente de las veintiséis Universidades Nacionales siguiendo
un criterio de distribucion que era coherente con el control territorial que
cada Fuerza poseia o se atribuia sobre el territorio nacional. La Armada
controlaba: Santiago del Estero, Buenos Aires, La Plata, Lomas de Zamora,
Mar del Plata, Sur y Patagonia. La Fuerza Aérea: Cordoba, Rio Cuarto,
Cuyo, San Luis y la Universidad Tecnoldgica. Y el Ejército: Tucuman,

Jujuy, Catamarca, Salta, La Pampa, Lujan, Rosario, Comahue, Entre Rios,
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Nordeste, Misiones, Centro de Buenos Aires y Litoral. Estos delegados
debian designar a los demas funcionarios de las universidades y tenian todas
las atribuciones y competencias que legalmente correspondian a los
titulares.

Subversion en el ambito educativo

Analogamente, la censura tuvo un documento rector: “Subversion en
el ambito educativo, conozcamos a nuestro enemigo”. Este fue elaborado
por el Ministerio de Cultura y Educacion en 1977, siendo el mismo de
lectura y comentario obligatorio para profesores y maestros. En él se daban
definiciones de guerra, marxismo, comunismo, subversion, que debian ser
leidas y estudiadas por docentes y alumnos. El documento narra cémo
reconocer la agresion marxista internacional y la subversion consecuente y
como combatirlas en las aulas. El folleto indica y denuncia que la
bibliografia constituye el medio fundamental de difusion de la ideologia
marxista. Este documento rigio la politica para la eleccion de los textos de
estudio a lo largo del periodo del gobierno militar.

El documento se habia hecho para facilitar la “comprension del
fendmeno subversivo que vivia la Argentina de esos dias”. El propdsito era
“explicar en forma directa y clara los principales acontecimientos sucedidos
y de brindar elementos de juicio sobre el accionar del marxismo”. En el
primer capitulo se desarrollaban los “conceptos generales” que debian
conocer los docentes: comunismo, guerra, agresion marxista internacional y
subversion. El segundo capitulo se titulaba “Organizaciones subversivas que
operan en el &mbito educativo”; el tercero se llamaba: “Estrategia particular
de la subversion en el ambito educativo” y el cuarto “Construir el futuro”.
Hacia el final estaban los Anexos. Por “subversion” entendian a toda accion
clandestina o abierta, insidiosa o violenta” que buscaba la alteraciéon o la
destruccion de los criterios morales y la forma de vida de un pueblo con la
finalidad de tomar el poder o imponer desde él una escala de valores
diferentes.

En el tercer apartado se analizaba cada nivel educativo en particular

se comenzaba con la primaria continuaba con la secundaria y el terciario y
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finalizaba con el nivel universitario. En la primaria, segun el documento, el
accionar subversivo se desarrollaba a través de maestros ideol6gicamente
captados que incidian sobre las mentes de los pequefios alumnos
fomentando el desarrollo de ideas o conductas rebeldes.

Se habia advertido que existia una notoria ofensiva marxista en el
area de la literatura infantil y que las editoriales marxistas prometian al nifio
ofrecer libros utiles para su desarrollo, acompafarlos en su lucha por
penetrar en el mundo de las cosas y de los adultos y ayudarlos a no tener
miedo a la libertad, a querer, a pelear y a afirmar su ser.

En el documento se aseguraba que esta influencia del “marxismo”
podia frenarse si los directores y padres aumentaban los controles sobre la
ensefianza que recibian los alumnos. En el nivel secundario y terciario no
universitario el accionar subversivo se desarrollaba tratando de lograr en el
estudiantado una personalidad hostil a la sociedad, a las autoridades y a
todos los principios e instituciones fundamentales” que las apoyaban:
“valores espirituales, religiosos, morales, politicos, Fuerzas Armadas,
organizacion de la vida economica, familiar, etc.”

La accion descripta era llevada a cabo por “personal docente
marxista que aprovechando la intimidad de las aulas impartia el contenido
de sus materias “bajo el enfoque ideoldgico que lo caracterizaba”. Igual que
en la primaria, la bibliografia constituia el medio fundamental de difusion
de la ideologia marxista ya que el docente se la imponia al alumno
amparandose en la libertad académica que gozaban los educadores en
general.

En las escuelas secundarias, el ministro Bruera®® prohibi6 las
actividades de “adoctrinamiento y agitacion” en todos los establecimientos
educativos e hizo conocer un nuevo régimen disciplinario que clasificaba las

faltas de conducta vinculadas con: a) la persona; b) las autoridades

203 E] 29 de marzo fue nombrado como ministro por sugerencia de hombres de la Armada,

Ricardo Pedro Bruera. Egresado de laFacultad de Filosofia y Letras de
la Universidad Nacional del Litoral. Entre 1968 y 1970 fue asesor del Ministerio y de 1970

a 1973, ministro deeducacion de Santa Fe, siendo nombrado secretario del comité ejecutivo
del Consejo Federal de Educacion desde su creacion en junio de 1972 hasta el 25 de marzo
del1973. Sedesempefiabacomo profesor universitario en la Universidad del Litoral y habia g
anado por concurso la catedra dePedaogia | en la Facultad de Filosofia de Rosario, cargo
que no llegd a asumir.
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directivas y los profesores; c) el personal del establecimiento; d) y los
simbolos patrios y escolares. Por ejemplo, en relacion con la persona, iban a
ser consideradas faltas de conducta el desalifio en forma reiterada y no
corregido luego de observaciones verbales, la falta de aseo, el cabello largo
que excediese el cuello de la camisa en los varones y no recogido en las
nifias, el uso de la barba en los varones y el exceso de maquillaje en las
mujeres; la falta de correccion y buenos modales y “jugar de manos”.
(Rodriguez: 2012)

El ministro, puso interventores en colegios secundarios y primarios,
publicos y privados, catélicos y laicos, declarando prescindibles a muchos
de sus docentes y directivos. La asignatura Estudios de la Realidad Social
Argentina (E.R.S.A)*® fue remplazado por Formacién Civica. Todos los
textos de la materia fueron retirados de circulacion y remplazados por textos
cargados con contenidos religiosos, desprovistos de referencias sociales y
con preponderancia de valores argentinos: como la fe en Dios, el amor a la
patria, a la libertad, a la justicia y a la familia. Por otro lado, Bruera
reinaugurd el Consejo Federal de Educacién®® y el Crun®®®. En los afios del
periodo peronista (1973-1976) practicamente el Consejo habia dejado de
funcionar y fue rehabilitado por la DICTADURA para concretar su
propdsito original, que era el mismo que con el Consejo de rectores. A
través de él, los militares pretendian mostrar que todas las decisiones se
resolvian en conjunto entre los ministros nacionales y los mandatarios de las
distintas jurisdicciones (Rodriguez: 2012).

El Consejo Federal firmé un documento que versaba sobre el “Fin,
los Objetivos Generales y los Agentes de la Educacion”. El fin de la

educacion era la formacion integral y permanente del hombre conforme con

204 | a materia ERSA fue disefiada durante la gestién del ministro peronista Jorge Taiana.
ERSA habia remplazado a su vez a la materia “Educacion Democratica” que se cred
después del golpe militar que derroco a Per6n en 1955, que venia a eliminar a “Cultura
Ciudadana” vigente durante las dos presidencias de Perén. Ver L. de Privitello, “Los textos
de Civismo: la construccion del argentino ideal”. En L. A. Romero, La Argentina en la
escuela. La idea de nacion en los textos escolares. Buenos Aires, Siglo Veintiuno, 2004.

2% Organismo que dependia directamente del Ministerio de Cultura y Educacion y reunia a
todos los ministros de educacion de las provincias con su par de la nacion en Asambleas. se
cred durante la presidencia del general Alejandro A. Lanusse en 1972 y tenia por objetivo
principal retomar el proceso de transferencia de las escuelas pablicas nacionales a las
provincias.

% Consejo de Rectores de las Universidades Nacionales (CRUN)creado en 1967 y cerrado
en 1973.
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los valores de la moral cristiana de la tradicion nacional y de la dignidad del
ser argentino. Los objetivos mencionaban defender los valores ético-
religioso, la cultura nacional, la estabilidad de la familia y la defensa de la
soberania politica.

Entre los agentes de la educacion estaban la familia, el Estado, la

Iglesia Catolica Apostdlica Romana y otras confesiones religiosas.

La Operacion Claridad

El “Operativo Claridad” fue instrumentado por el presidente de facto
Videla y destinado a la identificacion, espionaje e informacion de los grupos
de inteligencia militares sobre las personas del &mbito educativo y cultural.
Segun la Comision Nacional sobre Desaparicion de Personas y la Comision
Provincial por la Memoria, casi el 6% de los desaparecidos eran docentes y
hay 340 estudiantes secundarios desaparecidos en todo el pais. El objetivo
de este operativo era conseguir la inhabilitacion y despido del personal
jerarquico o de cuadros docentes o0 no docentes, laicos o confesionales
enrolados o simpatizantes de la ideologia marxista. Se confeccionaban listas
negras que derivaban en desapariciones, asesinatos, encarcelamientos y
exilios forzados como asi también en prohibiciones de libros, peliculas y
cualquier expresion cultural.

Durante la DICTADURA se produjeron redefiniciones referidas a
las caracteristicas fundacionales del sistema publico de ensefianza. Se inicia
un proceso de reinterpretacion del problema de la educacion publica, que
involucro una desconexion con el Estado no solo en sentido estricto es decir
como organizacion burocratica capaz de asumir la direccion y gestion del
proceso educativo, sino en sentido amplio en tanto representante de la
unidad nacional y espacio privilegiado de la inclusion.

La burocratizacion y el excesivo reglamentarismo fueron
herramientas indispensables para ejercer el control y el disciplinamiento
social en la educacion Todas estas acciones tuvieron el objetivo de
reimplantar el orden. La funcién principal de la educacién tuvo un solo
propdsito para el comdn del conjunto de las estrategias impulsadas por el
Ministerio de Educacién: la funcién disciplinadora de la sociedad. Para

cumplir eficientemente con esta funcion el sistema educativo adoptd la
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modalidad disciplinaria que implica la coercion ininterrumpida, constante,
que vela sobre los contenidos de la actividad mas que sobre sus resultados
(Tedesco: 1983). Desde la perspectiva del régimen, se trataba de una
sociedad enferma que debia ser reencauzada.

Para ello fue indispensable despolitizarla y contener todo tipo de
conflictos y demandas que desbordaran los estrictos marcos del modelo
autoritario. Luego del golpe, la nocién de educacion, el rol docente y los
supuestos que rodean el ejercicio de la labor educativa comienzan a ser
vistos y formateados por la intervencion militar desde una logica autoritaria
que buscard y lograra controlar la formacion docente, los perfiles
curriculares, la vida institucional en las escuelas pero también las précticas
escolares y pedagdgicas concretas. Ese proceso fue acompafiado con una
fuerte represion de la accion gremial, que antes del golpe habia alcanzado
gran activacion y habia definido nuevos espacios sindicales claramente
contestatarios.

La educacion fue uno de los campos donde la DICTADURA se
centrd para lograr sus objetivos de una sociedad disciplinada y ordenada. El
alto grado de masificacion alcanzado por el sistema educativo y su
importante influencia en la conformacion de actitudes en la poblacion
hicieron de €l uno de los instrumentos mas idoneos para impulsar un orden
autoritario. La estrategia consistio en la difusion de valores trascendentes,
ligados a la impronta del nacionalismo catolico una politica de control con
fuerte énfasis en la dimension individual que incluy6 a alumnos, padres y
agentes educativos y la instauracién de un proceso de férrea regulacion de
los procedimientos escolares mas rutinarios y cotidianos. En esta tarea los
roles tecnocraticos fueron incorporados en la burocracia educativa a traves
del diagndstico, de la planificacion y de la conduccién educativa. El gran
temor del gobierno autoritario se centrd en lo diferente, y esto lo condujo a
fijar la uniformidad como su meta y la uniformizaciébn como su proceso
privilegiado (Rodriguez: 2012).

Desde un esquema de reglamentacion exhaustiva quedaron
controlados tanto la vestimenta, las formas de presentacion, el
comportamiento del personal y los alumnos, como las actividades

extracurriculares. Todo quedd pautado hasta el mas minimo detalle.
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Complementariamente se realiz6 una gran promocion de la
educacion privada a expensas de la publica.”®” Durante la DICTADURA la
segmentacion del campo educativo se profundizo, evidenciando la
existencia de circuitos diferenciados en el interior del sistema escolar para
alumnos de origen social disimil. Estas desigualdades fueron caracterizadas
no solo como culturales sino también, y fundamentalmente como

desigualdades en la distribucion de recursos Y estructuras de oportunidades.

El intento de legalizacion del proyecto educativo dictatorial. Una nueva
ley de educacion

A mediados de 1978 el presidente Videla ordené conformar una
comision dentro del Ministerio de Planeamiento que luego pasé a tener el
rango de Secretaria para que elaborara el Ante proyecto de una nueva Ley
de Educacion un antiguo anhelo de los catolicos-. Dicha comision estaba
integrada por ex funcionarios del anterior gobierno de facto (1966-1973).
Uno de los puntos clave del anteproyecto, y que generaba el entusiasmo de
los catdlicos, era el que introducia la Formacién religiosa para todos los
niveles de la ensefianza.

El otro punto era el que garantizaba el financiamiento del Estado a la
educacion privada, en nombre de la libertad de ensefianza. EI ministro
Llerena Amadeo,208 defendia la futura ley con argumentos que cierto
catolicismo venia sosteniendo en el pais desde los afios treinta.

A la pregunta de si la nueva norma seguiria estableciendo los

principios de obligatoriedad, laicidad y gratuidad de la ensefianza

27 Cfte. Braslavsky, C. (1985) “Estado, burocracia y politicas educativas”. En: Tedesco,
J.C., Braslavsky, C. y Carcciofi, R. El Proyecto Educativo Autoritario Argentino (1976-
1982), Buenos Aires: FLACSO y GEL.

2% En noviembre de 1978 la Junta Militar nombré como nuevo ministro de educacién al
abogado Juan Rafael Llerena Amadeo. Segun la prensa catdlica, su nombre fue sugerido
por los cardenales Eduardo Pironio, Radl Primatesta y Juan Carlos Aramburu. Era miembro
de una familia tradicional de San Luis, militante de Accion Catdlica, profesor de la
Universidad Catdlica Argentina y del Salvador, habia sido subsecretario de educacion del
ministro José Mariano Astigueta (1967-1969) durante la presidencia del general Juan
Carlos Ongania y en 1976, secretario académico de la Facultad de Derecho de la UBA. Fue
secretario de la Corporacion de Abogados Catolicos “San Alfonso Maria de Ligorio” que
integraban varios funcionarios de la dictadura, entre ellos el flamante ministro de justicia,
Alberto Rodriguez Varela y Lucas Jaime Lennon, a quien nombr6 rector de la UBA
(Rodriguez Varela seria rector de la misma universidad en 1982). Llerena Amadeo estaba
ligado al CONSUDEC vy tenia una reconocida trayectoria como defensor de la educacion
privada y catélica en el pais.
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contenidos en la Ley 1.420, el ministro afirmaba que la obligatoriedad no
seria modificada. Respecto a la laicidad, dijo que no era cierto que la Ley
1.420 sostuviera el principio de laicidad ya que alli se autorizaba a los
ministros del culto para que pudieran ensefiar religién fuera de la hora de
clase. Por lo tanto, el reconocimiento de la existencia de Dios y el hecho
espiritualista de que el hombre viene de Dios y vuelve a Dios no puede
negarse dentro de la ensefianza. Este seria el divorcio con nuestra propia
Constitucién Nacional.

En esos afios, los sectores conservadores catolicos se manifestaron
en contra de la matematica moderna y de la gramatica estructural
esgrimiendo argumentos de tipo religioso. En cuanto a la gratuidad el
ministro entendia que todo aquello que era obligatorio debia ser gratuito
pero también consideraba que la gratuidad no podia generar una injusticia
social al brindar el servicio educativo gratuito para aquellas que podian
afrontar su financiamiento. Discurria el ministro que por esas razones la
educacion no llegaba a los sectores mas vulnerables que no estaban en
condiciones de poder pagarla. Este mismo razonamiento que conjeturaba
que las clases medias debian financiarse la educacion fue repetidamente
formulado por otros funcionarios del ministerio que proponian el
arancelamiento de la educacion puablica desde el nivel preescolar hasta el
universitario.

En marzo de 1980 el ministro dio el discurso de apertura de las
clases en Santiago del Estero la Unica provincia que habia re-implementado
la educacion catodlica en el sistema puablico. En el mismo anuncid que se iba
a aprobar la Ley general de educacion la cual estaba basada en tres
conceptos: libertad, coordinacion y progreso. Explicé que dicha Ley iba a
seguir las nociones de libertad de ensefiar y de aprender; el derecho de los
padres a la educacion de sus hijos y por tanto a la eleccién de la escuela para
ellos, la licita colaboracion con la familia de asociaciones y grupos civiles
menores, la funcién de las distintas comunidades religiosas y la peculiar
mision de la Iglesia Catdlica junto con el lugar tradicional que ella ocupaba
en la sociedad argentina. Era una Ley federal porque debia ser aplicada a
nivel nacional, provincial y municipal y era a su vez organica

comprendiendo todos los niveles desde el pre-escolar hasta el universitario.
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Concluye su exposicion manifestando que todo estaba pensado en
funcion del objetivo del Proceso de Reorganizacion Nacional, razén de
cuanto se ha venido haciendo en educacion desde el 24 de marzo de 1976.
Las distintas medidas educativas eran expresiones diversas de una misma y
Unica realidad: la politica del gobierno de las Fuerzas Armadas para la

recuperacion de la Republica y el bien comin de la Nacién.

La formacion docente durante la DICTADURA

“Participé de varios desfiles, en los que el Instituto marchaba con
paso ajustado, junto con los distintos regimientos militares. Muchos de mis
profesores eran a su vez profesores de la ESMA, el principal centro de
tortura y desaparicion de personas de la marina. Yo mismo fui varias veces
a competir al campo de deportes de la ESMA, a competir deportivamente
contra los alumnos de esa escuela de marinos. No digo que mis profesores
supieran lo que ahi pasaba, pero tampoco puedo asegurar que no sabian
nada trabajando ahi. Pero seguramente la caracteristica de los profesores
tefiia el funcionamiento del Instituto.” (R.A. Alumno)

Para la DICTADURA la educacion era un espacio de permanente
sospecha. A la desaparicion y secuestro de estudiantes y docentes la
acompafio la expulsidbn de maestros y profesores, el control de los
contenidos, la prohibicién de libros, el control de las actividades de los
alumnos, padres y docentes, y la regulacion de los comportamientos visibles
(ropa, cortes de pelo, etc.) que se extendieron a lo largo de todo el periodo.
Las distintas gestiones educativas de la DICTADURA buscaron la
internalizacion de patrones de conducta que aseguraran la continuidad de los
valores tradicionalistas, y que evitaran la eclosion del conflicto en las
instituciones.

Entre 1977 y 1981 se sucedieron distintas intervenciones en el
curriculum escolar de los niveles primario, secundario y de la formacion
docente. Estas intervenciones mas centradas en el control ideolégico que en
la promocién de cierto orden de aprendizajes, tuvieron por resultado un
vaciamiento de contenidos educativos socialmente significativos. Una
marca particular en el plano del disefio curricular fue la de evitar la

participacion de los actores educativos en la definicién del curriculum.
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Los maestros y profesores no debian intervenir en la enunciacion de
objetivos y contenidos sino dedicarse exclusivamente a la formulacion de
actividades de ensefianza, su ejecucion y evaluacion. En consecuencia, el
curriculum de los distintos niveles y modalidades fue reorientado en funcién
de una concepcion esencialista. Conjuntamente, se ejecutaron practicas
represivas, sumadas a las desapariciones, a las cesantias y al ejercicio de
una fuerte censura.?®®

Una de las primeras medidas que tomaron los integrantes de la Junta
Militar fue la de suspender total o parcialmente los Estatutos de la Naciony
de las provincias, que eran los principales documentos de regulacion del
trabajo docente. En el campo de la formacién docente se desplegaron
perspectivas tecnocraticas y espiritualistas (Southwell: 1996). La
perspectiva tecnocratica es Util para comprender parte de las relaciones de
poder y discursos que se despliegan en el campo de la formacion docente en
Educacion Fisica. La misma esta relacionada en tiempos historicos politicos
con el desarrollismo que despleg6 una matriz tedrico politica que analizaba
las sociedades contemporaneas desde un marco conceptual novedoso.

Los mismos dividian a los paises y regiones en términos tales como:
desarrollo, subdesarrollo, en vias de desarrollo, modernas, tradicionales.
Desarrollados eran los paises que habian logrado evolucionar hacia una
sociedad democratica —liberal y capitalista. Estos paises luego de pasar por
diferentes etapas evolutivas lograron instalarse como potencias capitalistas
en el panorama econdmico. Esta nueva via hacia el progreso capitalista
implicaba que los paises atrasados, necesitaban de inversiones
internacionales y nuevas pautas de comportamiento socio-politico. Dichos
comportamientos, por lo tanto, debian ser los del modelo a seguir. Es
importante destacar que toda conducta de oposicion era considerada
anormal y disfuncional ya que obturaba el camino hacia el desarrollo.

El campo educativo fue abordado entonces por las tendencias de
corte tecnocratico; un conjunto importante de docentes y académicos se

convirtieron en técnicos en educacién. El lenguaje de la tecnocracia estuvo

29 E| expediente 52887/78, firmado por el ministro interino de Educacién Harguindeguy,
prohibia la difusién y lectura de la totalidad de la obra de Paulo Freire, en los profesorados
de formacion docente.
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atravesado por la Teoria del Capital Humano y por perspectivas de corte
econémico **°

El sistema educativo debia poner el acento en formar una mano de
obra calificada y disciplinada, que pudiera abordar, técnica y
profesionalmente, el trabajo con las nuevas tecnologias que eran
desplegadas en parte del campo econémico e industrial®**. Es por ello que la
educacion debia reformular sus métodos y objetivos, formar recursos
humanos y modernizarse. Esta relacion se consideraba béasica para el
desarrollo econémico y social de los paises en via de desarrollo. La
educacion paso de ser un gasto social que debia comprenderse y formularse
como una inversion econdmica a mediano y largo plazo. La misma qued6
estrechamente vinculada con la economia, relacionando el rendimiento
educativo por un lado con una mayor calificacion laboral y por otro con un
aumento de las posibilidades de éxito economico.

Se consider0 a la educacion como un espacio en el cual la inversion
alcanzaria una gran rentabilidad. La industria en los ‘60 se habia
modernizado en forma notoria, los industriales y las empresas de capitales
extranjeros exigian que el sistema educativo formara sujetos calificados y
actualizados en las nuevas tecnologias. El didactismo surge con fuerza de
este movimiento de renovacion pedagdgica ya que el mismo permitia
resolver los problemas de ensefianza con la utilizacion de nuevas
tecnologias educativas. El curriculum no surge como un campo de
conflictos y lucha de intereses contrapuestos, sino, como un instrumento
que permite pensar fines, objetivos y contenidos facilitando la planificacion
de actividades que permitiran llevar al aula aquello que esta implicito en el

proyecto educativo.

% Toda consideracion pedagdgica, politica, histérica y social de la profesién de ensefiar,
brillaba por su ausencia y la Unica disciplina que nutria a la didactica como teoria de la
ensefianza era la psicologia del aprendizaje. En las aulas se habia conformado una especie
de “neodarwinismo educativo”, propio de los inicios de las politicas neoliberales en nuestro
pais y segun el cual cada alumno llegaria hasta donde sus “capacidades” —entendidas
siempre en clave individual, no problematizadas y atribuidas a la responsabilidad del
alumno y su entorno le permitieran llegar.( Southwell- Vasilliades: 2009).

211 Resulta curioso que un proceso claramente destructor del aparato industrial nacional
adhiriera a las teorias del Capital Humano, de sesgo fuertemente industrialista.
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La perspectiva tecnocratica esté relacionada con la idea de cambio y
progreso. El mismo se asegura a través del control que permite la
planificacion, y de los diagnosticos, cuyo valor aumenta en relacion a su
estandarizacion. Lo cual implica un abordaje de tipo técnico ya que la
tecnificacion, sumada al planeamiento, es pensada como un accionar eficaz
para la transformacion y el cambio educativo. Otras de las caracteristicas del
enfoque tecnocratico fue el de implementar una estructura de trabajo basada
en una racionalidad exacerbada. Es posible apreciar en los tecndcratas una
confianza absoluta en lo que las estadisticas les informaban.

De esta manera las decisiones poseian un caracter objetivo y
administrativo. (Southwell: 2009). En consonancia con esta perspectiva, la
psicometria fue frecuentemente utilizada como instrumento para medir la
capacidad cognitivas de los sujetos junto con otras pruebas de medicion de
las diferentes capacidades de los alumnos, como los test de evaluacion de
las aptitudes fisicas.

Desde esta representacion el docente es un transmisor de
conocimientos, aquél que domina una actividad preponderantemente
practica y que busca la eficiencia de su tarea para alcanzar los fines que le
son dados: desplegar los lineamientos curriculares a los cuales no cuestiona
y planifica rigurosamente los pasos y métodos que le permitan alcanzar el
éxito en su trabajo. El docente es apreciado como un sujeto practico cuya
tarea debe estar centrada en la aplicacion de un conjunto uniforme de
prescripciones que eran elaboradas y disefiadas por especialistas en
planeamiento y administracion educativa.

Se advierte una divisién social del trabajo al interior del campo
educativo, los tedricos son los portadores del conocimiento, y los docentes,
técnicos que deben procurar ser efectivos transmisores del conocimiento

experto.

La veta espiritualista

Una de las caracteristicas centrales de esta corriente desplegada
sobre el pensamiento educativo y que aparecerd recurrentemente en la
formacidn de profesores de Educacion Fisica la encontramos citada por A.

Puiggrds (2006) al sefalar que “para algunas corrientes pedagdgicas, la
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trascendencia es sélo un despliegue de Dios y del ser, o de esencias (en
trascendentalismos no deistas), asimiladas generalmente a valores y
convertidas en elementos de un ‘deber ser’ ya dado, que determina el
programa pedagogico. Utilizaré el concepto “espiritualismo” desde un
sentido englobador (Southwell: 1997) de diferentes posiciones que
podriamos a su vez considerar espiritualistas: catdlica, liberal, anti
positivista, nacionalista, popular, conservador, tecnocratico y otras.

Esta concepcion considera que el hombre es un sujeto espiritual y no
debe por consiguiente ser considerado un simple objeto fisico. Por el
contrario, es un foco de poderes contrapuestos. La educacion tiene como
uno de sus fines el alumbramiento de los valores del alma y su adecuada
vivencia en el hombre en cierne (Puiggrés: 1997). En la formacion docente
el normalismo ha tenido una gran influencia. El objetivo del mismo implica
el despliegue de una cultura politico pedagogica que se basa en organizar e
institucionalizar una pedagogia que busca normar hasta sus actos mas
cotidianos.

El docente, desde esta perspectiva, tendrd como mision resaltar los
valores sublimes de la patria y facilitar el despliegue de todo lo bueno que
tiene el hombre, quien con una adecuada educacion, se impondra sobre los
males que podria llegar a padecer en caso de que no fuera normalizado y
encauzado en el buen sendero. Es por lo tanto la docencia una tarea de
trascendencia que implica entrega absoluta y dedicacion.

La tendencia espiritualista estd presente en el proyecto educativo
desde la década del ‘30 y es retomada por la DICTADURA.

Intentando esbozar un marco analdgico, es importante mencionar
que el Dr. Romero Brest plantea en su libro “Bases de la Educacion Fisica
en la Argentina” una revision de los principios doctrinales que rigieron la
evolucion de la educacion fisica. Distingue una ensefianza basada en las
concepciones anatomica (la francesa), fisiologica (la sueca), psicologica
(que pone en valor la conexion del ejercicio con la vida psiquica) y
espiritualista. La aparicion de esta Ultima acentua el giro ya sefialado en la
obra de este autor. La concepcidn espiritualista es concebida, en las palabras

de Romero Brest, de esta forma:
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“Segun este concepto el hombre es un conjunto de la psiquis y el
soma, de lo corporal con todas sus leyes y derivaciones y de lo que por otra
parte, corresponde a esta especulacion que denominamos el espiritu...El
espiritu viene a ser un algo que no resulta de la pura accion de los sentidos
y de las actividades vitales que son propias del soma y de sus funciones.
...esta colocado en el umbral que separa al hombre de los demas seres de la
creacion, més alla del cual la ciencia no ha podido penetrar todavia.(
Brest: 1911, 13) y mas adelante retomando posturas ampliamente
positivistas expresa mas adelante: “...tal vez algun dia las investigaciones
psico fisioldgicas, entre las cuales han de tener lugar preeminente los
estudios de los reflejos condicionados de Pawlow y los efectos de las
secreciones hormonales ...podran darnos la luz que necesitamos para
explicar los origenes y la formacion del espiritu como factor de la
personalidad” ( Aguero: 2009).

El creador del instituto plantea que se debe diferenciar en los seres
humanos aquellos actos determinados por los sentidos y los instintos
(funciones psiquicas) de aquellos otros que provienen del espiritu y que

“«

constituyen la orientacion espiritual. Esta Gltima se basaria en: “...conceptos
culturales asimilados en la estructura intima de la personalidad como
consecuencia del saber y de los modos del saber...” (Romero Brest: 1911,
15). Se advierte que si bien mantiene una concepcidn corporal anclada en
una mirada anatomo-fisioldgica, la cual proviene sin lugar a dudas de una
fuerte influencia médica —legado de la formacion de grado del propio
Romero Brest— ésta es paulatinamente desplazada por otra que incorpora
saberes psicologicos y espirituales. De esta manera los discursos que
circulan en la educacion fisica se van acoplando a los enfoques
pedagdgicos dominantes de la época

La espiritualidad del proceso militar enfoca su perspectiva en la
necesidad de que sea la educacion la que forme sujetos imbuidos por los
valores del ser nacional, occidental y cristiano. En la V reunion del Consejo
Nacional de Educacion, realizada en septiembre de 1976, vemos reflejada
esta posicion espiritualista. El fin de la Educacion en la Nacion Argentina es
la formacién integral y permanente del hombre, capaz de dirigir su

conducta en funcién de su destino trascendente, como protagonista creador,
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critico y transformador de la sociedad en que vive, al servicio del bien
comun, conforme con los valores de la moral cristiana de la tradicion del
ser nacional y de la dignidad del ser argentino (Southwell: 1997).

Hay que sefialar que la concepcidn integral difiere de lo sefialado en
la Ley 1420 - moral, espiritual e intelectual-; aqui el integrismo catdlico en
Argentina proporcioné a los militares un argumento de tipo religioso que
ubicaba la represion en el horizonte de una guerra santa, adonde eran
enemigos de la nacién catolica los que no profesaban esa religion y los
miembros de la iglesia llamada “progresista” o post conciliar (Mallimaci:

1996).

El climay la cultura institucional del Instituto: Cultura deportiva y del
bienestar

Fuente: “...el instituto era una mezcla de colegio secundario y colegio
militar”. (JCC Regente) La comparacion de un instituto de formacion
docente con uno de formacion castrense muestra el pensamiento de la
conduccion (...) Los estudiantes no tenian ningun tipo de accién politica, y
se funcionaba con una estructura vertical y autoritaria. Las divisiones
estaban a cargo de un alumno que se encargaba de los aspectos
administrativos, como hacer formar al grupo para saludar al profesor,
pasar lista, etc., cargo que se desempefiaba en forma rotativa por orden
alfabético. El uniforme estricto, el pelo corto, la prohibicion de la barba,
las ceremonias de "bautismo™ que tenian que pasar los ingresantes, basadas
en bromas y maltratos que implicaban el sometimiento del novato a los
alumnos de las camadas anteriores le daban un tono cuartelero al lugar”
(RA, ex alumno)

En una linea elitista se planteaba lo inconveniente de necesitar
trabajar para sostenerse econdémicamente para el desenvolvimiento del
estudiante como tal, y no se daba ninguna facilidad en ese sentido, lo que
convertia al Instituto en un lugar para gente de relativa capacidad

econdmica.
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Los conceptos de clima y cultura suelen asociarse en el andlisis. La
«cultura» es considerada como el conjunto de précticas e ideologias
compartidas; en tanto que el «clima» se establece en funcién de las
percepciones de los sujetos sobre el conjunto de los miembros de la
organizacion. (Bolivar: 1993). En la misma direccion consideramos que la
cultura implica un conjunto de normas y reglas que configuran un modo de
vida propio un conjunto de ordenamientos, patrones y simbolos,
internamente relacionados que dan coherencia a un grupo, institucion o
sociedad.

“Los alumnos del instituto, eran tan inteligentes y comprometidos
como los televidentes de Video match, y la mayoria de los profesores se
parecian a Tinelli, intelectual y politicamente. Pero eso si, todos usabamos
uniforme y pelo corto. Mis compafieros, no tenian preocupaciones
intelectuales, su tiempo libre lo utilizaban en jugar a la pelota, eran muy
infantiles, inmaduros y coherentes con su capacidad intelectual. Aparte, la
educacion fisica y el Instituto tenian en ese entonces con lo militar una
relacion que excedia el hecho de quién estaba en el gobierno o si el
profesor era o no militar o trabajaba para y con ellos. Lo castrense:
disciplina, orden, jerarquia, subordinacién, impregnaba a la educacion
fisica. El Instituto era un secundario de medio pelo, pero eso si muy pulcro
ydisciplinado.” (EG; ex alumno)

La cultura institucional ensefia a sus miembros el modo correcto de
percibir, pensar y sentir la cotidianeidad. Por lo tanto, cada institucion crea
aporta y distribuye su propia concepcion, desplegada en las normas,
creencias y valores que constituyen el marco interpretativo de referencia e
identidad de simbolos y significados. La cultura escolar provee a sus
miembros de un marco referencial para interpretar los eventos y conductas y
para actuar de modo apropiado y aceptable a la situacion. En este sentido
aparece como un conjunto mas amplio incluyendo aspectos generales y que
contienen al clima institucional, confiriendo éstos, un particular estilo o tono
a la institucién. Algunas de las notas caracteristicas del clima institucional,
pueden ser, entre otros: las caracteristicas del componente humano, el estilo
de conduccion, la identidad de la institucion y la permanencia de ciertos

rasgos en el tiempo (Coronel y Sanchez: 1994).
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“Todo era, cronologico, primitivo, evolutivo. NO se investigaba, no
se cuestionaba, Todo era un saber de manual, escaso, cerrado y dogmatico.
es mas, tenia la sensacion de que los contenidos de las clases, eran los
mismos hacia ya veinte 0 més afios. Todo muy anacrénico y obsoleto. en
una catedra, creo que era de psicologia, teniamos un profesor con cierta
lucidez. Pero el mismo, siempre expresaba sus opiniones con una profunda
prudencia. ¢Por qué esa prudencia? Sencillo, el problema estaba en el
interlocutor. Los mismos, insisto, tenian una profunda flaqueza
comprensiva, falta de lucidez y un profundo desinterés por aquello que no
fuera deportivo” (EG. Ex Alumno).

“La sensacion era que estaba en un club, esto me alejada de pensar
0 sentir que una se estaba formando académicamente. Toda la centralidad
formativa pasaba por los deportes y sus practicas; lo demas era un
acompafiamiento de menor valor. A esto debo sumarle la importancia de los
ritos: el uniforme, el saludo, etc. Pero sobre todo, leer y estudiar o minimo
indispensable. Yo creo que el dispositivo del Instituto, hay que pensarlo
desde una perspectiva fuertemente normalizadora e higienista” (AA. EX
Alumna)

La cultura del bienestar no se concibe sin todo un arsenal de normas
de informaciones técnicas y cientificas que estimulen un trabajo permanente
de autocontrol y vigilancia de si tras el imperativo categorico y el
imperativo narcisista glorificado sin cesar por la cultura higiénica y
deportiva, estética y dietética (Lipovestky: 1996).

En esta proposicion cultural prevalece la idea de que el cuerpo es
ante todo algo fisico-fisioldgico que puede ser acondicionado de acuerdo
con pautas cientificas universales y cuya eficiencia depende de Ila
adquisicion de unas habilidades y destrezas que se presentan igualmente
como naturales a pesar de ser totalmente arbitrarias.

En el Instituto la cultura que se producia era predominantemente
deportiva. La misma constituye un programa integrado de comportamiento
que se hace explicito mediante la ejercitacion de la praxis deportiva, sus
habitos y sus actitudes pero que muestra también la posibilidad de desvelar

todo un cortejo de valores que atrapados en un complejo sistema de signos,
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simbolos y rituales, deben ser interpretados, pues muestran un universo de
significacion que explican, en gran medida, los mecanismos de penetracion
social del fendbmeno (Lagardera: 1990).

Por ser un producto, un hecho cultural, el deporte refleja los valores
basicos del marco cultural en que se desarrolla, transmitiendo un mensaje
relativo a la tradicion y a los valores compartidos en una sociedad y en
nuestro caso, una disciplina y una institucion especifica. El deporte como
fendmeno social ha creado sus propias instituciones, sus propias normas de
comportamiento y su propio cddigo moral — esté o no escrito— que han ido
nutriendo las diferentes expresiones populares de un alto contenido
deportivo y que progresivamente le otorgan fuerza e identidad social.

Es importante mencionar que la misma es de naturaleza antagdnica
pues constituye una clase de enfrentamiento entre participantes, es decir,
ostenta una estructura de duelo que adquiere diversas formalizaciones.

La cultura deportiva se hace patente a través de los actos deportivos,
como practicar deporte, seguir con diverso grado de interés el desarrollo de
la competicidn deportiva, o dotar al comportamiento deportivo un alto valor
positivo socialmente. Estos comportamientos y actitudes van siempre
impregnados de ideas, propoésitos y valores que se van afianzando a medida
que se despliegan y practican. EI deporte como actividad fisica y su
especifica relacion con el ejercicio fisico y la salud aparecen como axiomas
recurrentes e incontestables en la cultura deportiva del Instituto
configurando la cara institucional de un proceso de legitimacion social de
los modos de representacion y de actuacion corporal mucho mas amplio
gue, con mayor o menor incidencia en las costumbres, tiene como
consecuencia el profundo enraizamiento en la conciencia colectiva de una
concepcion que viene a redoblar la inveterada e historica representacion
filantrépica del deporte como corrector moral (Pedraz: 2007).

El deporte, en consecuencia, se presenta como una institucion, una
forma de vida que se ve con una organizacion juridica y material que se
vincula a otras instituciones y que tiene a su vez la misién de incorporar el
cuerpo en el orden social. Estos valores son entre otros, la competencia, el

discurso de la salud y la ejercitacion saludable, el progreso, el esfuerzo, la
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motivacién, la igualdad en el punto de inicio de la practica, una idea de
justicia (deportiva) la basqueda del triunfo.

En lo relacionado con la competencia, la misma impregna todo la
actuacion deportiva, ya que incluso cuando se ejercita uno individualmente,
siempre existen referencias de tiempo, cantidad de esfuerzo o de distancias
para compararse y controlar los progresos o retrocesos. La idea de progreso
aparece estrechamente asociada a la préctica deportiva y surge como un
espiritu de superacion constante y es en los ambientes pedagdgicos
formativos cercanos al deporte uno de sus valores méas apreciados ya que
fomenta la superacién constante por parte de los deportistas. La superacion
constante viene siempre acompafiada por el trabajo sistematico. Un
abnegado y constante sacrificio es la clave para la consecucion de cualquier
objetivo deportivo. Aunque un deportista goce de condiciones fisicas y
psicoldgicas naturales superdotadas para la competicion, el éxito deportivo
estara en peligro si no va acompafiado de un entrenamiento constante,

ordenado y sistematico (Lagardera: 2009).

Consenso institucional

La intervencion de las Fuerzas Armadas sobre la vida institucional
del pais cont6 con la aceptacion de amplios sectores e instituciones de la
sociedad. Tuvo la adhesion de la clpula de la iglesia de un sector
destacado de los partidos politicos de las asociaciones empresarias y de los
medios de comunicacion. Sobre todo, obtuvo el consentimiento de buena
parte de la sociedad civil y en este caso de la conduccion del Instituto. La
desaparicion, expulsion y exilio de profesores, la prohibicién de libros y el
control ideoldgico delinean los rasgos centrales que asumiria el proceso de
desestructuracion del campo en la universidad. En este contexto
institucional, signado por la exclusion de voces y el oscurantismo cultural,
se conformaron algunos nucleos académicos emparentados o identificados
con el régimen militar (Suasnabar y Palamidessi: 2006).

Una categoria importante para analizar la complicidad interna del
Instituto es la profundizacién de una cultura del miedo que se desplegaba
mas alla de los espacios comunes y lograba insertarse en lo mas profundo de

la intimidad, para permitir que cualquier comportamiento no normal fuera
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sefialado inmediatamente como sospechoso. Esto s6lo pudo ocurrir gracias a
la pasividad o inmovilidad producida por el mismo terror y la adhesion de
algunos sectores del Instituto, que se encontraban atraidos por los
postulados bésicos del régimen genocida. En este marco, el control
dictatorial pudo ser desarrollado, segian O’ Donnel, por la existencia de una
sociedad que se patrullé a si misma, refiriéndose a un grupo amplio de
personas que voluntariamente “se ocuparon activa y celosamente de ejercer
su propio pathos autoritario. Fueron kapos a los que asumiendo los
valores de su (negado) agresor, muchas veces los vemos yendo mas alla de
los que el régimen les demandaba (O Donnel: 1984, 17)

Un docente entrevistado frente a la pregunta sobre las desapariciones
sefiala: “Lo que si fue publico fue la separacion o alejamiento del padre
Coerezza,**?, eso nos shocked. Nosotros sabemos que no se lo llevaron o
levantaron del Instituto, pero que la cosa con él venia de antes eso seguro. ”
Ante la pregunta, ¢qué hicieron? la respuesta fue: “nada. Porque en el
Instituto el mundo estaba puesto muy ingenuamente, inclusive los que
trabajaban en la E.S.M.A, nunca vieron o supieron nada. Ellos daban tres
veces por semana, clases de natacion y nada mas. Pero quizas callaban por

seguridad propia “(JCE docente)

Lo previo al retorno de los modernos. Profundizar y legitimar el orden
y la censura.

“Los profesores que trabajaban con los militares decian que ahora
todo iria mejor. Este discurso tenia una importante receptividad en el
alumnado y cuerpo docente del Instituto” (J.G.Vicerrector).

Los militares en el afio 1976 anunciaban el inicio, mas que de un
nuevo gobierno, de un nuevo orden. Para ello desplegaron tacticas y
dispositivos de control y gobierno: la intervencion directa de las autoridades
militares en la conduccién educativa, el severo control ideolégico sobre el
personal docente y no docente, la colaboracion teérico/ pedagdgica en los

cargos politico/ educativos, la anulacion del pensamiento cientifico

212 Maestro Normal. Profesor de Ciencias Naturales y Licenciado en Filosofia y en
Teologia. Estudié Comunicacién en el CELAM v la carrera de Sociologia. En el periodo de
desarrollo de esta investigacion, el padre Coererezza estaba retirado y con severos
problemas de salud. Este investigador se comunicd con su didcesis y solo recibié mensajes
de mail amenazadores e intimidantes.
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autébnomo Yy critico-reflexivo, las persecuciones y cesantias en el cuerpo
docente y expulsiones en el cuerpo estudiantil.

“La DICTADURA no género cambios importantes en el Instituto. Lo
que hubo fueron nuevas directivas que venian del Ministerio de Educacion.
Sabes nosotros nunca fuimos muy cuestionadores, no teniamos en general
un compromiso politico, te diria muy por el contrario, la politica era algo
que nos desagradaba. Lo nuestro era el deber ser, el aceptar las normas y
la obediencia a la superioridad. Entonces yo te diria sinceramente que no
habia una linea tajantemente divisoria entre lo que éramos y la
DICTADURA en términos de obediencia, disciplina y sometimiento a las
reglas” (M. F. Docente).

Sin embargo la DICTADURA se propuso ir mas alla de la represion
planteando ademas el control sobre diversos aspectos de la vida de los
ciudadanos. Ello implicaba no solo la intervencion desde las instituciones
publicas sino también en cuestiones vinculadas a &mbitos mas privados. Un
ejemplo son las recomendaciones a las instituciones escolares respecto de la
higiene y vestimenta de los estudiantes o la imposicion de determinadas
normas a quienes prestaban un servicio publico. La educacion y sus
instituciones tuvieron un papel relevante en la construccion de un nuevo
orden simbolico que le otorgara legitimidad a la DICTADURA.

“Los militares nos habian bajado una normativa que indicaba como
era la entrada y el retiro de la bandera de ceremonia. En las ceremonias
civiles se aplaude en ambos momentos, en la militar se guarda silencio
cuando se retira ya que se considera el retiro como una espacie de derrota.
En ese aspecto, nos exigian con muchisima rigurosidad, que los alumnos no
aplaudan la salida de la bandera” (M. F. Regente).

En sintonia con esta normativa es destacable que la escuela —y por
ende el Instituto— en tanto institucién estatal y desde su rol especifico, no
solo definid y construyd parte de los valores que se consideraban el nicleo
del “ser argentino” sino que fue ademas uno de los rostros visibles de ese
estado, quien le otorgaba presencia en la sociedad a la vez que inculcaba
esos valores. Las conmemoraciones publicas y el festejo de las fechas
patrias, por su parte se instituyeron y reprodujeron primariamente en el seno

de la institucién escolar siendo el cimiento sobre el cual se consolidd la
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memoria colectiva respecto de aquellas e instituyendo los valores mismos
de la “argentinidad”.

No es casual entonces que en fechas conmemorativas las
administraciones locales apelasen a la presencia de representantes de las
escuelas y de diferentes instituciones educativas, en los distintos actos
oficiales conmemorativos. La existencia de estas medidas compulsivas
obligaba a las instituciones a participar de los actos pero ello no reduce el
hecho de que muchos directivos y/o personal sintiesen esto como un “deber”
a la Patria e incluso a los valores esbozados por el régimen, especialmente
en aquellas instituciones intervenidas o cuya direccion se sentia cercana a
los objetivos de la DICTADURA.

En el afio 1976, por primera vez se reunieron los directores de los
institutos nacionales de Educacion Fisica. El objetivo de los encuentros
consistia en acordar contenidos generales para todos los institutos. Fueron 3
(tres) las reuniones, Mendoza, Santa Fe y Buenos Aires. Estos institutos
eran los de mayor tradicion y antigliedad en el sistema formativo de la
Educacion Fisica y contenian la mayor cantidad de alumnos y docentes.

El Instituto de Buenos Aires al producirse el golpe militar estaba
bajo el gobierno de un vicerrector a cargo de la Rectoria cuyas
caracteristicas eran por demas autoritarias®*. Regia un clima de exacerbada
intolerancia, el disenso y la critica eran plenamente obturados. El
absolutismo de la gestion se destacaba en el ejercicio de la violencia, la
censura, el empleo de la fuerza y la permanencia de un tiempo intolerante,
mediocre y de obediencia. Inclusive un docente se le habia iniciado una
demanda civil por alteracion fraudulenta del contenido de varias actas del
departamento de materias fundamentadoras.

Entrevistador: ¢ Como era el clima politico en el Instituto?

Fuente: Habia muchos controles, requisas de roperos. Un clima de
intranquilidad y de terror. Recuerdo una vez una arenga politica de la J.P,
la zurda del peronismo. Yo creo que el conflicto politico atravesaba al
Instituto, hasta recuerdo que algunos profesores concurrian armados al
instituto ” (J.C.E. Docente)

213 yer “Ese Rector”. Capitulo 4.
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Un alumno sefiala lo siguiente: “En esa institucion yo jamés percibi
ni visualice una concepcion critica, es mas no encontré un espacio de
debate de ningln tema que no fuera deportivo. Lo que habia por
consiguiente era una preeminencia de lo fisico sobre el intelecto; si bien
no coincido con esta dualizacion la misma era bastante clara como
construccion en el Instituto. Yo aparte te sefialaria que era por demas
Ilamativa la pobreza intelectual de mis compafieros de promocion. Entonces
si tenias: deportivismo, preeminencia de acciones fisico- gimnasticas, era
por demas dificil que la realidad exterior penetrara al Instituto. ...La
concepcion hegemdnica en el instituto era basicamente deportiva y
bioldgica, con una fuerte tendencia hacia el orden y el disciplinamiento. Si
me permitis yo definiria al nivel de estudio del Instituto, como de “un
infantilismo primitivo. ”

Entrevistador: “¢En qué fundamentas esto que sefialas?”

Fuente: “Primero, la ausencia de debate social. Segundo, sélo se
debatia sobre futbol o algin que otro tema deportivo. Tercero, era el mundo
presentado como una carrera de obstaculos, los mismos debian ser
superados fisicamente: saltando, corriendo, lanzando, arrojando, etc. Todo
era, cronoldgico, primitivo, evolutivo. No se investigaba, no se cuestionaba,
Todo era un saber de manual, escaso, cerrado y dogmatico.” (E.G. Ex
Alumno)

Debe sefialarse que alrededor de las personalidades se aglutinaban
las diferentes posiciones de poder en el instituto:

“Nosotros éramos “los” Dallo; los Medeau214; etc....no habia en
esos momentos un modelo de formacion, sino un modo de adscripcién a
personalidades y la mediocridad nos envolvia a todos por igual. Nosotros
no debatiamos, lo que habian eran rencillas personales y en medio de todo

eso quedaba el alumnado” (M.L. Docente)

1% Heinrich Medeau, en 1929 se establecié en Berlin y mas tarde en Flensburg. Tras la
Segunda Guerra Mundial cre6 la “Medeau Schule”, en Coburgo (1954). Su contribucion
méas importante a los sistemas de gimnasia fue la creacion de un método destinado
principalmente a mujeres y jovencitas, en el cual se favorecia la salud, se desarrollaba una
actitud correcta y se exaltaba la gracia del movimiento utilizando todo el cuerpo; también
es fundamental su trabajo con aparatos (pandero, tamborin, pelota, aro y mazas) a los que
otorga unas finalidades y técnicas originales. Para él, los aparatos facilitaban el dominio del
movimiento, absorbian la atencidn del alumno hacia el ejercicio que estaba realizando,
alejaba inhibiciones psiquicas, permitia vencer la timidez al tiempo que permitia una
gjecucidn mas ritmica, fluida y con la totalidad del cuerpo.
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El consejo directivo del Instituto inmediatamente de producido el
golpe y profundizando el clima autoritario clausur6 los pocos Yy regulados
mecanismos de participacion. Ahond6 la verticalizacion de la gestion y
exigio el disciplinamiento de los comportamientos de todos los agentes
comprometidos con la actividad del instituto.

Inmediatamente de producido el asalto al poder el Vicerrector y el
Consejo Directivo elevan una circular interna a los profesores con el
objetivo de “reajustar la indispensable labor docente y con el deseo de
evitar distorsiones que entorpezcan los programas”215. En esta circular
ademas del calendario anual se elevan en diferentes puntos cuestiones
disciplinarias.?’® El punto nimero dos se denomina de la asistencia,
puntualidad y presentacion. En el mismo se recomienda, comenzar y
finalizar puntualmente las clases y se advierte sobre las sanciones por
impuntualidad.®*’ En relacién con la vestimenta se anuncia que “por causas
obvias, se recomienda el uso de ropas adecuadas, en esta solicitud se deja
en claro que “quedan excluidos, jeans, remera y barbas “. **®

La conduccion del Instituto pretende continuar con su linea de
conduccion vertical y advierte que “las fechas y horarios asignados
responden a un plan. Toda iniciativa desarticulada, perjudica. Si fuera
necesario, las vice-direcciones respectivas, le comunicaran los cambios y/o
postergaciones de examenes parciales”. En el tercer punto, denominado del
dictado de clases, se recomienda. “evitar digresiones que no hagan a lo
especifico de la catedra”. La autoridad que se intenta desplegar representa
el poder institucionalizado y oficializado. Poder implica potencial para
ejercer influencia sobre otras personas. Poder significa la probabilidad de

imponer la propia voluntad dentro de una relacion social, ain en contra de

21> Circular interna del 5 de abril del afio 1976.

216 \Weber enumera algunos rasgos que juzga especificos de la burocracia moderna: las
atribuciones de los funcionarios son fijadas en virtud de leyes; hay jerarquia de las
funciones integradas en un sistema de mando; se consigna la actividad administrativa en
documentos escritos; las funciones presuponen un aprendizaje profesional; y el funcionario
debe haber pasado las exigencias de una formacion profesional.

21T En el documento se subraya que se considera ausente al profesor que no llega a clase
dentro de los 10 minutos de comenzada la primera obligacion.

218 E| proceso de depuracion ideolégica y cultural de la DICTADURA no s6lo se limitd a la
quema y censura de libros y revistas, sino que ademas alcanz6 otros &mbitos como el
“cuidado” del vestuario y la fisonomia personal. Se inicid asi un intento sostenido de
exclusion y/o autocensura de aquellas costumbres que pudieran considerarse un resabio
cultural de izquierda: jeans, barba, pelo largo.
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cualquier tipo de resistencia y cualquiera que sea el fundamento de esa
probabilidad.

El poder es la posibilidad de imposicién arbitraria por parte de una
persona sobre la conducta de otras. La autoridad proporciona poder: tener
autoridad es tener poder. Agregando que si la autoridad proporciona poder,
el poder conduce a la dominacion. La dominacion significa que la orden del
dominador influencia a los dominados, de tal manera que el contenido de la
orden se transforma en obediencia para los subordinados. La dominacién es
una relacién de poder en la cual el dominador tiene derecho a ejercer poder
y el dominado considera que su obligacién es obedecer sus érdenes (Weber:
2007).

En relacion al alumnado, se les pide a los profesores que en las
clases tedricas, los alumnos deben concurrir con el buzo completo. Junto con
esto se exige que se observe la pulcritud y el aseo. Debemos destacar del
item 11:“ de los alumnos cuyas aptitudes deban ser consideradas

I3

especialmente “: 10s sefiores profesores se serviran elevar a la direccion
una informacién fundamentada sobre los alumnos que a su juicio deban ser
considerados especialmente , por encontrar en ellos falta de aptitud
profesional , para llegado el caso, contemplar su baja del establecimiento
.Este informe debera ser presentado por escrito , al finalizar cada
cuatrimestre , o en el momento en que lo juzgue necesario”

Un docente entrevistado manifiesta lo siguiente: “Con las
cualidades fisicas y algo de lo intelectual no alcanzaba. Si vos queres
manejar un avion, entonces tenés que tener control emocional, si queres ser
docente y manejar un grupo también y si no lo tenés, no podes ser docente ”
(M.L. Docente)

Lo que estaba en juego era una reinscripcion de la autoridad, ya que
a través de la misma se modelizaba la vida cotidiana y se estimulaba un
tipo especifico de produccion de subjetividad. De esta forma la autoridad es
la encargada de normalizar y controlar las conductas de los individuos a
través del panoptismo generado por las instituciones. Deleuze (1996)
plantea que lo que importa no es la barrera, sino el ordenador que sefiala la
posicion de cada uno, licita o ilicita y opera una modulacién universal,

donde las instituciones se encargan de estimular o inhibir los cuerpos y las
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subjetividades®”®. Queda en la circular explicitada, la intencién de
normalizacién, operando la pedagogia como instancia de control vy
mecanismo de vigilancia. Es en esa direccion que se plantea por parte de las
autoridades la idea de que habia determinadas figuras que podian amenazar
al nuevo orden instituido.

Complementariamente, la circular interna debe ser analizada como
una practica autoritaria, mediante la cual la gestion crea su propia textura
normativa legitimante al interior del Instituto las précticas de terror y
censura hallaban respaldo en las resoluciones que el mismo Vicedirector
dictaba.

“Yo fui un bipedo decididamente nefasto. Mi situacion de aspirante
renegado impedia todo tratamiento coercitivo mas o menos fluido. Todos
los intentos de ellos fracasaron. Los mios también, pues tampoco podian
transformar esa energia disolutiva en algo mas aceptable. Me faltaba
astucia. O tal vez coraje en un medio hostil y desconocido. Me parecia que
en ese momento, las cosas importantes pasaban por otro lado. Estdbamos
enel '78.”

Entrevistador: “¢A quién le podia servir tanta hostilidad? ”

Fuente: “Creo que ese es el asunto. Hostilidad para poder entrar.
Parecia un pacto de esos que abren puertas traseras, siempre que se
cumpla con el cddigo de lo desagradable, aceptando un poco de lo que
desintegra la personalidad. Entregar parte de vos para que otro abra una
puerta. “;Quieres entrar?, pagando”. Una vez adentro ya sos parte de un
mundo que sera apto para cabezas reducidas y cuerpos moldeados”. (RR:
Ex Alumno)

Entrevistado un docente sobre las asimetrias profundas en las
relaciones socio—educativas, aseveré los sentimientos del alumno:
“Mientras muy pocos docentes respetaban al alumno, otros insultaban,
despreciaban, acosaban y ubicaban al mismo en un lugar despreciable.
Respuesta: todo era producto de dos cosas, falta de rumbo y disputas
personales. jEn el Instituto cada quien hacia lo que queria y nadie se metia

con nadie!/” (J.G. Vicerrector).

29 Cfte. Deleuze, G. (1996) Conversaciones. Post-scriptum Sobre las Sociedades de
Control. Valencia: Pre-Textos.
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La hostilidad suele manifestarse entre sujetos unidos por vinculos
importantes (comparieros, alumno-docente), ubicando al otro en el lugar del
adversario, sobre el que se proyecta la agresividad no aceptada como propia
y tratando de hacer que se sienta culpable de su propia conducta. Las
conductas de hostilidad son hostigantes; permanentemente ponen al otro
barreras para que se excluya (de reuniones, asambleas, concursos); que se
autoexcluya y que esta accidn aparezca como voluntaria.

Muchas de las conductas infantiles y juveniles que nosotros
caracterizamos como agresivas no lo son, son conductas hostiles. Con
frecuencia, éstos manejan la hostilidad como un mecanismo de defensa. Se
necesita estar atento a las diferencias entre un acto de agresion y un acto
hostil, y muy especialmente cual es la funcion de la hostilidad infantil .La
hostilidad de un sujeto excluye a los otros; pero la primera victima es el
sujeto mismo; a partir de ese hostigamiento puede quedarse solo, perder
amigos, no puede integrar equipos de trabajo. Finalmente, puede lograr que

los otros no participen.
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El Retorno de los modernos. Volviendo al predio de la calle
Republiquetas ?*°

“Cuando nos mudamos a la calle Republiquetas, que fue la anterior sede
del profesorado, el ambiente era como de una fiesta. Estdbamos de vuelta

en nuestra casa”*** (AA. Alumna del I.N.E.F)

220 £ |a década de 1950 se inaugura sobre los terrenos de la calle Republiquetas “la Union
de Estudiantes Secundarios (UES), con una infraestructura deportiva de primer nivel. La
Unién de Estudiantes Secundarios (UES) nace a instancias de Peron y del Ministro de
Educacion de la Nacion, Méndez San Martin. Su verdadero realizador y organizador es el
Director de Deportes y Educacion Fisica de la Nacién, Alfredo J. Loughlin, quien a la vez
era el director del Instituto Nacional de Educacion Fisica "General Manuel Belgrano” de
San Fernando. A principios de la década de 1950, entre esas instalaciones deportivas y
hoteleras que ya tenia la UES se construyeron nuevas instalaciones y como el teatro "Juan
Domingo Peron", con capacidad para 744 personas y una acuUstica de primer nivel
internacional, que sirvié de sede para distintos eventos y Congresos durante los Primeros
Juegos Deportivos Panamericanos del afio 1951. Luego de la Revolucién Libertadora
ocurrida en septiembre de 1955, la UES fue disuelta e intervenidas sus instalaciones y se
formo una Comision Investigadora de las Organizaciones Estudiantiles N° 13 a cargo del
Dr. Cosme Becar Varela luego de recibir el informe de la Sub comisién Investigadora de la
UES formada por: Carolina Tobar Garcia, Delfina V.D. de Ghioldi, Hermes Pérez Madrid,
Gilda Lamarque de Romero Brest. En la década de 1960 todo el predio de Republiquetas
1050, pasa a la Orbita del Ministerio de Educacion de la Nacion y se constituye en el
Centro de Educacién Fisica N° 1 (CEF) Actualmente solo funciona en el predio el Instituto
Superior de Educacion Fisica "Enriqgue Romero Brest" (1.S.E.F). También se crea el
Instituto Nacional de Deportes y se construye el complejo "Carl Diem". Con un perfil
arquitectonico que cont6 con la cooperacion técnica del Instituto de Deportes de Colonia
(Alemania). El director Nacional de Educacion Fisica, dependiente del Ministerio de
Educacion de esta etapa es el profesor Ramén Muros. En el afio 1973 el predio pasa a
depender del Ministerio de Bienestar Social y luego de una visita al mismo del Presidente
de la Nacion, Teniente General Juan Domingo Per6n, el Secretario de Deportes de ese
entonces, doctor Pedro Eladio Véazquez, decide destruir la "histérica” pileta que tantas
jornadas de competencias habia albergado, con la oposicion del director Nacional de
Educacion Fisica, profesor Anibal Alvarez y de los estudiantes del I.N.E.F. Este hecho se
llevo adelante con la "promesa" de la construccién de una nueva pileta "olimpica”, algo que
no se cumplié. En 1976 se le pone el nombre de Centro Deportivo Nacional (CEDENA),
inaugurandose la primera pista sintética de atletismo en la década de 1980; ésta tuvo corta
vida de uso, por la mala construccion y el mal cuidado (Lupo: 2004).

22« yego de que el Instituto permanece en el '75 penosamente, con el agua hasta el cuello,
en condiciones de suciedad y con un clima muy pesado, viene el golpe de estado el 24 de
marzo del '76 y en un movimiento casi de trasnoche, encabezado por Alberto Dallo, que ya
era decano en la Escuela Naval, y con lo cual su posicion frente a la DICTADURA era de
eminente poder, logra tomar el predio del Instituto. El se entera que un destacamento de
caballeria creia conveniente instalarse alli ya que era un predio grande, con pasto, etc. Y él
enterado de eso, lo que hace basicamente es retomar ese predio que €l habia logrado
consolidar en el '67 para el Instituto. Se vuelve a la vieja 'casa’ y encuentran todo destruido.
Indudablemente el grupo de los romeristas, los ‘ilustrados', demdcratas, progresistas,
terminan trabajando para lo més negro de la historia argentina que fue la DICTADURA
militar. Esta es parte de la historia confusa de la Educacion Fisica..." (Entrevista a David en
Revista Digital Educacién Fisica y Deportes. Buenos Aires, Afio 15, N° 147, Agosto de
2010).
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Producido el golpe de estado, la marina se adjudica el manejo del
4rea deportiva.?”?> En ese marco se nombra al profesor Dallo en la
Subsecretaria Nacional de Deportes de la Nacién % quién habia solicitado
licencia en sus horas titulares de Gimnasia en el Instituto. Habiendo sido
designado decano de la escuela naval militar, este profesor, devenido en
funcionario civil de la DICTADURA,?* logra gestionar el retorno del
Instituto al predio, Yy resuelve la traumatica situacion de tensién que habia
con el club Comunicaciones:

“Cuando llega la revolucion del afio 1976, soy nombrado
Subsecretario de Deportes de la Nacion. Entonces viene otra vez la
historieta del predio de Republiquetas, por consiguiente y desde una
situacion de poder méas concreta, sacamos al Instituto de Comunicaciones y
lo devolvimos a Republiquetas” (A.D. Subsecretario)

Otro entrevistado agrega lo siguiente: “El gobierno militar hizo dos
cosas: la primera, mantuvo las mismas autoridades en la conduccion del
Instituto. La direccion nacional de Educacion Fisica eligié al rector del
Instituto entre 1975y 1978. En segundo lugar, nos trasladamos de nuevo al
predio de Republiguetas, habiamos vuelto a nuestra casa. A pesar de lo que
encontramos el clima era de jabilo.”

Entrevistador: “¢Y qué paso, qué encontraron?”

222 | o5 elencos militares que llevaron adelante la experiencia refundacional del
autodenominado "Proceso de Reorganizacion Nacional" (1976-1983) procuraron evitar los
conflictos internos y la "personalizacion” del poder que habian caracterizado a varias de las
dictaduras militares anteriores, especialmente a la Revolucién Argentina (1966-1973). Para
ello, adoptaron un modelo institucional complejo, conocido como "esquema de poder",
regido por dos reglas fundamentales: la supremacia de la Junta Militar sobre el Presidente
de la Nacion y el reparto tripartito del poder (Canelo: 2012).

223 Alberto Dallo. Nace en el afio 1924, en la ciudad de Eduardo Castex (Pcia de la pampa).
Se recibe de profesor en el afio 1944. Entre 1952 y 1954, estudia en la real academia de
Estocolmo. Desde el afio 1956, es un referente nacional e internacional de la gimnasia
expresiva-moderna y formativa y de la Educacidn Fisica. Adquiere un continuo y particular
vinculo con la escuela alemana de deportes, ubicada en Colonia, desde el afio 1962. En
1963, elabora con el Profesor E.R. Brest (hijo) una teoria general de la gimnasia. Profesor
de la escuela naval militar y catedratico de la academia nacional de educacion. Fue
funcionario de la DICTADURA.

228 A partir del 24 de Marzo de 1976 con la imposicion de la DICTADURA Militar, se
interviene la Secretaria de Deporte, la Confederacién Argentina del Deporte y varias
organizaciones federativas de nuestro pais. Llamativamente queda exenta de toda
intervencion el C.0.A., que tras unos meses de impuesto el proceso militar en elecciones
nombra al coronel Antonio Rodriguez. Este militar proveniente de la Esgrima, permanecera
por muchos afios dirigiendo los destinos Olimpicos del deporte argentino, con acabadas
muestras de desprecio por los deportistas amateurs y vergonzosas gestiones administrativas
y financieras en los desafios Panamericanos u Olimpicos. (Fernadndez, M. (2009) En:
Revista Digital de Educacion Fisica y Deportes. Disponible en http://www. Educacion
Fisicadeportes.com/ Revista Digital - Buenos Aires - Afio 14 - N° 134 — Julio.
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Fuente: “Simplemente, todo destruido. Habia que reconstruir el
Instituto. Paredes rotas, ningun vidrio sano, la pileta destruida, los
gimnasios desechos, el piso lleno de papeles, etc. Los docentes y los
alumnos, de nuevo, nos pusimos hombro a hombro y de a poco, fuimos
reparando paredes, vidrios, digamos como reconstruyendo el Instituto.
Creo que la tarea de reconstruccion del Instituto, ain esta inconclusa. La
ida de Republiquetas en el afio 75, marco el fin de una etapa y el comienzo
de otra, en la cual nunca se alcanzo el nivel de excelencia de la anterior,
esa falencia, esa falla, es para mi estructural y dificilmente
reparable. ”(J.C.E. Docente)

Al retornar a Republiquetas en septiembre del afio 1976, desde la
Direccion Nacional y con la anuencia del Subsecretario de Deportes de la
Nacion, se ponen en accion un conjunto de objetivos a corto plazo. Estos
son:

= El cese del Rector y la intervencién del I.N.E.F.2*°

y
posteriormente el nombramiento de personal directivo,
conformado por profesores modernos

= Cesantia de docentes con un perfil critico o abiertamente
peronista??®-2%’

= La bdsqueda de un importante presupuesto para llevar
adelante un proyecto arquitectonico que permita hacer del
amplio espacio, un centro nacional de alto rendimiento

articulado con el I.N.E.F.

A mediano plazo, se proyecta la modificacion del plan de estudios??®

de los profesorados®® y un operativo nacional de evaluacién de las

225 En el sistema educativo se presioné fuertemente para que todos sus integrantes
colaboraran activamente con la represion militar y al mismo tiempo se instal6 un sistema de
represion interna con proscripciones, desplazamientos internos y hasta cesantias. Mediante
la intervencion de las diferentes instituciones del sistema educativo dependientes de
la Nacion, incluyendo a las universidades, todo quedd bajo las Ordenes directas del
Ministerio de Educacion.

228 En el documento “Subversion en el ambito educativo del Ministerio de Educacion del
afio 1977, en el apartado sobre educacion terciaria no universitaria (capitulo 3), se plantea
“que personal docente marxista , aprovechando la intimida de las aulas, imparte el
contenido de sus materias, bajo el ,enfoque ideoldgico que lo caracteriza”.

21 E|l desorden global producido por la DICTADURA  significa una profunda
reestructuracion del Estado y un “nuevo” intento de eliminar, esta vez de raiz, el
“populismo peronista (Conferencia del Dictador Videla el 20 -12 -1977).
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capacidades basicas funcionales. En un primer momento se nombra un
interventor en el instituto, el profesor Altuna, luego reemplazado por el
doctor Alcdzar, médico deportélogo, integrante del Comité Olimpico
Argentino y docente de la Institucién, junto con el profesor Jorge Gémez
como Vicerrector, quién era titular de la catedra de Educacion Fisica
Infantil. En 1977, asume la profesora Leonor Peralta, quien le imprime un
giro mas disciplinador al instituto.

Entrevistador: “¢Qué recordas de la rectora Peralta?

Fuente: “Era una pobre mina sin autoridad, pero con algin poder,
cuando hablaba era inconsistente, nunca me pareci6 que pudiera transmitir
algun saber, me parecia una figurita puesta ahi para algo y por alguien. Lo
que si con ella la linea del Instituto se endurecid y aparecieron regentes con
alma policiaca y se exacerbaron las sanciones por el tema del uniforme y el
horario” (N.M. Ex Alumna).

Para lograr un dispositivo eficaz de control y gobierno del cuerpo,

los modernos se alinearon con el gobierno militar®*®

y desplegaron
diferentes propuestas de perfeccionamiento, modificacién y movilizacion

del Instituto y de la Educacién Fisica.?*'. Como he mencionado, se sostuvo

228 | os ministros civiles y militares del 4rea educativa nacional venian disefiado y aplicando
desde marzo de 1976 politicas que promovian explicitamente el “reordenamiento” del
sistema (Luciani: 2009).

229 E plan de estudios vigente (1967), si bien conservaba el perfil moderno, no alcanzaba a
desplegar las teorias relacionadas con las formas basicas de movimiento. Habilidades
generales, comunes a todo individuo, que partiendo de la propia motricidad natural han
permitido la supervivencia del ser humano desde tiempos ancestrales; y que hoy
constituyen la base de actividades motoras mas avanzadas y especificas, como las
deportivas. Conformadas por los movimientos que adquiridos espontaneamente, eran
valorados por su importancia en la vida cotidiana y sobre todo porque se encuentran
presentes en todas las disciplinas deportivas como patrones motores sobre los que se
construyen las técnicas especificas de cada una de las especialidades.

2% | a caracteristica central de la DICTADURA ser4 que la politica econémica, social,
cultural y las relaciones exteriores se supedita al menos hasta 1979 a la lucha contra
“el subversivo”, “a terminar con la subversion” Por eso las FFAA deciden
permanecer con el control del aparato estatal y utilizarlo en este sentido.

“1 En el seno de la Direccion Nacional de Investigacion, Experimentacion y
Perfeccionamiento Educativo, fue creada la Comision de Habitos de Estudio y Evaluacion.
En los diversos documentos de apoyo elaborados como guia e instrucciones para los
docentes, se estableci6 una estrecha relacion entre la evaluacion y la disciplina. Por un lado,
la comision subrayaba que las actitudes, los habitos y las habilidades debian ser evaluados,
al igual que los conocimientos adquiridos por los educandos. En ese sentido, sostenia que el
proceso evaluativo no debia parcializarse, “reduciéndolo al aspecto cognoscitivo, cuando
los objetivos dltimos de la educacion acentlan el énfasis en los otros aspectos de la
personalidad” (Ministerio de Cultura y Educacion- Direccién Nacional de Investigacion,
Experimentacién y Perfeccionamiento Educativo-Comision Habitos de Estudio y
Evaluacion: Criterios para evaluar al alumno, Buenos Aires, 1979).
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y profundizé el clima disciplinario heredado de la gestién anterior.?** La
violencia en tanto fendmeno social fue en el Instituto una construccion que
se acelerd con saltos cualitativos. En los momentos anteriores al golpe en si
se habia desarrollado una cultura politica de la violencia, compartida por
todos quienes participaron en esa conflictiva Institucién. El autoritarismo
dentro de la Institucién avanz6 hasta las dimensiones mas cotidianas de la
misma, imponiendo una uniformizacion de las conductas mediante estrictas
normativas reglamentarias.

Las técnicas que conforman el modelo autoritario, sus ejercicios y
tacticas productivas de un porte recto, uniforme visible y controlable son
profundizadas por los directivos del I.N.E.F. Saber parase, comportarse,
aceptar ordenes, dominarse son racionalismos deseables que deben ser
ensefiados. Por consiguiente un método que asegure la disciplina y el orden
de los cuerpos conforma la pedagogia disciplinaria que produce, vigila y
examina los cuerpos en el Instituto. La prohibicion de realizar cualquier
tipo de actividad politica y gremial permitié llevar adelante la censura en la
utilizacion de toda clase de simbologia que tuviese alguna implicancia
ideologica y se exigio la utilizacion de la emblematica “I” en la

vestimenta, >

La higiene y la correcciobn fue otro espacio donde
cotidianamente se desplego y profundizo la politica represiva.

El trabajo en el Instituto debia llevarse adelante en un clima de
orden, respeto, silencio y disciplina, asociandolo con la limpieza de las
instalaciones y la vestimenta adecuada. El aceptar con relativa facilidad las
practicas violentas para dirimir diferencias formd parte de la historia del
profesorado, y “los modernos” derivaron la misma hacia el plano simbélico
al llevar adelante, cesantias y acciones con un claro tono de complicidad con
la DICTADURA como fue la organizacion del campeonato mundial de

fatbol del afio 1978 y la indiferencia frente a las desapariciones.

En el plano de la cotidianeidad institucional se mantienen y se re-

significan los controles sobre el uso del uniforme, el pelo corto, la

282 y/er “Ese Rector”. Capitulo 4.

23 | 3 “I” es el simbolo del Instituto. En el viejo Instituto de entre 1912 y 1930, habia unos
banderines rectangulares que decian “Instituto”. En el mismo sobresalia la “I” roja con
bordes blancos, El profesorado ya era llamado en esos tiempos coloquialmente como “El
Instituto”. De a poco, fue simplificdindose la insignia hasta llegar a la “I”".
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disciplina y el orden. El dispositivo escolar fue atravesado por un proceso de
re significacion de sus componentes entre los que se predico especialmente:
la verticalidad, la preocupacion por el orden, el control y los rituales®* Se
redimensionaron los reglamentos de disciplina existentes que en forma
clara y escrita, sefialaban limites y posibilidades del alumnado. En el afio 76
se incrementaron las potencialidades de los limites en términos
disciplinario- corporales al interior del Instituto y se expandi6 el campo de
lo posible en términos de la disciplina académica, por fuera de la institucion.

Hemos recogido en las entrevistas diferentes datos que demuestran
un cambio en lo relacionado al control del cuerpo y a las formas
relacionales. Como propuesta general para el alumnado podemos ubicar una
regulacion de la energia corporal. Esta si bien es liberada por el movimiento
necesita de un orden y un sentido. La sofocacion y el entrenamiento
riguroso son valorados como gestos y acciones que aproximan al alto
rendimiento deportivo. Debemos agregar que la preocupacion por la rectitud
y el porte atlético nunca fueron abandonados.

Aparecen nuevas formas de lograr aquello que se desea: el cuerpo
fortalecido y disciplinado. Para ello, el ejercicio debe ser vigilado y
elaborado, puesto que para obtener el maximo de las energias del cuerpo
hay que esforzarse y tolerar sacrificios. Los pedagogos explican el sentido
de su tarea a los alumnos basandose en discursos asentados en relaciones
jerarquicas, que cruzan orden y disciplina con mecanica e higiene.

Consecuentemente, hay una racionalidad exacerbada en relacion al
movimiento. Esta racionalidad debe incluirse como uno de los tantos
dispositivos para el gobierno del cuerpo. ElI alumno del Instituto debe
moverse en forma recta y armonica, segun las disposiciones de los que
vigilan e instruyen. En relacion con el cuerpo, varios entrevistados
manifestaron situaciones complejas relacionadas con su presentacion

personal. Los conflictos podian deberse, en los varones, al pelo mas largo

2 |a represion fue una accién sistematica realizada desde el Estado. La operacion
procuraba eliminar todo activismo, toda protesta social, toda expresion de pensamiento
critico, toda posible direccién politica del movimiento popular. En ese sentido, los
resultados fueron exactamente los buscados. El Estado se desdoblé: una parte, clandestina
y terrorista, practicé una represion sin responsables, eximida de responder a los reclamos.
La otra, publica, apoyada en un orden juridico que ella misma establecio, silenciaba
cualquier otra voz. Los partidos y la actividad politica toda quedaron prohibidos, asi como
los sindicatos y la accion gremial.
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que el admitido—hasta el cuello de la remera— o alguna prenda que no era
del color reglamentario —por ejemplo la chomba blanca con la I del Instituto,
en las mujeres las ufias pintadas o el pelo suelto podian generar
inconvenientes. Las consecuencias de esas faltas reglamentarias podian
pasar por la exclusion de una clase y hasta inclusive de un examen
cuatrimestral.

“Recuerdo que teniamos que dar el cuatrimestral de pedagogia,

cuando el regente del turno mafiana-2*

advierte que mis zapatillas no eran
las reglamentarias -color negro-. Inmediatamente se puso adelante mio y no
me permitio ingresar a dar el examen. Al final pude convencerlo de que me
permitiera ingresar descalza a clases ya que mis medias si estaban en
forma —eran blancas-". (G.R. Ex Alumna)

Las funciones del regente?®*

estaban circunscriptas a cuestiones
organizativas. Sin embargo, cabe mencionar que sus acciones podian estar
en concordancia con oOrdenes emitidas por la Rectoria. En ese sentido es
importante mencionar que el alumnado femenino de primer afio de ambos
turnos era sometido durante todo el afio escolar a préacticas de orden
cerrado.”®’ El orden cerrado consiste en la instruccién militar destinada a
ensefiar al personal militar como moverse y desplazarse formando una
unidad cohesionada en situaciones de no combate, las distintas formaciones
que puede usar dicha unidad para desplazarse y como pasar de una a otra.
Las mismas eran dirigidas por los regentes, en especial el del turno mafiana,
Dionisio Escudero. Muchos alumnos refieren haber sido sancionados por

llegar tarde a clase, no usar la “I”, pelo largo, barba sin rasurar, etc. %%

2% E| capitulo 7 del reglamento organico de los institutos nacionales de Educacion Fisica
dice: de los regentes: art 11- cada instituto contara con regentes, cuyo nlmero sera
dispuesto por la direccion nacional de Educacion Fisica, teniendo en cuenta las
caracteristicas y necesidades de cada establecimiento. Art12- para ser designado regente se
debera poseer el titulo de profesor nacional de Educacién Fisica.

2% Art 14-(reglamento orgénico de los Instituto). funciones del regente: tener a su cargo la
organizacion e implementacion de las actividades de didactica y préactica de la ensefianza,
actividades co programdticas y las funciones que le asigne el Rector

27 |a instruccién en orden cerrado tiene una doble finalidad: ensefiar los rudimentos
béasicos del desplazamiento de tropas, e introducir en el ambiente de obediencia y
subordinacion. El orden cerrado juega un papel muy importante en la formacion bésica, al
crear y desarrollar hé&bitos como el de la disciplina, el respeto, la obediencia y la
subordinacion, asi como la moral y el espiritu de cuerpo. La disciplina se manifiesta en la
precision y la marcialidad; por ello hay que cuidar de los m&s minimos detalles porque
contribuye a formar un Unico cuerpo capaz de cumplir misiones en cualquier circunstancia.
2% En el articulo 44 del régimen disciplinario (contemporéneo con los acontecimientos que
investiga esta tesis), de los institutos nacionales de Educacion Fisica dice lo siguiente: “Se
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“Estaba sentado al final de la clase de gimnasia, cuando el profesor
se acercd y me dijo, jUsted fuera de mi clase! Le pregunté con respeto y
temor el motivo y me contesto: tiene el pelo largo, aqui no se admiten
sucios, desalineados y vagos. Hoy ese profesor sigue dando clases en el
I.N.E.F, como si nada” (G.A. EX Alumno)

Los rituales en el Instituto

“En general hay una serie de ritos, los cuales eran realizados por
casi todos los docentes, digo que todos tomaban lista, todos te hacian
formar y dar el presente en voz alta, etc. Es posible que los que trabajaban
con los militares, pusieran mas energia en el desarrollo y cumplimiento de
estos ritos. “(A.A. Ex alumna)

La escolarizacion es el espacio en donde se produce la reproduccion
de un tiempo, el escolar —institucional. Este es un fendmeno curricularizado,
que permite entre otras cosas el acople institucional de aquellos efectos
persuasivos que garantizan, a través de la intervencion pedagogica,
inversiones del poder, constitutivas de aquellos ejercicios, gestos y actitudes
que dejan una marca corporal identitaria a fuerza de repeticion,
clasificacion y enmarcacion.

El profesorado de Educacion Fisica, ha desplegado a lo largo de su
historia discursos y practicas kinésicas que han construido una disciplina
que sostiene y legitima su identidad a partir del desarrollo de acciones
realizadas en la esfera de la educacion de motricidades estudiadas,
persuasivas y disciplinadas. Dotadas asimismo de una didactica en la que
sobreabundan palabras y frases que promulgan las bondades terapéuticas del
esfuerzo corporal y sus réditos en la salud, el vigor la normalidad y la
prestancia en la presentacion del cuerpo.

Se construye asi un efecto de distincion a través de creencias, de
concepciones, de constructos, de metaforas, de exageraciones y de mitos del

ejercicio y de lo corporal que poco han cambiado con los tiempos.*

aplicara a los alumnos el tratamiento disciplinario propio de la ensefianza superior. Los
alumnos estaran obligados a observar un comportamiento acorde con la funcién para la cual
se preparan y cumplir con las disposiciones reglamentarias establecidas”.

29| a dramética militar-patrictica, higiénico fisiolgica y héroe-deportivista acompafian el
mensaje: orden rigor, limpieza, gestualidad autoritaria, embellecimientos a la carta,
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El ritual, supone un conjunto de individuos compartiendo un espacio
y generando en su efervescencia compartida una experiencia emocional
comun. Todo ritual establece unos simbolos de identificacion que permiten
la reverberacién de la experiencia ritual y aseguran la continuidad de ésta en
su ausencia. De ese modo, los simbolos recrean y refuerzan las
disposiciones que de otro modo languidecerian y son adquiridas en la
actividad ritual. Por tanto, los rituales producen una moralidad comdn, vy
un conjunto de practicas de division entre el bien y el mal que permiten la
delimitacion de los estandares del grupo y la coordinacion de sus acciones
(Collins: 1996).

El rito dificilmente puede ser separado del ritual y de los mitos y las
creencias sociales de un grupo en particular o en general. Asimismo, no
puede disociarse del orden simbolico. El rito y el ritual se asocian con
mutaciones del cuerpo, y son a menudo zonas de transito, es decir, areas de
espacio social que implican comportamientos especificos (por ejemplo, el
cementerio o la iglesia). En este ultimo sentido, las ceremonias de bautismo
configuran un espacio donde se construye la pertenencia al grupo diferencial
que es ser alumno del Instituto. Desde un punto de vista méas interactivo, un
ritual contiene tres dimensiones basicas. En primer lugar, se asienta en un
foco mutuo de atencion. Por otro lado genera un alto grado de
comunicacion. Y por ultimo, produce una energia emocional comun ligada
a ciertos simbolos y a ciertos actos de culto a los mismos que deben
reiterarse para mantener el aura del simbolo y la solidaridad: ésta supone
también, como su revés necesario y sombrio, la exclusion de los desviantes;
sin outsiders no hay insiders.

Cada situacion comprende procesos de interaccion ritual que pueden
ser fallidos y deprimentes de la energia emocional, o logrados e impulsores
de la misma. EIl encuentro cara a cara es condicion inexcusable del ritual.
Sin la presencia corporal, la fuerza del vinculo disminuye y pierde su fuerza
de intensificacidn de la experiencia del culto (Pestafia: 121, 122).

En toda situacién de comunicacion ritual hay un conjunto de normas

que permiten que los individuos mantengan su amor propio expresandose en

presentaciones arregladas con marca editorial o con tinte de tradicién que buscan convencer
al iniciado (Gémez: 2007, 118).
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mutua consideracion. En tanto que alumnos de una institucion particular, los
sujetos interiorizan durante su educacion profesoral y su socializacion
profesional, un conjunto de economias de referencia a los clasicos textos y
profesores de la educacion fisica, de construccion de la argumentacion, de
modos de intercambio con colegas y con profanos que contienen atributos
fundamentales para si mismos y para los demas.

Este conjunto de reglas ceremoniales estan presentes en el cara a
cara o en la distancia, y también en los modos de burlar a los pretendientes
que uno no desea admitir en su circulo, a los interlocutores a los que se
desprecia 0 a los que se teme. Tales reglas ceremoniales (de evitacion y de
presentacion) se expresan de dos modos: por nuestro aspecto fisico, nuestra
ropa y nuestra manera de expresarnos corporalmente y por los gestos de
deferencia por los que bien evitamos al indeseable, bien reconocemos al
celebrado (Goffman: 1992). Gracias a tales reglas los individuos mantienen
su amor propio y confirman o degradan el de sus interlocutores.

En consecuencia, el rito es un eficaz organizador de la vida en
comun ya que domina la vida cotidiana institucional, marca el tiempo y
delimita el espacio de la existencia personal y colectiva de los participantes.
Configura una especie de trama que permite explicar aquello a lo que no
puede accederse desde las logicas abstractas y permite advertir un lado
inadvertido de la préactica educativa. La educacion esta mediada por un
conjunto de acontecimientos corporales que se organizan en contexto
rituales que pueden ser significados.”®® Es en medio de esos contextos
rituales que se despliega el cuerpo institucionalizado en sus formas de
conocer las relaciones de poder/saber. El ritual configura una produccién en
el cual una cultura corporal, escolar e institucional, se reconoce a si misma y
se hace valer desde sus valores y apreciaciones. Los rituales juegan un
papel fundamental en la educacion corporal escolarizada; hay de por medio
ideologias, insignias, parafernalias, héroes, roles, creencias y mitos. (Mac
Laren: 1995).

240 McLaren ha sido uno de los investigadores que ha aplicado fecundamente el concepto de
ritual a los escenarios escolares, afirmando que los mismos constituyen las principales
redes semanticas, los contextos culturales y los dominios ideacionales mediante los cuales
se realizan intentos de regular la vida social (Mac Laren: 1995, 67).
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Los ritos, sin lugar a dudas, juegan un papel central en la
conformacion de las identidades personales, grupales e institucionales. Las
relaciones escolares se construyen y sostienen en estos procesos de
ritualizacion, en la medida en que configuran formas de asegurar cierto
orden y ciertas regularidades historicas y politicas. En este sentido resulta
una quimera y un error el pensar la escolarizacion sin considerar esta
dimension. En efecto, es desde la cultura oficial que se van a promover
formas de patriotizacién o de deportivizacién no siempre explicitas, pero
claramente vehiculizadas a través de rituales que se repiten sagradamente en
el cotidiano escolar.

Los rituales conforman précticas corporales habituales y son mucho
maés que actividades o acciones corporales en el marco escolar-institucional
ya que van cargados de contenidos ocultos que dan cuenta de flujos de
arbitrarios culturales que pueden ser develados a través de la mirada que se
posa sobre los escenarios de la ritualizacion (Mac Laren: 1995).

En lo concerniente a los rituales del Instituto durante Ila
DICTADURA lo primero que se debe advertir para comprender mejor este
dispositivo, es que los Estados totalitarios buscan ritualizar por completo al
conjunto de la sociedad civil. Asi se intenta atravesar todo el colectivo
social con una ideologia central, un gran lider, banderas, insignias,
brazaletes. En las sociedades abiertas y pluralistas quedan muy pocos
rituales centrales que extiendan su accién a todo el conjunto.

Ademas la pluralidad de simbolos y rituales hace que éstos entren en
contradiccion y compitan entre si en un espacio propicio para el conflicto.
Para especificar, se puede hablar aqui de tres niveles: el de los ritos que
involucran a todo el Estado, como las fiestas patrias; luego el plano de los
ritos familiares cotidianos o especificos de un grupo, y entre los dos, un
espacio de vacio y conflicto (Soeffner: 2005).

La ritualidad en el Instituto estaba basicamente enmarcada en un
tiempo particular. Desde el comienzo de las clases, los alumnos de primer
afio eran sometidos a un conjunto de préacticas particulares que conformaban
una especie de ritual de bienvenida e iniciacion, que reafirmaban la
pertenencia institucional de aquellos que lo ejecutaban, a la vez que imponia

un orden simbdlico en el juego de poder institucional. En este sentido, al
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requerir escritos sobre la experiencia temporal que va desde el ingreso hasta
la entrega de la “I” diferentes egresados me han acercado sus impresiones
las que se vuelcan fraccionadas y seleccionadas a continuacion:

JM (estudiante) Pantalon jogging azul, remera blanca, buzo azul
con un borde rojo en uno de los hombros y zapatillas negras. Por supuesto
La “1” de Instituto en el pecho como simbolo de pertenencia. EI Romero
Brest era sin dudas un reducto en donde resistia y perduraba la
DICTADURA y en donde lo peor de su impronta ideolégica flotaba aun en
el aire. Aun se podian ver profesores luciendo orgullosos buzos con el
distintivo de la ESMA, y la influencia militarista se hacia notar ni bien
ingresabas, pasando a integrar inmediatamente la categoria de Bipedo y a
ser victima de la mofa de los alumnos adelantados. Esta liturgia castrense,
seguramente continuada muchas veces por inconsciencia e ingenuidad de
muchos de los estudiantes, y que se desviaba tantas veces de los carriles
habituales de humillacion y denigracion de origen, no dejaba de ser una
marca muy fuerte, un ritual iniciatico de pertenencia.

El pelo corto era una condicion sine qua non para poder ingresar al
predio con la debida persecucion de bedeles y regentes que parecian no
tener funcion mas importante que la de perseguir a los alumnos que tenian
el cabello cayendo mas alla del cuello. El recuerdo ain vigente de la
brillante participacion de los alumnos en el acto inaugural del Mundial
setenta y ocho. Pervivian en la memoria institucional aquellos movimientos
perfectos, simétricos, esos cuerpos respondiendo al unisono a las érdenes
impartidas, que no hacian otra cosa que resaltar el orgullo de ser
“argentinos, derechos y humanos”?*,

El Modelo ideal al que se aspiraba y al que se pretendia representar
incondicionalmente, maquina homogeneizadora, cuerpos disciplinados,
entrenados y competentes para las distintas disciplinas deportivas.
Convivian la corriente mas netamente ligada a los deportes y otra que
pugnaba por hablarnos de un cuerpo pensante y sensible. Y por otro carril,
la presencia de un Piaget mal entendido que parecia resaltar nuestra funcion

hablando de la importancia del periodo sensomotor y de la importancia de la

2 Frase emblematica del discurso oficial contestatario de las denuncias que empezaban a
Ilegar del exterior acerca de la violacion de los derechos humanos.
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experiencia y la actividad. La educacion fisica desde esa interpretacion
forzada del constructivismo parecia cobrar mayor importancia y parecia
bueno ir por ese lado.

Por otro lado, el deporte para la juventud era ponderado como gran
disciplinador de las mentes imberbes. Orden, control de la clase; la mayor
preocupacion de la Didactica parecia estar referida a los desplazamientos y
la ubicacién que debia dominar el profesor para tener siempre el dominio de
la clase. Didactica parecia ser el arte de ordenar y controlar. La dimension
ética y politica del hecho educativo era algo absolutamente impensado. Ni
siquiera aparecia como algo oculto, sencillamente estaba fuera de toda
consideracion.

Tampoco como podria ser de otra manera ninguna reflexion sobre
la historia de la Educacion Fisica ni de la Educacion en general en nuestro
pais o de los Sistemas Educativos Modernos. La historia parecia cefiirse al
estudio de los origenes griegos de los juegos olimpicos y alguna referencia
si cabia a juegos medievales arcaicos, y en el mejor de los casos algun
juego de los indios con vejigas a falta de pelotas. Poco y nada se hablaba de
lo que habia pasado en este pais en todos esos afios. Silencio, ignorancia,
cono de sombra, de eso no se habla.

Es posible pensar que el Instituto generaba, producia y sostenia un
tipo de conciencia que podriamos denominar como “conciencia autoritaria”.
La misma se encarna a través de dindmicas de coaccion e intimidacion, de
procesos de recompensas Yy castigos, cuyo fin no es otro que inculcar
culpabilidad y miedo en el individuo para, finalmente, conseguir que éste
actle en provecho de la autoridad. Las instituciones estatales en general, y
el Instituto en particular, con su marcada vision corporativa, son bastiones
de la “conciencia autoritaria” que a su vez se efectiviza en los discursos y
en las préacticas cotidianas generando un importante papel en el desarrollo
de un tipo especifico de racionalidad subordinada.(Fernandez-Balboa y
Muros: 2006; Peters: 1989).

(G .R .Ex Alumna) “Me pregunto, que me ha quedado de mi paso
por el Instituto. Y no puedo hallar ciertamente muchas cosas positivas. Se
resaltan por el contrario sus agujeros negros, sus profundos abismos. Mas

bien me ha brindado elementos para analizar criticamente esa experiencia,
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sobre todo a la luz de mis vivencias profesionales por un lado y la lectura
de otras miradas tedricas que el tiempo me ha ido acercando por otro.
También me ha dejado ciertas fobias como la que tengo hacia las zapatillas
negras y hacia todo tipo de uniformes, cualquiera que sea. Ni siquiera me
ha dotado de herramientas técnicas, ya que por mas que reviso, no

encuentro en mis clases practicamente nada de lo aprendido alli ”.

Qué es un bipedo o la mortificacion del yo

“Antes de aspirante eras un bipedo, te decian bipedo, bipedo
asqueroso, siempre acompafiado de otros epitetos. Habia una cantidad de
meses, tres meses creo que duraba todo ese proceso de ingreso, lo que se
Ilama, todas las torturas del bautismo” (R.R. Ex Alumno)

Para aprender a poner en practica un sistema de clasificaciones al
interior del Instituto, el novato es ubicado por los alumnos de segundo y
tercer afio en una posicion ambigua respecto de las categorias sociales que
conforman el pertenecer al Instituto. Este status simbolico ambiguo se
manifiesta en la denominacién informal que reciben los/as novatos/as,
"bipedos”. La figura del "bipedo™ ilustra la nocion de “persona liminar", es
decir las personas que estan “entre lo uno y lo otro” que transitan una
condicién en la que "ya estan clasificados y, al mismo tiempo, todavia no
estan clasificados” (Turner, 1999:106). La "persona liminar" posee un status
social ambiguo ligado su posicion inter estructural, desestructurada y pre-
estructurada al mismo tiempo.

El status de "bipedo” evoca analogias con un estado de naturaleza y
animalidad pre-social, y con procesos de gestacion, parto y
amamantamiento. Goffman (1994) sefialaba como en las Ilamadas
"instituciones totales"”, hospitales psiquiatricos, monasterios, prisiones se
someten a los recién llegados a procedimientos de "mortificacion del yo".
Desde el primer dia se realiza en el Instituto un sistema de clasificacion que
ordena el mundo interno y establece un orden jerarquico entre sus partes.
Las clasificaciones son instrumentos de control social que naturalizan y
esencializan las dimensiones que abarcan sus taxonomias.

Representado como una especie desconocida de "animal™ o como un

trozo de arcilla la naturaleza del "bipedo"” es esencialmente corporal. El
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cuerpo es un instrumento privilegiado en la incorporacion del mundo
simbdlico al que ingresa el novato. El cuerpo simboliza, sobre todo durante
sus primeros meses en el Instituto, la ambiguedad de aquel que se encuentra
entre dos mundos, entre el mundo fuera de la Educacion Fisica y el del
Instituto.

El procedimiento de entrega de la “I”” a los novatos también refleja
las modalidades que adquiere este proceso. Se entrega el distintivo del
Instituto a un grupo, a miembros de una institucion, no a individuos. El
novato recibe el distintivo sélo en tanto representante de una categoria de
persona y de una posicion institucional: alumno-a de primer afio: “En algun
momento te elegian dos personas como ahijado y vos tenias que elegir
alglin padrino. Estos posteriormente te entregaban la “I”y el silbato, y de
ahi en adelante eras alumno del Instituto y dejabas de ser un bipedo” (R.R.

Ex Alumno)

El bautismo

El bautismo era un evento ritual que se realizaba afio tras afio para
dar la bienvenida a los alumnos del ler Afio. Se trasmite a través de la
experiencia y no existe en este tipo de institucion ninguna regla prescripta,
es decir no se encuentran reglamentaciones especificas para ejecutar este
tipo de acto. Era organizado Yy estaba bajo la responsabilidad exclusiva de
los alumnos, con un fuerte protagonismo de los cursos superiores de la
carrera. Se construye en la cotidianeidad institucional, instituida como una
practica consagrada por las costumbres. Esta practica conforma parte del
entramado histérico del Instituto, y surge con la creacion del internado el
denominado “bautismo de las tribus™?* .

“Primer aiio, principios de junio, el Instituto se pone extrafio. El
director nos anuncia que va a Buenos Aires y regresa mafiana, que no
habra profesores y que la escuela queda a cargo de tercer afio, y que por
cualquier problema, ellos serdn responsables. jTodo se pone tenso Yy
confuso! jPara algunos la tension se hace miedo! jTres meses lejos de la

familia! Los hasta hoy amigos, ahora ni nos saludan. Todo toma un matiz

242 Resulta casi imposible no relacionar esta accion con ciertos ritos iniciaticos observados
en tantos pueblos a lo largo de la historia.
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extrafio. Vamos a cenar y aunque no corresponde, el servicio estd a cargo
de jtercer afio! Y nos saltean. Apenas un pancito de “e/ cafién” en el medio
de cada mesa. Lo compartimos timidamente. No falta el que va escaleras
arriba al deposito adonde se guardan las valijas. jQuiere volverse a
Tucumén! Tras la cena nos forman: Churos aqui, Huainas alla. Segundo
afio nos lleva formados hasta pasar las vias del tren, jtodo es oscuridad!
Los Churos quedamos cerca de los botes, jahi noméas! Los Huaynas
avanzan hacia el final del lago junto al rio y empiezan las “maldades”. Nos
muestran un plato lleno de lombrices vivas: serd nuestra cena, nos
arrodillan manos atadas por detras ante una tabla de vidrios rotos, ahi nos
empujan jpara hacernos caerle encima del pecho! Nos hacen masticar y
cantar la cancion tribal ” (relato del bautismo de ler afio, afio 1950)
(J.C.C. Ex Alumno)®*®

En el internado (San Fernando), luego de la ceremonia en la cual se
designaban los nuevos indios a cada tribu y bajo un toque de clarin, se
realizaba una "Cena de la Hermandad". Luego de esta cena, se bautizaba a
los "pequefios”. Gilabert (1991, 125) describe este ritual de una manera
clara y contundente: "Despues de la cena, los bisofios siguen a los veteranos
guerreros de sus tribus hasta las tolderias, es decir, hasta el propio local
que tenia cada tribu entre los cafiaverales que circundan el lago. En las
tribus no se admiten a los débiles. Para demostrar la fuerza de los indios
ingresados se los somete a diversas pruebas con torso desnudo, resplandor
de hogueras, hierros al rojo, puntas de vidrios; se simbolizan pruebas
salvajes rituales que los pequefios ‘pagaban’ en un corto momento de
dramatismo y suspenso. Asi cobran la cuota al ingreso de los nuevos indios
a la tribu entre risas y exclamaciones de los antiguos. Después, el
juramento era solemne. Pasado el trance, todos ya eran indios de la tribu.
Asi daba comienzo la preparacion de los 'guerreros' para la ‘guerra’ de las
nobles competencias que se desarrollarian en todos los campos y areas
(fisicas, intelectuales y espirituales). También debe recordarse que en las
'tolderias’ se hacian grandes 'sacrificios' de chocolates, masas y... mate

cocido".

23 Asociacion ex alumnos del Instituto de Educacion Fisica Gral. Belgrano (2012). Revista
Tam Tam.N°32.Agosto .Buenos Aires.
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En tanto practica institucional, el bautismo no era prescriptivo y, en
consecuencia, no estaba reglamentado ni en lo institucional ni en los
organismos centrales de educacién superior, sino que estaba presente en la
concepcién misma que se tenia del cuerpo y de la Educacion Fisica. Al
encontrarse como dispositivo aceptado y fomentado por los profesores y
alumnos, operaba de modo fundante. EI cuerpo debe ser domesticado,
controlado; primero por otros, y luego por si mismos: “amanecemos ya
indios, verdes, rojos, empezamos a vivir la pasién competitiva: futbol, coro,
basquet, danza, atletismo, teatro, natacién, jnadie queda afuera! (Tam
Tam?* 32).

Consideramos que la imagen del tribalismo en su sentido estricto
simboliza el reagrupamiento de los miembros de una comunidad especifica
con el fin de luchar contra la adversidad que los rodea (distancia de sus
familias por ejemplo) y actia como un importante mecanismo de cohesion y
cerrazon institucional. Esta actividad se repetia todos los afios durante los
primeros meses del ciclo lectivo en el Instituto y constituia un conjunto de
rituales transformatorios que incumbia no sélo a los ingresantes sino a toda
la institucion. Estas préacticas, si bien como curriculum explicito se
caracterizan por lo ludico-recreativo, como curriculum oculto implican la
difusion de valores como el respeto a la autoridad, el sometimiento a las
jerarquias y el aprendizaje de codigos morales. También sefialan que se
encuentra historicamente legitimado como lugar de manifestacion de ciertas
conductas violentas. Con este “bautismo” lo que se pretende es la
“agregacion”** (Turner:1999), de los ingresantes a una corporacion, como
es la de profesores de Educacion Fisica.

“Durante el examen de ingreso alumnos de 2do o 3er. Afio elegian
ahijados. Para el dia del bautismo, los padrinos elegian un disfraz para sus
ahijados. Estos debian confeccionarlo lo mejor posible y desfilar. A mi me

dijeron que me disfrazara de arbol. No les di pelota. Agarré una rama con

4 La revista Tam Tam editada en sus inicios, en el afio 1939. Un ex alumno refiere lo
siguiente: “viviamos en el internado y habia que organizar el tiempo libre que nos quedaba
luego de estudiar y entrenar. Habia gente que se dedicaba a folclore , danza y otros a
escribir la revista “ ( JCC Alumno).

5 En la fase de agregacion, el sujeto del rito alcanza un nuevo estado a través del rito y
adquiere derechos y obligaciones de tipo estructural, esperandose de él que se comporte de
acuerdo con ciertas normas de uso y patrones éticos.
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cada mano y listo. Mi madrina “me reto” por la pobreza del disfraz. Luego,
nos pidieron que hagamos una ronda y eligieron a algunos alumnos/as para
hacerles “prendas”. (A mi por no tener disfraz no me eligieron, por suerte)
Lo Unico que recuerdo es que los hicieron caminar arriba de hielo,
diciéndoles que era vidrio y también que les pasaban fideos hervidos por la
boca diciéndoles que tenian que comerse una lombriz” (A.M. EX Alumna)

Las flagelaciones, los malos tratos y suplicios tienen por objetivo
anestesiar al novicio en los rituales de iniciacion. La finalidad dltima es
hacer que muera, en el sentido simbdlico de descomponerlo, hacerle perder
el recuerdo de su personalidad primera y su mundo anterior, para a
continuacion recomponerse y formar un individuo nuevo. Durante este
tiempo, los ingresantes tienen que elegir a un padrino y a una madrina entre
los estudiantes de los cursos superiores. Estas personas tienen la funcion de
cuidar al ahijado durante el “bautismo” propiamente dicho. Pero esto es lo
que les dicen, ya que los padrinos y las madrinas, en realidad, son los
encargados de hacerlos pasar por “el bautismo”.

El ritual es una de las pocas acciones simbolicas colectivas que
suponen un orden perfecto tanto temporal como espacial. El ritual no dice
tanto sino que hace, quienes lo practican se ajustan estrictamente a sus
leyes, de manera que en el lugar y en el tiempo que dura el ritual el mundo
entero parece estar inmerso en un orden de perfecta armonia. En realidad
en medio del desorden y el caos general, el ritual construye un pequefio
cosmos ordenado y relativamente perfecto.

Si remontamos hacia atras este escrito y recuperamos los datos que
demuestran que en periodo presente, el caos institucional se habia apropiado
del Instituto (Ver “Ese rector”), se puede inferir que el ritual del bautismo
se profundizé como elemento ordenador y regulador de las relaciones de
poder, desplegadas como elemento central durante la DICTADURA.

“Los bautismos en esa época eran como mas violentos, diria
perversos. Eran actos infames, en donde te diria se realizaban vejamenes
publicos. Nunca me gustaron” (M.F. Docente).

La etapa de iniciacion y el bautismo contiene un conjunto de
elementos que conforman aquello que denominamos anteriormente como

ritual. Ampliando el analisis para su mejor comprension se puede decir
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que lo caracteriza: una ruptura con la rutina cotidiana, un marco espacio
temporal especifico, un escenario programado que se repite periddicamente
a lo largo de un tiempo ciclico, palabras proferidas, gestos complementados,
objetos manipulados que apuntan hacia una eficacia extra empirica, que no
se agota en el encadenamiento mecénico de causas y efectos.

El bautismo constituye claramente una configuracién simbdlica o
mitica, que se funda sobre significaciones la préctica ritual. (Bromberger:
2001). Se habia tomado, en consecuencia, una creacion del Instituto, una
tradicion, y se la constituyd en una norma para su transmision, buscando
convertirla en sentido comun. Las rutinas diarias por otro lado, como asi
también los rituales incorporados a la vida cotidiana del Instituto
prescribian una gramatica rigida y articulada, un estilo oficial, serio y
"ordenado”, deudor de las practicas militaristas Igualmente, existiéo la
obligacién moral de participar en ese ritual ya que su asistencia es del orden
del deber y no de la simple voluntad. Con la profundizacion y
sobrevaloracion de estas ceremonias iniciaticas se acentud la verticalidad,
la disciplina, el rigor y el lugar de los diferentes actores dentro de la
institucion. Esto es, la jerarquia.

En sintesis en el ritual del bautismo primaron conductas netamente
agresivas con cercanias a actos cuasi vejatorios y un clima de humillacion y
sometimiento dentro de un marco aparente de bienvenida al nuevo
alumnado. El respeto por las jerarquias y su correspondiente obediencia se
encuadran en un escenario en el cual la cultura de las jerarquias y el mando,

eran parte del paisaje cotidiano institucional.
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Sanciones al alumnado

El siguiente cuadro permite una aproximacion, sobre las sanciones®*®

disciplinarias®*’

relacionadas con el control corporal entre 1976 y 1980.
Estos datos han sido recabados del archivo de alumnos del Instituto. Los
legajos estdn agrupados por afio, separados por sexo Yy ordenados
alfabéticamente. Es importante mencionar que muchos legajos estan

deteriorados y aun el archivo no ha sido digitalizado.

Sancion
Sexo

Mujeres

Hombres 11 2 5 4 3

La accion normalizadora era una constante. Los alumnos eran
Ilamados al orden por diferentes motivos y no siempre esto se transformaba
en una sancion escrita. Se advierte la importancia de la presentacion del
uniforme del Instituto. La forma de internalizacion de la norma es trabajada
por Michel Foucault en términos politicos. Desde su perspectiva, el control
es admitido como un ejercicio de dominacién que implicaria

necesariamente la internalizacion de la vigilancia por parte de los sujetos

248 | _a disciplina lleva consigo una manera especifica de castigar, y que no es Gnicamente un
modelo reducido del tribunal. Lo que compete a la penalidad disciplinaria es
la inobservancia, todo lo que no se ajusta a la regla: el soldado comete una “falta” siempre
que no alcanza el nivel requerido; la “falta” del alumno es una ineptitud para cumplir sus
tareas. El orden que los castigos disciplinarios deben hacer respetar es de indole mixta: es
un orden “artificial”, dispuesto por una ley, un reglamento, pero también definido por
procesos naturales y observables: la duracion de un aprendizaje, el tiempo de un ejercicio,
que es también una regla (Foucault: 1999).

27 El momento histérico de la disciplina es cuando nace un arte del cuerpo humano
pensado como cuanto mas obediente, mas util. El cuerpo humano entra en un mecanismo
de poder que lo desarticula y lo recompone. Una “anatomia politica”, una “mecéanica del
poder” estd naciendo, definiendo como se puede hacer que los cuerpos operen como se
quiere. La disciplina fabrica asi cuerpos sometidos y ejercitados, cuerpos “ddciles”. La
disciplina disocia el poder del cuerpo, hace de este poder una “aptitud”, una “capacidad”
que trata de aumentar la potencia, convirtiéndola en una relacién de sujecion estricta.
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sociales. En este sentido, vigilancia, control y correccion de los cuerpos,
resultan factores determinantes en lo que respecta al proceso de coercion.

Al consultar a un directivo sobre la frecuencia de las sanciones al
alumnado, éste responde: “obligaba de una u otra manera a cumplir con las
disposiciones emanadas desde las autoridades del Instituto, solamente si me
faltaba el respeto, ahi si, sancionaba. La verdad, yo presionaba mucho al
alumnado con el orden y la disciplina porque a mi me presionaban desde
arriba”. (D E. Regente)

Hemos encontrado sanciones por tomar sol en horario de clase o en
el caso de los varones por hacerlo con el torso descubierto. La vigilancia
dentro del Instituto de los espacios y actividades de tiempo libre puede
explicarse inicialmente, a partir de comprender que ningin régimen se
puede consolidar y mantener solo por la coercion. Therborn (1987) sostiene
que el miedo es un mecanismo de sometimiento ideologico que provoca la
aceptacion de la dominacion en tanto la opcién que reconoce el dominado
como Unica alternativa es la obediencia al orden establecido. La imposicion
del miedo proviene tanto de acciones directas de violencia fisica sobre los
cuerpos de los dominados como de estrategias solapadas del discurso que
moldean sus practicas cotidianas. La irrupcion disciplinaria en los espacios
destinados a la socializacion, el disfrute, la relajacion y el juego acentla el
miedo y produce el repliegue a espacios de la vida privada; actia a su vez
como un mecanismo que activa la pasividad social, configurando un

escenario propicio para la permanencia del orden.

El régimen de la apariencia

“El uso del uniforme era obligatorio. Pantalén azul con una raya al
costado roja, buzo, la insignia del instituto, remera blanca y zapatillas de
color negro”. (RR. Ex Alumno)

“Habia que usar uniforme, nadie pensaba en algo diferente. Se usaba y
listo.” (AA. Ex Alumna)

La apariencia debe ser entendida como una tendencia hacia afuera,
hacia lo visible, es decir, un movimiento dirigido hacia lo mas superficial y
evidente que comprenderia, por ejemplo, todo lo que se encuentra referido a

la apariencia personal, a las formas de presentacion de las cosas y de los

268



individuos, y a lo publico. Por lo tanto, las apariencias entran a designar
toda esa compleja y poderosa maquinaria que funciond para hacer ver o
dejar ver, para hacer decir o dejar decir, y que buscé llevar a la luz o hacer
visible a los cuerpos.

“En el Instituto, siempre desde que yo recuerdo, afio 1962, se uso el
uniforme. Siempre se exigio el pelo corto, aseo personal y la barba
afeitada. ” (M. F. Docente)

Enmarcado en esta l6gica de regulacién de los cuerpos, se incluye
también la importancia de los vestuarios y apariencias como una forma de
construir una identidad y de consolidar un particular igualitarismo y
extender pautas de higiene. (Litichever y Nufez: 2009) Dichas pautas dan
cuenta de la herencia de la tradicion higienista muy arraigada en la
gramatica escolar (Tyack y Cuban: 2001) y en la Educacién Fisica a partir
de la cual la institucion se considera la emisaria respecto de la regulacion
“Siempre se uso el uniforme, el pelo corto y se mantuvo la disciplina y el
orden. Aparte, el usar el distintivo del lInstituto, la famosa “I”, daba
prestigio y generaba respeto. El Instituto siempre tuvo reglamentos que en
forma clara decian qué se podia hacer y qué no, asi que insisto, todos nos
ajustabamos a ellos . (Rector)

El uniforme debia estar en perfectas condiciones de aseo y no podia
utilizarse bajo ninguna excusa un remplazo del mismo. Inclusive, es
importante destacar que los mismos profesores debian cefiirse a esa
regulacion, en la medida en que estaban obligados a utilizar una remera
celeste. En una entrevista se visibiliza dicha situacion. Era el examen
practico cuatrimestral de Handbol: “El profesor tomaba lista y nosotros al
escuchar nuestro apellido, debiamos dar un paso adelante. Sabiamos que
nos miraba el uniforme y la presentacion. Cuando dijo mi apellido, me
mira y dice: barba sin afeitar: jAusente y a examen !l.Le supliqué que
reviera la sancién y me contesto: tiene 10 minutos para estar en orden.
Inmediatamente corri a la cocina del bar, pedi un cuchillo afilado, tome
jabén y me afeité. Al concluir me presenté en la clase, mi cara estaba toda
marcada y con sangre, entonces el profesor me dijo; asi esta muy bien, eso

es un alumno del Instituto ” (R. R. Ex Alumno)
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La exigencia del uniforme implica mas que una busqueda de
homogeneidad del alumnado, el reforzamiento del caracter particular de la
comunidad conformada, convirtiendose en una marca de diferenciacion
respecto de otras instituciones y de otros jovenes. De manera que el
reglamento interpela a los alumnos desde la pretension de generar una

identificacion entre ellos y la institucion.

Sancionar a los indeseables

En el cuadro presentado se advierten sanciones por copias en
examenes®®, falsificacion de firmas —apto médico— hasta llegar a la
expulsion, por considerarlos incapaces para ejercer la docencia.?*® Esta
enunciacion ha sido encontrada en algunos legajos de alumnos, lo que no
implica que algunos acusados bajo este rotulo no hayan podido terminar su
carrera en el Instituto. Sin embargo, no se puede dejar pasar la densidad de
la acusacion y el dictamen, sobre todo teniendo en cuenta que era firmado
por todos los docentes del alumno. Los mismos redactaban en papeles
sueltos su dictamen y en general eran coincidentes y breves. Solo algunos
realizaban un informe escrito.

En relacion a las copias, las mismas implican diversas estrategias:
machetes, anotaciones en mobiliario escolar, miradas furtivas a las carpetas,
cuadernos de apuntes, etc. Las sanciones no dan cuenta del tipo de copia y
en general implican llamados de atencién y el aplazo correspondiente. Una

de las explicaciones posibles, radica en el peso del examen,®° como

248 En un trabajo de investigacion sobre porque se copian los alumnos de los profesorados
de Educacion Fisica, los alumnos definen a la copia como “un acto ilicito al que se lo cubre
con apariencias de legalidad” (Pallarola: 2002).

249 | a incapacidad refiere a aspectos éticos y morales, en este sentido consideramos que la
ética es la disciplina que se ocupa de la moral, algo que compete a los actos humanos
exclusivamente, y que los califica como buenos o malos. Asimismo, esta disciplina nos
aporta elementos para puede entender cuestiones relacionadas con el cumplimiento del
deber. La moral puede definirse como el codigo de buenaconducta dictado por la
experiencia y que sirve como patron uniforme de la conducta de los individuos y
los grupos. La conducta ética incluye atenerse a los codigos morales de la sociedad en que
vivimos.

20 E| examen combina las técnicas de la jerarquia que vigila y las de la sancion que
normaliza. Es una mirada normalizadora, una vigilancia que permite calificar, clasificar y
castigar. En todos los dispositivos de disciplina el examen se halla altamente ritualizado.
Manifiesta el sometimiento de aquellos que estdn sometidos. La superposicion de las
relaciones de poder y de las relaciones de saber adquiere en el examen toda su notoriedad
visible. la escuela pasa a ser una especie de aparato de examen ininterrumpido que
acompafa en toda su longitud la operacion de ensefianza. Se tratard de una comparacion
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instancia de vigilancia y control, en el cual el alumno se “juega” la
aprobacion de la asignatura. En un marco competitivo y altamente
meritocrético, el alumno que se copia y es sancionado en forma visible
frente a su grupo, queda enmarcado como un mal ejemplo, un error que no
es admitido por la institucion y que debe inmediatamente ser
reencauzado.”

Otra posible explicacién estad enmarcada en el modelo didéctico®®?
del Instituto. EI mismo ha sido investigado en profundidad y se plantea la
necesidad de “repensar las concepciones sobre ensefianza y aprendizaje,
alumno, maestro, contenidos que se transmiten , modos de relacion,
representaciones y significados respecto de la salud, el cuerpo, el deporte,
la competencia, etc. Puede ayudar a precisar la funcion dominante de la
Educacion Fisica escolar que remita al modelo del cual se parte”
(Aisenstein: 1995, 29)

Los estudiantes saben que a sus profesores solo les interesan
determinados conocimientos y en funcion de ellos se esperan respuestas
preestablecidas y memoristicas. Asi el esfuerzo por comprender un
fendbmeno una operacion o un procedimiento se puede evitar copiando. En
otras palabras existen practicas de los estudiantes que, consciente o
inconscientemente, responden a los objetivos de un examen: indagar la

capacidad del estudiante para repetir, lo que se le ha ensefiado. Esta

perpetua que permite medir y sancionar. EI examen en la escuela crea un constante
intercambio de saberes entre el maestro y el discipulo. La escuela pasa a ser el lugar de
elaboracion de la pedagogia. Y asi como el procedimiento del examen hospitalario ha
permitido el desblogueo epistemoldgico de la medicina, la época de la escuela
“examinatoria” ha marcado el comienzo de una pedagogia que funciona como ciencia.
(Foucault: 1999).

1 E| examen se halla en el centro de los procedimientos que constituyen al individuo como
objeto y efecto de poder, como efecto y objeto de saber. Combinando vigilancia jerarquica
y sancion normalizadora, garantiza las grandes funciones disciplinarias de distribucion y de
clasificacion, de extraccion maxima de las fuerzas y del tiempo, de acumulacién genética
continua, de composicion 6ptima de las aptitudes. Por lo tanto, de fabricacion de la
individualidad celular, orgénica, genética y combinatoria. Con €l se ritualizan esas
disciplinas que se pueden caracterizar diciendo que son una modalidad de poder para el que
la diferencia individual es pertinente (Foucault: 1999).

%2 Un modelo didactico es una herramienta tedrico-practica con la que se pretende actuar
sobre una realidad educativa. EI mismo esta orientado hacia los protagonistas del hecho
pedagdgico: estudiantes y docentes. Por una parte, emerge de teorias, principios y
paradigmas que aportan los fundamentos tedricos del mismo, y por otra, presenta los
lineamientos o pautas para desarrollarlo e intervenir en algin contexto educativo en
particular (Gimeno Sacristan: 1988).
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situacién manifiesta la ausencia significativa de una perspectiva didactica
en la cual los estudiantes participan como miembros activos del proceso de

aprendizaje y adquieran una mejor perspectiva de ellos mismos.

Lo siniestro

La sancidn era parte de la politica institucional del Instituto, los
directivos ubicaban cuerpos desordenados y no uniformados para
sancionarlos y hacer de ellos un ejemplo. El regente del turno mafana,
aporta sus recuerdos en este punto: no le gustaban mis exigencias de
uniforme, orden y respeto, pero yo debia cumplir las indicaciones de arriba,
porgue si no me sancionaban a mi. Yo les pedia: no tenés el uniforme, pasa
desapercibido, escondete, porque si no te sancionan. Yo reconozco que la
gestion me gustaba mucho, aprendi a conducir una institucion y a aplicar
los reglamentos. Pero, la verdad, no me apreciaban, me insultaban por lo
bajo y por lo alto, una vez en una estudiantina me insultaron en voz alta y
me pidieron los ubique y sancione, cosa que no hice. Yo me considero un
tipo duro, pero no intransigente. Insisto, a mi desde arriba me pedian que
apriete como regente en la disciplina, como docente M.L, me pedia que solo
apruebe a los mejores y muy buenos; a los demas “habia que hacerlos
mierda”. (Regente).

Los encuentros con los cadetes de la ESMA formaban parte del
paisaje cotidiano del instituto:

Entrevistador “¢Profesor, los alumnos del Instituto, concurrian a
realizar actividades deportivas en la ESMA entre 1976 y 1980?

Fuente: ” Si, concurrian bastante seguidos. ”

Entrevistador: “Una ex alumna refiere que una vez y de lejos vio un
grupo de individuos que en filas se desplazaban de forma extrafia, como si
fueran locos.

Entrevistador: ” ;Eran desaparecidos?”

Fuente: “Bueno, es dificil decirlo, yo nunca los vi pero por ahi ese
dia los sacaron a tomar sol. Viste, tan malos no éramos! Para dejar en
claro este tema, nada v, pero que si sabia todo lo que pasaba adentro.”
(A.M. Docente)
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Entrevistador: “;Fueron a realizar alguna actividad en alguna
institucion militar?”

Fuente: “Si en el 76’ fui como juez de atletismo al Colegio Militar,
recuerdo que sin saber del todo por qué, tuve un poco de temor” (AA. EX
Alumna).

El papel del miedo en las practicas de la sociedad civil puede ser una
explicacion para toda conducta disciplinada y obediente. No obstante, no
se puede soslayar el hecho de que muchas de esas actitudes pudieron ser
una manifestacion del autoritarismo desarrollado en el nivel micro social
como una forma especifica de colaboracién con el gobierno. Por ello los
comportamientos sociales también pueden leerse siguiendo la linea de su
funcionalidad en tanto no importan los motivos, sino que contribuyen a
crear un clima de consenso favorable para el gobierno militar. El
conocimiento que la “gente corriente” tenia de los hechos es uno de los
elementos mas importantes que se ponen en juego en la bibliografia europea
y argentina, sobre todo en el momento de tomar partido por la actitud que
predominaba en este sector: si “algo” sabian de lo que pasaba, entonces,
alguna cuota de consentimiento hacia el Régimen habria (Caviglia: 2006).

El Instituto siempre tuvo relacion con las autoridades y las
instituciones militares. Muchos docentes tenian grado de oficial o trabajaban
en instituciones militares como docentes. Esta situacion adquiere un relieve
de notoria diferencia y perspectiva en términos de contexto, cuando se
contintan realizando las mismas actividades después del golpe e inclusive
alcanza un grado de terror al llevar al alumnado a la ESMA, principal centro

de detenidos —desaparecidos durante la Dictadura militar.

“Recuerdo algunas cosas que no estaban permitidas. No podias
hacer dedo, si te pescaban te sancionaban. En general el Instituto era un
espacio aséptico. Todo se resumia en un espacio de formacion vy
divulgacion de las teorias y técnicas de la Educacion Fisica, sin contexto,

sin historia, sin realidad. ” (AA. EX Alumna)
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Violencia: de acosos, impunidades y violencia de género

Toda institucion que reconoce e implementa una politica para
enfrentar el acoso sexual en sus maltiples aspectos deja de ser complice de
su reproduccién, de lo contario es encubridora y participe necesario. En no
pocas entrevistas realizadas con alumnas que cursaron en la época que
comprende este estudio, se manifestaron temores sobre la conducta de
algunos docentes. Profundizando encontramos que algunos docentes
llegaron inclusive a tocar indebidamente a una alumna y otros proferian
palabras soeces relacionadas con los atributos femeninos de algunas
alumnas y las mostraban como ejemplo de cuerpo femenino frente a sus
comparfieras. Encontramos violencia institucional en ciertos actos realizados
por directivos o docentes que tienen efectos violentos independientemente
de la intencionalidad manifiesta de éstos.

Hay climas y culturas institucionales que contienen rasgos violentos,
por ejemplo exigencias en las rutinas escolares, en los sistemas de
evaluacion que estan por encima de la poblacion escolar y de la comunidad
en la que se encuentra la escuela; lugares donde el trato interpersonal y las
relaciones son rispidas y agresivas; escuelas donde se aplica la ley y las
normas de manera rigida o de manera arbitraria; fendmenos de dominacion,
de manipulacion, de sustraccién de la Informacién.

Entrevistador “Hay una pista que surge de algunas comparieras
tuyas que hablan de un cierto maltrato de docentes varones con las alumnas
¢ Qué podes decirme sobre esto? ”

Fuente: “Lo que recuerdo con terror es la actitud de algunos
docentes con compafieras que se destacaban por ser bonitas y esbeltas. Por
ejemplo, el profesor de Handbol, las Ilamaba y las hacia retirar, cuando se
marchaban decian: mejor ida que venida j...Otra compafiera que sufria era
la que le decian * la rubiecita” , cuando trotabamos en la pista y estaba
dando clases el profesor de softbol, a viva voz le gritaba todo tipo de
agravios. Inclusive un docente llego a manosear deshonestamente a una

compafiera.”
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Entrevistador: “¢Nunca se quejaron?”
Fuente: “Un grupo de compafieras nos reunimos con la Rectora y le

manifestamos nuestro disgusto y absoluto desacuerdo con estos docentes
.Nos respondi6 que no era para tanto, pero que igual hablaria con algunos
de ellos. Situacion que evalto que no sucedié jamas porque estos docentes
siguieron haciendo de las suyas impunemente”. (N. M. EX Alumna)

El acoso sexual es una forma de violencia y discriminacion,
identificado como tal a principios de los afios setenta. Con anterioridad
algunas feministas habian observado conductas similares y las denominaron
como un tipo de agresion masculina que aparentaba ser sexual pero que
constituia un ejercicio de poder .El acoso es una forma de violencia de
género y se trata de una conducta de naturaleza sexual no reciproca.
Entendemos que si la denuncia por acoso es desatendida se generan en el
denunciante, ma&s sentimientos de agravio y humillacion (Goslinga
Ramirez: 2009).

Entrevistador: “¢;Qué recordas de tus docentes?”

Fuente: “Recuerdo el temor que me causaba el profesor de Vida en
la Naturaleza; realmente yo le tenia terror.”

Entrevistador: “¢Alguno més te generaba ese miedo?”

Fuente: “Si, el profesor de Handbol, por su particular forma de
relacionarse con las mujeres, era muy diferente en relacion a su vinculo con
los varones. Habia algo de lo perverso que nos daba temor.”(A.A. EX
Alumna)

Las conductas basadas en la coercion sexual generan sentimientos
de desagrado, sensaciones de humillacion, poca satisfaccion personal y
depresion, creando un ambiente de estudio intimidatorio, hostil o
humillante para quien la recibe y hasta para terceras personas que

involuntariamente son espectadores de esa conducta.
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Tipifico tres formas de acoso sexual. Su detenida lectura nos

demuestra que varias de ellas estaban presentes en el instituto:

NO VERBAL

Miradas insistentes, sugestivas o
Insultantes a distintas partes del

Cuerpo. Silbidos, sonidos, gestos, imagenes
O dibujos ofensivos y denigrantes.

VERBAL

Piropos de mal gusto, de contenido claramente sexual.

Comentarios ofensivos sobre el cuerpo o forma de vestir de la persona con
una fuerte carga

Caracter sexual. Insultos, amenazas, invitaciones Insistentes a salir.

FISICO

El manoseo o Cualquier tipo de agresion que
Implique contacto fisico.

Sexismo

La violencia contra las mujeres no es propia de las sociedades
ancestrales, a través de los esfuerzos de los movimientos de mujeres en
todo el mundo se ha logrado denunciar la existencia de esta problematica
practicamente en todas las sociedades contemporaneas, no obstante que sus
manifestaciones, caracteristicas y abordajes difieran entre una cultura y otra.
Entre las violencias mas visibles se encuentran la psicologica, la fisica y la
sexual. En las aulas del profesorado y fuera de ellas existieron codigos de
comportamiento segln los cuales unas conductas se convierten en

deseables o indeseables.

A través de esos codigos frecuentemente no explicitados, el
alumnado va aprendiendo qué es lo que se debe hacer o lo que se debe
evitar. Muchos de ellos tienen que ver con el género. La negociacion de los
significados esta en buena parte condicionada por las tradiciones y por la

cultura institucional. En el caso del Instituto, considero que las alumnas se
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encontraban dominadas por una dindmica discriminatoria, basada en el
arraigo de los estereotipos de género, profundamente implantados en el
Instituto donde encontramos posiblemente la  preponderancia de un
pensamiento hegemodnico, de caracter androcéntrico, que presidia y
hegemonizaba parte de la cotidianeidad del profesorado.

Entrevistador: “¢Con quién te sentias mal?”

Fuente: “Con el profesor de Handbol, por su espiritu milicoide, solo
ensefiaba rigurosidad y disciplina, de su materia nada .yo cumplia y
callaba. Lo que también tenia era una mirada de baboso. Otro tipo
siniestro, era el de Softbol que nos hacia comentarios insidiosos frente a
los varones. El profesor de teoria de la Educacion Fisica, era muy molesto
y lancero. Un dia estabamos charlando sobre la fuerza de los gluteos, me
hace pasar al frente y me hace levantar la pierna (extension) y me apoya el
dedo para mostrar si habia masa muscular o tejido adiposo, no atine a
decir ni a hacer nada. El desplegaba comentarios machistas todo el tiempo,
y nosotras se lo festejdbamos. La profesora de Pelota al Cesto era muy
militar y no niego que se preocupaba en dar clase. Pero el clima era
castrense. Nos ensefio a dirigir el deporte y eso lo valoro, pero el clima era

muy militar y androgeno.” (N.M. Alumna)

El sexismo ha sido definido como una actitud negativa o un
comportamiento discriminatorio basado en la presumible inferioridad o
diferencia de la mujer como grupo, refiere a las actitudes tradicionales y
prejuiciosas hacia las mujeres y se basa en la supuesta inferioridad de las

mismas, articulandose en torno a las siguientes ideas:

- Un paternalismo dominador, entendiendo que las mujeres son mas
débiles e inferiores a los hombres, lo que legitima la figura dominante

masculina;

- La diferenciacién de género competitiva, o sea, considerar que las
mujeres son diferentes a los varones y que no poseen las caracteristicas
necesarias para triunfar en el ambito publico, por lo que deben permanecer

en el &mbito privado (para el que si estan preparadas);
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- La hostilidad heterosexual, es decir, considerar que las mujeres tienen
un “"poder sexual" que las hace peligrosas y manipuladoras para los
hombres.

Muchas de las notas que refieren en las entrevistas, se replican en
alumnas de promociones anteriores al momento historico que aborda esta
investigacion®®, refiriéndose las damnificadas a los mismos docentes en los

mismos términos utilizados; babosos, disciplinador, machista.

Uno de los ambitos donde mas claramente pueden analizarse las
diferencias de sexo es en el area de la Educacién Fisica y el deporte. La
sociedad actual hace aparecer la competencia como un valor relevante como
simbolo de progreso, trabajo sistematico y justicia de tal manera que el
deporte se convierte en un medio ideal para reproducir el modelo de
sociedad existente. Segun Bianchi y Brinnitzer (2000), la cantidad de
adolescentes varones que realizan actividades deportivas competitivas era
mayor que el porcentaje de mujeres. En cambio, las mujeres adolescentes
superaba notablemente al porcentaje de varones cuando se analiza la
actividad fisica no competitiva, sobre todo dandose entender el desarrollo de
la condicion fisica desde lo recreativo. Un ejemplo claro se aprecia en el
namero de mujeres que practicaban gimnasia (aerdbica, streching, low
impact, etc.) y la enorme oferta actualmente en el mercado.

Con respecto a la interrelacion entre mujeres adolescentes, actividad
fisica y deporte, la tendencia general es considerar que las jovenes escapan
de las practicas agotadoras con rasgos de entrenamiento intensivo
considerandolas propias de los varones y no de su sexo. Inclusive, quienes
se dedican formalmente al deporte, rehlyen en sus practicas las actividades
gue puedan incidir de algin modo contra su feminidad. Uno de los resortes
méas motivadores para la practica de deportes en la adolescencia y sobre
todo en las mujeres es la influencia positiva del ejercicio sobre la estética
corporal: un desarrollo fisico arménico confiere a la joven un aspecto

agradable y atractivo que puede jugar un papel importante en el éxito social.

233 Cfte: Beer, D. (2008) Moviendo el silencio. Tesis de maestria. Buenos Aires: FLACSO.
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Los docentes que imparten las clases de Educacion Fisica atribuyen
las diferencias de rendimiento entre los nifios y las nifias a las distintas
capacidades bioldgicas, obviando cualquier consideracion social,

psicoldgica y/o cultural que pueda influir a este respecto.

(Re) ordenando el campo. Profesionalizacion y cesantias

“El gobierno hacia inteligencia en el Instituto con agentes de la
SIDE. Se sabia que habia peronistas por izquierda y por derecha que no
podian seguir por el momento en la Institucion. Pero esa decision la toma el
Ministerio de Educacion de la Nacion y las Fuerzas Armadas, nosotros no
podiamos ni debiamos meternos en nada, solo hacer nuestro trabajo. En ese
sentido traté de interceder cuando secuestran al hijo de Graciela Fernandez
Meijide a su pedido inicie la busqueda febrilmente. Sin embargo vy
desgraciadamente, me informaron que no debia inmiscuirme en cosas que
no me correspondian.” (A.D. Subsecretario de deportes)

Muchos escritores e historiadores plantean que durante la
DICTADURA se produjo la militarizacion del sistema educativo argentino
(Kauffman y Doval, 1997-1999). Esta accion permitid potenciar y
revalorizar el orden, la disciplina, las jerarquias verticales y la obediencia
como virtudes sociopoliticas cardinales. La formacion docente fue una
herramienta clave de la DICTADURA, a través de la misma se despleg6 una
intervencién ideoldgica sobre el sistema educativo. La reformulacion del
curriculum docente efectuada en 1980 tomdé como punto de partida un
diagndstico de bajo rendimiento de la tarea docente. Esta dificultad, que se
observaba en otros paises, en la Argentina, representaba un caso de
seguridad nacional. La solucidn a esto residia en la profesionalizacion de los

maestros.
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El concepto de profesionalizacion fue clave en la intervencion
curricular de la DICTADURA en la formacion docente. En primer término,
el concepto era un modo de huir del riesgo ideoldgico. La identidad
profesional era un reaseguro contra la contaminacion ideoldgica de los
maestros. Sobre esta base, los docentes eran considerados como expertos de
la practica y su rol se diferenciaba del de un grupo selecto de pedagogos
dedicado sélo a pensar. El docente debia ser un técnico experimentado, pero
su tarea no consistia en la formulacion de una teoria.

La formacion docente fue una herramienta clave para la intervencion
ideoldgica sobre el sistema educativo. Las ideas y pensamientos no pueden
separarse totalmente de su insercion en las instituciones ni de sus préacticas,
ni de sus relaciones sociales. En consecuencia, resulta importante indagar
si la cultura del Instituto estaba militarizada o por el contrario su intento de
profesionalizacion #* permitié ubicar a la Educacién Fisica en una nueva
perspectiva en el curriculum escolar y en la escuela. Desde esta perspectiva
tecnocratica, de lo que se trata es de conformar un espacio de ensefianza de
formas basicas y complejas de movimientos, que se legitiman como las
fundamentadoras de las técnicas y conductas motrices que habitan las
practicas deportivas.

El Instituto en tanto institucion educativa ha configurado
historicamente una cultura porque -y vale la redundancia— es una
Institucion. Puede uno referirse a la historia institucional del Instituto y al
amplio abanico que conforma un conjunto de aspectos institucionalizados
que incluyen practicas y conductas, modos de vida, habitos y ritos, la
historia cotidiana, el uso de los objetos materiales, la distribucion del
tiempo. La cultura institucional se encuentra configurada por las asunciones
bésicas y creencias que, como respuestas aprendidas, ha ido desarrollando
un grupo para sobrevivir frente a las presiones del entorno externo y para

resolver los problemas de integracion interna.

2% E| estudio meticuloso, por ejemplo, de los procedimientos de seleccion de los distintos
cuerpos de profesores (requisitos, pruebas, formacion, titulos y curriculum de los
candidatos, programas 0 memorias presentadas, pruebas o ejercicios realizados, jueces,
criterios de seleccion explicitos e implicitos. Intervencion de autoridades administrativas,
politicas o religiosas, decisiones adoptadas, etc.) es uno de los aspectos esenciales para
entender el proceso de profesionalizacion docente y, en definitiva, para hacer la historia de
la docencia como profesién (Vifiao Frago: 1995).
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Al interior de la disciplina, el dominio de los procedimientos de
seleccion de los distintos cuerpos de profesores—requisitos, pruebas,
formacion, titulos y curriculum de los candidatos, programas 0 memorias
presentadas, pruebas o ejercicios realizados, jueces, criterios de seleccion
explicitos e implicitos, intervencion de autoridades administrativas, politicas
o religiosas, decisiones adoptadas, etc.— es uno de los aspectos esenciales
para entender el proceso de profesionalizacion docente que proponian los
modernos.

La perspectiva de cambio de la Institucion era considerada esencial
en el proyecto que propiciaba el grupo moderno. El cambio de cultura
conlleva nuevos valores, creencias o acciones firmemente asentadas no
siempre remplazadas por otras que ofrezcan mayor seguridad. Reducir la
incertidumbre generada era fundamental para llevar adelante un proceso de
cambio con posibilidades de éxito. Para ello, se debian ofrecer
oportunidades que permitieran emplear los conocimientos y habilidades,
percibiendo las ventajas, mejorando la posicion en el campo e incrementar
las posibilidades de mejora de la situacion, comparada con la de partida. En
contraposicion, los “San Fernandistas” se habian presentado desde la
reforma del plan de estudios de 1967 con una cultura deportiva gimnastica y
politica, firmemente asentadas en una posicion resistente al cambio. Desde
una perspectiva que los presentaba como lo que deberia ser inherentemente
estable, sus posturas, sumadas a las desplegadas por los modernos, se vieron
reforzadas.

Como resultado de esta tension, cualquier propuesta de cambio
curricular debia necesariamente, para efectivizarse, ser asumida por los
miembros de la Institucion como propio hasta lograr institucionalizarse,
formando parte tras un proceso de resocializacion de las nuevas pautas,
actitudes y préacticas de accidn cotidianas fue sometido a la resistencia y
deslegitimacién propiciada por los “San Fernandistas”. Esta situacion se
modifica con el advenimiento de la DICTADURA.
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A los efectos de consolidar el proyecto de dominio del campo®® el

nuevo subsecretario de deportes de la DICTADURA, Profesor Alberto
Dallo,®® asume con la condicién de poder elegir su equipo. Con una
perspectiva y accion netamente profesional, busco un perfil acorde con sus
posiciones en el campo, en la eleccién del nuevo Director Nacional de
Educacién Fisica. Los nombres en pugna eran los siguientes: Pérez Madrid,
propuesto por la Iglesia y el profesor Silvestrini, por el Ejército. Uno de
ellos tenia la experiencia del cargo y el otro era un profesor recomendado
por la fuerza mas poderosa al interior del gobierno.

Sin embargo, se nombra al profesor Barovero como Director
Nacional, ya que se lo consideraba el mas capaz y profesional.

Es importante aclarar los nombramientos. Dallo era sin duda un
doble referente, el de “los modernos” en el instituto y el de los militares,
debido a su extenso desempefio en la Escuela Naval Militar. Es nombrado
en un cargo que depende del poder ejecutivo, sin embargo es quién arma un
equipo de trabajo y designa al Director Nacional de Educacion Fisica,
direccion que se encontraba bajo la orbita del Ministerio de Educacion de la
Nacion. Se infiere, en consecuencia, que todas las decisiones referidas a la
Educacion Fisica eran como minimo consultados con el profesor Dallo. Sin
embargo en el Instituto, algunos nombramientos estaban digitados por lo
mas destacado de “los modernos”. Uno de los entrevistados relata como fue
su ingreso como docente y su ascenso al cargo directivo:

Entrevistador: “;,Cémo entras al Instituto?”

Fuente: “Estudiaba con M.L, teniamos un grupo de estudio y me

propone trabajar como preparador fisico de la reserva de Rugby del club

25 E| ejercicio de la coercién como forma de gobierno es puro dominio, la hegemonia en
cambio es un proceso continuo de creacién que incluye la constante estructuracion de la
conciencia asi como la lucha por el control de la conciencia. La produccion de
conocimientos esta ligada a la esfera politica y es un elemento clave en la construccion del
poder por parte del Estado. Sin embargo el dominio es pura coercion.

% Durante la DICTADURA desaparecieron 26 deportistas , este es el listado completo y
deportes que practicaban: Miguel Sanchez (atleta), Daniel Shapira (tenista), Carlos Alberto
Rivada (futbolista) y los rugbiers Santiago Sanchez Viamonte, Otilio Pascua, Pablo Balut,
Mariano Montequin, Hernan Roca, Jorge Moura, Rodolfo Jorge Axat, Alfredo Reboredo,
Luis "Luti" Munitis, Marcelo "Beto" Bettini, Abel Vigo, Eduardo "Manopla" Navajas,
Mario Mercader, Pablo Del Rivero, Enrique Shortorn Sierra, Hugo "Pinino" Lavalle, Julio
"Choclo" Alvarez, Ricardo Posse, "Negro" Cordero, Ricardo Dakuyaku, Ricardo Omar
Lois Navarro, Carlos "Willy" Williams y Daniel "Guliver" Elicabe [Veiga, G. (2005)
.Deportes, desaparecidos y DICTADURA. Buenos Aires: Ediciones del Arco].
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Banco Nacion. Al afio de trabajar me propone que lo cubra en unas horas
que tenia por la noche y que debia licenciar. Bueno, asi empecé.”

Entrevistador: “¢Vos venias formacion en Gimnasia Deportiva?”

Fuente: “No, pero como socio de River desde nifio realicé gimnasia
y muestras de destreza.”

Entrevistador: “¢Como es que te nombran regente?”

Fuente: “El cargo me lo ofrecen El Vicerrector y el Regente del
turno tarde. Me lo ofrecieron porque mi relacion con ellos era realmente
buena. Tomé el cargo del turno mafiana y trabajé muchas veces como
suplente en el turno noche. ”(Regente)

En ese sentido, lo que se jugd fue el lograr con el tiempo que la
Educacion Fisica se constituyera en un coto exclusivo de unos determinados
profesionales acreditados y legitimados por la formacion, titulacion y
seleccion correspondientes, agrupadas en el grupo que denominamos
modernos. El objetivo consistia en fiscalizar la formacion y acceso de
quienes deseaban integrarse en la Educacion Fisica como docentes. Por lo
tanto, el control del Instituto, y en la medida de lo posible de la red de
instituciones de formacion en Educacion Fisica, era vital. El nuevo Director
Nacional busca instrumentar una serie de medidas tendientes a mejorar y
optimizar el desenvolvimiento de los institutos de Educacion Fisica.
Consideraba que la mejora y renovacion de la infraestructura redundaria a
corto plazo en la elevacion del nivel de formacion de la Educacion Fisica.
En consonancia con esta perspectiva, se consiguieron becas para que
profesores argentinos continden los viajes de estudio y cursos de
perfeccionamiento en Alemania y se consiguid un préstamo del mismo pais
para construir el Centro Nacional de Alto Rendimiento Deportivo
(C.E.N.A.R.D).

Articuladamente con estos movimientos, en Junio de 1976, el

d,257

Rector es declarado en prescindibilida por su marcada pertenencia

2T Esto fue posible por suspension del estatuto del docente. El primer ministro de

educacién de la DICTADURA, Ricardo Bruera en uno de los primeros discursos ante la
docencia advertia que “Se ha dictado la Ley N° 21.278, que faculta a este Ministerio para
suspender total o parcialmente el Estatuto del Docente... la suspension temporaria de
algunas normas tenderd a realizar ajustes, revitalizar la tarea de la Junta de Clasificacion y
Disciplina.”
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peronista y participacion en la toma de la direccion nacional. El Instituto es
intervenido y el profesor Altuna asume como Rector interventor.

”En Septiembre del afio 1976, soy declarado en prescindibilidad,
junto con otros docentes del Instituto. EI motivo para mi sancion se basaba
en mi participacion en la toma de la direccion nacional; otros eran corridos
ideoldgicamente. Por ejemplo, un profesor de Filosofia que adscribia a las
posiciones de la iglesia tercermundista” (Rector)

Los pocos docentes del Instituto que desplegaban discursos criticos
militantes son cesanteados. Claros ejemplos resulta tanto el profesor de
Filosofia, que adscribia a las posiciones de la iglesia tercermundista (Padre
A. Coerreza) como una docente desaparecida en el afio 1977, que es
declarada cesante por abandono de cargo.?*® (N. Landaburu).

En Octubre asume la Rectoria®®®

un profesor del area bioldgica,
reconocido docente con llegada y didlogo con “los modernos” y como
vicerrector el profesor de la catedra de Educacion Fisica infantil que

aseguraba un correcto dialogo con el alumnado.
El proyecto pedagdgico

Frente a un horizonte plagado de pobrezas y desinformacion
disciplinaria, el proyecto de “los modernos” era por demas ambicioso.
Incluia un repertorio técnico de contenidos y de métodos que imprimian una
nueva legitimidad asentada en el tecnocratismo. ElI mismo fue posicionado
en el control a través de diagndsticos altamente estandarizados,
implementacion del planeamiento estratégico y la propuesta de soluciones
técnicas como garantia de transformacion. Desde esta perspectiva tecnicista,
las categorias de progreso y desarrollo perdian el lugar de centralidad que

ocupaban en el pensamiento desarrollista, y en su lugar se implantaba el

28 En 1979 se sanciond el decreto ley 22.068 de “Régimen para la declaracion del
fallecimiento presunto de una persona cuya desaparicién hubiese sido fehacientemente
denunciada entre el 6/XI/74 y el 6/IX/79” que asimilaba con la muerte a todas las
desapariciones ocurridas desde la declaracion del estado de sitio dictado por Isabel
Martinez de Perdn hasta la promulgacion de la norma. En abril del983 las Fuerzas
Armadas difundieron el “Documento Final de la Junta Militar sobre la guerra contrala
subversion y el terrorismo”. Este informe decretaba la muerte de los desaparecidos y
serviria de encuadre argumentativo para el decreto ley llamado de “Pacificacion Nacional”
(ley de facto N°22.924).

29 E| Rector y el vicerrector eran parte del personal directivo y su nombramiento surgia de
una terna de la cual el director nacional de Educacion Fisica elegia al que consideraba
pertinente para el cargo.
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planeamiento, la programacion y el control para la eficiencia, ofrecida
falsamente en contraposicién con un discurso altamente ideologizado.

Ampliando un poco el analisis, se puede decir que se afirma una
nueva concepcién educativa de caréacter técnico, ligado a un nuevo
pragmatismo cuyo marco reflexivo estd intimamente ligado con el
planeamiento, la explicitacion obsesiva de los objetivos, el fortalecimiento
de la psico estadistica y la psicometria. Dichos elementos conformaron un
sujeto pedagogico diferenciador, disfrazando relaciones de poder en
procedimientos cuantitativos y mediciones de toda fndole.?®

Para consolidar esta perspectiva, se trabajé y desplegd un proyecto
de modificacién del plan de estudios, el cual se pone en vigencia en marzo
de 1980. En primer lugar, no se cuestiona el espacio hegemdnico del
discurso médico®®* sobre la Educacién Fisica. La salud, la alimentacion, la
limpieza, junto con la robustez y el vigor son temas que ocupan parte de la
agenda de “los modernos”, y con la medicina como aliado incondicional en
primera instancia, se profundizan y piensan proyectos y métodos
gimnastico- kinesiologicos para combatir los males que devienen de las
malas posturas y la degeneracion corporal. Es por ello que las
preocupaciones se asientan sobre la postura y el rendimiento corporal. Estas
posturas, si bien resignificadas, provienen de los discursos higiénicos del
siglo XIX.

Se pretende establecer una formacién integral mediante el empleo
del movimiento. Las posibilidades motrices y la experimentacion con
nuestro cuerpo permitird la adquisicion de capacidades, aprendizajes y
relaciones sociales, en las cuales, el cuerpo ejercera un papel instrumental
esencial en el proceso educativo. Sin embargo prevalece una linea
metodologica en las cual el adiestramiento del cuerpo se constituia en

finalidad ultima.

%0 Cyando se toma un test, se establece un sujeto pedagdgico; independientemente de su
resultado se establecen lugares de saber y no saber marcadamente diferenciados y
legitimados por “racionalidades cientificas”. La toma de un test, deja un “plus” y ese plus
también es educacion.

%! Este modelo tiene sus bases cientificas en las Ciencias Biomédicas: Morfologia,
Fisiologia, Bioquimica, asi como Fisicas: Biomecanica del movimiento humano, centrando
su atencion en el funcionamiento estructural y orgénico del cuerpo humano y en los
efectos que ejerce el ejercicio fisico sobre el mismo. Es un modelo marcado por la
pedagogia tradicional y la psicologia conductista. Desde el punto de vista de la ciencia es
positivista.
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De este modo, conseguir un estado fisico satisfactorio es el objetivo
principal, y el cuerpo es la base principal y el objeto de la intervencion. Sin
duda, esta concepcion claramente reduccionista, reduce las posibilidades
educativas del movimiento

Por lo anteriormente mencionado, las diferentes perspectivas que
definieron el modelo educativo del Instituto durante la DICTADURA
fueron: la normalista que define el ser maestro como un sujeto ejemplar y
ejemplificador y, sumada a ésta, un marcado énfasis en la adquisicién y
desarrollo de saberes instrumentales y deportivos. Se trata de la tradicién
técnica que pone en evidencia el quiebre entre la teoria y la practica
educativa. En tono con la década de los afios setenta se consolida la
orientacion deportiva y la psicomotricidad en el marco de la tecnologia
educativa y su modelo instruccional. Se hace hincapié en los procesos
metodologicos de la fundamentacion deportiva para la educacion
secundaria, mientras que para la educacion primaria y los grados inferiores
se difunden la importancia de la psicomotricidad.

Sin embargo, la Educacion Fisica da un giro hacia la deportivizacion
de sus clases. La disciplina puede presentarse como una propuesta en la cual
la idea rectora es la salud organica y el rendimiento fisico como ejes de la
practica, subordinando asi al concepto de salud. Esta operacion se produce
en el marco de lo que ha dado en llamarse “medicalizacion’: la salud asume
un caracter disciplinante que desborda el ambito de la clinica médica
tradicional para adoptar claras formas de control social, esta forma
discursiva transforma la salud de la poblacion en una metéafora que implica
la eliminacion de toda fuente de corrupcion politica, pecado moral o
subversion ideoldgica y, en este proceso de disciplinamiento, el deporte
cumple una funcion relevante (Carballo: 2010).

Los objetivos expresan orientaciones generales y globales y el disefio
de contenido de los programas se basa en los fundamentos y en el
perfeccionamiento técnico en los deportes. La deportivizacion despliega
supuestos que sostienen que la practica del deporte es sindbnimo de salud,
orden publico y progreso social, y es por ello que debe fomentarse en todos
los ambitos posibles, no solo en la escuela, ya que la préctica deportiva

mejora la condicion fisica de la poblacién y sirve para reducir al minimo los
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efectos perjudiciales de la vida urbana moderna. “Los modernos”
consideraban imperioso consolidarse en ese proceso, no solo como
profesionales, sino como intelectuales —expertos en el campo— para superar
la pobreza tedrica del mismo. En una entrevista se sefiala: “En el instituto,
teoria de la Educacion Fisica la daba Carlos Bianchi, alias “Carambita’.
Esa muletilla lo acompafiaba siempre que uno le hacia alguna pregunta
sobre las 3 hojas que nos daba para estudiar en todo el ario lectivo” (J. G)
“Los modernos” suponian por demas valioso, el imaginar a los docentes
como técnicos cuya mision seria la de ejecutar estrategias didacticas,
concebidas por ellos, que pongan en juego los conocimientos prescriptos
curricularmente.

Lo anteriormente referido se implementa a los efectos de que los
alumnos adquieran saberes contextualizados en sistemas conceptuales
cerrados. Sin embargo, se desplaza la formacion pedagogica a un segundo
plano, debido a que coloca en el centro la ensefianza a los deportes, en tanto
adquisicion de técnicas y legitima el paradigma de investigacion y

produccién de las ciencias bioldgicas como fundamento de las précticas®®.

Todo esto desde la concepcidn instrumental del cuerpo y de las
habilidades; la consideracion de la experiencia corporal como acumulacion
de actividades; el desarrollo corporal como incremento cuantitativo de las
producciones fisicas; la salud y del bienestar como regularidad organica
subordinada a los canones meritocratico; el uso del tiempo libre como
mecanismo interiorizado de descompresion psicolégica cada vez mas
ajustado a los criterios y a los modelos del cuerpo deportivo y la idea de
aptitud como dispositivo de rendimiento suplementario, valorado a menudo

segun criterios organico-bioldgicos.

%2 | a escuela asume la mision fundamental para el nuevo orden social, de clasificar a los
sujetos segun sus capacidades innatas. La construccion del nuevo sujeto social a través de la
accion educadora del aparato escolar, exigia a los individuos determinadas condiciones y
aptitudes que la escuela, bajo el paraguas del discurso médico hegemdnico, asume la misién
de evaluar y diagnosticar. Ello se encuadra una vez mas, en la perspectiva de mantener una
elevada eficiencia del control social de un modelo educativo que se muestra desde un
principio como altamente represivo (Puiggrés: 1990).
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“En Gimnasia Deportiva, de varones sobre todo se advertia un
claro maltrato para aquellos alumnos a los que no les salian las exigencias
gimnésticas. En vez de darles recursos se los burlaba o denigraba. Lo que
era muy claro era que nos exigias sin tener las condiciones materiales
concretas minimas. Por ejemplo, la viga de ebrio era un banco sueco, atado
a dos paralelas y en consecuencia era inestable. Para salto, el cajon era un

armatoste que se desarmaba si lo tocabas” (N. M. Ex Alumna)

El modelo propuesto pone el acento en un sometimiento del cuerpo
a regimenes de verdades que han eludido de manera sistematica el caracter
cultural e histérico del cuerpo, y no solo el caracter cultural de las
producciones corporales sino el de la apariencia y las valoraciones que ésta
recibe en todo orden social. En sus perspectivas se rescatan sus propios
procesos formativos y, en ese marco es importante recordar que las escuelas
gimnasticas que formaron a “los modernos” fueron: la sueca, con su vision
higienista, por un lado, y su variante acrobatica, por el otro, y la alemana,
con su mirada nacional, disciplinaria y acrobatica. Sus formas de ensefianza
se basaban en la uniformidad y la conduccion directa de los ejercicios; se
utilizaba un claro sentido disciplinador de los sujetos, sin participacion de
los mismos en su creacion o eleccion, observandose una marcada influencia
heteronoma del estilo de comando directo de la institucion militar.

La préactica de orden cerrado en las horas libres, ceremonias de tipo
castrense para el saludo y arri6 de la bandera, denotaban un sesgo militarista
como parte del proyecto (re)ordenador del Instituto.

Fuente: “La Rectora nos daba consignas que habia que cumplir, ya
sea personalmente o a través del Vicerrector; este era un tipo que al igual
gue muchos, habia completado su formacién en el ejército. Es por eso que
en el Instituto, el clima era muy milicoide, ya que muchos docentes eran o
fueron oficiales del ejército... "

Entrevistador: “¢Por qué dabas orden cerrado en las horas libres?”
Fuente: “El orden cerrado era algo muy comun, lo daban casi todos,
porque eran oficiales del ejército. Yo creo que es una cosa buena, ordena y
te da un contenido que se trabaja y te reclaman en las escuelas, pero mas

alla de mis ideas, la Rectora y el Vicerrector me exigian que diera orden
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cerrado en las horas libres. Te recuerdo que en esos momentos, los
militares realizaban muchos desfiles y era un contenido muy solicitado para
los profesores de Educacion Fisica. Yo te diria que deberia conformar una
asignatura tipo “Protocolo y Ceremonial “. Sin embargo reconozco que en
esos momentos, la marca de dar orden cerrado estaba tefiida de
militarismo. “(Regente)

La Educacion Fisica institucionalizd definitivamente con Ila
DICTADURA una educacién fisico-deportiva y tecnocratica,?** en la que no
sOlo aparece legitimada la competencia en la escuela sino que esta
diferenciada del juego. En este marco, se produce un redimensionamiento
de la construccion de las habilidades y destrezas motrices a partir del
desarrollo de movimientos: de locomocion basica —reptar, gatear, caminar,
trotar, correr y saltar; de manipulacion —lanzar, arrojar, recibir, picar, rodar,
empujar, desplazar objetos, golpear, patear, atrapar, controlar objetos con
diferentes partes del cuerpo— y de estabilidad —giros, flexiones, balanceo,
caidas, asi como el control del centro de gravedad—. En esta clasificacion de
movimientos se incluyen todos aquellos cuya combinacion, producto de la
practica, permite el enriquecimiento de la base motriz del alumno. De esta
manera, las habilidades motrices basicas llevarian a las complejas —denomi-
nadas especificas— y éstas a su vez a la iniciacion deportiva y al deporte
escolar.

El deporte rendimiento-competencia se presenta como el modelo
para el cual debe formar la Educacion Fisica. La escuela se entiende como
un espacio privilegiado para implementar la practica deportiva y detectar los
posibles talentos y futuras figuras de diferentes modalidades deportivas,
aspecto de interés de los dirigentes deportivos nacionales y en general de las
politicas deportivas que practicamente solo reconocen esta funcién para la
Educacion Fisica.

En sintonia con esta apreciacion, las diferencias en cuanto a la
destreza y a la capacidad fisica, de predisposicion al aprendizaje corporal,
de habitos; e incluso de intereses observables entre los alumnos, son

codificados segun los parametros organico-biolégicos, técnicos vy

83 £ proceso deportivizador ha fagocitado el amplio abanico de las actividades fisicas,
produciendo de esta forma, un absoluto dominio de los deportes sobre el resto de
contenidos de la educacion fisica (Lagardera: 1990).
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psicoldgicos. El resultado, por lo tanto, se considera como pura y exclusiva
variabilidad individual como respuesta a un proceso educativo con
pretensiones de neutralidad que supuestamente no haria otra cosa que
traducir cada respuesta al codigo meritocratico en términos de éxito o de
fracaso individual.

Pero los propios conceptos de destreza y de capacidad fisica, de
aptitud o de disposicion corporal, de habito, de interés o de actitud, asi como
el tipo de habilidades que configuran los contenidos, los métodos y la
ideologia subyacente a los curriculos oficiales de la Educacion Fisica,
constituyen una expresion genuina de como la razon técnica tiende a
salvaguardar el discurso de la neutralidad politica de los objetos y de los
productos de la cultura fisica eludiendo asi el analisis de la transmision de
usos y de representaciones corporales como un ejercicio de sometimiento a
un poder pedagogico (Pedraz: 2005).

El plan de estudios del afio 1980 amerita un breve pero necesario
sefialamiento. En principio, el mismo, fue elaborado por el profesor Dallo.
El nuevo plan intenta aproximarse al campo de estudios universitarios al
redistribuir las materias en 4 (cuatro) afios. Por consiguiente, a los tres afios
se otorga el titulo de Maestro Nacional de Educacion Fisica y el de profesor
culminado el cuarto afio, incluyendo al alumnado del turno vespertino que
era el unico en el plan anterior que cursaba cuatro afnos.

Se sumo un afio mas de Educacion Fisica Infantil y aparecen ademas
nuevas asignaturas en el espacio humanistico: Etica y Deontologia
profesional, Introduccion a la Investigacion y el problema de la ensefianza
(Didactica) queda organizado en 3 niveles, el general y dos especificos: uno
de primaria y el segundo para el nivel medio. Historia de la Educacion
Fisica ve reducida a la mitad su carga horaria al fusionarse con Introduccion
a la Educacion Fisica. En el plan se sigue sosteniendo una fuerte carga de
horas de las materias deportivas siendo las mismas una parte esencial y
béasica del contenido sustantivo de la formacion en el Instituto.

Aisenstein (115: 61,62) sefiala sobre los cambios en el plan del afio
1967 permanencias en los sentidos de la formacion. Este analisis es por
demas Util para sefialar la continuidad epistémica Yy las analogias con el

producido en 1980: “el cambio de denominacion no parece sefial de ruptura
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epistemoldgica sino un reemplazo que deriva de los principios de la
administracion cientifica del trabajo... la permanencia junto con las
Ciencias Bioldgicas sefiala la continuidad de un concepto de evaluacion
vinculado al modelo empirico-analitico de las Ciencias Naturales. Lo
evaluable dentro de tal modelo es lo que puede ser verificado por la
observacion, controlando la situacion de produccion del fenémeno.

Al analizar los métodos y formas de ensefianza de los deportes los
entrevistados relatan lo siguiente: “Recuerdo las clases de Voley. El
profesor, gobernaba la clase con un silbato. Luego de tomarnos lista, nos
dejaba golpear la pelota libremente unos 5 o 10 minutos. Terminada esta
parte de la clase nos mostraba una técnica y alrededor de ella un conjunto
variado de ejercicios para aprehenderla. Asi se conformaba la materia. Al
final aprobaban aquellos que ejecutaban mejor las técnicas del deporte
(sacar, recibir, golpear manos bajas, altas, rematar, etc.)” “Se nos
corregia en lo técnico y ese era un problema que nosotros debiamos
resolver mediante el entrenamiento, basado en la repeticion de los
movimientos y gestos técnicos hasta que éstos fueran aquellos, que el
profesor consideraba correctos” (R.R Ex Alumno)

Esta concepcion de la ensefianza de los deportes parte de los
principios de la pedagogia tradicional. Las ideas de este modelo de
ensefianza se apoyan en una concepcion del aprendizaje como imitacion,
memorizacion motriz y repeticién. La Educacion Fisica no pretenderia,
como antafo, estimular la funcion fisioldgica sino que parece orientarse a la
educacion estereotipada del movimiento. Estos planteamientos didacticos
responden a una formacion prescriptiva donde se supone desde un punto de
vista hipotético, como debe ser el tipo de ensefianza, cdmo deben aprender
los alumnos, cudles pueden ser las estrategias a seguir en el proceso y cual
es el producto deseado. Por lo tanto, se plantea que una buena ensefianza de
la Educacion Fisica dependia de las caracteristicas y habilidades del
profesor para gestionar la clase y mantener al alumnado el mayor tiempo
posible realizando las actividades motoras para de esta manera conseguir
mas aprendizajes motores, para lo cual se exigia una buena organizacion y

disciplina.
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Esta forma de enseflar el deporte implica sobre todo un
adiestramiento técnico en contraposicion a un proceso participativo y
formativo. La ensefianza de las asignaturas deportivas —centrales en el
Instituto— con objetivos fundamentalmente de rendimiento e imitacion de las
técnicas, supone la seleccion de los mas capacitados, de los mejores vy el
abandono mas o menos explicito de los menos dotados o de los menos
motivados, con lo cual la propuesta didactica refuerza a los mejores y
castiga a los peores.

La secuencia metodoldgica es la siguiente:
1) Explicacion del docente.
2) Demostracion del docente o de un alumno avanzado.
3) Imitacion o ejecucion por parte del alumno.
4) Correccion del docente.

5) Repeticion del alumno.

Evaluar la eficiencia

“Asi como era VOley, era Basquet, Handbol, Rugby, Atletismo,
Softbol, Gimnasia Deportiva, Natacion e inclusive el Futbol. Los que no
poseian las capacidades técnicas, eran dejados de lado por los docentes, y
sabian que les tocaba seguramente un verano de duro entrenamiento
técnico si querian aprobar la asignatura”.

“El profesor de Véley era muy complicado. Nos trataba a todas de
incapaces; te evaluaba y te decia no, no habia intercambio, él te daba
clases con muchos ejercicios para demostrarte que él era el que sabia y vos
nada, todos nos llevabamos la materia. Si tenias un 6, no era para nada
extrafio que te diga: te la llevaste porque no tenés 7 de promedio, pero venis
al final y te pongo un 7 sin tomarte examen. Nadie se animaba a discutirle
al pelado, con él era todo blanco o negro y sin discusion. Sobre los
profesores, yo pensaba que si estaban en el Instituto era porque sabian
mucho, y descubri que habia algunos que no sabian y otros que sabian
pero no querian ensefiar. El Instituto era un espacio de transmision e

imposicion” (G.A. Ex Alumno).
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El concepto de evaluacidén educativa estd sujeto a particularidades
historicas vividas por la propia educacién, variando en funcion de los
diversos puntos de vista filoséficos, epistemologicos y metodolégicos que
han preponderado (Lukas y Santiago: 2004). Podemos sefialar dos

definiciones de evaluacion que albergan las efectuadas en el Instituto:

a) Las que especifican logros de los estudiantes luego de un proceso
de instruccion: se asocian a la definicién de Tyler, es decir, a una evaluacion
de cardcter sumativo basada en la cuantificacion de la obtencion de
objetivos preestablecidos, con atencion centrada en el alumno y los procesos

de medicion.

b) Definiciones que resefian la determinacion del mérito o valor:
éstas involucran la emision de un juicio valorativo sobre el mérito y el valor
del objeto evaluado; ademés, da cabida a otros ambitos distintos como

programas, centros, entre otros.

En consecuencia, resulta comun encontrar que una cantidad
considerable de profesores del instituto tendian a utilizar formas, técnicas y
procedimientos para evaluar el aprendizaje de sus alumnos de la misma
manera en que fueron evaluados adoptando estilos convencionales para tal
efecto, es decir, modelaban conductas producto de aprendizajes por

observacion

Aisenstein, A. Ganz, N. y Perczyck, J. (2001: 4) sefialan que en la
mayoria de los deportes la intencionalidad de la clase parece quedar
encerrada en que los alumnos logren realizar ciertos ejercicios que
combinan algunos elementos técnicos del deporte, pero no parece
concretarse la ensefianza del deporte, con la caracteristica que Bayer,
aporta a la definicion de los juegos deportivos colectivos. En esta ocasién
esto no parece ser una decision curricular, derivada de una explicita
concepcion pedagogica sobre la Educacién Fisica, tal como la
fundamentara Romero Brest, sino que parece devenir la resultante de la
cristalizacion de un modo de concebir la ensefianza y que queda plasmado

en un documento curricular, el programa de 1961.
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El departamento pedagdgico

Los departamentos pedagdgicos son contextos de comunicacion
personal y profesional. La pertenencia a uno de ellos produce identidad
profesional y sentido de comunidad; es alli donde se comparten una serie de
presupuestos sobre el curriculum, la ensefianza, el aprendizaje y la
evaluacion. Las divisiones del tipo departamentales pueden producir un
efecto de particularidad (Hargreaves: 1996), asumiendo las mismas un
caracter politico de tal modo que determinan el comportamiento de los
profesores como comunidad profesional (Ball: 1989).

La conducta departamental particular reduce la capacidad de empatia
y colaboracion con otros departamentos (Hargreaves: 1996, 238), incluso
entre los profesores mas participativos e innovadores y por tanto, de cambio
y de mejora institucional. Los departamentos son en gran medida las
personas Yy sus relaciones profesionales y micro politicas, asi como los
valores, principios, creencias y supuestos, no siempre homogéneos sobre
los que se piensan y acomodan las tareas educativas propias de la institucion
como organizacion

La pertenencia activa a la estructura departamental hace que se
compartan en cada uno de ellos unos supuestos basicos sobre la naturaleza
del aprendizaje, las estrategias docentes que se pueden llevar a cabo, la
forma de evaluar a los alumnos, la valoracion de los resultados obtenidos.
Ello no es ajeno a las mentalidades mas academicistas o practicas del
profesorado, ni al estatus de las materias que conforman la estructura
departamental. En algun sentido, cada departamento construye su propio
campo, sin dejar nunca de pertenecer a aquel que los alberga.

4 estaba

En el caso del Instituto, el Departamento Pedagégico,?®
conformado por las siguientes asignaturas: Filosofia, Pedagogia, Psicologia
Evolutiva y Psicologia Educacional.

“En Filosofia todo era saber de memoria el libro de Carpio, una filosofia

alejada del debate y del cuestionamiento social. Jamas vimos 0 nombramos

%% Cada instituto tenia departamentos. Estos agrupaban tres asignaturas como minimo.
Conformado por un jefe que duraba dos afios en el cargo, secretario y un jefe suplente.
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a Hegel y menos aln a Marx. Era un aprender por aprender” (4.A. Ex
Alumna)

El libro del departamento, comienza en el afio 1975 en una reunién
en donde encontramos un conjunto de caracteristicas particulares. A decir,
la jefatura del mismo, recae sobre el profesor de Filosofia, Rogelio Oro. Lo
conforman, Gladys Shuare, Maria del Rosario Moroni, Victor Delgado,
Elvira Dominguez, Hebe Levene, Anibal Coerezza, Hilda Fernandez, Elisa
Felice y Rosa Azarkievich. Es importante remarcar las distintas posiciones
politicas que conformaban el departamento. Por un lado encontramos a la
profesora Moroni, conyuge del que fuera sub- secretario de deportes de la
DICTADURA y con posiciones claramente en favor del gobierno genocida;
y por el otro al presbitero Coerezza, detenido por la DICTADURA, preso en
un centro clandestino de detencion y luego liberado.

El jefe del departamento inicia la reunion del 13 de agosto del afio
1975. (Acta N°76). En la misma informa como primer punto, el malestar
del Consejo Directivo por la conducta del estudiantado en la entrega de las
“I”. Advierte fallas en la conduccion del alumnado y de profesores y
“considera la actitud posterior de los alumnos, la reunion de asambleas
estudiantiles, donde se habia incitado a la huelga y la actitud de profesores
que no se habian comportado como corresponde “(Folio3).

Mas adelante informa lo siguiente: que en la citada reunion del
consejo directivo (3 de mayo 1975) se hizo un llamado a la disciplina y la
colaboracion de todos los profesores y que la direccion tomara medidas con
los docentes que no apoyen, las normas disciplinarias. Recordando (el
profesor Oro) que se los habia exhortado primero por circulares y que en la
primera reunion del afio escolar, esas sugerencias se habian transformado
en normas de cumplimiento obligatorio y que los profesores que no las
acataran serian invitados a dejar el lnstituto”

El 24 de marzo del afio 1976, dia en que se efectivizo el golpe militar
y siete meses después de la Gltima reunién se relne el departamento y los
temas tratados son: “la necesidad de dar cumplimiento a las circulares
referidas al aspecto disciplinario, especialmente en lo que atafie a

presentacion y conducta del alumnado, aclarando que debe ser el profesor
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el que debe vigilar ese aspecto”. En esa reunidn el profesor Oro, es reelecto
como jefe del departamento.

En la reunion del 1° de julio del afio 1976, el profesor Oro convoca a
reunion para transmitir las siguientes informaciones: “se informa de los
altimos acontecimientos producidos en el Instituto a raiz de decisiones
tomadas por el gobierno. Se hace saber de esta manera el alejamiento del
sefior Vicerrector a cargo de la Rectoria y de algunos profesores, tres de
los cuales, son integrantes de nuestro departamento: Tesoné, Shuare y
Coerezza ">

A posteriori se procede a remplazar a la profesora Shuare ya que ésta
era la secretaria del departamento, indicando el profesor Oro que la
profesora se alejo del Instituto. Luego el departamento debate sobre
aspectos disciplinarios como: uso del uniforme, compostura, presentacion
externa, etc. Se informa sobre la obligatoriedad de las reuniones.

En la reunion del 22 de diciembre del afio 1976, encontramos la
participacion de Leonor Landaburu en el departamento (Acta N° 80, folio
19). En la misma hay un debate en el marco de las corrientes didacticas en
derredor de como confeccionar los programas. Las corrientes didacticas son
explicaciones teoricas del proceso educativo a través de las cuales pueden
identificarse diferentes concepciones sobre educacion, ensefianza,
aprendizaje, evaluacion, estudiante y rol docente. Por lo tanto, para describir
la corriente didactica que se identifica en la concepcion de los docentes hay

que considerar como define al estudiante, al conocimiento, al rol docente, al

265 E| presbitero Anibal M. Coerezza naci6 el 11 de noviembre de 1927 en la ciudad de
Buenos Aires ciudad de Buenos Aires. Curso sus primeros estudios en el colegio San
Carlos de los padres salesianos. Ingresé en la Sociedad Salesiana de San Juan Bosco y fue
ordenado sacerdote para esta congregacion en Cordoba, el 24 de noviembre de 1957.Es
Maestro Normal. Profesor de Ciencias Naturales y Licenciado en Filosofia y en Teologia.
Estudi6 Comunicacién en el CELAM vy la carrera de sociologia, sin terminarla. En
diciembre de 1959 llegé a la parroquia Jesus en el Huerto de los Olivos, conde fue recibido
por el obispo de San Isidro monsefior Antonio Maria Aguirre y el parroco monsefior Julio
Bastos. Fundé el primer grupo de scouts y organizd a la juventud de la parroquia. En 1960,
como fruto de la Gran Mision de Buenos Aires, fund6 la parroquia Nuestra Sefiora de la
Paz (la parroguia de los troncos) en Olivos. En 1962 cred, en dicha parroquia, el Ateneo
Juventus, lugar de encuentro, formacion, contencidn y pertenencia de jovenes y sus
familias. También en 1962 comenz6 con los campamentos en "Hueche Ruca" (Casa del
Joven), construida por él en Bariloche, a orillas del lago Mascardi. Fundd el Colegio
Nuestra Sefiora de la Paz, en Olivos, frente a la parroquia del mismo nombre. Fue docente
del I.N.E.F en la cétedra de filosofia. Asesor durante 19 afios del EDNA, Equipo Diocesano
de Nifiez y Adolescencia (EDNA), del obispado de San Isidro. Fund6 "El Puente", lugar
para chicos en situacion de vulnerabilidad social y personal. Actualmente reside en la
parroquia San Gabriel de la Dolorosa como péarroco emérito.
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aprendizaje y a la evaluacion; y con ello demostrar la concepcion que los
docentes tienen del proceso educativo. En ese sentido es interesante
presentar qué se le contesta a Leonor desde una perspectiva opuesta.

Leonor propone “una planificacion que como es obvio contendra
objetivos, contenidos, evaluacion, etc. Con respecto a los objetivos, estos
deben ser formulados conjuntamente con los alumnos, lo que contribuye a
conocer e interesarse por las inquietudes de los mismos”’

Del fragmento arriba mencionado, puede inferirse que la propuesta
de Leonor estaba apoyada en la perspectiva humanista que considera a los
alumnos como entes individuales, tnicos y diferentes de los demas. Estos
son seres con iniciativa, con necesidades personales de crecer, con
potencialidad  para desarrollar actividades y  solucionar  problemas
creativamente. Los alumnos no son seres que uUnicamente participan
cognitivamente  sino  personas que poseen afectos, intereses,
valores particulares, y se les debe considerar como personas totales.
La finalidad del humanista no es gobernar almas sino formara los
estudiantes en las tomas de decisiones en &mbitos en donde el respeto de
los derechos de la persona, lo justo y lo injusto son cuestionados (Rogers:
2001). EIl desarrollo historico de los modelos humanistas se relacionan
directamente con la Fenomenologia y el existencialismo. Se oponen al
reduccionismo académico, consecuentemente lo que se pretende es
revalorizar al ser humano tomando en cuenta sus valores maximos y su
dignidad.

La profesora Dominguez, interviene y sefiala lo siguiente: “Sin
discutir el valor de la planificacion, ésta no evitara los males que se
advierten en la recepcion de los examenes. Agrega que en los periodos
1973-1974 la fijacién de objetivos con participacion de los alumnos fue
utilizado por estos para exigir exclusivamente la frecuentacion de
determinados autores y la exclusion terminante de otros en virtud de
posiciones tomadas ideolégicamente. "%

La perspectiva de la profesora opuesta a Leonor estd influenciada
por el contexto autoritario del momento. Es importante destacar que la

postura tedrica de la profesora Dominguez retomaba las posiciones en

%66 | a profesora se refiere a una etapa del I.N.E.F. , mencionada en el capitulo 4.
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derredor de analizar la importancia de las ciencias psicoldgicas para las
ciencias de la educacion afirmando a la pedagogia como una esfera
independiente de investigaciones, por lo tanto la pedagogia es una
disciplina auténoma con campo y enfoque propios, que se ubica en el sector
de las ciencias llamadas ciencias humanas.

Se contrapone la influencia del discurso tecnocratico que encontrara
eco y demanda en diversos sectores ligados al quehacer educativo, incluso
en el caso del docente, que pareciera de este modo encontrar la respuesta
necesaria a los problemas concretos de su practica. Esta vertiente tecnicista
incide tanto desde las primeras manifestaciones del conductismo como a
partir de otras mas avanzadas, principalmente Skinner, Gagné, Pophan y
Baker, con fuertes implicancias en el campo didactico. “En filosofia las
clases eran cerradas, se desplegaba un discurso dificil de aceptar” (RR.
Alumno)

Este es un modelo de instruccion basado en técnicas que predican en
pasos organizados rigurosa y linealmente para lograr disefios que permitan
obtener productos oOptimos y validos en diferentes contextos.
Sintéticamente: el centro es la instruccion; el soporte, la técnica; el efecto
buscado, la efectividad en los resultados. Lo subyacente es la busqueda de
un orden como criterio de ensefianza y por lo tanto universalizador en lo
metodologico. Encontrar o seguir el modelo como correlato de esta obsesion
por el orden impide reconocer la creatividad necesaria en relacion con esta
cuestion. El docente es imaginado como un ingeniero conductual del que se
requiere dominio del modelo mas que de la disciplina o campo de
conocimiento en torno del que trabaja, y del cual es mediador central en los

procesos de apropiacién por parte del alumno (Diaz Barriga: 1985).

Silencios, desplazamientos y deteccion

El libro de reuniones del departamento contiene registros de varias
reuniones mas. En las de Septiembre del afio 1977 y Agosto del afio 1978 no
hay referencias sobre nuevos nombramientos y no se mencionan a los
docentes que no estan presentes en las reuniones.’®’En la reunién de

septiembre aparece la Profesora Moroni como nueva jefa del departamento.

287 Me refiero en particular al caso de Leonor Landaburu, que se aborda en el capitulo 5.
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En reuniones anteriores la profesora informa un cambio en el examen de
ingreso. Los aspirantes seran evaluados en ciencias biologicas, filosofia y
psicologia.

Llamativamente recalca que las entrevistas personales tendran como
finalidad: “detectar los postulantes que presenten caracteristicas
incompatibles con el ejercicio de la docencia en la especialidad”. En el
mismo afio, cabe recordar que durante el ministerio de Juan José Catalan,
llegé a las escuelas un folleto cuyo titulo era “Subversion en el ambito
educativo, conozcamos nuestro enemigo “. En su presentacion interpelaba a
los docentes asignandoles una responsabilidad en la salvacion de la
patria. 2.

No se advierte disidencias frente a las palabras de la nueva jefa. En
el acta figura constantemente la frase: “la profesora Moroni informa”. ES
posible que, en consonancia con el clima represivo, se haya logrado imponer
el discurso unico a través, del miedo, las cesantias, la censura para impedir
otras voces de los distintos y la autocensura. En la reunion de mayo del afio
1978 la jefa del departamento comunica la necesidad de adecuar los
programas, dado el particular afio lectivo. El afio estaba atravesado por la
realizacion del campeonato mundial de fatbol y consecuentemente, “las
obligaciones que profesores y alumnos, tienen en la organizacion y la
posterior Gimnasiada de octubre ”.?%°.

La propuesta fue aprobada por los docentes, quienes se
“comprometieron a reducir los contenidos vigentes*. Esta resolucion fue
acorde a un momento donde la idea de transmision de conocimientos por
parte del docente, estaba desestimada frente a la del dominio de los
instrumentos de ensefianza-aprendizaje. Estos eran privilegiadamente

técnicos y, supuestamente, facilitaban y promovian en los alumnos el

%8 E] documento dice : “’El llamado de la patria es claro, se debe responder a él; los
educadores, mas que cualquier otro sector de la ciudadania, no pueden desoirlo, antes bien
se impone como una mision a cumplir [...] Si este folleto contribuye para que los docentes
conozcan mejor a los enemigos de la Nacion y para que las generaciones venideras puedan
decir de los educadores de hoy que cumplieron con su deber, se habria logrado con creces
su proposito” ( Ministerio de educacion de la nacion .Septiembre 1976)”.

%9 | a 11l gimnasiada americana, se realiz6 del 7 al 12 de octubre de 1978. Buenos Aires
(Argentina), fue organizada por el Instituto Nacional de Educacion Fisica. EI  Presidente
del Comité Organizador, fue el Profesor Mario Lépez.
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desarrollo individual de los aprendizajes en clave tecnocratica. Por otra
parte, la gran mayoria de los docente del Instituto consideraban primordial,
la participacion de la institucion en el mundial de fatbol. Los aspectos
disciplinarios en términos de orden y control son parte cotidiana del orden
del dia. La jefa del departamento instruye a sus profesores en lo siguiente:
“los profesores deben cuidar que en el momento del examen, asi como
durante el periodo normal de clases, los alumnos se presenten vistiendo el
uniforme reglamentario del Instituto. Asimismo se solicita permitir y
favorecer la intervencion de los regentes en las clases con el propoésito de
imponer la misma obligacion” (folio 36).

Para los regimenes autoritarios, la educacion de una sociedad, su
sistema, es una forma policiaca de adecuacion social de los discursos, que
surge del intrincado juego de fuerzas de poder. La continua preocupacion
por la disciplina enmarca una politica institucional autoritaria, enmarcada
en una microfisica que impone la uniformizacion de las conductas
tolerables mediante estrictas normas reglamentarias de caracteristicas
castrenses y la basqueda de la uniformidad y la visibilidad del diferente.

Otro dato interesante que surge del libro del departamento es el
énfasis puesto por la profesora Moroni en relacion con la l6gica como
dimension fundamental de la filosofia, tanto para el curso de ingreso Yy para
la materia Filosofia de primer afio, se insiste en darle un lugar importante a
la logica. Esta conceptualizacion, debe ser comprendida en tanto que la
l6gica basa su principal andlisis en la validez de los razonamientos y
argumentos. Se esfuerza por determinar las condiciones que justifican que el
individuo a partir de proposiciones dadas -premisas— alcance una
conclusion derivada de aquellas. La validez l6gica depende de la adecuada
relacion entre las premisas y la conclusion, de tal forma que si las premisas
son verdaderas la conclusiéon también lo sera. Por ello, la légica se encarga
de analizar la estructura y el valor de verdad de las proposiciones y su

clasificacion. En tiempos de DICTADURA y persecucion, donde el espacio
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para la oposicion era minimo, la légica de la verdad de la fuerza se imponia
sobre la reflexion y la critica.?"

El libro de texto utilizado para Filosofia era el conocido: “Principios
de filosofia de Adolfo Carpio”. Este autor fue un notable pensador de la
DICTADURA en el campo de la filosofia. Sobresale su actuacion en el
congreso de filosofia del afio 1980 donde “atacaba a estos ultimos —10s que
no fueron al congreso en oposiciéon a la DICTADURA- desde la posicion
del inquisidor victorioso, diciendo: “el hombre a la defensiva sigue
viviendo desdichadamente. Verbigracia, cuando se organiza un Congreso
de Filosofia, el hombre a la defensiva, el figuron, incapaz de imaginar que
se trata de eso, de ir a la cosa misma, a la filosofia, supone segundas
intenciones, se pone en guardia y con toda su mezquindad hace todo lo
posible para que el Congreso fracase” 2"*La profesora Moroni fue jefa del
departamento hasta el afio 1982. Luego, fue remplazada por el profesor
Enrique Mareque, filosofo, con una clara orientacion humanista, cristiana y

critica.

El departamento de materias fundamentadoras. Desacuerdos y acuerdo

Este departamento estaba integrado por las siguientes asignaturas:
Administracion de la Educacion Fisica, Analisis del Movimiento, Educacion
Fisica infantil, Evaluacion, Historia de la Educacion Fisica, Introduccion a
la Educacion Fisica, Recreacion, Teoria de la gimnasia y EI Juego y el
Deporte. Las posiciones de los profesores manifiestan un marco de acuerdo
en lo relacionado con la preocupacion por el orden y tensiones
manifestadas entre aquellos que no encontraban su lugar en ese espacio.

El departamento era un hibrido, ya que los espacios de poder en esos
momentos eran los de las practicas deportivas, el biolégico y el pedagogico.
..“Los docentes a cargo de la materia “Teoria de la Gimnasia”, marcada
por la perspectiva tedrica de la gimnasia formativa, no acordaban debatir

marcos tedricos con los profesores de recreacion o con aquellos que

2% como sefialaba Foucault, cada sociedad tiene su régimen de verdad, su politica general
de la verdad, o, lo que es lo mismo, tipos de discursos que acepta y que hace funcionar
como verdaderos, con sus propios mecanismos de produccion y de transmision.

2™ La filosofia argentina y sus tareas de legitimacion» Ficha-memoria acerca del Tercer
Congreso Nacional de Filosofia de 1980, a 30 afios de su realizacion. Dialéctica Revista de
Filosofia y Teoria Social. 2010. Autor: Comité editor.
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consideraban que evaluar era medir las capacidades fisicas solamente.
Ante esta situacion, el silencio y la poca concurrencia a las reuniones eran
las formas de oposicion.” (M.L. Docente)

Consultado en la entrevista, un docente de Teoria de la gimnasia
manifiesta lo siguiente: “Antes del ‘76, con el anterior rector era muy dificil
trabajar, luego del 76, logramos desplegarnos con fuerza en el Instituto y
en el campo en derredor de un par de temas centrales: la gimnasiada, la
organizacion de la fiesta inaugural del mundial de fatbol, publicaciones de
nuestras catedras, la evaluacion nacional de las capacidades fisico —
motrices y en nuestras propias catedras.” (M.L. Docente)

En lo relacionado al orden, en la reunion del 2 de junio del afio 1976,
el jefe del departamento solicita que los “seriores profesores, cumplan las
normas establecidas por las autoridades”. En esa misma reunion, el
profesor Diaz Bancalari, sugiere: “que el profesor utilice un uniforme que lo
distinga del alumno”. La operacion de distincion no es neutra y mucho
menos casual, la relevancia social del cuerpo reside en que la imagen que
proyecta es un lugar comun que ha servido y que sirve para calificar y para
clasificar, para conferir legitimidad a la jerarquia. Por lo tanto, considero
que el cuerpo no es ni puede ser un espacio neutro; es como la propia
experiencia en cuyos limites se configura la corporeidad, un espacio de
produccidn ideoldgica, un espacio politico sobre el que se articulan redes de
saber y de poder. Resulta importante sefialar que la silueta se contacta con
los componentes culturales, expresamente en lo relacionado con la
vestimenta y la forma deseable de llevarla.

En las restantes reuniones, no se advierten debates en derredor de
cuestiones pedagdgicas o didacticas. Por lo tanto, una parte del quehacer
cotidiano autoritario de las reuniones del departamento y de sus profesores,
consistio en inspeccionar las actividades de los alumnos y regular los
comportamientos visibles —ropa, cortes de pelo, etc. — Un alumno recuerda
que uno de los profesores claves de ese departamento y del periodo, titular
de Teoria de la Gimnasia, “nos hablaba en contra del socialismo. Nos decia
que era una porqueria, que le planificaba la vida a la gente y ponia como
centro del mal ejemplo a Suecia. Sin embargo, al ser un docente que se

preocupaba y ocupaba de su catedra y que ademas contaba con un titulo
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universitario en educacion, marcaba una diferencia jjEn la chatura el tipo

se destacaba!! ”’(RR. Ex Alumno)

Practica de la ensefianza. Un espacio de formacion, control y tension.

Antes de cada practica, el alumno/a debia presentar en tiempo y en
forma su plan de clases al profesor de practicas. En el mismo debia figurar
la planificacion de aquello que se daria en la clase en forma claramente
programada. En consecuencia, definimos planificacion como la accion
consistente en utilizar un conjunto de procedimientos mediante los
cuales se introduce una mayor racionalidad y organizacion en un conjunto d
e actividadesy acciones articuladas entre si, previstas contienen el propdésito
de influir en el curso de determinados acontecimientos con el fin de alcanzar
una situacion elegida como deseable, mediante el uso eficiente de
medios Y recursos.

El plan de clase debia contener objetivos, contenidos, actividades.
Estaba organizado por una secuencia didactica: inicio, desarrollo y vuelta a
la calma. Los objetivos indican la intencionalidad de las acciones que
propone el docente, guia el desarrollo de las mismas. Son aspiraciones que
se proponen efectivizar y concretar. Existen diferentes formas de
enunciarlos y distintos niveles de generalidad.

Los contenidos comprenden todos los aprendizajes que los alumnos
deben alcanzar para progresar en las direcciones que marcan los fines
de la educacion en una etapa de la escolarizacion, en cualquier area
o fuera de ella, para lo que es preciso estimular comportamientos,
adquirir valores, actitudes y habilidades de pensamiento ademas de
conocimientos. Las actividades son situaciones de aprendizaje propuestas
a los alumnos para que alcances los objetivos propuestos en la clase.
(Rosales: 2002)

“En préctica de la ensefianza lo que recuerdo es que la correccion
de los planes era muy rigurosa. Se valoraba en la misma el como se
formulaban los objetivos operacionales. En la devolucion de la observacion
de clase, te corregian el contenido, éste involucraba tu presentacion

personal. ”(RR. Alumno)
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En este caso, es probable inferir que la planificacion funcionaba
como una exigencia formal reduciéndola a un mero instrumento burocratico.
La perspectiva tecnocratica aparece y se reafirma ya que el enfoque técnico
pretende la racionalizacion de la accion educativa. La educacion se
considera un medio para el logro de los fines que son definidos.

Este enfoque valora la formulacién de objetivos operativos y lo que
el profesor hace (proceso) para lograr estos resultados de aprendizaje
(productos). Desde este enfoque, la planificacién que hace el docente esta
relacionada, en primer lugar, con el objetivo, es decir averiguar adonde se
va, después se trata de saber qué actividades elegir, qué estilos de ensefianza
adoptar y, por ultimo, se trata de determinar las condiciones materiales para
la préctica (organizacion), es decir qué camino tomar. (Pieron: 1988, 14).

Dado que los objetivos son medibles, a la Educacion Fisica en este
enfoque la disciplina define su &rea en términos de capacidades fisicas o
habilidades técnicas.

El profesorado tiene la funcion de distribuir entre su alumnado los
recursos pedagogicos, que permitan al futuro docente desempefarse en el
medio escolar. Esto implica que debe proveer de una caja amplia de
herramientas®’? provista de aquellos instrumentos necesarios para el
desenvolvimiento de la practica. En la misma deben encontrarse
herramientas que hacen al ensefiar y aprender una practica.
Consecuentemente, el contenido de dicha caja, deberia tender hacia un
equilibrio entre la teorfa y la intervencién profesional.’”*El estudiante, en
algin momento de su formacidn es un practicante.

La practica es un dispositivo que se exige para aprender una practica.
Esta es una forma respaldada y controlada por un profesor que posee
experiencia en la disciplina. Podemos definir a la practica de la ensefianza
como una actividad compleja que se desarrolla en escenarios singulares,

determinados por el contexto, con resultados en gran parte imprevisibles y

22 Me refiero al concepto de Foucault, una caja de herramientas...", "...se trata de construir
no un sistema sino un instrumento..." y "...esta blsqueda no puede hacerse mas que
gradualmente, a partir de una reflexidn (....) sobre situaciones dadas" (Foucault: 1979)

23 El alumno practicante se sumerge en un mundo, el de la escuela, que si bien es conocido
y a veces bastante cercano para ellos en el tiempo, también es nuevo, ya que debe transitar
un camino diferente, que es el de las practicas pedagdgicas, €l mismo implementar el
proceso de ensefianza y comenzar a buscar herramientas y ponerlas en marcha, para
construir su rol docente profesional.
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cargada de conflictos de valor que requieren pronunciamientos pedagdgicos
y eticos. El practicante, en tanto futuro docente para llevar adelante esta
tarea debe desplegar su experiencia y su creatividad para afrontar
situaciones Unicas, ambiguas, inciertas y conflictivas que configuran la vida
en las aulas. La misma estd surcada por una red burocratica —normativas,
prescripciones— y una organizacion jerarquica (Edelstein: 2003).

Una préctica es una situacion pensada y dispuesta para aprender
cémo ensefiar una disciplina. El practicante aprende haciéndose cargo de un
proyecto que simula la practica real. Es, sin dudas, un aprender que surge de
sus clases, de la interaccion con sus alumnos y de las devoluciones del
profesor que supervisa su tarea. .. “En segundo afio tuve a LG, en practicas,
no sabia nada de nada, le pedias ayuda y era peor. No te venian a ver y
entonces estabas ahi sola, sin tener a quien recurrir. Teniamos una libreta
donde nos anotaban todo vy la presentacion debia ser impecable. En el plan
de clase nos pedian la ubicacion de los alumnos en el espacio. Lo que era
claro, es que no podias innovar, solo reproducir, en ese espacio me senti
acorralada. Una de las profesoras de curso, me trataba realmente mal y no
habia forma de pedirle que me respetara. No admitia ningun tipo de
innovacion o cambio en relacion a la planificacion que formulaba. Me
vigilaba constantemente y me cuestionaba inclusive las palabras que
utilizaba con el alumnado. En otra escuela estaba realmente sola y mal .Era
una escuela privada religiosa y el cura nos esperaba desesperado ya que no
tenian profesores de Educacion Fisica. A mi me tocé un séptimo grado de
varones, muy bravo y me las tuve que arreglar sola. En practicas se
esperaba que respondas a lo que te exigian y nada mas.” (N. M .Alumna)

Las préacticas de la ensefianza son instancias intensivas, evaluadas y
obligatorias Su aprobacion es condicion sine qua non para acceder al titulo
docente. Este recorrido implica una doble referencia: la institucion en la que
se realiza por un lado y la institucion formadora, por el otro. Estos son
espacios atravesados donde se tensan mdltiples discursos y practicas. En
consecuencia, la experiencia docente inicial es vivida como instancia clave
probatoria de la posibilidad real y efectiva de “ser docente” y se constituye

en un nucleo central en la formacién de docentes.

305



En relacion con la propuesta de préctica de la ensefianza en el
Instituto, la misma se desplegaba sobre la nocion de aplicacion.

La misma ha estado historicamente vinculada a la imposicion de
procedimientos universalizables, estatutarios, a la ejecucion de logicas
reguladas, al imperio de la norma, a la implementacion de programas, asi
como a operaciones sistematicas de intervencion.

Entrevistador: “¢Qué recordas de tu experiencia en Préctica de la
ensefianza? ”

Fuente: “Para mi el problema no era la presentacion del plan de
clase. Sabiamos que por la cantidad de presentaciones el docente las mira
por arriba y las sefiaba. El tema era en mi caso la presentacion: aseo,
pulcritud, horario, etc. La verdad que me tenia que engominar para poder
sostener mi cabello y sostener una clase excesivamente ordenada que
respete las pautas que figuraban en el plan. En consecuencia, tu nota de
clase dependia de cdmo te presentabas y que tan estricto eras con tu plan.”
(G.A. Alumno)

Los practicantes realizan sus clases bajo la mirada de un otro, que lo
observa y lo eval(ia,?’* desde una posicion de no neutralidad a partir de los
supuestos teoricos de los que participa el evaluador-formador por su
trayectoria previa, en la cual se inscriben la herencia normativa-valorativa,
que sintetiza las categorias heredadas del sistema (rol, funcion, etc.), la
herencia propia de la formacién (concepciones pedagogicas y sociologicas
dominantes). La perspectiva reguladora de la practica de la ensefianza de los
alumnos del Instituto estaba enmarcada en un conocimiento factico basado
en hechos, en procedimiento y reglas, en uniforme, en el horario, en la
presentacion personal y en las planificaciones, entre otros.

De esta forma, se ponderaba una propuesta que pensaba a la practica
como un escenario técnico y se configuraba una gramatica de la forma de
ser docente, entendiendo a ésta como “un sistema de reglas, categorias,
definiciones, etc, que abarcaba el sistema de una lengua. Un sistema

linglistico de este tipo es relativamente abstracto y existe idealmente en el

21 La reflexion sobre la préctica, en consecuencia, aun cuando libere parcialmente al
ensefiante de la dependencia de modelos no construidos por él autbnomamente e ilumine
nuevos cursos de accién en el aula, estard siempre condicionada en alguna medida por una
estructura socio-politica dominante, tanto en su vertiente institucional burocrética y legal
como en su vertiente moral, actitudinal y referida a los valores (Edelstein: 2003).
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sentido de la descripcién. Cada individuo, cada grupo o comunidad
empleara el mismo sistema lingliistico de manera mas o menos diferenciada,
segun las circunstancias mas diversas y segun el contexto comunicativo. La
gramatica se ocupa de niveles de enunciados que tienen un cierto caracter
abstracto y convencional a la vez. Esto significa que la mayoria de los
hablantes conocen las reglas que caracterizan esos niveles y, mientras
hablan, suponen que el otro hablante conoce (casi) las mismas normas y
que, por lo tanto, sabra actuar en consecuencia mediante, por ejemplo, la

contestacion de una pregunta” (Van Dijk : 1992, 31-32)

Entrevistador: “{Qué recordas de tu experiencia en Practica de la
ensefianza?”

Fuente: “Vos presentabas el plan de clase, con objetivos
direccionales y operacionales. Esto lo debias hacer una semana antes de la
clase, de lo contario el plan no era aceptado. Los profesores de practicas a
su vez te visaban o no el plan. Si no acordaban con los objetivos o
contenidos, debias rehacer el mismo. Esto te llegaba cuando retirabas tu
plan en regencia .No habia debate ni explicacion, solo debias rehacer
siguiendo lo detallado por el profesor.”

Entrevistador: “¢Cuales eran estas marcaciones? ”

Fuente: “Que el objetivo no estaba bien formulado o que el
contenido no era el adecuado. Este era el espacio de mayor control, porque
en general durante el afio, dificilmente te observaban mas de dos veces.”
(P.T. EX Alumno)

La propuesta de clase debia asentarse en derredor de la formacion
didactica que impartia el Instituto. Esta se caracterizaba por concebir al
conocimiento como algo acabado y cerrado; elaborado por expertos en la
disciplina y bastaba con que el mismo fuera bajado por el docente al
alumno, quién pasivamente lo recibia y transmitia acriticamente. El efecto
de dicha relacion didactica configuraba un futuro docente que concebia su
hacer como bajar los contenidos prescritos por los expertos en el
curriculum oficial. De esta manera, se lo despojaba del control Educacion

efectivo de la ensefianza y de la experiencia devenida por esta 'y se lo
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imposibilita para re-pensar los fundamentos de su propia préctica (Edelstein:
2003).

Cuando se privilegia la aplicacion se impone como fin la repeticion
que se expresa en una fidelidad al marco conceptual, anteponiéndolo a lo
novedoso Yy creativo imponiendo el teoricismo como derivacion que permite
explicaciones de fendmenos concretos a partir de los conceptos abstractos
de la teoria general. Esto habitualmente produce una légica reproductiva que
no contribuye a la reconfiguracion, actualizacion e innovacion pedagdgica.

El pensamiento reproductivo es en gran medida obsecuente con una
bitacora programada y calculada convirtiendo a la teoria en una légica
transportable desde el Instituto hacia la escuela. Pensar la historia de la
escolarizacion supone pensar que se observa y con qué frecuencia la
educacion se ha visto obligada a lidiar con propositos contradictorios como
socializar en la obediencia para producir un pensamiento critico, ensefiar
conocimiento académico o0 destrezas practicas, cooperacion 0
competitividad, destrezas bésicas o creatividad y pensamiento de alto nivel,
centrarse en la base acadéemica o permitir eleccion de contenidos (Tyack y
Cuban: 1995).

La formacion del Instituto permite suponer que pocas eran las
contradicciones y en general se tendia hacia la conservacion de las

tradiciones pedagdgicas gimnasticas, deportivas y disciplinarias.
Tensiones institucionales

El espacio de la practica estaba surcado por tensiones entre el
Instituto y la Direccion nacional. En la nota 828 que fuera girada el 29 de
Octubre del afio 1974 por el supervisor Hugo Galvani se eleva por
disposicion del Consejo Nacional de Educacién (Resolucion N° 4788) la
autorizacion para realizar practicas solamente en las escuelas donde no se
alcanzaban a cubrir las horas con maestros especiales de Educacion Fisica.
Si bien ya se habian decidido crear cargos de maestros de Educacién Fisica
en todas las escuelas de la Capital Federal no se esperaba cubrir los mismos
en forma inmediata.

El 19 de noviembre del afio 1975 se relnen autoridades de la

Direccion Nacional de Educacion Fisica Deportes y Recreacion, el
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Vicerrector a cargo de la Rectoria junto a las autoridades del Departamento
de Préctica de la Ensefianza. En la reunion celebrada para articular las
practicas del afio 1976, los representantes de la Direccion Nacional
plantean que esta institucion debia ser la que seleccione los establecimientos
Dicha solicitud es rechazada por los docentes Instituto.

El argumento gira en derredor del conocimiento personal de las
instituciones escolares que seleccionaba la regencia de practicas y que
ademas se tenia informacion fehaciente de aquellos docentes que permitian
que en sus cursos haya practicantes. Por otra parte, se argumentaba desde el
Instituto que era este el que aseguraba por su relacion con las escuelas, el
aprovechamiento de los horarios institucionales. Se conviene en que antes
del 10 de diciembre de 1975, la Direccion mandara la nOmina de escuelas y
estas, a su vez seran revisadas y evaluadas por el Instituto. Esta propuesta
implicaba que habria un sistema mixto de gestion. La designacion de los
practicantes en las escuelas publicas seria compartida. Esta situacion no
seria replicada en las escuelas privadas que serian competencia solo de la
Direccion.

Este acuerdo no fue respetado. El Instituto envia una nota al
supervisor Galvani con fecha 19 de mayo de 1976 en la cual reclama el que
no se hayan presentado a las escuelas los alumnos para iniciar sus practicas
y se agrega el desconocimiento de la regencia de practicas sobre los
establecimientos escolares.

El instituto sefiala que esta situacion es responsabilidad absoluta del
Supervisor. La regencia de practicas habia elevado con fecha del 14 de junio
como fecha para el inicio de las practicas y afiade que lo realizado por
Galvani causa trastornos en la tarea escolar. Sin duda estamos frente a una
puja de poder desigual, entre autoridades de la Direccidén confirmadas en su
cargo despues del golpe de estado de la DICTADURA,; y las del Instituto
tambaleantes y cuestionadas.

Esta situacion se trastoca cuando el profesor Dallo decide intervenir
el Instituto y desplegar en el mismo sus cuadros docentes mas consolidados.
Al cambiar la correlacion de fuerzas, los docentes del Instituto comienzan a
sentir que su base de apoyo politica era por demas segura y fuerte y, en

consecuencia, se eleva desde el mismo una ndmina de escuelas y alumnos
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a la Direccién el 30 de Septiembre del afio 1976. La nota se despacha a la
funcionaria -Inspectora Alicia Ventura, que habia participado en la reunion
el afio anterior y que conservaba su cargo en plena DICTADURA. En
consonancia con las nuevas relaciones de poder, la Direccion (ahora en
manos de un docente cercano al profesor Dallo) acepta sin ningun reparo el

ordenamiento que eleva el Instituto.

Desapariciones

Entrevistador: “¢Que recuerda del afio 1976?”

Fuente: “Lo primero que hace el gobierno militar es cambiar al Director
Nacional, poniendo en su reemplazo un interventor militar, al cual yo

conocia y consideraba un amigo. ”
Entrevistador: “;Qué relacion tuvo el interventor con el Instituto? ”

Fuente: “Por un lado, volvimos a Republiquetas, eso fue bastante bueno.
Pero también llamaba y nos pedia que le elevemos nombres de profesores y
alumnos que socavaban el orden o considerabamos eran subversivos.
(Rector)”

El accionar de la DICTADURA instaurado en el periodo 1976-1983
afectd a toda la estructura social argentina, destruyendo redes sociales y
vinculos solidarios y actuando sobre los mas diversos grupos sociales,
ocupacionales y generacionales. En Argentina, durante los afios 1973 y
1975 se registran numerosas acciones violentas desarrolladas en muchos
casos por fuerzas paraestatales pero el acceso al poder de la Junta Militar
centraliza y sistematiza la operatoria a través de la creacion de una red
clandestina de grupos de secuestro y campos de concentracion. A través de
un plan sistematico logra montar, ademas del aparato estatal-justicia,
diversas fuerzas de seguridad y aparatos burocraticos al servicio de estas
practicas, con lo cual cumple todos los requisitos necesarios para

encuadrarse como un proceso genocida.
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Siempre el poder muestra y esconde.?”® En cada una de esas esferas
se manifiestan aspectos aparentemente incompatibles, pero entre los que se
pueden establecer extrafias conexiones. En Argentina, su forma mas tosca
fue sin dudas el asesinato politico y la tortura que adoptaron una modalidad
sistematica e institucional y en préctica constante, incluso socialmente
aceptada (Calveiro: 2006). Los secuestros y desapariciones 2’®seguidas de
muerte -cuando se han podido comprobar- han dado a lugar a un nuevo
sujeto social, producto del genocidio®’’ perpetrado por la DICTADURA que
conduce a la negacion del pasado, de un pasado muy particular: el familiar,
social, cultural, politico, y que instala una grieta en la transmisién familiar y
generacional.

La Junta pretendia imponer al resto de la sociedad un sentido estable
del momento politico argentino; se trataba de ocultar las desapariciones, las
torturas y los asesinatos y, en los casos en que esto no era posible, se
intentaba atribuir a estos hechos un sentido banal. En la retorica castrense,
las flagrantes violaciones a los derechos humanos eran practicas
excepcionales y temporales, aplicadas sobre grupos restringidos y
habilmente seleccionados por los servicios de inteligencia.

La DICTADURA intenté convencer a un conjunto de ciudadanos
minorizados en sus derechos politicos que la desaparicion fisica de otros
ciudadanos no era un problema alarmante. En varios discursos se argumento
que dichos incidentes eran parte necesaria y constitutiva de la denominada
lucha contra la subversién y que pronto todo quedaria en el pasado,

constituyendo un mal recuerdo para un pueblo feliz. (Blaustein y Zubieta:

2% | a figura de la desaparicion, como tecnologia del poder instituido, hizo su aparicion
estando en vigencia las llamadas instituciones democréticas y dentro de la administracién
peronista de Isabel Martinez. Sin embargo, eran entonces apenas una de las tecnologias de
lo represivo. El golpe de 1976 representd un cambio sustancial: la desaparicion, dejé de ser
una de las formas de la represion para convertirse en la modalidad represiva del poder,
ejecutada de manera directa desde las instituciones militares.

2% | a desaparicion es un acto por el cual una persona a partir de determinado momento
desaparece, sin que quede constancia de su vida o de su muerte. No hay cuerpo de la
victima ni del delito. Puede haber testigos del secuestro y presuposicion del posterior
asesinato pero no hay un cuerpo material que dé testimonio del hecho. (Calveiro: 2006).

2" La figura de genocidio nace en el derecho internacional a partir de la Convencion
aprobada en 1948. Luego de mas de dos afios de discusion, se llega a una figura de
consenso que, utilizando la modalidad anglosajona jurisprudencial que ejemplifica el tipo,
logra doblegar la resistencia de algunos Estados a la aprobacién de la figura inicialmente
propuesta, que homologaba el crimen de genocidio (en tanto negacién del derecho a la
existencia de un grupo de poblacién) con la figura de homicidio (en tanto negacion del
derecho a la existencia de un individuo) (Feierstein: 2007).
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1999). La condicién de desaparecido estd basicamente dada porque se
ignoran datos sobre el destino del sujeto, cautiverio, muerte, el destino de
sus restos. Lo que se ignora, la negacidn, es lo que lo define. La negacion de
la identidad que comienza en el campo de concentracién, *"®encuentra su
correlato en el afuera. Los familiares, en su primer momento de denuncia,
construyen la figura de la victima inocente (Feierstein: 2007).

El caracter de “desaparecido” implica dos cuestiones centrales en
comparacion con la muerte: primero, la ausencia del ritual de duelo
debido a la falta del cuerpo y la imposibilidad de sepultarlo un tiempo y
un espacio extendidos, mezclados con la vida cotidiana donde la espera es
constante por ser una “muerte inconclusa”. Segundo, la falta de compasién
colectiva. En la muerte algunos se “solidarizan con el dolor”, mientras que
en la desaparicion los otros se vinculan al silencio, la ignorancia o la
negacion de la situacion.

La muerte se asocia a la tierra, al cuerpo que se advierte en
“descanso” sobre el cual se hace el culto. Sobre él se llora, se dan discursos,
flores, ultimo adids, el cuerpo torna concreta, definitiva, presente, individual
a la muerte.

La desaparicion es asociada a un vacio intangible por la ausencia del
cuerpo. Si se recuperara el cuerpo, la desaparicion se convertiria en muerte.
Al no haber cuerpo, los familiares mantienen los suefios, los deseos,
las imagenes, las fantasias, los fantasmas. Ante el avasallamiento de las
garantias mas elementales, era necesario recordarle al poder ejecutivo, sobre
todo, o a los aparatos represivos que los detenidos desaparecidos eran
inocentes hasta que la Justicia demostrara lo contrario; y por demas, la
pretension de inocencia buscaba preservar a los familiares de la exclusion
social, la estigmatizacion e incluso de la propia desaparicion, es decir, de

pasar a integrar la alteridad negativa definida por el régimen.

8 os militares estaban dispuestos a "salvar" una vez mas al pais, que se dejaba rescatar,
dispuesto a cerrar los ojos con tal de recuperar la tranquilidad y la prosperidad perdidas
muchos afios atrés. Las tres armas asumieron la responsabilidad del proyecto de salvataje.
Ahora si, producirian todos los cambios necesarios para hacer de Argentina otro pais. Para
ello, era necesario emprender una operacién de “cirugia mayor". Los campos de
concentracion fueron el quiréfano donde se llevo a cabo dicha cirugia, no es casualidad que
se llamaran quiréfanos a las salas de tortura—; también fueron, sin duda, el campo de
prueba de una nueva sociedad ordenada, controlada (Calveiro: 2006).
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Las acciones de secuestro y exterminio, en el caso del régimen
militar argentino, tendieron a ser secretas, llevando a cabo un doble proceso
de ocultamiento y difusion extra-oficial destinado a sembrar el terror entre
la poblacién general.’”® La DICTADURA no secuestraba 0 mataba a
cualquiera, sino que el plan estaba dirigido sobre aquellos que realizaban
formas de participacion que fueran un obstaculo al plan que se queria
imponer (Feierstein: 2008). La caracteristica de la metodologia de la
desaparicion de personas fue borrar todo rastro de las acciones cometidas,
de manera de impedir el acceso a cualquier informacion verdadera sobre lo
sucedido. El centro clandestino de detencion (CCD) que constituyd la base
de la politica de desaparicion de personas, se tornd “la modalidad represiva
del poder, ejecutada de manera directa desde las instituciones militares”
(Calveiro: 2006, 27). La desaparicion comenzaba con el ingreso a estos
centros mediante la supresion de todo nexo con el exterior.

El procedimiento comun utilizado luego de la detencion y la
exposicion de los desaparecidos, consistio en someter a las victimas a
torturantes interrogatorios y en muchos casos proceder a su asesinato. En
relacion a las practicas criminales de desaparicion, se aborda una entrevista
al general Videla: No deja de llamar la atencion la forma en que se refiere a
la situacion de los desaparecidos. Hace sentir que para usted es un tema
pendiente.

“Como en aquellas otras entrevistas y en sus alegatos judiciales,
Videla justifico el plan que aplico la Junta Militar por los “decretos de
aniquilacion” firmados por el ex presidente interino Italo Luder, que
constituyeron ‘“‘una licencia para matar concedida por un gobierno
democratico”. Cuando el periodista le inquirio si esa licencia incluia las
torturas, el robo de bebés y el saqueo de los bienes de las victimas, dijo que
esas ‘“bajezas humanas” se debieron al gran “poder y libertad de accion
otorgados al Ejército”, situacion en la cual “es inevitable que muchos
utilicen esas libertades en beneficio propio”. Agrego que con los juicios él y

sus camaradas pagan el costo de ‘“no haber blanqueado” los métodos

219 Esta la mecanica implementada por el nazismo con los “transportes” que simulaban ser
migraciones colectivas de trabajo y con los campos de exterminio, ocultos y disimulados
como supuestos “campos de trabajo”, donde el unico trabajo real era deshacerse de los
millones de cuerpos que atestiguaban materialmente el aniquilamiento.
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dispuestos entonces. Videla sostiene que “hacia el final de mi mandato,
entre el '80 y el 81, se llego a evaluar la posibilidad de publicar la lista,
blanquear los desaparecidos”. Explica que “no era tan facil, porque
ademas ibamos a estar expuestos a la contra pregunta. Si a una madre le
deciamos que su hijo estaba en la lista, nadie le impediria que preguntara
¢Dbnde esta enterrado, para llevarle una flor? ¢;Quiénes lo mataron? ¢Por
que? ¢Como lo mataron? No habia respuestas para cada una de esas
preguntas, y creimos que era embochinchar méas esa realidad, y que s6lo
lograriamos afectar la credibilidad. Entonces en ese momento no se quiso
correr ese riesgo” .....La desaparicion de personas fue una cosa lamentable
en esta guerra. Hasta el dia de hoy la seguimos discutiendo. En mi vida lo
he hablado con muchas personas. Con Primatesta, muchas veces. Con la
Conferencia Episcopal Argentina, no a pleno, sino con algunos obispos.
Con ellos hemos tenido muchas charlas. Con el nuncio apostolico Pio
Laghi. Se lo plante6 como una situacion muy dolorosa y nos asesoraron
sobre la forma de manejarla. En algunos casos, la Iglesia ofrecio sus
buenos oficios, y frente a familiares que se tenia la certeza de que no harian
un uso politico de la informacién, se les dijo que no busquen mas a su hijo
porque estaba muerto. "’ 2%

El objetivo de la practica criminal desaparecedora no es el ataque
indiscriminado a la poblacion civil, sino, precisamente el ataque
discriminado y selectivo, contra determinados grupos e individuos, con el
objetivo de lograr la destruccion total de dichos grupos e individuos. En
este contexto se entiende al Estado argentino como responsable de la
tortura y muerte de miles de desaparecidos,

“Una persona muerta debe ser reconocida por sus parientes
directos y enterrada o inhumados sus restos por un procedimiento formal y
decente. De otro modo, la persona desaparecida y sus parientes
permanecerian quizas para siempre en un limbo de incertidumbre.” (Guber:
2004, 53).

Cabe destacar la famosa frase pronunciada repetidas veces por el
dictador Jorge Rafael Videla en la arena publica que, en respuesta a las

exigencias de los familiares para que dieran informacién sobre el destino de

280 puplicado en Pagina 12. 20 de julio de 2012.
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sus seres queridos, afirmaba que los desaparecidos no tenian entidad en
tanto no estaban ni vivos, ni muertos, sino desaparecidos.

Sin embargo, el gobierno militar declaré a los desaparecidos muertos
a través del “Documento final” sobre su accion de gobierno, publicado en
1983 por el General Bignone, y sancionando una ley que declaraba a todas
las personas desaparecidas entre noviembre de 1974 y el 6 de octubre de
1979, como muertos presuntos (Gonzalez Bombal: 2004,12 —Robben: 2006,
40). En el Instituto, durante la DICTADURA, dos miembros de dicha
Institucion desaparecieron: una era una docente y el otro alumno del tercer
afio. Volcaré en las siguientes lineas la informacion recolectada para la

presente investigacion.

Dos historias del Instituto

“De acuerdo a versiones de la época, en una charla ante 700
personas en un colegio catdlico de la Capital Federal, el coronel
Valladares dijo: “Nosotros hemos matado y seguiremos matando hasta que
no quede un maldito subversivo en este pais. Y no solo eliminaremos a los
subversivos, sino a los instigadores, a los complices, a los amigos y a los
indiferentes ”. En otra reunion insto a los directores y docentes a denunciar a
“subversivos”’: “Ustedes colaboren, denuncien, que esas denuncias no son
delaciones. Nosotros revisamos los antecedentes y si son responsables,
quédense tranquilos, que nosotros los vamos a hacer pomada

Una advertencia preliminar: de ninguna manera, la historia de
Leonor y de Sergio debe enmarcarse en una unilateralizacion de la
condicién de victimas, ya que de sostenerse esta afirmacion se estaria
omitiendo el hecho de que también fueron militantes politicos. De exacerbar
la condicidn de victimas se estaria ante una actitud vergonzante frente al
compromiso politico de los desaparecidos y de colocar su pasada militancia

politica y social en una zona de invisibilidad.

%81 Cfte. Verbitsky, H. (2006, 11) Doble Juego. La Argentina Catdlica y Militar. Buenos
Aires: Sudamericana.
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Leonor Rosario Landaburu Zavaleta de Catnich “Nony”. Docente

Nace en Villa Mercedes, en la  Provincia de San Luis, el 20 de
noviembre del afio 1951. Maestra Normal Nacional, Profesora Superior de
Piano, Licenciada en Ciencias de la Educacion y Profesora en Educacion de
Oligofrénicos. De las entrevistas surge que eran cuatro hermanos, dos
varones y dos mujeres. Uno de ellos es profesor de Educacion Fisica y
entrenador de atletismo —José Maria—. Su hermana Elsa Alicia, fue
asesinada — estudiante de medicina en la Universidad Nacional de Cordoba—
en el afio 1976. Es por este motivo que Nony decide trasladarse a la ciudad
de Buenos Aires. En la Capital Federal realizd tareas docentes en el
Instituto, en la Universidad Kennedy?®*> y en SEGBA?* como maestra de
apoyo escolar.

Su esposo Juan Carlos Catnich era Licenciado en Ciencias Politicas
y consigue empleo como obrero ferroviario en los talleres del Ferrocarril
Mitre, en José Leon Suarez. Militantes catolicos —Leonor era catequista—,
ambos militaron en el peronismo. Leonor toma horas en el Instituto el 14 de
septiembre del afio 1976 y en el afio 1977 acrecienta trabajo en la seccidn
San Fernando.®® Toma a su cargo las asignaturas Filosofia —mujeres y
varones primer afio— y Psicologia Evolutiva —mujeres y varones en segundo
afio— en el turno mafiana, sumando 16 horas catedras, segun consta en su
declaracion jurada firmada el 26 de abril del afio 1977.

En su legajo personal encontramos datos por demas interesantes. El
1° de junio del afio 1977, Leonor es reconocida por “su valiosa y
desinteresada colaboracion que prestara en ocasién de cumplirse las
distintas etapas de los examenes a que fueron sometidos los aspirantes a

ingreso para cursar estudios en este establecimiento en marzo pasado. La

%2 Fundada por el Dr. Miguel Herrera Figueroa el 4 de abril de 1964 en la Ciudad

de Buenos Aires, Argentina y autorizada a funcionar por Decreto PEN N° 543 del
24/03/1981.

8 Empresa publica Argentina, encargada de la generacion, transmision, distribucion y
comercializacion de energia eléctrica en el Gran Buenos Aires y en la Ciudad de Buenos
Aires. Fue privatizada entre 1991 y 1992 durante el gobierno de Carlos Sadl Menem.

8% En 1977 se dispone el retorno del I.N.E.F a San Fernando, en principio como anexo del
I.N.E.F "Dr. Enrique Romero Brest", y a partir de 1981 vuelve a constituirse como I.N.E.F
"Gral. Belgrano".
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dedicacion, contraccion y capacidad puestas en evidencia en dicha
circunstancia, mueven al suscripto a destacarlas por intermedio de la
presente.” Firma Dr. A. Alcéazar, Rector Instituto. En momentos en que
recibe esta notificacion, Leonor estaba embarazada y proxima a su licencia
por maternidad, la cual empezaria el 11 de agosto. Este trdmite fue realizado
en tiempo y forma en Sanidad escolar y elevado al Instituto.?®

La licencia por maternidad abarcaba desde el 11 de agosto de 1977
hasta el 24 de septiembre del mismo afio, segun el articulo 4 inciso D del
régimen de licencias del estatuto del docente.

7288 en horas de la

Leonor fue secuestrada el 31 de agosto del afio 197
noche en su domicilio de la calle Wenceslao Tata 4381, localidad de
Caseros, Provincia de Buenos Aires. Previamente por la mafiana, su
compariero habia sido secuestrado junto con tres obreros ferroviarios. “Ese
dia, mafnana, tarde y noche, las fuerzas criminales secuestraron a cuatro
familias enteras. Por la mafiana los obreros, por la tarde y noche esposas.
Todos fueron inmediatamente derivados a Campo de Mayo. ” %%

Ambos eran sujetos por deméas incomodos para la DICTADURA.
Militantes  peronistas, ~ cristianos, obreros e intelectuales.’® La
DICTADURA estaba enfrascada en desarticular las perspectivas

progresistas que habitaban la Iglesia.?®® En relacién con esto exponemos el

8 En 1949 se crea la Direccion General de Sanidad Escolar, con el fin de organizar el
Departamento de Sanidad Escolar que abarcaba los jardines de infantes, las escuelas
elementales, los colegios secundarios y las universidades. Entre sus objetivos, se
destacaban: “obtener la salud de educandos y educadores, como base imprescindible para
que la ensefianza sea efectiva; hacer la clasificacion fisica y psiquica de los alumnos para
que la ensefianza se cumpla de acuerdo con la capacidad de cada uno; tomar a su cargo la
educacion de los enfermos, los anormales y minorados fisicos y psiquicos” (Boletin de
Comunicaciones, N° 26, 12/4/49-685).

28 Denuncia Conadep 3174.

287 Roberto Landaburu. Entrevista mayo 2009.

28 En el Concilio Vaticano, la Iglesia catélica se abri6 al dialogo con las otras iglesias y
religiones, pero también con los otros movimientos sociales, entre ellos, los que en América
Latina pugnaban por la justicia y la libertad. En esta nueva actitud de la Iglesia cat6lica se
debe ubicar un dialogo impensable, apenas una década antes de concluido el concilio, el
realizado con los militantes de los partidos comunistas y simpatizantes marxistas.

%9 E| nimero de cristianos -catélicos y protestantes-, comprometidos en actividades
apostolicas que fueron victimas del terrorismo de Estado, es dificil de estimar. Involucra,
sin duda, una cantidad importante de los miles de asesinados, detenidos-desaparecidos,
presos y exiliados que produjeron las Fuerzas Armadas entre 1974 y 1983. Sin dudas el
primer aviso genocida fue el 9 de mayo de 1975. Ese dia fue secuestrada en Mar del Plata
por un grupo de hombres fuertemente armados, la decana de la facultad de Humanidades de
la Universidad Catdlica de esa ciudad, Maria del Carmen Maggi. El 23 de marzo de 1976,
un dia antes del golpe de estado, apareci6 su cadaver en la playa, cerca de la laguna de Mar
Chiquita. Permanecio desaparecida diez meses.
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siguiente documento del estado mayor del ejército 504/77, anexo 5 que
lleva la firma del general Roberto E. Viola: .."El ejército —expresa—,
accionard selectivamente sobre organizaciones religiosas... en
coordinacion con organismos estatales... para prevenir o neutralizar
situaciones conflictivas explotables por la subversion, detectar y erradicar
sus elementos infiltrados y apoyar a las autoridades y organizaciones que
colaboran con las fuerzas legales”. "Iniciado el PRN (Proceso de
Reorganizacion Nacional) —agrega—, si bien no hay una participacion
activa de la Iglesia, la misma se manifiesta mediante la comprension y
aceptacion de los principios basicos enunciados, sin dejar e advertir sobre
ciertos aspectos y puntualizar sobre determinados errores que podrian
llegar a afectar el apoyo al mismo".

El documento continda: "la existencia de una corriente de
sacerdotes progresistas con algunos de sus integrantes enrolados con el
oponente y otras de renovadores, no puede condicionar el alto concepto del
clero argentino ni justifica un alejamiento de la Iglesia, tan necesario para
la consecucidn de los objetivos basicos. Las caracteristicas con que debid
encararse la LCS (Lucha contra la Subversion) produjeron secuelas que, en
forma de denuncias diversas, el oponente condujo habilmente hacia la
Iglesia, para colocarla en el compromiso de cumplir su mision pastoral de
defensa de todos aquellos principios que son esencia de la doctrina
cristiana, enfrentando al gobierno nacional y a las FF.AA. Esta situacion
se agravo circunstancialmente con algunos hechos fortuitos que afectaron a
miembros del clero, particularmente como consecuencia de la ejecucion de
ciertas operaciones, que no fueron acertadas pero si justificadas... También
en el orden internacional los hechos sefialados tuvieron su repercusion
negativa, proyectando al exterior una imagen del pais totalmente
distorsionada y produciendo una reaccion del Vaticano que en nada
favorece al PRN y a las FF.AA."

Las Fuerzas Armadas que usurparon el Estado en 1976 desplegaron
un accionar diferenciado frente a los distintos sectores del catolicismo.
Concibiendo a la institucion eclesial como un espacio conflictivo, se
propusieron depurar sus estructuras eliminando a lo que consideraban la

‘infiltracion de izquierda’. Mientras tanto, fortalecieron el rol de la clUpula
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eclesiastica, propulsora de un disciplinamiento dentro de las filas catolicas,
al otorgarle la misién de legitimar sus actuaciones y convirtiéndola como en
el pasado, en guardiana de los valores de la argentinidad. Los cuadros
superiores de la Iglesia asumieron esas funciones y rapidamente se
exhibieron como “guardianes espirituales de la espada de los militares”
(Dri: 1987,192).

Ante las denuncias por violaciones a los derechos humanos que
provenian de organizaciones internacionales, la elite eclesiastica catdlica
respondia que se trataba de una campafa de desprestigio sobre la Republica
Argentina. Una vez mas, la jerarquia catélica salia en defensa de los
militares y buscaba comprometer a toda la nacion por los ataques externos,
cuando sélo se trataba de criticas al gobierno de facto. A pesar de lo recién
expresado, la Iglesia Catolica, una de las pocas instituciones de la sociedad
civil que no habia sido clausurada, se convirtio en un canal de expresion no
solo de las demandas economicas de los mayorias excluidas sino también de
los afectados por la represion ilegal, mas alla de la mayoritaria indecision de
los obispos ante las acciones represivas del gobierno militar. (Esquivel:
2000).

Luego de finalizada la licencia por maternidad de Leonor, el Instituto
a través del Rector inici6 inmediatamente los pasos legales a los efectos de
intimarla para que regularice su situacion, ya que no se habia reintegrado al
concluir su licencia por maternidad. Con fecha del 3 de noviembre del afio
1977 se escribe una carta que es enviada el 8 con carécter de certificada,?*
pidiendo que aclare su situacion laboral. Esta carta fue recibida pero no
contestada.

El 17 de noviembre su hermano Roberto se presenta en el Instituto.
Dice el documento N° 528 / 77 del 18 de noviembre: “Con fecha 17 del
actual, se presenta un familiar de la Profesora , quién hace entrega de la
nota que se adjunta a fojas 3, en la que se notifica que la aludida docente
“falta a su domicilio” (el entrecomillado es textual del original) y sus

lugares habituales de actividad desde el dia 31 de Agosto pasado, y que las

290 Es una forma particular de enviar una carta y saber con certeza que el destinatario la ha
recibido. En el caso de enviar una carta certificada, se deben consignar con datos del
remitente y de la persona destinataria. Cuando reciben la carta, el que la recepciona, firma
y pone su DNI y entonces una copia de ese acuse de recibo llega al remitente. Como una
prueba conforme la han recibido.
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gestiones realizadas ante organismos policiales y de seguridad hasta
aquella fecha no han dado resultados negativos. %',

Consultado Roberto —el hermano- relata que cuando se presenta en
el Instituto cree haber sido atendido por el secretario —Graciano— y que la
recepcion fue fria y respetuosa. Agrega que nunca escribié o firmé una nota
y que nunca mas el Instituto se comunicé con él o sus familiares. Si advierte
sobre una nota dirigida al Ministro del Interior —el general Harguindeguy—
y entrevistas con miembros de la curia castrense®?. “Recuerdo que la
entrevista fue dura y sin sentido, todo se aclaré cuando el cura me dijo,
estimado, no busque més, haga de cuenta que se cerr6 una puerta y que
ésta no se vuelve a abrir nunca mas!!”***(R. L .hermano).

La busqueda de Leonor fue dura e incesante, los familiares utilizaron
todos los recursos simbdlicos disponibles y exploraron todos los canales y
procedimientos institucionales oficiales y extra-oficiales en busqueda de

informacion. La mayoria de estas reuniones, entrevistas y contactos

21 NingGn organismo brindaba informacién sobre el paradero de las victimas a los
familiares. Los jueces no daban curso a los habeas corpus presentados y en muchos casos,
los abogados que presentaban esos recursos resultaban ellos mismos desaparecidos. los
secuestros sumergieron a los familiares de las victimas y a las personas conectadas a esas
familias en un clima de profunda confusidon y gran ansiedad. Una serie de preguntas
irresueltas, tales como, jquienes eran los responsables de los secuestros? jcuales eran las
razones de las detenciones? jdonde debian buscar a sus seres queridos? fueron introducidas
bruscamente en sus vidas cotidianas. Fue asi como inmediatamente después de los
secuestros, la reaccidn inicial de estos familiares fue buscar las respuestas en aquellos que
estaban en posicién de brindar informacién: las autoridades militares y policiales. Como es
bien sabido, siguiendo el mandato de silencio, la respuesta generalizada de las fuerzas de
seguridad fue la negacion total de informacién. Las fuerzas del orden negaron cualquier
tipo de relacion e involucramiento con los operativos y los secuestros, y pretendieron
ignorar todo lo relacionado con los ataques. Ademdas de esta negacion absoluta de
informacion, los familiares eran sometidos largas horas de espera, intimidacion de todo tipo
y amenazas. Frecuentemente no se tomaban sus declaraciones y denuncias y eran enviados
una y otra vez de una a otra unidad de policia (CONADEP, 1984; El diario del juicio,
1985).

22 | 3 relacién de complicidad entre DICTADURA y miembros de la iglesia, puede
analizarse en los documentos internos de la DICTADURA militar que tienen como
objetivo, también, la eliminacién de toda critica al interior del movimiento catélico. El
llamado a las FFAA para que repriman a las “disidencias” (es decir las resistencias o los
que se oponian al orden instituido en cada campo) sean las catdlicas o de otros
grupos religiosos, sindicales, partidarias ,culturales, educativas, empresariales son
alentadas por los que dominan en el campo Yy buscan seguir ejerciendo su monopolio
haciendo detener-desaparecer a aquellos que le disputan parte de su poder.(Emilio
Mignone, Iglesia y DICTADURA. El papel de la Iglesia a la luz de sus relaciones
con el régimen militar, Buenos Aires, Ediciones del pensamiento nacional, 1986).

2% Luego del golpe y ante la masividad de detenciones —desapariciones, los
familiares reclaman a organismos estatales, sociedad politica y civil, grupos religiosos,
embajadas y dirigentes sociales para tener noticias de ellos. En general, la respuesta es el
silencio y la negacion de los hechos.
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personales tuvieron resultados negativos: no existia informacion disponible
y fehaciente del destino de Leonor ni de su esposo y su hijo por nacer.

Un silencio profundo cubria los actos de barbarie genocida y nadie
en el Instituto se mostré capaz o dispuesto a acompafiar la busqueda de uno
de sus docentes; por el contario, fue sumariada. La nota de referencia que
inicia la suspension del cargo es pedida por el rector Alcazar y la pro
secretaria del mismo, Mabel Gonzalez de Arredondo.?®* Con fecha 18 de
noviembre, el Rector eleva una nota al Director Nacional de Educacién
Fisica; profesor H Barovero®® con “el objeto de plantearle la situacién en la
que se encuentra la Profesora y sobre el final solicita al sefior Director
quiera a bien disponer se impartan a esta Rectoria las debidas directivas para
proceder en consecuencia”.

En la misma nota se da aviso al Director que frente a las reiteradas
inasistencias, el Instituto procedio a la designacion de un suplente en el
cargo y se han devuelto los haberes desde el mes de Agosto, ante la ausencia
al cobro.

Es llamativa la ponderacién en la nota de la palabra inasistencia®®.
Sin duda, si estas no eran debidamente justificadas, la continuidad laboral de
Leonor en el Instituto estaba seriamente comprometida. Al final de la nota,
se manifiesta que se esta “ante una particular situacion, solicitando al sefior
Director Nacional quiera a bien disponer se impartan a esta Rectoria las
debidas directivas para proceder en consecuencia”. El 14 de diciembre se

297

despacha un telegrama colacionado~"’, enviado por la entonces Vicerrectora

29 | a represion instalé en la sociedad el miedo y el terror, provocé la autocensura y
elimind la mayoria de las iniciativas de protesta colectiva. Si bien, existieron numerosos
focos de resistenciaen el ambito laboral, estudiantil, intelectual y artistico que se
solidarizaron con quienes eran perseguidos y encarcelados. Pero todo esto se verifico
también en un marco signado por una comunidad que, en gran medida, se reveld
profundamente autoritaria.

2% E| profesor Barovero, vive retirado en Mar del Plata .Ubicado, se negé a ser entrevistado
al conocer el periodo de estudio de esta investigacion.

% |nasistencia: Ausencia de un lugar o acto. Diccionario Manual de la Lengua Espafiola
Vox 2007 Larousse Editorial, S.L.

27 E| telegrama colacionado redne algunas caracteristicas especiales que lo diferencian del
resto de los despachos telegréaficos y que ha hecho que en la practica se constituya en el
medio de comunicacién fehaciente por excelencia. Esta es asi porque la colacion, por
propia definicién de la norma que la crea (Ley Nacional 750 1/2, art.91) consiste en la
repeticion integra del texto original por la estacion destinataria, con lo cual se asegura con
certeza que la voluntad unilateralmente emitida se transmitird fielmente. Se garantiza tal
fidelidad con la repeticion de todo el texto hasta recibir la conformidad del expedidor. El
texto transmitido se verifica en el destino y se archiva por cinco afios.
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del Instituto. EI mismo dice lo siguiente: “Emplazo 48 hs. Regularizar
situacion de revista. Caso contrario notificar causales impedimento”.?®

Ante la ausencia de Leonor y desconociendo la presencia de su
hermano, quien da aviso de su denuncia de paradero, las autoridades del
Instituto siguen el camino administrativo que indudablemente conduciria a
la cesantia.?**,

Resulta relevante subrayar, que se trata de una postura jerarquica
institucional que, en primer lugar, echa a andar la méaquina burocratica®® v,
en segundo término, si bien la accién no implica necesariamente acuerdo
absoluto en todos los directivos es posible inferir que la misma puede ser
ubicada en un hacer que podria contenerse en el plano de cierta adhesion y/o
colaboracién con el gobierno y su proyecto educativo®™* -

Existe una gran dificultad en pasar de las meras apariencias a la
entrafia misma de la relacion entre sociedad y Estado, entre el aparato que
gobierna la vida de una comunidad y la comunidad misma. La dificultad
estriba en lo siguiente: la apariencia no es solo apariencia, sino también

parte de una realidad.

2% | 3 aplicacion de sanciones disciplinarias era un atributo de la Junta de Disciplina
Docente cuyos miembros eran elegidos por el voto de los educadores. Durante la
DICTADURA, el Estatuto del Docente fue eliminado y de este modo las sanciones
disciplinarias eran injustificadas y sin posibilidad de descargo.

2% pablo Pineau afirma que “por ser todo potencialmente subversivo, se decidia qué lo era
de hecho y se actuaba en consecuencia”, en el sentido que si bien existi6 un plan
organizado, la busqueda de dichos elementos llevd a situaciones que de tan extremas
parecen absurdas. (Pineau, Marifio, Arata y ¢? (2006) EIl principio del fin. Politicas y
memorias de la educacion en la Gltima DICTADURA militar (1976-1983), Buenos Aires:
Coihue.

39 E| término sugiere el dominio del «bureau», del aparato, de algo impersonal y hostil que
ha adquirido vida y poder sobre los seres humanos-En el lenguaje diario, también hablamos
de los burdcratas sin alma refiriéndonos a los hombres que integran ese mecanismo. Los
seres humanos que gobiernan el Estado parece como si carecieran de alma, como si fueran
meros dientes del engranaje. En otras palabras, nos enfrentamos aqui, de llenoy
directamente, con la reificacion de las relaciones entre seres humanos, con la aparicién de
vida en mecanismos, en cosas ( Deutscher 1966).

%01 E| testimonio de Susana Diéguez, maestra y miembro de UMP y UTE, es ilustrativo de
esta realidad compleja, donde se presentaban temores, resistencias y delaciones...” en el afio
>77 trabajé en la escuela 23 del Distrito Escolar 16 y un dia la directora entr6 al aula y le
arranco de los cuadernos, cartas que los chicos le habian escrito a Videla. A los pocos dias
me secuestraron. Estuve detenida en el (Centro Clandestino de Detencion, Club Atlético)
Cuando me liberan, en la escuela me hacen un sumario por abandono de cargo”
(Gudelevicius, M,:2008). Aportes para comprender la cotidianeidad escolar durante el
‘Proceso de Reorganizacion Nacional’ en Argentina. Historias de vida de docentes
primarios: andlisis de experiencias y memorias. Tesis de grado. UNR.
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Las cesantias durante la DICTADURA eran decididas por el Area de
Recursos Humanos del Ministerio de Educacion de la Nacion. Este
organismo produjo mas de ocho mil cesantias en siete afios. Las cesantias
eran justificadas por el gobierno mediante la aplicacion de la Ley 21.274 y,
mas especificamente, la Ley 21.260 que preveia en su articulo primero que
cualquier empleado publico “que de cualquier forma se encuentre vinculado
a actividades de caracter subversivo o disociadoras” pudiera ser despedido
en el acto sin indemnizacién alguna.

La figura de cesantias por abandono de lugar de trabajo fue
utilizada en muchas ocasiones para encubrir desapariciones. El 22 de
diciembre se confecciona desde la Direccién del Instituto otra nota dirigida
al Director nacional donde se reitera la situacion de la profesora Landaburu.
En esta nota se hace referencia a que “habiéndose acreditado la entrega —
mediante comprobante remitido por la oficina de correos correspondiente—
que también se agrega y la no presentacion de la profesora Landaburu,
como asi la carencia de informacion que sefiale las causales de su
insistencia, solicito del sefior Director nacional quiera a bien disponer las
medidas pertinentes” (Remito 380-despachada el 27-12-1977)

En esta nota se solicitan medidas ante las reiteradas inasistencias.
Las autoridades del Instituto desconocen la presentacion del hermano y
nombran suplente y avanzan la cesantia de Leonor. El 8 de febrero del afio
1978, con Expediente N° 2601 / 78, Resolucién 33 de Secretaria de
Educacion, la subsecretaria Adriana S. de Elizalde procede a iniciarle
sumario a Leonor. En relacion a la figura del sumario, destaco que, desde la
fundacion del sistema educativo, el Estado cre6 un conjunto de normativas
que afectd directamente la practica docente cotidiana. Los instrumentos
clasicos de regulacion de la profesion docente han sido las leyes, los
decretos y la normativa producida por los ministros, subsecretarios y
directores.

A partir de marzo de 1976 se puede observar una intencionalidad
politica de profundizar la intervencion estatal en la vida escolar que
pretendi6 afectar sus rutinas de manera decisiva. Me refiero a leyes,
decretos, directivas, circulares, disposiciones, resoluciones y sumarios. El
30 de Abril del afio 1979, el ministro de educacion de la DICTADURA,
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Juan Manuel Llerena Amadeo®* resuelve “Declarar cesante (art 54 inciso
g) del Estatuto del docente en su condicion de profesora del Instituto
nacional de Educacion Fisica de Buenos Aires”.

El estatuto del docente®®

manifestaba en su articulo 54 lo siguiente:
ARTicULO 54. Las faltas del personal docente, segun sea su caracter y
gravedad, seran sancionadas con las siguientes medidas:

a) Amonestacion;

b) Apercibimiento por escrito, con anotacion en el legajo de

actuacion profesional y constancia en el concepto;

c) Suspension hasta cinco dias;

d) Suspension desde 6 hasta 90 dias;

e) Postergacion de ascenso;

f) Retrogradacion de jerarquia o de categoria;

g) Cesantia;

h) Exoneracion.

Las suspensiones serdn sin prestacion de servicios ni goce de
sueldo. EI ARTicuLO 55 dice: Las sanciones de los incisos a) y b) del
articulo anterior deberan ser aplicadas por el superior jerarquico del
establecimiento u organismo técnico. El afectado podra interponer recurso
de reposicion y apelacion en subsidio, ante la jefatura del organismo al que
pertenezca el sancionado, la que resolvera en definitiva previo informe de
la inspeccion de ensefianza o de la inspeccidn seccional segun corresponda

y la junta de disciplina. EI ARTicuLO 58 sefiala: Ninguna de las sanciones

%02 | lerena Amadeo era un catdlico conservador, de profesién abogado, pertenecia a la
Corporacion de Abogados Catodlicos “San Alfonso Maria de Ligorio”, una de las
organizaciones de profesionales de laicos que habia creado la Iglesia Catdlica en los afios
treinta y de la cual eran miembros varios funcionarios del Proceso. Habia sido subsecretario
de educacion del ministro José Mariano Astigueta (1967-1969) durante la presidencia del
general Juan Carlos Ongania en la DICTADURA anterior. Colaboraba con el diario La
Nacién, se desempefiaba como profesor de las universidades Catdlica Argentina y del
Salvador, y desde 1976 era secretario académico de la Facultad de Derecho de la
Universidad Nacional de Buenos Aires o UBA. De todos los ministros del Proceso,
Llerena Amadeo fue el que mas tiempo dur6 en el cargo — dos afios y casi cuatro meses-.
Dadas sus afinidades con los nacionalistas catdlicos, resultd el Unico mandatario que
recibio elogios de parte de los redactores de Cabildo. Bajo su gestion concretd tres medidas
que fueron comentadas en la revista: la sancion de la Ley Universitaria, el cierre de la
Universidad Nacional de Lujan y la creacion de la materia Formacion Moral y Civica
(Emilio Mignone (1986) Iglesia y DICTADURA, Buenos Aires, Ediciones del
Pensamiento Nacional).

%03 | ey 14.473estatuto del docente. Buenos aires, 12 de setiembre de 1958 boletin oficial,
27 de setiembre de 1958.
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especificadas en los incisos ¢), d), e), f), g) y h) del articulo 54 podra ser
aplicada sin sumario previo que asegure al imputado el derecho de
defensa.

Una réapida lectura nos demuestra que era imposible que Leonor, dada
su condicion de desaparecida, pudiera efectuar su defensa. Pese a esto, el
Instituto, la Direccion de Educacién Fisica y el Ministerio avanzaron en su
cesantia. Es llamativo el uso que se hace del estatuto, ya que su importancia
estd dada en ser una “regulacion del trabajo de enseiar que comprenden,
entre otras cuestiones, concepciones de la docencia, su ubicacién en una
red de relaciones de poder y garantias de derechos, algunos de ellos como
respuesta a posibles o efectivas arbitrariedades del poder politico™*

De la cita se desprende que Leonor no tuvo ninguna oportunidad de
ejercer su derecho a defensa y que fue victima nuevamente de la
arbitrariedad del poder politico e institucional. Con fecha 13 de junio de
1979, el Instituto produce una disposicion interna (N° 022/79) en la cual “a
raiz de las prolongadas inasistencias, sin aviso en que incurrio” la Rectoria
dispone su cesantia. Llamativamente se escribe, “pase a conocimiento y
notificacion de quién corresponda”. Ninguno de los familiares de Leonor
fue informado de esta decision.’®. Esto debe explicarse en relacién a una
politica estatal mediante la cual durante el gobierno dictatorial
practicamente la totalidad de las denuncias por subversion o desaparicion de
personas iba por otros carriles creados especialmente. Es decir, sin pasar por
el sumario a los subversivos se les aplicaba la ley de prescindibilidad y se
los dejaba cesante y/o se procedia a la detencion. Esta secuencia también
nos informa que la politica de persecucion ideolégica habia comenzado
antes del golpe militar del 24 de marzo®®y fue acentuada por la Dictadura.

En conexion con la sancion a Leonor y como parte de la politica

%%Cfte. Ivanier- Jaimovich,- Migliavacca- Pasmanik y Saforcada. (2004). “;Qué regulan
los Estatutos Docentes? Trabajadores de la educacion, relaciones sociales y normativa, “.
CCC. Cuadernos de trabajo. Buenos Aires.

%5 | os sumarios debian iniciarse por faltas consideradas graves, a partir del afio 1976,
cuando se disponia la «instruccion de sumario», esta debia cursar «las actuaciones
correspondientes a la Direccion de Sumarios del ministerio, donde un funcionario debia
encargarse, de tomar la declaracion de defensa al docente acusado. Luego de esto, el
expediente completo volvia al Ministerio de Educacion, directamente a las oficinas de los
Tribunales de Disciplina para disponer la sancion. Tribunales que no funcionaban.

%% Rodriguez, L. (2007) “El control social sobre los docentes durante la tltima
DICTADURA militar. Un andlisis de los sumarios administrativos en la provincia de
Buenos Aires, 1976-1983”. En Cuadernos del CHIS. N° 21-22.
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persecutoria en el sistema educativo durante el afio 1977, en la provincia de
Buenos Aires, hubo 15 casos de cesantias por presunto abandono de cargo.

En el texto del sumario se dejaba constancia que los familiares
habian declarado que los docentes fueron detenidos por las fuerzas de
seguridad y que no habian renunciado voluntariamente a sus tareas. Todas
las veces, la Asesoria General de Gobierno recomendaba que se avanzara
con el tramite para dilucidar la real situacion» de los docentes «a los
efectos disciplinarios y estatutarios vigentes. De esta manera, los docentes
no s6lo se encontraban presos, sino también sumariados por el sistema.

El 5 de julio, la Rectoria del instituto le informa al Director Nacional
que los deberes habian sido cumplidos “...cabe a esta Rectoria informar
gue mediante disposicion interna N° 022/79, aplicé con fecha 30 de Abril a
la profesora Leonor Rosario Landaburu, la cesantia pertinente” La nota es
firmada por Enrique Robiolio, Vicerrector y la Prosecretaria. Mediante el
expediente N° 49.673/ 76, del 6 de agosto del afio 1976, el Ministerio de
Educacion de la Nacion habia elevado una nota sobre las normas legales del
régimen disciplinario para el personal de su dependencia y se plantea que
“en la actual coyuntura que vive el pais, una adecuada descentralizacion
administrativa, con la consecuente asuncion de responsabilidades que le
competen a cada funcionario, en su orbita respectiva”. Segun se desprende
del mismo, los tramites que llevaron a la cesantia de Leonor fueron
iniciados y llevados adelante por los directivos del Instituto por decision
propia y en acuerdo con lo que se consideraba asuncion de

responsabilidades.
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Sergio Fernando Tula Silberberg. Estudiante

Nacio en Brasil, el 29 de marzo de 1955. Cursé la secundaria en el
Colegio Nacional N° 8 "Tte. Gral. Roca, del barrio de Belgrano. Se recibio
de Bachiller a fines de 1973. Ingresé al Instituto de Educacion Fisica "Dr.
Enrique Romero Brest" al afio siguiente. Fue detenido en su domicilio de
Republiquetas 3066, hoy Cris6logo Larralde, en la noche de 2 de abril de
1977 por agentes de la Policia Federal Argentina. Las fichas del Archivo de
la Memoria (N° CONADEP: 8314) incluyen a Sergio como uno de los
detenidos desaparecidos entregados a Brasil*®’ por la DICTADURA
argentina

Gimnasta federado, se encontraba cursando el tercer y ultimo afio y
habia acordado continuar su relacion laboral con el Club Ferrocarril Oeste
(en el barrio de Caballito) en la “colonia de invierno “.*®Era Maestro de
Educacion Fisica, titulo que habia obtenido dos dias antes de su
desaparicion. Sus padres eran docentes de Educacion Fisica y entrenadores
de gimnasia y se encontraban al momento de su desaparicion en un
Congreso de la especialidad en México. Al volver, encontraron su vivienda
revuelta y la noticia de la desaparicion de Sergio a quien se lo llevaron junto
con dos amigos.

Su padre, Héctor,**®

trabajaba en esos momentos en el Colegio
Militar y nunca pudo tener informacion sobre su hijo. Se sabe que estuvo
detenido en el centro clandestino de detencion conocido como EIl Campito
en la Guarnicién Militar Campo de Mayo'°. Consultado un profesor de

Gimnasia del Instituto asegurd desconocer que Sergio estaba desaparecido.

%07 Con el golpe militar de 1964, Brasil pone en plena vigencia la "Doctrina de la Seguridad
Nacional”, acordando la expansién de la misma con las demas Dictaduras de la region. Se
articula un plan de colaboracion en la represion de los disidentes y opositores.

%98 | a colonia de invierno era una propuesta formativa que ofrecia el club FCO los dias
martes, jueves y sabados. Comenzaba en Abril y concluia en Noviembre.

%99 Eye campedn nacional de gimnasia, entre los afios 1930 y 1933.

319 Campo de concentracion que se ubicaba en la zona conocida como Los Tordos, de alli
proviene su otra denominacion. Estaba entre el poligono de tiro y el aerédromo de Campo
de Mayo. Las instalaciones estaban constituidas por tres edificios: uno de chapa y dos de
material. No habia bafios en ese lugar pero si, tres salas de tortura y un salon destinado a la
enfermeria. Los detenidos eran alojados en el edificio de chapa, que antes habia servido
como caballeriza. Los secuestrados que pasaron por alli estaban encapuchados y con las
manos atadas con soga por delante del cuerpo. Cuando llegaban, les asignaban un nimero:
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Ademés de la practica de la Gimnasia Deportiva, Sergio tocaba
instrumentos de percusion. Por estar su vivienda cercana al Instituto y dada
las dimensiones de la misma era usual que se encontraran en ella grupos de
jovenes para estudiar o simplemente para pasar un rato haciendo madsica. La
jovialidad y calidez de Sergio, permitia que los compafieros y amigos
pernoctaran en su vivienda.

El dato de la desaparicion de Sergio es sefialado por un informante
clave:

Entrevistador: ¢Qué podes decirme de Sergio Tula?

Fuente: “Sergio habia sido seleccionado para trabajar en la colonia
de invierno en Ferro por su muy buen desempefio en la del verano de 1977.
Yo me hice muy amigo suyo porque ambos nos deleitabamos con la masica
y en nuestros ratos libres nos encontrabamos en su casa y junto con dos
amigos suyos tocdbamos tardes enteras. Nuestra vida era sencilla, ir al
Instituto volver, tocar, estudiar poco y salir a caminar por Cabildo. No
habia nada especial en nuestros encuentros, ni siquiera se tocaba el tema
de la politica. En marzo de ese afo los padres se van a México y le dejan
esa enorme casa a su exclusivo cuidado. Nos instalamos ahi junto con sus
dos amigos inseparables y cotidianos, que repito y aclaro, no eran
estudiantes del Instituto. El dia 2 de abril me retiro de su domicilio a las 17
15 y me voy a mi casa para estar un poco con mi madre. EI martes me
presento a trabajar en la colonia de Ferro y al advertir que Sergio no
habia fichado, me digo: jEste llega tarde justo hoy en el primer dia! Por lo
tanto, tomo su tarjeta y la ficho: 17, 14 hs. Dos horas mas tarde, alrededor
de las 19 hs se me acerca el coordinador y me sefiala que la tarjeta de
Sergio estaba marcada pero que él no habia tomado el grupo. En su
alocucion me advierte que mi actitud me acarraria posiblemente una
sancion.”

Entrevistador: “;Qué hiciste con el tema de la ausencia de

Sergio?”

esa era su nueva identidad. Asi los llamaban sus torturadores. Los detenidos eran ubicados
en pabellones de acuerdo a la importancia que los genocidas que le otorgaban como botin
de guerra, clasificacion que se derivaba de su pertenencia a determinada organizacion
politico- militar. La custodia la cubria personal de Gendarmeria Nacional y el lugar estaba
bajo dependencia del Comando de Institutos Militares. De acuerdo a las instalaciones- que
fueron demolidas entre 1982 y 1983-, se calcula que el Ejército podia albergar en ese
campo, alrededor de 200 detenidos en forma simultdnea (www. anred.com).
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Fuente: “Inmediatamente al terminar de trabajar lo Ilamé por
teléfono a su casa y no me atendid. Me fui a mi casa e insisti con el llamado
pero de nuevo nadie atendié. Decidi Ilamar a su novia y esta vez si me

atendieron el teléfono”
Entrevistador: “¢Que dialogaron con la novia de Sergio?”

Fuente: “Me dice: a Sergio se lo llevaron de la casa la otra noche.
Por favor no me llames nunca mas y escapate pronto. Me colgo el teléfono y
nunca mas la llamé. Al otro dia al llegar a mi casa mi madre enterada de

lo sucedido me tird todos los libros de politica e historia a la basura. ”

Entrevistador: “¢Por qué crees vos que Sergio fue capturado por la

federal?”

Fuente: “No encuentro ninguna respuesta certera a tu pregunta.
Sergio era un tipo sano, deportista, alumno del Instituto, masico y estaba de
novio. Nunca hablé conmigo de politica y te aseguro que pasabamos dias
enteros juntos en su casa. Lo que a mi me llegd y no lo afirmo de ninguna
manera es que en la casa de Sergio habia una imprenta de los montos, pero
insisto: no lo afirmo. Es posible que Sergio les haya prestado un espacio a
sus dos amigos y estos armaran una imprenta, la verdad es lo Unico que se
me ocurre. Sé que Sergio tenia un tio militar®! y que junto con el padre se
entrevistaron con alguien del ejército y este les sefialo que ya no habia nada

que hacer. ”(GA. Ex Alumno)

¢Por qué desaparecieron? En principio es importante repensar la
desaparicién como parte de una tecnologia de poder, en este caso con una
notoria exacerbacion de la violencia. La politica criminal desaparecedora
puesta en marcha por la Junta Militar entre 1976 y 1983 elabord asi un
nuevo dispositivo represor que consisti6, como es conocido, en la
desaparicion sistematica de los cuerpos de los ciudadanos que habian sido

torturados y asesinados.

31 Nos referimos al Tte. primero Julio CesarTula que en esos momentos eras intendente de
Saliquello.
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Las desapariciones tenian varias metas: ocultar las pruebas de la
existencia del terrorismo de Estado; privar de los rituales de muerte al
circulo mas intimo de los desaparecidos y a la sociedad que integraban; y
crear un estado de psicosis colectiva, a la que iba dirigida también la
aparicion calculada de cadaveres anonimos en las calles con huellas de
haber sufrido una extrema violencia. Como préctica discursiva, la tecnologia
de la violencia desarrollada por la dictadura trasformé, ademas, las formas
de comunicacion cotidiana, impregnando inevitablemente todo el lenguaje
social. La desaparicion fue una tecnologia represiva del poder militar y el
gesto final de la negacién progresiva de la humanidad a la que fueron
sometidas miles de personas durante la dictadura. Su correlato institucional
eran los centros de detencion, que aparecieron antes del golpe, durante el
gobierno de Isabel Perdn.

Todo lo que sucedia dentro de ellos adoptaba, como indica Calveiro
(2004: 39), la apariencia de un procedimiento burocratico, legalizado por
superiores jerarquicos. La obligacion de obedecer y la division de las tareas
favorecieron la sensacion de falta de responsabilidad moral entre el personal
de los centros que mantenia en funcionamiento la maquinaria asesina. En
tono con lo anteriormente sefialado y profundizando el analisis, a partir de
1976 el maniqueismo ideoldgico se intensificO en Argentina, alcanzando
niveles de auténtica paranoia que desembocaron en el intento de aniquilar
cualquier forma de oposicion al régimen. La dictadura elabor6 un discurso
que justificaba la suspension de los derechos civiles y la masacre en nombre
de una supuesta defensa de la nacion.

Esta creacion de dos esferas sociales e ideoldgicas enfrentadas es lo
que se denomina “logica binaria” del totalitarismo. Desde esa ldgica,
Argentina atravesaba una supuesta guerra contra los subversivos, algo que
no desmintid la guerrilla, que «preferia representarse como un ejército que
desafiaba a otro antes que como una pequefia fuerza insurreccional» (
Calveiro: 2004, 89).

Apuntando hacia el mismo lugar, Reati ( 1992,44) sefiala que: “El
tono mesianico es evidente al traspolarse el conflicto social argentino a una
lucha que no solo trasciende las fronteras geogréaficas («guerra mundial»)

sino incluso las temporales («atraviesa los siglos»), convirtiendo el

330



enfrentamiento en parte del batallar eterno entre el Bien y el Mal Los
representantes del gobierno, imbuidos de una mistica y una mision que
creen divina, se sienten combatientes de una batalla que transcurre tanto en
la tierra como en las esferas celestiales”.

Por otro lado, el maniqueismo operd mediante la deshumanizacion e
incluso la negacion del otro, lo que explica la gran importancia de la
alteridad en la literatura argentina del periodo. La cosificacién a combatir
procedia de una doble pasividad: la que inyect6 en las victimas de la
violencia de Estado la deshumanizacion progresiva a la que fueron
sometidas y la de una sociedad que sabia o sospechaba de la masacre pero
no la impidi6. Coartar la accion para mantener el pais bajo control fue,
como en tantas otras ocasiones, una estrategia del autoritarismo, que
provoco en este caso la percepcion colectiva, una «existencia en lo ajeno»,
una «pérdida del ser». Analizando esta relacion entre accion e identidad,
Bajtin lo ejemplifica asi en su Estética de la creacion verbal: “Cuando
dejamos de utilizar, a consecuencia de alguna enfermedad, algin miembro,
por ejemplo una pierna, ésta se nos presenta como algo ajeno, ‘no mio’, a
pesar de que en la imagen externa y visible de mi cuerpo sin duda sigue
perteneciendo a la totalidad ”. (Bajtin: 1982, 45).

Gimnasiada Americana
Una de las estrategias que desplegd la DICTADURA para construir

una imagen positiva consistié en la exhibicién de los denominados logros
de la Educacién Fisica. Es por ello que en el caso de Argentina y del
Instituto en particular, se apel6 al despliegue de muestras gimnasticas para
publicos masivos, entre las que encontramos: las Gimnasiadas y la
ceremonia inaugural del mundial de futbol del afio 1978. En dichas muestras
gimnasticas se recurria a planteles de exhibicion conformados por docentes
y estudiantes del Instituto y de alumnos del nivel medio. La Educacion
Fisica y el Instituto aceptan de buen grado mostrarse publicamente y
construir mediante sus practicas, un espectaculo masivo.

Los “modernos” habian tomado la decision de mostrarse como
profesionales, tactica diferenciadora que les permitieran hegemonizar el
campo de la Educacion Fisica. La mirada general de los “modernos”

sostenia que habia que mostrar y mostrarse en eventos pablicos, de manera
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de estimular y acompafiar el salto profesional que la Educacion Fisica debia
y podia dar apoyandose en la coyuntura histérica del momento y en la
produccion de una teoria de Educacion Fisica, basada en el desarrollo

motor®?

superando asi el paradigma de la sencillez.

La Gimnasiada es un evento gimnastico de exhibicion no
competitivo en América Latina.  Este acontecimiento tiene como
antecedente historico inmediato la Gimnaestrada que se desarrolla en
Europa. Es el festival internacional mas importante de la Gimnasia General
y forma parte de la agenda oficial de la Federacion Internacional de
Gimnasia.

En el evento se realizan intercambios de informacion sobre la labor
gimnastica realizada en los diferentes paises. El creador de la misma, el
holandés Joe Sommer, planteo la idea de realizar un evento sin preocuparse
por el aspecto de la competencia, en el que los participantes, pudieran
asistir por el placer de su actuacion y sin limitaciones de ningun tipo.

La primera Gimnaestrada se realizd en los Paises Bajos en el afio
1953. En el afio 1975 se realiza en Berlin y ahi se encuentran las
delegaciones de América Latina -Chile, Argentina, Venezuela, Dominicana,
Brasil- y deciden hacer las mismas bajo el nombre de Gimnasiadas
313

americanas. “Nos reunimos con el profesor chileno Carlos Vera Guardia

Y acordamos hacer las primeras en Venezuela™.

%12 Definimos desarrollo motor como un elemento de referencia en el desarrollo humano,
que tiene como aspectos fundamentales al movimiento y los procesos perceptivos; las
experiencias motrices y perceptivas de la persona. Se pone énfasis en las diferentes etapas
evolutivas y en las experiencias motrices y sensoriales, ya que se considera que estas son la
base a partir de las cuales se desarrollan procesos cognitivos mas complejos, que nos
permiten comprender e interactuar con el mundo que nos rodea. El desarrollo motor implica
entonces, la realizacion continua de acciones del aparato locomotor, regidas por el sistema
nervioso, cuya finalidad es el conocimiento del medio fisico y social circundante y la
interrelacion de la persona consigo misma.

3 Miembro del Comité Ejecutivo de la IAKS. Asociacion Internacional de Instalaciones
Deportivas Recreativas. 1995 al presente. Miembro del Concurso I0C IAKS de
Instalaciones Deportivas y Recreativas, desde 1977 y Presidente del Jurado en 2007 y 20009.
Miembro Directivo de IASLIM, Asociacion Internacional de Administracion de
Infraestructura Deportiva y Recreativa. 2007 al presente. Presidente | Congreso
Iberoamericano de Instalaciones Deportivas y Recreativas. 2009. Miembro de la American
Leisure Academy. Academia Norte-Americana de Recreacion. 2001. Grado de Doctor en
Filosofia - Ph.D.- en la Universidad de York, Inglaterra. 1976. Profesor Titular de la
Facultad de Arquitectura. Universidad del Zulia, Maracaibo, Venezuela. 1965 a
1997.Miembro Directivo de la WLRA. Asociacién Mundial de Recreacion y Tiempo Libre.
1996 -2002. Director Fundador del Instituto Panamericano de Educacion Fisica. Maracaibo,
Venezuela. 1987 - 1997. Presidente de los Congresos Panamericanos de Educacion Fisica.
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La presentacion de la delegacion argentina contaba con elementos
innovadores en la gimnasia, uno de ellos fue el golpeteo del pandero a
través de las manos y la utilizacion del mismo como un elemento clave en la
coreografia. El impacto fue inmediato y se comenzd a mencionar el
surgimiento de una Escuela Argentina de Gimnasia, dirigida por A. Dallo.
En general las muestras gimnasticas estan basadas en la creatividad
colectiva e individual. Esto permite a los alumnos resolver de forma
cooperativa situaciones muy variadas a través de movimientos y posiciones,
de mayor o menor dificultad, respondiendo continuamente a estimulos del
exterior tales como el ritmo, la musica, el contacto con los compafieros, las
cargas, el desequilibrio, y también a estimulos provenientes de su propio
cuerpo, que quiza en otras préacticas fisicas no se le da importancia, como
son las sensaciones propioceptivas.***

El ilimitado y variado nimero de movimientos, posiciones,
desplazamientos o situaciones espacio-temporales que se producen en la
practica de las exhibiciones, hacen de las mismas un vehiculo muy eficaz
para trabajar diferentes cualidades fisicas como la fuerza, la flexibilidad o el
equilibrio lo que favorece el conocimiento personal y del resto de los
comparieros, proporcionando un amplio bagaje motriz al alumno para
adaptar, su movimiento a las circunstancias y condiciones de cada situacion.
(Inverno: 2003).

En el ano ‘78, los dias 7 y 12 de Octubre, en el Club Obras

Sanitarias ubicado en la ciudad de Buenos Aires, en su nuevo gimnasio

1980 - 1997. Fundador y Coordinador de nueve Programas de Postgrado, Facultad de
Arquitectura, Universidad del Zulia, Maracaibo Venezuela entre 1978 y 1997. Coordinador
de la Semana Internacional de la Actividad Fisica y el Deporte para Todos para América
Latina del Grupo de Trabajo de CIGEPS - UNESCO0.1992 - 1996. Participante en 140
Congresos Internacionales y Conferencista en 100 de ellos. Autor de 18 libros y numerosos
articulos sobre Recreacién, Deporte, Educacion Fisica e Instalaciones Deportivas. (En
www. V Educacion Fisicaourtu.com.ve: bajado el 13-10-2013).

%1% Sentido que informa al organismo de la posicion de los musculos. hace referencia a la
capacidad del cuerpo de detectar el movimiento y posicion de las articulaciones. Es
importante en los movimientos comunes que realizamos diariamente y, especialmente, en
los movimientos deportivos que requieren una coordinacion especial. Podemos decir que
los propioceptores forman parte de un mecanismo de control de la ejecucion del
movimiento.
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techado ,*™ se realiza la |1l era Gimnasiada Americana, organizada por el
Instituto de Buenos Aires. Su director fue el profesor de dicha casa el

Licenciado Mario Lépez.

El programa:

Dia 7 — Jornada inaugural.

Dia 8 — Dia de la Gimnasia formativa.

Dia 9 — Dia de la Gimnasia de rendimiento.
Dia 10 — Dia de la Gimnasia de mantenimiento.
Dia 11—Dia de la Gimnasia expresiva.

Dia 12 — Dia de la Gimnasia deportiva

Con la muestra gimnastica se ofrecieron laboratorios para
profesionales y alumnos de las areas de gimnasia facilitando el intercambio
de ideas en torno a la direccion de la Gimnasia y a la calificacion del
personal del area. Conjuntamente se celebraria una Velada Argentina en la
que participarian los equipos mas representativos de la Argentina. Las
inscripciones debian realizarse antes del 15 de agosto de 1978 y su costo era
de 5 ddlares por participante activo y 10 dolares para los Miembros del
Seminario y Laboratorios.

La Gimnasiada del afio 1978, constituyo un elemento clave para que
“los modernos” se ubicaran en una posicion hegemonica en el campo de la
Educacion Fisica, al que deseaban profesionalizar La posicion esta
enmarcada en la definicion sefialada en una entrevista: “Nosotros queriamos
difundir al profesional argentino de Educacion Fisica.” Hablar de un
profesional implica hacerlo desde un significante cuyo concepto,
socialmente construido, varia en el marco de sus relaciones con las
condiciones sociales de su empleo vy, por tanto, se define no Unicamente por
el esfuerzo de identificacion del grupo —por ejemplo, de docentes— sino
también por el estatus que politica, social, y econémicamente se le atribuye
y que como grupo consigue significar.

Para poder constituir ese espacio de poder se articuld6 un evento
masivo con apoyo de la estructura del Estado y la direccion del Instituto. Se

presentd una estructura basicamente vivencial, que desplegaba mejores y

%1% Ubicado en la avenida del Libertador al 7300, a escasos 400 metros del I.N.E.F.
Fundado en 1917, por empleados de la empresa. En su gimnasio techado se han sucedido
innumerables eventos deportivos y artisticos.
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mas educativas formas de moverse construidas intuitiva 'y
experimentalmente articuladas con el sentido propedéutico de la disciplina.
Articulado con la profesionalizacion se trabaja en el sentido de producir
espectaculos multitudinarios y publicos cuyo objetivo era la promocion de
la gimnasia moderna—formativa: la Educacion Fisica, a través de la
exhibicion de diferentes modalidades y tendencias gimnésticas. La
preparacion de la Gimnasiada puso al grupo de los modernos™ en linea con
la misma.

En relacion a los criterios de participacién debo sefialar que el
coordinador del evento se ocup6 de publicitar el evento por todo el Instituto.
Un alumno entrevistado recuerda: “El profesor pasé aula por aula para
vendernos la Gimnasiada. Nos hablaba de la necesidad de jerarquizar la
profesion y luego me dijo: Ud no se afeitd ¢Por qué? Porque el docente
organizador de la Gimnasiada, era uno de los que mas imponia la norma en
el Instituto. Lo que si, nosotros pagamos para presenciar el evento, porque
solo presentaban cosas los alumnos de 3er afio” (R.R Alumno)

En otra entrevista se sefiala: Entrevistador: “(...) En el 78 a finales
de afo fue la gimnasiada ¢ Participaste?”

Fuente: “No, mi division entera no fue elegida, el criterio se
relacionaba con el gusto del docente.” (P.T. Alumno)

Consultados otros actores sobre las posiciones en el campo se ha
seflalado que “esas prdcticas y posiciones de ese grupo se sostenian en un
discurso que manifestaba que la Educacion Fisica debe estar ahi donde se
vea no importa con que proyecto politico o ideoldgico. Entonces no importa
el proyecto politico, si son fachos somos fachos, si son progres, nos
hacemos progres”. (A.A. Ex Alumna)

En relacion a los docentes, se presiond a varios de ellos para que
presentaran esquemas con su alumnado

Frente a la pregunta: “;Participaste en la gimnasiada ”?

(Docente): “Si porque ML me obligd a presentar algo. El era un tipo

pesado, con muchos contactos, representaba a la Fiep®® y ademas era

%1 La FIEP: FEDERACION INTERNACIONAL DE EDUCACION FiSICA -
Organizacion Mundial que difunde la Educacion Fisica estudiando sus medios y las formas
pedagdgicas mas adecuadas, la formacion de profesores y su ACTUALIZACION. Creada
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discipulo de Dallo, tenia llegada directa con el Director Nacional de
Educacion Fisica y con el gobierno. Asimismo era titular en el Instituto, en
esos momentos solo 3 docentes eran titulares: Marrazo, Lopez y Moroni

(esposa de Dallo).

El sincretismo de “los modernos”

“Los modernos” sostenian una posicién sincrética instrumental. Este
vocablo ha sido empleado para mencionar doctrinas que funden diversas
opiniones sin que haya un criterio de seleccion. En esto se diferenciaria del
eclecticismo, en el que se produciria la aplicacién de criterios para
seleccionar ciertos aspectos de posiciones teoricas heterogéneas. (Ferrater
Mora: 1966) En las relaciones con la Educacion Fisica y la gimnasia
durante la DICTADURA, las acciones de “los modernos” variaban y se
sostenian en una sola posicién: adoptar posturas diferentes en razon de su
propia conveniencia. Sostengo esta perspectiva ya que el sincretismo
implica una  perspectiva filosofica y politica en la que conviven
indiscriminadamente los pensamientos, las formas y las técnicas, generando
una suerte de pastiche que se acomoda y adapta a quien mejor las utiliza y
busca la mejor manera de ponerlas en operacion en un solo contexto.

El sincretismo se advierte y refleja en los mecanismos y métodos
utilizados para su ejecucion, en un soporte ideoldgico y filoséfico difuso.
Consecuentemente, al promover generalizaciones excesivas que implican la
presencia de diversidad de perspectivas, puede conducir a posicionamientos
tedricos ambiguos y vaciados de contenido, lo que conllevaria en términos
de posicion ideoldgico-politica, al desinterés por la comprension de los
procesos historicos (Villalobos Herrera: 2006).

Uno de los docentes entrevistados sefiala: “Nosotros trabajamos
siempre para promover la Educacion Fisica con DICTADURA o0 sin
DICTADURA. Cuando Dallo fue funcionario, lo que realizé fue una gestion

profesional, en el &rea del deporte y la Educacion Fisica. ”(M.F. Docente)

en 1923, posee diversas secciones: Cientifica, Escolar y Deporte para Todos. Edita
boletines trimestrales bilingues. Tiene delegados en 120 paises el mundo.
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El despliegue de un soporte ideoldgico difuso permitié que el instituto
se plegara a las practicas publicas de difusién que realizaba la Dictadura,
siendo una de ellas, la muestra en la inauguracion del mundial de fatbol del
afio 1978.

El Instituto y el mundial de fatbol del afio 1978

“Por una relacion con una supervisora de Educacion Fisica de
escuelas secundarias me llamaron de la Direccion Nacional de Educacion
Fisica para armar la fiesta inaugural del mundial. Me convocan y me
muestran un proyecto de fiesta; el mismo habia sido adjudicado a una
empresa privada. Lo miramos, lo analizamos y lo cuestionamos. Te aseguro
que el proyecto original, era inviable. La empresa no aceptd nuestras
criticas y se retir6 de la organizacion. Entonces quedamos solamente
nosotros. Eramos un equipo de cuatro docentes. Aceptamos el desafio y
empezamos a trabajar. Recuerdo que una de nuestras preocupaciones
radicaba en tratar de desplegar muchas figuras coreograficas para atenuar
el efecto desfile. Te aseguro, que no tuvimos en ese tiempo, ninguna
presion, ni para aceptar el trabajo y menos cuando lo estabamos
realizando.” (M. F. Docente)

El afio 1977 representd un momento amargo para los conductores del
Proceso. Principalmente, debido a la asuncion como presidente en los
Estados Unidos del democrata James Carter, que, una vez en el poder alento
una politica exterior estrechamente vinculada al respeto y control de los
derechos humanos. Por su parte, grupos de argentinos exiliados, desde el
momento mismo del golpe, comenzaban a hacer acusaciones publicas que
enfatizaban las acciones de una DICTADURA sangrienta. También eran
realizadas denuncias por organismos internacionales como Amnesty
International. Ante las multiples imputaciones, el gobierno estadounidense
optd, en 1977, por reducir los créditos hacia Argentina, y en 1978 le efectud
un embargo de armas.

En este contexto se fueron incrementando las presiones
internacionales sobre el gobierno argentino, que puso en marcha una
poderosa propaganda en fin de deslegitimar las denuncias realizadas desde

el exterior, y las que ya comenzaban a surgir dentro del propio pais. La
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organizacion de un evento tan emblematico como el mundial de fatbol, seria
utilizado por el Gobierno Militar para promover una imagen de pais
confiable, capaz de realizar grandes emprendimientos.

Asi pretendia contrarrestar las criticas que se extendian en casi todas
las partes del mundo. La cultura era una preocupacién clave en el proyecto
dictatorial y para controlarla se llevé adelante una estrategia de alcance
nacional. Es decir, no s6lo se tenia por objeto la supresién material y
concreta de los cuerpos, sino que también se evidencia la busqueda de
supresion en el terreno de lo simbélico. Durante la DICTADURA la censura
fue extrema: se cerraron periddicos y revistas, se intervinieron distintos
medios, se clausuraron editoriales y se controlaban las publicaciones. Se
procesaron, detuvieron y secuestraron periodistas y escritores. Se Intentaron
asimismo diversas operaciones ideologicas tendientes a la construccion de
coNsenso.

La méas dramaética de ellas fue la Guerra de Malvinas, la otra muy
significativa, pero por su éxito fue el Campeonato Mundial de Futbol de
197831 Efectivamente el evento se constituia en un pieza clave en el
rompecabezas de las relaciones de poder. *¥Un acontecimiento propicio
para anunciar y difundir los valores que la DICTADURA aspiraba insuflar
en la sociedad argentina, apelando al atractivo brindado por Ila
contemplacién pasiva de una practica deportiva y utilizando un dispositivo
solo indirectamente represivo.

La realizacion del torneo y la denuncia de una supuesta “campafia
anti argentina” desde el exterior fueron dos operaciones mediaticas de la
Junta Militar destinadas a construir cierta legitimidad politica en el
momento mismo en que se hacia mas fuerte la presion internacional por la
violacion de los derechos humanos. La organizacion del Mundial estaba
orientada a legitimar y a monumentalizar la gestion de la cupula militar
entre propios y extrafios. Lograr la adhesion interna y acallar las criticas

generadas en el extranjero se impusieron como los blancos principales del

37 Argentina habia sido designada sede en1968.

%18 E] proyecto del Mundial ‘78 se eslabond con la modernizacion de algunas ciudades,
imperativo que emergi6 con fuerza durante los afios del desarrollismo. El gobierno militar
se sirvio de aquellos proyectos, aunque no se privo de modificar su sentido. La inversion
alcanzé cifras mayusculas: oficialmente se declararon méas de 520 millones en erogaciones,
de los que apenas se recuperaron 9,6.

338



campeonato.®'® El Estado Dictatorial debié necesariamente consensuar la
nocion de estado y para ello qué mejor manera de producir consenso, si no
es a través de aquello que parece estar tan arraigado en la cotidianeidad,
aquello que siempre asegura fervor y entusiasmo a los argentinos, aquello
que se considera como lo mas sano y pacifico que existe: el futbol

El magno acontecimiento fue concebido con el objetivo de limpiar la
negativa imagen que la DICTADURA habia cosechado en el exterior,
debido a las acusaciones de permanentes violaciones a los derechos
humanos. El campeonato Argentina ’78 constituyé un dispositivo no
violento pero, también, Gtil para refrendar el proyecto de disciplinamiento
politico, social, cultural y econdémico que pesaba sobre la sociedad
argentina. EI Mundial debia exhibir en presencia de la sociedad argentina y
del mundo, los logros y las bondades del gobierno autoritario.**°

En particular, la denuncia militar sostenia la existencia de un
“ataque” contra el pais montado desde afuera por los exiliados argentinos y
por diversos grupos y figuras internacionales que iban desde el actor
francés, Yves Montand hasta Patricia Derian, funcionaria del gobierno del
presidente de los Estados Unidos, James Carter (Franco: 2005). El evento
sufrié las ausencias de Johan Cruyff y Paul Breitner, quienes se negaron a

participar por motivos politicos. Ademas, en sefial de protesta, los jugadores

319 A partir de la “eficiente” organizacién conseguida a cualquier costo, que resaltd atn
maés el primer puesto logrado por la seleccion nacional en el torneo mundial desarrollado en
la Argentina, el régimen militar intentd vender una imagen positiva de si mismo al exterior,
espacio donde sus comportamientos podian ser mas fuertemente cuestionados, ya que
dentro de nuestra frontera los opositores habian sido neutralizados o reprimidos. Es que
apoyados en algunas innovaciones tecnoldgicas que se efectuaron en los medios de
comunicacion (entre otras cosas, se construyé un faradnico centro de produccion que
transmitié las vicisitudes del campeonato mundial en colores para el exterior) los
uniformados creyeron que podian revertir, de esta manera, a las que evaluaban como
injustas calumnias fomentadas por grupos de detractores de la DICTADURA argentina,
ubicados en diversos paises del mundo. Es asi que las autoridades nacionales utilizarian la
hazafia lograda por los futbolistas argentinos que actuaron bajo las 6rdenes del técnico
Menotti (era la primera vez que en su historia futbolistica un seleccionado argentino ganaba
un campeonato mundial) como medida de grandeza del propio gobierno militar que aposto
a este éxito de una manera obsesiva. De alli que apelando a esta asociacion espuria
evaluaran que habian demostrado al mundo que eran “gobernantes honorables” y que en el
exterior existia solo una campafia internacional de falsedades (Di Giano: 2001).

%20 paralelamente a la organizacion existi6 un fuerte movimiento internacional de boicot
hacia el mundial. EI mismo tuvo principalmente alcances de origen europeo, pero su
méaxima repercusion se produjo en Francia. En ella se llevo a cabo la formacién del COBA
(Comité de Boicot du Mundial de Football en Argentina) en el afio 1977 por un grupo de
franceses de extrema izquierda. Esta asociacion llego a tener alrededor de 200 comités
distribuidos en todo el pais, generando en consecuencia una importante discusion en la
sociedad francesa.
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del equipo de Holanda se negarian a saludar a los jefes de la DICTADURA
argentina a la hora de recibir las medallas por el subcampeonato obtenido, y
antes de la final, se reunieron con las Madres de Plaza de Mayo
Entrevistador ;Como miraban la DICTADURA?

Fuente: “Mira, nosotros escuchdbamos a veces a los periodistas
extranjeros, decian: los militares asesinan a los ciudadanos opositores. Yo
los escuchaba y pensaba lo siguienze. Que tipos mal intencionados” (M.F.
Docente).

El Campeonato Mundial de Futbol realizado en 1978 en el pais
pretendid ser el trasmisor de una imagen de gobierno equilibrado y de una
sociedad comprometida con la causa. Pero inversamente a lo planeado, la
imagen “errénea” no pudo ser refutada. La publicidad internacional, que
propiciaba el mismo evento permitié la visualizacion de las denuncias que
realizaban los argentinos que se encontraban fuera del pais.

El 1° de junio del afio 1978 en Argentina comenzaba el mundial de
fatbol. Setenta y siete mil espectadores se congregaron en el estadio del club

River Plate 3%

para asistir a la apertura del mundial. Desde el mediodia se
decretd asueto. Un texto publicitario sobreimpreso a un mapa del territorio
nacional que incluia las Islas Malvinas y una porcion de la Antartida
sefialaba las implicancias de este hecho inédito y fijaba la correccion con
que debian desenvolverse los habitantes. Se anunciaba un acontecimiento
capaz de despertar la expectativa mundial; los ojos del mundo escudrifiaban
los estadios, pero desde su ceremonia inaugural el campeonato se mostraba

traspasando las tribunas y sus significados alcanzaban a la sociedad toda.*??

1 |naugurado el 25 de mayo de 1938, lleva el nombre del presidente que decidi6 la
construccion del estadio (Antonio Vespucio Liberti), popularmente conocido como "El
Monumental”. Se encuentra ubicado en la interseccion de las avenidas Figueroa Alcorta y
Udaondo. La seleccion Argentina de fatbol, juega habitualmente sus partidos en ese
estadio.

%22 A pesar de la critica politica, la organizacion del XI Mundial de Fatbol se desarrollé en
Argenting, entre el 1 y el 25 de junio de 1978, comenz6 mucho antes. La Copa del Mundo
volvia a Sudamérica por primera vez desde el afio 1962, cuando se habia disputado en
Chile. El torneo se llevo a cabo en 6 estadios, repartidos en las ciudades de Buenos Aires,
Rosario, Mar del Plata, Cordoba y Mendoza. En él participaron 16 paises: Argentina logro
el primer lugar, Holanda el segundo puesto, Brasil el tercero e Italia el cuarto. A los 38
partidos disputados en total, asistieron 1.546.151 espectadores, un promedio de 40.688
hinchas por partido.
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Como despliegue inicial 1700 alumnos secundarios de colegios
privados y oficiales de la Capital Federal y del Gran Buenos Aires
realizaron una exhibicion de esquemas gimnasticos, dirigidos por la
profesora Beatriz Marty de Zamparola, José Bravo, Beatriz Monopolis de
Buich y Marta Frias, todos docentes del I.N.E.F Buenos Aires. Habian
comenzado a ensayar desde octubre de 1977 durante dos horas a razon de
tres veces por semana.... “La mayoria de nosotros, no sabiamos lo que
sucedia fuera del Instituto. Eramos un poco ingenuos. ”

Entrevistador: “¢No recordas ningln inconveniente?”

Fuente: “Si, dias antes de la inauguracion del campeonato,
realizamos un ensayo general en el estadio. EI militar a cargo del mismo,
aprecia que durante el ensayo, habiamos dejado marcado todo el césped
con las zapatillas de los alumnos. Entonces, se dirige a nosotros muy
disgustado y nos dice: jsolamente el desfile, lo demas no se hace!, entonces
la coordinadora le contesta: jyo renuncio y no se hace nada de nada! El
Director Nacional de Educacion Fisica, intervino personalmente y el
conflicto se soluciond de la siguiente manera: las coreografias se harian,
pero los alumnos en vez de zapatillas usaron medias.” (M.F. Docente)

Los alumnos de las escuelas medias, vestian pantalones vy
buzos blancos, polera blanca con una V celeste, una remera celeste debajo y
una campera impermeable blanca. Los alumnos del Instituto fueron
divididos para diferentes tareas. Los de 3ero y 2do afio eran encargados de
acomodar a los espectadores en las plateas, mientras los de ler afio
controlaban los tickets de entradas. A las 13.20 aparecieron en el estadio de
River Plate formaciones de escolares con buzos y pantalon blanco y luego
otros grupos con indumentaria blanca y celeste, integrados por nifios.

Media hora después se inici6 la suelta de globos, celestes, amarillos,
rosa y anaranjados, que marcé el comienzo de los desplazamientos de los
jovenes que formaron en toda la superficie de la cancha la alegoria

323
8

Argentina 7 y, posteriormente, Mundial FIFA, simultaneamente con una

triple circunferencia en el centro de la cancha.

%23 En junio de 1978 desaparecieron 63 personas en todo el pais y Adolfo Pérez Esquivel,
quien ganaria el Premio Nobel de la Paz dos afios después, era liberado el viernes 23, dos
dias antes de la final. La inmensa mayoria de los medios se subordinaba a las directivas de
la Junta, con escasas excepciones, como el Buenos Aires Herald que dirigia el britanico
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En la ceremonia inaugural, durante la exhibicion gimnastica los
alumnos realizaron el esquema de conjunto, acompafados por una banda
militar que marcaba los movimientos con musica castrense, mientras un
docente impartia las 6rdenes en un tono acorde con la muestra y su caracter.
En este sentido, citamos: “De alguna manera, el ambito pedagdgico de la
clase se vincula con una especie de pedagogia gubernamental. Si la
DICTADURA civico-militar vino a restaurar el orden en una sociedad
amenazada por la subversion, la Educacion Fisica de las juventudes —
esperanza prometida para el futuro del pais— servird para mostrar al
conjunto de la poblacién las virtudes del orden corporal, del control del
cuerpo, de la precision a la que se pueden someter las préacticas corporales;
en fin, servird como una forma de establecer solidaridades éticas y
estéticas en relacion con el cuerpo y el movimiento ““ ( Rodriguez: 2009).

La ceremonia inaugural fue el escenario apropiado para la
teatralizacion de las relaciones de poder inclinadas hacia el autoritarismo y
mostré a una sociedad jerarquica, simbolizada por los movimientos
marciales y mecanicos de la representacion argentina. Perseguia una paz
interior forzada celebrandose a si misma a través de una estética heredera de
los regimenes autoritarios de entreguerras.®*“La seleccion del alumnado que
participd de la ceremonia inaugural es un punto de atencion, ya que
involucra nociones de estética y género que no tomaron en cuenta el
rendimiento académico®*

Entrevistador: *“¢Porque el Instituto desfilo en el acto? ”

Fuente: “Habia que llevar una bandera; la misma era larga y
pesada. Bueno, los alumnos nuestros podian hacerlo. A esto debo sumar

gue como institucion, queriamos estar en el acto. Terminado el acto, nos

Robert Cox. El 14 de abril habia fallecido en Buenos Aires el Unico periodista deportivo
gue se oponia a la realizacion del Mundial desde que el torneo habia sido otorgado a la
Argentina: Dante Panzeri.

2% gobre el final del campeonato, los jugadores pudieron ser imaginados como soldados
que cumplian en el campo de juego un deber patriético. Sin dudas, a la DICTADURA la
comparacion le parecié muy precisa, dado que tanto los jugadores como los soldados, a su
modo, han jurado defender el honor de la patria. Los deportes constituyen una simulacion
regulada, y por tanto no violenta, de la guerra. Asi, los campos de juego lo son también de
batalla y la victoria de los equipos nacionales lo es de las naciones que confrontan (Roldan:
2007).

%25 |_os alumnos de mejor puntaje eran elegidos en el Instituto como abanderado y escoltas.
Este criterio historico y escolar fue salteado en ocasion del mundial de fatbol.
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tuvimos que retirar. No vimos el primer partido. Los partidos que pude ver,
fue porque algin docente o estudiante que colaboraba en el mundial, nos
dejo pasar.” (M.F. Docente)

En este sentido relevamos los datos aportados por una ex alumna:

Entrevistador: “;Qué recordas del armado del Mundial de Futbol del afio
78?”
Fuente: “Bueno, yo estaba enojada porque queria ir a desfilar y a la
cancha para ver los partidos, sabia lo que pasaba y reconozco un
sentimiento muy contradictorio. Cuando salimos campeones Sali a festejar
el campeonato. Pero las mujeres casi ni fuimos elegidas, sélo para llevar la
bandera, ahi el criterio fue por altura y estética.” (CG. Ex Alumna)

Otro testimonio manifiesta: “lo que recuerdo es que fuimos elegidos
para trabajar como acomodadores. Otros compafieros lo hicieron como
cuidadores de autos en el estacionamiento. No hubo que yo recuerde
ningun criterio particular, si podias entonces ibas y hacias lo tuyo un ratito
y después mirabas los partidos. ” (RR. Ex Alumno)

Fuente: “Recordemos la participacion del Instituto en el mundial de
futbol del afio 1978. Se trabajo en su organizacion por orden de la
Direccion Nacional de Educacion Fisica. Se participd y listo, a cambio no
obtuvimos nada especial, solo los buzo.” (A.M. Docente)

Entrevistador: “¢Que gand el Instituto con su participacion en el
mundial?”’

Fuente: “Nada. Los alumnos se quedaron con las zapatillas y los
buzos.” (M.F. Docente).

Oidos sordos. La Junta Militar se apresté en 1978 a terminar con la
intensa conflictividad interna en el marco de acciones de extrema violencia,
para dejar la casa limpia antes de la llegada de los invitados y aprovechd la
euforia del triunfo para iniciar otra no bien se fueran. Gran parte de la
sociedad tuvo que haber hecho oidos sordos a lo que afuera de la cancha
estaba sucediendo. No se puede concebir la idea de que la sociedad entera
que alentaba la competencia futbolistica “no sabia” lo que estaba
sucediendo, dado que el funcionamiento secreto y siniestro dejaba huellas —
sutiles y clandestinas, pero las dejaba— que la mayoria habia empezado a

negar, aunque las mismas denuncias de las Madres de Plaza de Mayo, los
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diarios y demés evidencias marcaban que “algo verdaderamente estaba
pasando”.

El debilitamiento moral, la clandestinidad del aniquilamiento y el
mismo proceso de encubrimiento de la guerra se manifestaba a su vez por
medio de una microfisica del poder foucaultiana tan capilarizada y tan
aguda que nos permite descubrir que “algo” de aquel terror se sabia y sin
embargo se callaba.

La dictadura militar se embarco en una gran empresa nacional a la
hora de apelar a ese esencialismo tan autéctono como lo era el fatbol
argentino. La construccion del imaginario colectivo sobre “lo argentino” le
permitira al Proceso y a los medios masivos de comunicacién
fundamentalmente- generar los mecanismos de inclusion necesarios para
crear esas practicas de identificacion colectivas y comunes que lograron
mantener la integracion de todos los argentinos al compas de un solo grito
que coreaba sin cesar: “Veinticinco millones de argentinos, jugaremos el
Mundial”(Salerno: 2012) Con esto se lograba montar una serie de
mecanismos asociados a la categoria de “Nacion”, en tanto se identificaba a
ésta con la realizacion del torneo, dandose la idea de que la totalidad
nacional estaria comprometida en su realizacion.

Lo que se intentaba transmitir en esos momentos era que la
Argentina misma —la Patria- estaba en juego, apelando asi a un “nosotros”
colectivo. Asimismo se intentaba potenciar el costado “modernizador” del
gobierno militar —a partir de la remodelacién y construccion de nuevos
estadios, modernizacion de las telecomunicaciones y perfeccionamiento de
las redes terrestres, etc., que dejaria atrds la imagen de atraso y de la

violencia politica “subversiva” de afios anteriores (Romero: 1985).
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Lo diferente: La “Fede” en el Instituto

En este trabajo de campo e indagacion he encontrado la existencia de
un grupo de alumnos, militantes de la federacién juvenil comunista en el
Instituto, que segin los datos alcanzaban el nimero de dieciocho. Estos
funcionaban en silencio, y dentro del Instituto se dedicaron a tres
cuestiones centrales: el reparto de la prensa -Revista Juventud-, la revista
del Instituto: “Proyeccion” y la construccion de un encuentro nacional de
estudiantes de Educacion Fisica.

“Cuando ingreso al Instituto me dan una lista de 18 afiliados para
contactarlos en forma inmediata. Esto resultd facil en relacion a su
ubicacion, pero dificil en lograr una correspondencia con la militancia y el
trabajo en conjunto. Muchos compafieros, me veian y me esquivaban, por
temor a ser identificados dentro del Instituto. Con los pocos que aceptaban
su identidad comunista, nos reuniamos fuera del Instituto y dialogabamos
sobre la revista o las actividades relacionadas con el encuentro de
estudiantes En general, nuestra militancia en el Instituto era tibia. Lo Unico
diferente que realizamos fue escribir en la revista, y tratar de armar el
encuentro” (RR. Ex Alumno)

La revista solo pudo salir dos veces y tuvo que ser interrumpida ya
que la institucion le neg6 su apoyo:

”Uno de los vicerrectores se acercO a nosotros y nos dijo:
muchachos, el encuentro no se hace, hay 6rdenes de arriba de que lo paren
.Bueno es lo que hicimos” (1bid.)

El dato aportado me lleva a consultar sobre como se sentia un
estudiante con militancia politica en el Instituto:

Entrevistador: “;Se sintieron perseguidos en el Instituto por el
hecho de ser comunistas?”

Fuente: “Te cuento: un dia me pidié la profesora de Psicologia
hablar conmigo; cuando nos sentamos en el bar me dice: se esta hablando
mucho de vos, se sabe que sos comunista, no te digo que tienes que hacer,
pero si que te cuides mucho” (...)

Entrevistador: “;Y qué hiciste? ;Suena a amenaza!”
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Fuente: “No, fue un aviso y lo tome como tal. La verdad, como
célula del PC, no debatimos mucho cuando nos bajaron el encuentro y no
pudimos sostener la revista. Lo que te digo, es que no resistimos, solo
planteamos algunas cosas diferentes. ”(R. R. Ex Alumno)

La reuniéon con la docente de Psicologia estuvo enmarcada en
relaciéon con la orden de la direccion del Instituto de suspension del
Encuentro Nacional de Estudiantes de Educacion Fisica, motorizada por
parte del alumnado del instituto. Aprovechando la gimnasiada del afio 1978,
se establecieron vinculos con alumnos de profesorados del interior y se
comenzd a desplegar la idea de realizar un encuentro de estudiantes. Para
poder avanzar en el proyecto, se informo a la direccion el Instituto, quién en
principio accedio a la peticion.

La solicitud fue hecha de palabra y basicamente con el vicerrector
del turno tarde. Fue él mismo quién le comunica, en un dialogo “de pasillo”
a un alumno que el encuentro debia ser inmediatamente suspendido, porque
“desde arriba le habian dado esa orden y estaban por demas molestos con
esa situacion”. La prohibicion velada, en relacion al encuentro de
estudiantes, da cuentas de un dispositivo de exacerbado control social,
mediante el cual se supone gue algo puede presentarse de una forma y mutar
a otra que atente contra el campo y el Instituto. Esta situacion incluye
recomendaciones, advertencias y recordatorios. La posicion del entrevistado
puede coincidir con la postura del Partido Comunista (P.C) en relacion a la
DICTADURA.

El PC intenta hacer equilibrio entre la denuncia puntual de los
crimenes y hechos represivos, y la diferenciacion en el plano de la politica
general de la DICTADURA, a la que se calificaba pudorosamente de
gobierno militar. EI contexto de derrota, confusion y absoluto retroceso del
movimiento de masas, puede contribuir a explicar en alguna medida la
politica del PC.

Debemos sumar que el mantenimiento del estrecho margen de
legalidad que la organizacion politica conservaba, mas la esperanza de
eludir los golpes méas fuertes de una represion tan brutal como
omnipresente. Por otro lado, el afdn de mantener una red de locales,

editoriales, publicaciones periddicas y fuentes generadoras de recursos
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financieros que habia llevado décadas construir, hubiera podido avalar cierta
moderacion en el lenguaje o la prudencia en algunas acciones, pero no toda
una caracterizacion profundamente engafiosa del momento que se vivia y de
las acciones de quienes controlaban el aparato estatal; y que daba como
resultado la contradiccion de que la mas sanguinaria DICTADURA de la
historia argentina recibiera un tratamiento méas benevolente que el dado a
otras menos destructivas.

El enfoque fue mantenido con vehemencia, a despecho de que con el
tiempo las evidencias de su falsedad se multiplicaban. En relacion con la
peligrosidad de la militancia en el Instituto considero que es clave sefialar
que la DICTADURA no realizd excepciones a la hora del horror. Pero
fueron los jovenes, los destinatarios principales donde el autoritarismo
centrd la nocion de peligrosidad y su consecuente destruccion; ya que es
comun vincular a los jovenes con posturas idealistas y utopicas, con un
interés por la movilizacion por causas solidarias y es de esperar que estos

desplieguen respuestas inmediatas frente a la injusticia.

Algunos datos del PC

El Partido Comunista argentino fue por varias décadas un lugar de
militancia para muchos argentinos. A través de sus militantes y de las
estructuras organizativas y de propaganda tuvo una fuerte penetracion e
influencia y pudo llevar adelante diferentes y variadas actividades. Un
rasgo destacable es la disciplina y activismo que llevaba a sus militantes a
multiplicar esfuerzos que, en algin momento, multiplicaron la influencia del
partido mucho mas alla de lo que indicaban sus resultados electorales.

La Fede surge del mismo movimiento que crea el PC. En el afio
1918 se produce una ruptura al interior del Partido Socialista (PS), que dio
origen al Partido Socialista Internacional (PSI, que mas tarde se llamo
Partido Comunista). La Federacion de Juventudes Socialistas de donde
habian surgido los principales dirigentes del PS se suma a la creacion del
PSI y acompafia al movimiento de la reforma Universitaria de 1918 y crea
la Federacion Juvenil Comunista el 12 de abril de 1921. Inmediatamente
comienza una tarea de difusion y se crea el periddico “Juventud

Comunista”.
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La Fede tuvo una importante labor de apoyo y militancia durante la
guerra civil espafiola y una criticable posicion frente al movimiento
peronista. Durante el debate denominado Laica vs Libre hacia fines de los
cincuenta, la militancia fue muy intensa y se destaca su trabajo en la
organizacion del movimiento estudiantil secundario y universitario.

La revolucion cubana y la figura del «Che» le permitieron un
crecimiento significativo. Sin embargo durante los afios previos a la
DICTADURA genocida del afio 1977, la Fede se perdié en la linea del
partido. Desde comienzos de 1975 y hasta fines de 1982 el Partido
Comunista Argentino fue impulsor de la consigna de gobierno civico
militar, para desbaratar las pretensiones de poder suscitadas por los sectores
nacionalistas de tendencia pinochetista y gorila, en contraste con los
objetivos de los sectores democraticos o legalistas con los que se esperaba
poder acordar algun tipo de salida intermedia al gobierno de Isabel Perdn
hasta la finalizacion de su mandato. Esta propuesta de gobierno de coalicion
continud siendo sostenida durante la DICTADURA militar.

Cuando la deriva reaccionaria del gobierno peronista ya es un hecho
incontrastable, después de la muerte de Peron, el PC comienza a propiciar la
formacion de un gabinete civico-militar como formula preventiva de un
golpe militar, situandose claramente a la defensiva. Después de la muerte de
Peron, cuando la irrupcion militar se revela ya imparable, el PC continua
condenandolo, pero preparando ya la adaptacion al nuevo estado de cosas,
en el que va a convertir la exigencia mas puntual de "gabinete civico-
militar” en un planteo de pretensiones estratégicas, esta vez tomado del

vocabulario castrense: "la convergencia civico-militar".

“El Partido Comunista estd convencido de que no ha sido el golpe
del 24 el método mas idoneo para resolver la profunda crisis politica y
econdmica, cultural y moral. Pero estamos ante una nueva realidad.
Estamos ante el caso de juzgar los hechos como ellos son. Nos atendremos
a los hechos y a nuestra forma de juzgarlos: su confrontacién con las
palabras y promesas, el Partido Comunista, aunque no comparte todos los
puntos de vista expresados en los documentos oficiales, no podria estar en

desacuerdo con tales enunciados, pues coinciden con puntos de su
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Programa, que se propone el desarrollo con independencia econdmica, la
seguridad con capacidad nacional de decision, soberania y justicia social.”
(Campione: 2007, 16).

Unos dos meses después, otro documento emitido desde la direccion
partidaria ratifica este andlisis. Valora favorablemente la suspension
provisional de la actividad partidaria y hace hincapié en la amenaza del
pinochetismo: “... es justo comprobar que el movimiento del 24 de marzo
tiene algunos rasgos que lo diferencian de los anteriores. Las Fuerzas
Armadas, llegadas al poder de facto, en vez de disolver los partidos
politicos suspenden sus actividades provisionalmente. Aunque no se puede
ocultar que quienes consideran a pesar de la tragica experiencia chilena-
que la solucion debe levantarse sobre una montafia de cadaveres,
presionaron para precipitar el golpe, aunque no prevalecieron en él, y

ahora presionan y actdan para provocar un viraje a la derecha. ’(Ibid. 18)

El Partido Comunista veia al pronunciamiento militar como un golpe
institucional, sin caracteristicas caudillistas; lo que en la l6gica imperante,
era otro rasgo rescatable. Lo que quedaba claro era que el gobierno de
Videla como tal no era considerado fascista y ni siquiera una
DICTADURA. Esto era en si una definicion por lo menos particular, para
un partido que habia aplicado la caracterizacion de fascista y hasta nazi
fascista a varias dictaduras militares anteriores aun al gobierno electo de
Peron, sobre todo durante su segunda presidencia. Y al interregno de
apariencia civil en el que José Maria Guido ejercia la presidencia. En
opinion del PC, Videla encarnaba la cabeza de la fraccion democratica.
(Casola: 2010). Sin embargo, la DICTADURA se encarg6 de dejar en claro
su politica criminal con el PC. En el transcurso de la DICTADURA, el PC
y la Fede sufrieron decenas de desapariciones. Las mismas fueron
denunciadas a través de diferentes organismos de derechos humanos como
la Liga por los Derechos del Hombre y la Asamblea Permanente por los
Derechos Humanos.

El Partido Comunista denunciaba estos hechos y trataba de revertir
sus efectos movilizando a sus abogados, a los mecanismos de solidaridad

de que disponia y contribuyendo a la organizacion de los familiares de las
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victimas. Pero sin aportar nada a su comprension mas global, al atribuirlos a
oscuras conspiraciones de sectores pinochetistas y no a la obra planificada e
impulsada desde la cupula militar. Es por ello que la juventud es uno de los
colectivos generacionales donde el poder, a través de sus tecnologias y
aparatos de dominacion, ha centrado su atencion. Durante la DICTADURA
no se trabajé y actud desde el Estado para favorecer el desarrollo juvenil
sino buscando disciplinarlos y si era necesario, reprimirlos, hasta el extremo
de su desaparicion fisica.

El discurso del poder, en relacién al otro y al joven durante la
DICTADURA fue incorporado bajo el rotulo de sospechoso y peligroso. Por
lo tanto, el otro, podia ser denunciado y padecia una situacién de miedos,
de persecuciones, de exilios internos y externos. De esta manera la
intersubjetividad se tornd insegura, peligrosa y con escasas posibilidades de
compartir espacios de reunion y mucho menos de participacion social. La
negacion de algunos militantes de acercarse a sus pares, debe ser analizada
en relacion a que la DICTADURA, junto a sus medidas de gobierno y sus
modos de accion represivas y atemorizantes, lograron la destruccién de la
confianza en las relaciones interpersonales, volviéndolas impredecibles y
cargadas de incertidumbre.

Por otro lado, y analizando la conducta de los jovenes, sabemos que
muchos fueron reprimidos en sus ideas sin poder expresarse, sin poder
disfrutar la vida, sin poder circular y otros tantos deben haber incorporado
una ideologia autoritaria. “Nosotros sabiamos que habia represion y
desaparecidos, otros estaban en cualquiera y consideraban que el debate en
el Instituto debia centrarse en la forma de profundizar la ensefianza del
deporte ”. (Entrevista M.L)

La forma en que el entrevistado manifiesta su posicion frente a
la represion y el estar “en cualquiera” de otros comparieros puede analizarse
en relacion a que la DICTADURA militar afect6 la vida cotidiana de las
personas en su transcurrir diario, en la repeticion rutinaria de practicas. La
manera en que cada sujeto, fue afectado y actud frente a este estado de

situacion, fue sin dudas, muy distinta y de una inscripcion subjetiva
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particularizada®®: “Nunca puedo explicar porque yo estoy vivo, me

considero un sobreviviente, sobre todo después de la reunion con la

profesora de psicologia.” (R.R. Ex Alumno)

La revista Proyeccion

Esta revista fue realizada por un grupo de alumnos del Instituto
durante el afio 1979. La publicacion surge como iniciativa de un conjunto
de estudiantes apoyados por el vicerrector del turno tarde .Como grupo
editorial, admitia opiniones y posiciones diferentes. En la misma se vertian
cuidadosamente articulos que en general expresaran posturas que no
confrontaban con las posiciones oficiales del Instituto. Los articulos son
diferentes y variados y eran escritos en tono estudiantil, desplegando
contenidos sobre: gimnasia jazz, resultados de eventos deportivos, velocidad
en el entrenamiento del futbolista, el gabinete psicopedagogico, informe de
juegos panamericanos, entre otros temas. Sin embargo, advertimos que se
lograron colar diferentes escritos que no reproducian fielmente la politica
institucional del Instituto. En ese sentido, encontramos un articulo sobre las
olimpiadas de Mosct del afio 1980 %" de caracter informativo, pero, que
anunciaba un acontecimiento mundial en un pais comunista **®

En otro escrito, “,Qué pasa con nuestro deporte?” Se cuestionan el
deporte y los fondos destinados a la alta competencia. EI autor dice
textualmente:.... “hago referencia al fatbol porque es el ejemplo por
excelencia. Para su desarrollo se invirtieron grandes sumas de dinero, ya
sea en la construccion de estadios, en giras costosisimas para tedricamente,

adquirir un nivel superior, como en disparatados sueldos a los jugadores

36 | 3 vida de los militantes, durante la DICTADURA (desde nuestra perspectiva), se
caracterizaba por la existencia de una verdadera politica del miedo. Un profesor podia ser
acusado de promover la subversion porque aplica las técnicas de trabajo en grupo, o
mencionaba la existencia de diferencias sociales. Por lo tanto, el miedo aparecia como la
textura real que recubre todos los intercambios sociales.

%27 Cfte: Revista proyeccion. Afio 1 n2. Octubre 1979.

328 | os Juegos de la XXII Olimpiada empezaron en la ciudad de Moscu el 19 de julio del
afio 1980. Estados Unidos promovi6 el boicot por parte de los paises occidentales, en el
marco de la guerra fria y la invasion de la URSS en contra de Afganistan. La presencia de
algunas potencias deportivas medias como Francia, Italia, Reino Unido y Australia no
pudieron salvar las ausencias de los equipos y deportistas de elite de Estados Unidos, la
RFA, Canada y Japon. No participaron 65 paises, entre ellos, Argentina. Las competiciones
quedaron devaluadas, especialmente el atletismo y la natacion.
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transformandolos en estrellas individuales. En contraposicién, a estas
inversiones, tenemos por otro lado, el abandono casi total de escuelas,
facultades, edificios de cultura, que estdn completamente olvidados, asi
como la escaza remuneracion a los docentes y el pobre reconocimiento a su

labor. 7" 3%

En el numero dos de la revista encontramos entre los autores de
articulos a tres profesores del Instituto, unos breves parrafos de la Rectora y
a un docente de reconocida trayectoria alejado del Instituto.**® La Rectora
escribe sobre la necesidad de participar en la cooperadora del Instituto. Uno
de los vicerrectores sefiala sobre la “experiencia de dar” a partir de una
experiencia de recreacion. En el escrito, por demas breve y sencillo, se
asume a la docencia como un espacio de “amor y solidaridad” y se
despliega un tono de marcado paternalismo.®*" Asimismo se remarca el
apoyo de un banco privado y de firmas comerciales en la experiencia.

En otro tono y con un marcado desafio, desde afuera del Instituto, un
docente convoca a la participacion en grupos de estudios en Educacion
Fisica. Al convocarse a un encuentro de Educacion Fisica escolar se define
al mismo como un espacio plural y grupal: “No se trata entonces de
exhibiciones gimnasticas o deportivas de los mds aptos o talentosos”. Esta
posicion esta en marcada disidencia con la propuesta del Instituto,
desplegada en el afio 1978. Es importante recalcar esos escritos como
diferentes, pero, advertir que el hecho de encontrar en la revista algunas
manifestaciones divergentes, no implica que el clima institucional no fuera
exitoso en sostener una cultura de vigilancia y control. Aun cuando no se
pudiera controlar todo, se sostuvo un sistema de coercion sobre el Instituto.

La revista proyeccion es un valioso intento editorial estudiantil en el
marco de la DICTADURA. Esta (DICTADURA) provoco una ruptura en
cuanto a las practicas, lenguajes y sentidos producidos en una sociedad
movilizada por un proceso que algunos sectores consideraron

(pre)revolucionario. Esa ruptura produjo significaciones en diversos

%9En general las notas eran firmadas con iniciales y solo se sefialaba el afio, turno y
division.

¥0 Cfte.” Ese Rector” pégina 121.

1 E| paternalismo es un estilo de direccién autoritario, con el que se pretende facilitar el
bienestar del otro, imponiéndole las conductas que se estiman adecuadas y obstruyendo su
progreso y autonomia (Kauffman y Dobal: 1995).
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Ordenes: desestabilizando la construccion de subjetividades, las
concepciones del otro y las relaciones sociales; afectando las concepciones
de lo publico y lo privado; produciendo un hiato en la transmision de
legados, al intimidar, expulsar y desaparecer a una generacion.

A pesar de contar en sus paginas notas de las autoridades, la
publicacion puede ser pensada en el marco de a las practicas “de resistencia”
al régimen (manifestaciones contra hegemdnicas —o al menos alternativas—
frente a las practicas “coOmplices” o proclives a aceptar la hegemonia
(insertas en la industria cultural, en los medios masivos o en las

instituciones culturales oficiales)

La resistencia cotidiana como arte tactico

“Recuerdo una docente de gimnasia deportiva que nos reunia en el
bar o se acercaba a tomar algo con nosotras y hablaba en contra de la
DICTADURA 'y los militares” (AA. Ex alumna)

Considero importante sefialar que se abordara con un sefialamiento
de una politicidad de lo cotidiano cuyo signo es el conflicto y no la
introyeccién del orden; la tensién y no la pasividad. El caso de la escolta del
Instituto (NM) permite develar aspectos que revelan el limite de la
dominacion, de la disciplina, del orden y destacan la imposibilidad de
cualquier estrategia de dominacion de erigirse como absoluta. En la misma
linea de lo diferente se encuentran movimientos y actitudes que en tanto
confirman una asimetria, la desafian. Es por ello que resulta significativa la
lectura de la creatividad cotidiana que, ya sea, 0 bien elusiva, dispersa,
fugitiva, o hasta silenciosa, fragmentaria, y artesanal construye maneras de

hace, maneras de circular, habitar, leer, caminar, etc.

Entrevistador: “;Era un discurso sin resistencias?”

Fuente: “No, por lo bajo, habia docentes que no estaban para nada complacidos
con la DICTADURA, sin embargo, en sus clases algunos eran mas disciplinadores
y rigurosos que los militares. Sin embargo creo que pocos docentes en esos
momentos, le escapaban a la huella disciplinadora. Habia docentes que daban

tiempo libre y recreacion y no empezaban sus clases hasta que los alumnos, no
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estuvieran formados en linea, con el uniforme del INEF, pelo corto y en horario”
(J.G.Vicerrector)

Ya no se trata solo de pensar en la productividad del poder, del
ejercicio del poder; sino en la productividad de las micro-resistencias
movilizadas a partir de las practicas cotidianas; porque “no hay practicas sin
uso”. Por eso De Certeau (2007) habla de practicantes. Esa otra produccion
que se transforma en constancia, no la es de la reproduccion sino de la
transformacién de lo dado; no evidencia una situacion estatica'y sometida
al peso de lo inercial en las relaciones de fuerzas, sino por el contrario,
testimonio de la disputa y del movimiento como signo distintivo de esas
relaciones “... ¢Ninguno de tus compafieros, era consciente de la
situacion? ”” Si, habia uno, yo le hablaba de la convergencia civico militar
y el me contestaba: no seas tonto, los milicos son todos unos asesinos, ”
(R.R. EX Alumno)”

Las resistencias poseen ese fundamento especifico y con ello quiero
decir que no son simples practicas invertidas de la dominacién; no son
solamente contra-producciones disciplinarias. Ello implica destacar la
capacidad afirmativa, creativa y fundante de las resistencias que por su
ejercicio y despliegue, establecen un limite al ejercicio del poder; ya que son
las resistencias activadas las que obligan a una transformacion de las formas
de dominio. “Habia contrapesos. Una mirada mas escolar, con lecturas
incipientes de Piaget, pero insisto, no era factible el debate” (J.G. Vice-
rector).

El ejercicio de la resistencia posee un poder disruptivo, inesperado,
fundante y afirmativo. Lo cotidiano implica un hacer en términos tacticos;
para demarcar este concepto es necesario diferenciarlo de la estrategia. La
estrategia se ancla en un lugar propio que posibilita una variedad de formas
de dominio: dominio (relativo) del tiempo; dominio visual, Optico y
panoptico; dominio de los saberes, conocimientos y verdades.

Entrevistador: “;Todos los docentes aceptaron la orden de la
Direccion nacional de participar en la organizaciéon del mundial de fatbol
del afio 1978?”
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Fuente: “No, algunos, muy pocos se negaron. Pero no tuvieron
ningun problema, a pesar de que en ese acto se mostraron como disidentes
con el gobierno”. (J.C.E. Docente)

La capacidad de aislar un lugar propio es la que permite asignarle al
otro una situacion de dependencia, de ajenidad, de ausencia de autonomia.
Esa es la forma en que funciona la estrategia, segin De Certeau (2007); su
propiedad sobre un lugar de poder, lugar fisico, lugar tedrico es una suerte
de condicion de posibilidad para su eficacia. Por el contrario, es la carencia
de esa condicion lo que define la tactica, su maxima debilidad y a la vez su
potencial condicion de fortaleza. Pero se trata de una fortaleza siempre
signada por la debilidad porgque no cuenta con la posibilidad de totalizar al
adversario. El sujeto que practica las tacticas no es un sujeto sujetado pero si
limitado a una suerte de resistencia subordinada. En definitiva la tctica es
solo la maxima fortaleza del débil. Es por ello que la tactica para ser eficaz
en sus operaciones debe actuar sobre el instante, asegurar desplazamientos
rapidos e inesperados, crear sorpresas, generar situaciones disruptivas. La
tactica es tal cuando resulta inesperada, imprevisible, fugaz y sorpresiva.

La resistencia se ejercita por la astucia del débil en sus intromisiones
sobre el tiempo.

Fuente: “Tuve otras docentes que en su clase era todo un silencio
sepulcral, Moroni (profesora de Filosofia y Psicologia Educacional, esposa
del profesor Dallo) pero nunca la cuestioné porque no me parecia muy

inteligente confrontar con ella.” (N.M. Ex Alumna)

“Llamo “tactica” a un calculo que no puede contar con un lugar
propio, ni por tanto con una frontera que distinga al otro como una
totalidad visible. La tactica no tiene més lugar que el del otro. Se insinua,
fragmentariamente, sin tomarlo en su totalidad, sin poder mantenerlo a
distancia. No dispone de una base donde capitalizar sus ventajas, prepara
sus expansiones y asegura una independencia en relacion con las
circunstancias. Lo "propio™ es una victoria del lugar sobre el tiempo. Al
contrario, debido a su no lugar, la tactica depende del tiempo, atenta a "

coger al vuelo" las posibilidades de provecho. Lo que gana no lo conserva.
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Necesita constantemente jugar con los acontecimientos para hacer de ellos
"ocasiones™ (De Certeau: 2007, 19).

Trasciende el comprender que, en tanto institucion normativa, el
Instituto ha construido un conjunto de ciertas practicas histdricas que han
organizado y le han otorgado una identidad diferencial en relacion a otras
instituciones. En el conjunto de un grupo innumerable de précticas,
mediante la indagacién, se han advertido la presencia de practicas que
podemos denominar como menores, subalternas e insurrectas por sentido y
significado. Las mismas constituyen hipotesis diferenciadas respecto de la
institucion y se conjugan como una reserva silenciosa de procedimientos
donde se encuentran las précticas que hacen a las resistencias.

El objeto fundamental de una historia que intente comprender la
manera a través de la cual los actores sociales dan sentido a sus practicas y a
sus discursos parece residir en la tension entre las capacidades inventivas de
los individuos o de las comunidades y las presiones, normas y convenciones
que limitan de manera mas o menos fuerte segun las posiciones en las
relaciones de dominacion aquello que es posible pensar, enunciar y hacer.
Se trata de advertir como silenciosamente se desplegaban actos diferentes, o
bien desafios a las normas, ambas basadas en conductas y actitudes
cotidianas, con un rasgo que implica un sentido de resistencia.

“El profesor de Fisiologia...la verdad que en esa clase teji
muchisimos puldveres...el tipo nos daba clases leyendo el libro, yo le
propuse otro variable didactica, pero no habia caso, el tipo seguia dictando
el libro, entonces yo me fui al fondo de la clase y me puse a tejer puldveres,
cuando me tomaba el parcial, yo habia leido el libro por mi cuenta y me
sacaba un 10 por repetir y escribir en la hoja textualmente lo que estaba en
el libro. El profesor de Teoria de la Educacién Fisica, me queria llamar
Gladys porque mi nombre que es Norma no le gustaba, entonces el tipo
tomaba lista y decia Gladys...Yo no le contestaba. Y asi estuvimos mal
desde el comienzo.” (N. M. Ex Alumna)

Las exigencias sobre el uso del uniforme fueron otro de los motivos
de disputa y desafio. Los cuerpos se uniformizan ya que éstos se constituyen
a través de representaciones en torno a lo que hay que ser y lo que hay que

tener para ser reconocido, para ocupar un lugar, para que la mirada del otro
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—constituida en dispositivo— nos reconozca y nos identifique. Las
representaciones devienen en gestos, habitos que generan actitudes, modos
de pensar, es decir practicas sociales; y éstas producen sujetos. La vigilancia
sobre la portacién del uniforme como forma de ser parte y poder estar en el
Instituto fue rigurosa y constante.

Esta no evitd resistencias tenues y algunas directas; citaré un
ejemplo de la Gltima. “Cuando hacias una clase con actividad fisica intensa,
no tenias donde bafarte, eso era un claro maltrato, entonces yo me
preguntaba ¢Qué es lo que hacen y quieren de nosotros estos tipos? Encima
nos exigian el uso de uniforme .Una vez me paré el regente de la tarde y
me sefiala que no tenia el uniforme. Le contesté que el uniforme no estaba
en condiciones para ponérmelo porque no tenia espacio para ducharme o
cambiarme. La verdad que algunas posturas mias eran impensadas.”
(N.M. Ex Alumna)

Existia un consenso relativo a la regulacion de los cuerpos. A
diferencia de otras ropas de vestir, los uniformes son consciente y
deliberadamente simbolicos, ya que en ellos hay una seleccién razonable en
su disefio que se inserta en las representaciones sobre el deber ser de
hombres y mujeres. Los uniformes son un simbolo de la regulacion gque se
ejerce sobre los cuerpos para inscribir actitudes y comportamientos
estandarizados y considerados normales. Para los portadores representa
externar la pertenencia a un grupo social y situarse dentro de una jerarquia.

Al asumir otro regente, con capacidad de negociacion y diélogo,
éstas se utilizan para sostener la predica en relacion al uso del uniforme:

“Cuando asume PBenel TT (1979) el clima era otro, no era que
no insistian con el uniforme pero nos pedia que hagamos las cosas para que
estemos todos cémodos, no busquemos problemas, decia.” (M.S. Ex
Alumno)

Un alumno nos refiere desde una postura diferente su experiencia
con el mundial del afio 1978.

“Cuando se hace el mundial, venian y te decian usted esta
seleccionado para colaborar en la organizacion. En general la mayoria
estaba ubicada en el lugar de acomodadadores en el estadio de River Plate.

Si lo pensas bien, era una oportunidad Unica: mirabas gratis el mundial y
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ademas te hacias unos pesitos por dejar pasar gente sin entradas mas las
propinas. Pero yo venia de militar en la JUP de ciencias econoémicas de la
Uba y sabia muy bien lo que pasaba en Argentina. Por lo tanto me negué
terminantemente a participar. ”

Entrevistador: “¢Qué sucedio?”

Fuente: “Tuve varias reuniones con autoridades del turno. En la
misma me decian que me convenia revisar ni negativa y me preguntaban
porque no aceptaba tal honor.”

Entrevistador: “¢Qué les respondiste?”

Fuente: “Nada, sélo silencio. Sabia que si delataba mi posicion
corria riesgo mi integridad, asi que no respondia y sé6lo decia: no voy a
participar.”

Entrevistador: “¢Qué hicieron las autoridades ante tu negativa? ”

Fuente: “Nada jAqui estoy! (D.M. Ex Alumno) ”

El analizar la vida cotidiana en la experiencia de varios alumnos,
podemos indagar sobre la gama de practicas que en los micro contextos los
sujetos pudieron desarrollar aun bajo el terror y la persuasion de la prensa.
Actitudes que se situaran entre los grandes polos de complicidad y
resistencia delineando una escala de matices posibles, importantes de
rescatar, aunque nunca hayan tomado estado publico. Esas disposiciones
han quedado ocultas en la trama cotidiana de esa época, pero son
indispensables para aprehender la complejidad de lo social. Las personas en
ese marco de terror y censura encontraron un amplio margen para construir
su interpretacion y para “decidir” ver o no ver, saber o no saber, entender o

no entender

El nuevo plan de estudios. La profundizacion del deporte como
elemento central en la formacion

Los profesores de Educacion Fisica se han dedicado desde los afios
“30 a la ensefianza de los deportes en la escuela secundaria primero y en la
primaria posteriormente. El Instituto ha funcionado desde ese entonces, en
mayor o menor medida, como un establecimiento dedicado a la ensefianza

y estudio del deporte. En los planes de estudios del Instituto el estudio y la
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practica de distintos deportes han constituido un espacio troncal en la
formacion. 33 Esto no implicé abandonar el estudio de otras acciones
quinésicas y motrices, y sobre todo sostener un discurso sobre las bondades
terapéuticas y axioldgicas del esfuerzo atlético-deportivo y sus réditos en
salud, vigor, normalidad. Desde sus origenes fundacionales las
exageraciones y mitos del ejercicio y de lo corporal poco se modificaron. Es
por ello que los contenidos higiénico-fisioldgicos se acoplaron sin
dificultades a los deportivos constituyéndose el mensaje central de la
disciplina 33

En los afios “70 se produce una ruptura en la Educacién Fisica en
Alemania. En ese pais existian desde hacia ya bastantes afios, en las
diferentes universidades, los Institutos de Educacion Fisica cuya funcion
estaba orientada a la investigacion y la docencia. Fue para esa década que
la Asociacion Alemana de Profesores de Educacion Fisica decidié cambiar
la denominacion de Institutos de Educacion Fisica por la de “Institutos de
Ciencias del Deporte”. El plan fue basicamente impulsado por la Direccion
Nacional de Educacion Fisica y el Instituto de Buenos Aires. Debia contener
las expectativas de los doce institutos nacionales que existian en ese
momento.

Dicho proceso implico disputas y tensiones, debido a las diferentes
formaciones y posiciones en el campo de los institutos. Una de las
comisiones se reunia en la Direccion Nacional de Educacién Fisica y en ella

se encontraban el Director Nacional, , la regente de practicas Mary Cabrera,

%32 En los dltimos ha sido tan marcada la dependencia de la Educacion Fisica respecto del
deporte, que se han planteado como fase central de la misma a la educacion fisica
deportiva o Educacion Fisica y deportes. Inclusive podemos inferir que los saberes de la
Educacion Fisica, se confundian con los dominios de las técnicas deportivas que se incluian
en cualquier curso para la capacitacion de entrenadores deportivos.

%3 Ja educacion fisico- deportiva se inscribe en los dispositivos de medicalizacion de la
sociedad, estd puesta al servicio de la salud como fin, y para lograrlo se ha valido del
discurso médico. Las practicas corporales escolarizadas, en la perspectiva formativa técnica
adquieren un sentido de tributacion alanormalizacion delo patoldgico, al
aplazamiento de la enfermedad “porque un hombre sano es un enfermo que desconoce
que lo es, 0 que ignora o niega que lo serd”; se garantiza entonces sujetos sanos, vigorosos
y activos fisicamente: industriosos.  Crisorio, R. (2003). “Educacién Fisica
e identidad: conocimiento, saber y verdad” En: Crisorio, R. y Bracht, V. La Educacién
Fisica en Argentina y Brasil. Identidad, desarrollos y perspectivas (pp. 21-28). La Plata: Al
Margen.
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el regente del turno mafiana, el rector del instituto de San Fernando,

profesor Cutrera,®*

el profesor Sacheri y los supervisores Santuchi y Banei.
En las mismas, “El clima era de trabajo y la idea era mejorar la formacion
docente. Se discuti6 mucho sobre las condiciones para el ingreso, sobre
todo los aptos fisicos” (J.C.C. Participante .Docente)

Otro espacio de discusion estaba protagonizado por el profesor
Dallo, el profesor Lopez y los directores de los institutos nacionales de las
diferentes provincias. Entrevistado uno de los responsables del nuevo plan,
manifestd que “...nunca me voy a olvidar el debate suscitado sobre lo que
denomindbamos las caras del deporte. Nosotros deciamos que el deporte
puede incluir y excluir, bueno te cuento ahi se conformaron dos grupos, por
un lado los que nos pusieron unas largas caras Yy por el otro, los que nos
vinieron a mostrar fotos de caras de deportista. jjEstos ultimos eran
Rectores y directivos de institutos nacionales.!!” (M.L. Docente)

Indudablemente, la pobreza conceptual del momento esta
claramente manifestada por el entrevistado. Los discursos de los docentes
viraron definitivamente y expusieron que el maximo exponente de la
motricidad humana se hallaba en la habilidad deportiva, entendida la misma
en términos de asimilacion y ejecucion de técnicas especificas o repeticion
de actos mas 0 menos mecanicos.

De esta manera, cuando la Educacion Fisica analiza la conducta del
ser humano y sus respectivas areas de desarrollo, la educacion motriz
guedaba centrada en actividades excesivamente reglamentadas y cerradas a
meras ejecuciones técnicas, como las que predominan en las practicas
deportivas. En correlacion con estas modificaciones se potencializ6 el
modelo de la pirdmide deportiva. Dicho modelo atribuia a la Educacion

Fisica escolar y a la escuela, el papel de iniciar a los alumnos en los

%% Entrevistado un egresado del instituto de San Fernando, del cual Cutrera era rector desde
el afo 1977, manifestd lo siguiente: Cutrera fue autoritario y carismético. Llevaba la
institucion como una estancia y como jefe de la misma se tomaban decisiones que nunca
podian ser discutidas. Habian perdido el uniforme y la disciplina como una derrota
temporal en una época que muchos de los docentes de la casa habian (o eran) docentes en la
ESMA. Las relaciones con el mundo militar eran frecuentes y preocupantes. Los bautismos
y las similitudes con el Liceo Militar eran muy grandes. La marca de su gestion fue: el
haber realizado un sistema de aireacion que incluia la posibilidad de grabar en la rectoria
las clases de las aulas, b- las sanciones disciplinarias a dos estudiantes del turno tarde por
usar aritos en las orejas y llevar pelo largo, c- un entramado conductista y deportivista que
hacia de la accién lo Unico valioso y donde no habia nunca reflexion (R G .Alumno).
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deportes para fomentar la aparicion de talentos deportivos que formarian, en
el futuro, los equipos representativos escolares, federativos locales y
nacionales. Esta vision asumida por los docentes hizo de las clases de
Educacion Fisica, un espacio dedicado a la iniciacion deportiva.

La ensefianza se limita a ser una tecnologia para aplicar; dicho
enfoque ensefiaba a valorar la eficacia y establecer alli el nicleo de su
labor. EIl maestro es percibido como un técnico que calcula los medios
para llegar a determinados fines, sin criticar estos ultimos. El profesor R,
GOomez (1994) analiza este plan y manifiesta que : “Este fue un modelo
racionalista, ya que en el marco de la creciente difusion y desarrollo de las
hip6tesis acerca de la organizacion del aparato psiquico proveniente de
diferentes campos (psicoanalisis, psicogénesis, neuropsiquiatria, etc.), se
afianza desde los afios "“80 un segundo modelo que cuenta entre sus
principales caracteristicas:

« La pretension de organizar y sistematizar las situaciones
didacticas a partir del anélisis de la organizacion funcional del nifio;

 Las situaciones de clase se organizan con el objetivo explicito de
estimular diversas areas de la personalidad infantil: coordinacion,
esquema corporal, organizacion.”

Esta etapa estuvo caracterizada por una marcada tendencia
racionalista deductiva, que pretendia prever el comportamiento infantil
deduciéndolo de los modelos tedricos de la organizacion funcional,
provistos por la psicologia o la biomecéanica. Si bien su mayor aporte ha
consistido en que ha contribuido a difundir la organizacién funcional del
nifio y a profundizar la comprensién del papel que juega la corporeidad y el
movimiento en dicha organizacion funcional, resulta sorprendente, en
algunos casos, ver como la globalidad de la conducta declamada en las
introducciones de los libros, era fragmentada en las propuestas de clase.
La formacion es entendida ante todo como entrenamiento profesional, con
limites y tareas bien definidas.

Esta perspectiva tiene conexion con la epistemologia positivista, con
el conductismo y el paradigma de investigacion proceso- producto. Impone

clasificaciones entre conductores, planificadores, ejecutores y evaluadores.
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Incorpora a su vez valoraciones como competentes, eficaz, dominio, para
referirse a las destrezas y conductas corporales.

Debemos agregar que el control de todos los elementos de la
situacion de ensefianza-aprendizaje esta a cargo del docente (seleccién de
contenidos/propuesta de actividad/pautas de evaluacion/principios de
organizacion de la clase, etc.). Los supuestos relacionados con teorias del
aprendizaje y de la ensefianza puestos en juego, revelan una marcada
preeminencia del asociacionismo, a veces oculto tras una fraseologia
recurrentemente basada en el constructivismo (Garcia: 2007).

En este contexto se advierte un cambio; ya que se les ofrece a las
alumnas una mayor oferta deportiva. ElI Basquet y el Handbol son dos
ejemplos de esta modificacion. Las mujeres, al tener mas ofertas deportivas,
tuvieron la posibilidad de encontrar nuevos espacios de desarrollo
profesional. Sin embargo, aunque mas difusos y flexibles, los limites
siguieron marcando la generalizacidn jerarquizada de los cuerpos, tienen en
su propuesta, nuevos deportes que antes se consideraban netamente
masculinos (Scharagrodsky: 2004). Otras practicas como las danzas
folkldricas argentinas, prescrita en el nuevo plan, reproduce en su dictado un
estereotipo sexista ya que los varones toman sus clases, separados de las
mujeres, debiendo rotarse entre ellos en las figuras que requieren
movimientos femeninos (zarandeo).

Uno de los ejes del debate estuvo centrado alrededor del peso de las
nuevas materias teoricas y el desdoblamiento de otras. Una de las posiciones
resaltaba el caracter propedéutico de la Educacion Fisica y dudaba de los
aportes que pudiera brindar la teoria. Uno de los entrevistados y asiduo
concurrente en la comision de reforma del plan de estudios manifiesta lo
siguiente “La Educacion Fisica, debe ser muy practica, en el caso del plan
de estudios del afio 1980, la distancia entre teoria y practica siguio
existiendo o dicho de otra manera, la teoria no reforzé a la practica. Por
otra parte, la eleccién de materias electivas por parte del alumnado, fue
absolutamente acorde con la l6gica de desinterés formativo de un alumno
de 4to afo. Por ejemplo, eligen fatbol para jugar un partido y listo, nada de

esfuerzo o estudio. (D.E.)
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Por lo expuesto anteriormente, se podria inferir que una de las
visiones que se manifestd en la reforma del plan propugnaba una formacién
fuertemente vinculada con la practica, la técnica y el deporte. Esta situacion
se advierte en la cantidad de horas de précticas deportivas y gimnasticas que
conformaban la nueva curricula, y en la percepcién de un entrevistado sobre
quée cambio con el plan del afio 1980: “Se agregaron mas materias teéricas
y se desdoblaron otras. Yo no comparti esta decision. No tenia sentido
desdoblar, ya que el desarrollo tedrico de los docentes no ameritaba esta
decision.”(M.L. Docente).
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CONCLUSIONES

Esta investigaciobn se propuso conocer, describir, analizar vy
comprender la configuracion de las tradiciones del Instituto Nacional de
Educacién Fisica de Buenos Aires y su resignificacion en el contexto de la
altima DICTADURA militar.

Partiendo de una perspectiva que considera que la cultura es una
produccion enmarcada histéricamente, propuse indagar los diferentes
valores, comportamientos y experiencias de alumnos y docentes; las normas
y los reglamentos que regulaban la vida del Instituto; conjuntamente con el
clima institucional que imperaban; los discursos que circulaban; los
contenidos pedagogicos que orientaban la practica diaria; conjuntamente
con la red de relaciones de poder institucional y los actores centrales que la
componian, para comprender el modo en que el Instituto creaba y recreaba
su cultura.

Llegado a este punto de la investigacion considerd oportuno
destacar ciertos temas abordados a lo largo del presente trabajo, no como
una conclusion o como un conjunto de afirmaciones taxativas, sino a modo
de énfasis 0 de un pensamiento méas pausado.

El haberme detenido en tantos y tan variados aspectos pedagdgicos e
historiograficos ha permitido enriquecer la mirada y sefialar la complejidad
de los periodos estudiados. En relacion a los momentos iniciales de la
Educacion Fisica, inferimos que la misma se hallaba en estrecha relacion
con el contexto de fines del Siglo X1X, donde se producia la formacion del
Estado moderno argentino y se desplegaba la identidad nacional. En ese
marco la ensefianza de la educacion fisica cobré importancia como signo de
una transformacion morfolégica promotora del bienestar sanitario de la
poblacion y del crecimiento de la Nacion, permitiendo a su vez integrarse
como un saber escolar eminentemente moderno, fundamental para la
educacion integral.

La Ley 1.420 propugnaba desde el afio 1884 a los ejercicios fisicos

como materia obligatoria de ensefianza, pero, no existian profesores
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adecuados para dictar la materia. Esta situacion dio origen al debate ya la
posibilidad de una asignatura escolar que se encargue de ella, generando una
demanda de profesionales que comienza a ser saldada, en principio con la
creacion de la “Escuela de Gimnasia y Esgrima” del Ejército y
posteriormente, con los “Cursos Normales de Educacion Fisica”. A
continuacion, en el primer decenio del siglo XX de surge la “Escuela
Normal de Educacion Fisica”, que luego es renombrada como “Instituto
Superior de Educacion Fisica”.

Por lo tanto, el Instituto surge al interior de la matriz racional
moderna, de la gimnasia y sus correspondientes escuelas nacionales. Los
métodos gimnasticos se presentan como los mas idoneos para el fin
educativo de formar el cuerpo, el caracter nacional, la masculinidad, y se
asientan como poderosos dispositivos disciplinadores. Estos métodos
conviven con otros que procuran una actividad mas natural, flexible y
menos artificial.

En consecuencia, en la conformacién del curriculo de la asignatura
escolar Educacion Fisica, se toman aportes de los contenidos generales de
las diferentes corrientes nacionales gimnasticas del siglo XIX, en especial
las provenientes de Europa. La preocupacion por la correccion de las
posturas y el aprendizaje de la rectitud son los adalides de las producciones
discursivas de la clinica médica y conformaron el nicleo primario de la
disciplina. En estrecha correlacion, el pionero de la Educacion Fisica en
Argentina, el Dr. Brest, estaba en permanente concordancia con
perspectivas europeas que consideran al aire libre y a los juegos como
agentes higiénicos de primer orden y manifestaba su oposicion al deporte
alertando sobre la desviacion que surgia del deporte competencia.

Indudablemente los primeros afios de la asignatura escolar
Educacion Fisica fueron habitados por tensiones entre la necesidad de
construir una disciplina con bases racionales, metddicas, pedagogicas,
escolares y nacionales, tomando como referencia a las diferentes corrientes
gimnéasticas europeas por un lado, y la pretension del ejército y las
asociaciones deportivas por ocupar el campo pedagogico por el otro. Esta
tension se despliega a pesar de que el Sistema Argentino de Educacion

Fisica fue hegemdnico en el Instituto.
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Las tensiones fueron resueltas con la conformacion de un curriculo
moderno, basado en el Sistema Argentino de Educacion Fisica. Esta
situacioén se mantendré hasta que en los afios 30 la gimnasia comienza a ser
rebasada definitivamente por el deporte y el Dr. Brest es jubilado de oficio
como director del Instituto. Con la partida del Dr. Romero Brest el trabajo
académico y politico articulado en concepciones epistemologicas Yy
asociado con la premisa de la educacion integral propio de la gimnasia
metodizada, es reemplazado por un discurso que sefiala las bondades de la
practica deportiva. A partir de ese momento, el deporte logra constituirse
como contenido central de las clases y de la asignatura Educacion Fisica.

Resulta trascendente mencionar, las influencias de la gestion del
Gobernador Fresco en las conclusiones. Influenciado por el modelo politico
fascista, logro instalar un organismo especifico que estudiara y fomentara la
cultura fisica, refrendando todo conocimiento de la disciplina ligados a
estudios medicos. Esta politica tuvo sus consecuencias cuando en 1936, se
instituye la “Direccion General de Educacion Fisica y Cultura”,
afianzandose asi la relacion entre politicas publicas estatales y practicas de
actividades fisicas, con la consecuente reformulacion de las condiciones del
campo e incorporacion de nuevos agentes en disputa.

En este contexto de disputas y resignificaciones el instituto inicia un
significativo viraje en su estructura formativa al crearse el Instituto Nacional
de Educacién Fisica de San Fernando "Gral. Belgrano “en el afio 1939. El
mandato fundacional fue la preparacién de docentes de Educacion Fisica
para todo el pais, bajo una Optica de mayor profesionalizacion de los
mismos. El régimen de internado se instala como sistema organizacional y
no quedan dudas que el mismo tenia como destino introducir un diagrama
de poder cuya dinamica inscribia a lo largo de todo su proyecto, un perfecto
dispositivo de control sobre los sujetos, que va germinando una educacién
fisica mas volcada a mirar el cuerpo como objeto de adiestramiento que
como habitacion y habitante de un sujeto ludico y alegre. Lo que gravita
desde el primer momento de contacto del alumno con la institucion, es una
serie de normas transmitidas tradicionalmente.

Con el advenimiento del peronismo se establece la obligatoriedad de

la Educacion Fisica en todos los establecimientos primarios y secundarios, y
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desde este estudio se refuerza la idea que la Educacion Fisica, en
consonancia con sus discursos originales, seguiria férreamente vinculada
con la higiene y ambas con la formacion de seres sanos y fuerte. El deporte
en este contexto es pensado como un medio para mejorar la especie, un
factor de salud y un eficaz preventorio de enfermedades. Conjuntamente se
diferencian las actividades fisicas por género y en correspondencia con estas
politicas, se incluyen diferentes lineas de gimnasia-formativa, correctiva y
ritmica-femenina y un conjunto de deportes. Es por estos postulados que
aparece en escena un marco selectivo para aquellos que deseaban entrar al
Instituto, exigiéndose entre otros requisitos, el titulo secundario completo,
talla y peso para los varones y aptitudes fisicas y morales. Se elabora
articuladamente un examen de ingreso que exigia poseer conocimientos de
anatomia, fisiologia y Educacion Fisica.

Sobre principios de los sesenta, los debates entre las diferentes
perspectivas gimnasticas reaparecen en escena, Se acrecientan y resurgen
con mas rigor, generando dos facciones en disputa que rotaran en el manejo
y dominio el campo y del gobierno del instituto. Los personalismos obturan
toda posibilidad de debate académico y queda encuadrado un escenario
conflictivo que entre otros paisajes tiene como perspectiva el plan de
estudios del instituto y la direccion nacional de areas. La reforma del plan
de estudios del afio 1967 permite visualizar esta doble perspectiva, ya que la
misma contiene elementos pedagdgicos novedosos refrendados por la
faccion de los modernos como Educacion Fisica Infantil en contraposicion
con los aspectos militares y sexistas defendidos por los San Fernandistas.

Respecto a los contenidos y practicas que predominaban en la
cultura del Instituto durante la DICTADURA militar y sus operaciones,
funcionamientos y acciones educativas, se plantea la posibilidad de que la
cultura del Instituto durante la DICTADURA fue resignificada junto a sus
tradiciones institucionales, relaciones y practicas pedagogicas pre existentes,
convergiendo en un conjunto hibrido que despliega una perspectiva técnica
y operativa. En ella se fue profundizando la deportivizacién del Instituto y
de la Educacion Fisica, en un entorno profundamente disciplinario y de

control corporal.
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Se trata de una linea argumental que permite corroborar la relacion
entre tradiciones institucionales y practicas formativas resignificadas en los
diferentes contextos. Entre esas resignificaciones, esta tesis hace foco
especialmente en el contexto de la ultima DICTADURA militar, ya que se
sostiene que la cultura del Instituto se articul6 con la pedagogia del estado
dictatorial, recuperando sus tradiciones y fortaleciéndolas. Esto fue posible a
partir de la permanencia y profundizacion de rituales iniciaticos,
histéricamente producidos y sedimentados en la institucion, tales como,
practicas fuertemente disciplinantes y un dispositivo de uniformizacion del
alumnado, que suponia el control de las apariencias asi como técticas
ordenadoras y autoritarias.®*

Esto explica que, durante la DICTADURA, la perspectiva autoritaria
se llegara a plasmar en el Instituto a través de la persecucion de docentes y
alumnos en tanto elementos alteradores del orden. En tanto la represion se
ponderaba como una instancia que disciplinaba o normatizaba al alumnado
y al cuerpo docente, esta practica se extendio como parte del estado natural
previamente construido.

Anélogamente, la realizacion como parte de las practicas
institucionales de actividades basadas en las formaciones militares cerradas,
en las catedras de gimnasia deportiva o en las horas libres del alumnado,
configuran una clara demostracion de adhesion del Instituto al sentido y
contexto politico del gobierno militar. Desde sus comienzos, el profesorado
produjo 'y sostuvo perspectivas profundamente disciplinarias y
masculinizantes. En concordancia con lo mencionado, cuando las mujeres
y los hombres convivieron en el mismo espacio (sede Republiquetas), se
consolidaron practicas sexistas, acosadoras Yy uniformizantes. En este
sentido, es posible pensar al estudiante del profesorado como un pedn en
un tablero de ajedrez, quien es incapaz de jaquear al rey en la medida en
que no tiene conciencia de ello.

Como parte del proceso de resignificacion, esta tesis sugiere que las

mismas se exacerbaron durante la DICTADURA y adquirieron cierto sesgo

%5 E| Instituto llega al afio 1976, en el marco de una gestion que acciono sobre un clima
institucional de persecucién, intolerancia, control y vigilancia, articulado con un patrén
elitista, autoritario, rigido, reglamentarista, con las huellas del origen militarista de la
carrera: formaciones, uniforme, y précticas de sometimiento a través del 'bautismo' a los
ingresantes.
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de impunidad. Actos injuriosos fueron ejecutados sin ningun tipo de
resistencia, ya que el clima del Instituto albergaba y producia un conjunto de
acciones institucionales productoras de miedos, persecuciones, silencios y
consensos al interior de la Institucién. Consecuentemente se produce un
entramado particular que genera un conjunto de cesantias y persecuciones.
A la vez, se admite la presencia de la SIDE y se sostiene la sancion como
parte inherente de la politica institucional. Las acciones del profesorado
frente a la desaparicion de una docente dan cuenta de un dispositivo
burocratico que se ensambla con el peor momento de la historia de los
derechos humanos en la Argentina

Las producciones intelectuales y pedagogicas al interior del campo
siguieron enmarcadas y articuladas en una continuidad consistente en la
elaboracion y re contextualizacion de la Educacion Fisica como un producto
eugenésico, clinico y deportivo. La persistencia del examen de ingreso es
una clara muestra del caracter selectivo corporal del futuro profesor de
educacion fisica.**®.

La estructura curricular permanecié en derredor de tres instancias de
formacion: materias teoricas, horas de observacion y practicas y una
Residencia Pedagogica al finalizar los estudios. En dicho tripode curricular,
fueron prevaleciendo las asignaturas ‘“especificas” (referente al campo
disciplinar) sobre las pedagdgicas. Esto supone una logica secuencial,
deductiva y aplicacionista en la que la formacion tedrica precede al
desempefio en la practica. Asi la formacion tedrica y/ o profesional se
concentraba en el primer momento, le seguia la formacion técnica en un
segundo momento, y la practica docente en el tramo final de la formacidon.

Asimismo, también se mantuvo una misma matriz de formacion,
organizada en afios y en “divisiones”, de manera tal que un grupo de
estudiantes cursaba simultaneamente todas las materias correspondientes a

un afo. Consecuentemente, y siguiendo con la metafora el docente se

%6 E| factor selectivo de la competencia deportiva se articulaba con las propuestas
educativas del peronismo, sobre todo en lo referente a la consecucion de los estudios
medios y superiores. EI mecanismo para seleccionar y restringir el ingreso a los estudios
superiores era el examen de mérito y el instituto hace mucho mas rigurosa la seleccion de
los que deseaban entrar al 1.N.E.F, exigiéndose, entre otros requisitos, el titulo secundario
completo, talla y peso para los varones y aptitudes fisicas y morales. Se elabora, por lo
tanto, un examen de ingreso que exigia poseer conocimientos de anatomia, fisiologia y
Educacion Fisica.
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configura como pedn de la cultura, un sujeto que no domina estrategias de
conocimiento aunque en el terreno pragmético pueda aparentemente
resolver situaciones concretas. En tanto futuro docente, el alumno no logra
acceder él mismo a la raiz de la problemética de su campo. En realidad esta
“condenado” a no ensefiar mas que lo que le ensefiaron y de la misma forma
en la que lo hicieron. El instituto Romero Brest asentd su perspectiva
formativa en la presencia permanente de una actitud epistémica
instrumental, consistente en no hacerse preguntas y privilegiar la basqueda
de respuestas a las situaciones de ensefianza y aprendizaje.

En este contexto, el deporte se presenta como “la” practica
pedagdgica, asentando, consolidando y continuando un contenido
histérico®’ que se presenta como herramienta constitutiva del curriculum y
de la identidad formativa y escolar de La Educacion Fisica. La reforma del

73 se asume como una referencia necesaria de

plan de estudios del afio 196
un incipiente movimiento de cambio. Sin embargo, la misma no logra
completarse, quedando pendiente un proceso profundo de cambio del plan
de estudios, que se intentara saldar con el plan del afio 1980.

Mas alld de la continuidad de tradiciones y de una resignificacion
que supuso adhesion a la politica dictatorial, en términos productivos
pueden identificarse algunas rupturas, ya que aparecen nuevos agentes y se
consolidan definitivamente otros. Ambos asumen la tarea desde diferentes
instituciones estatales. En el Instituto se producen a través de estos
renovados actores una serie de reordenamientos basados en
reconstrucciones, coordinaciones, controles, asesoramientos, supervisiones

del profesorado convirtiéndose asi en ejecutores e inspiradores de una

%7 Es precios ponderar que durante el peronismo hace su aparicién en escena una
valorizacion de la practica deportiva competitiva y masiva, partiendo de una
reconsideracién de los postulados de Fresco y diferenciando las practicas por género. Entre
los deportes que podian realizar las nifias se encuentra el atletismo y solamente en carreras
cortas y saltos, mientras que los varones no tenian impedimento para realizar todas las
préacticas atléticas. La adecuacion de los deportes a la feminidad es una constante del
discurso peronista. En las escuelas normales cuya matricula era femenina, y con orientacion
al magisterio, se aconsejaba la iniciacion de practicas pedagdgicas en Educacion Fisica y
los ejercicios adecuados a su femineidad con los conocimientos tedricos y técnicos de
juegos recreativos.

%38 | a reforma del plan de estudios del afio 1967 traslada el instituto a la Capital federal y lo
constituye en una propuesta institucional mixta (aunque no co-educativa. En el marco de
ese movimiento, Educacidn fisica infantil, aparece como la novedad que asoma en el nuevo
plan, propuestas de concursos publicos por oposicion y antecedentes, departamentalizacion

definitiva y supresion de la esgrima.
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politica académica que conjugaba aspectos disciplinarios y formativos
propios de un contexto dictatorial.

Por otra parte, en términos de novedad, estos docentes despliegan un
discurso de profesionalidad, como resultado esperable y producto final de
la formacion de docentes de Educacion Fisica, sumandose también como
novedad la difusion del Instituto mediante la practica del espectéculo.

En el terreno de la deportivizacion en la formacion se imprime
celeridad a la construccion de un centro nacional de rendimiento deportivo
como espacio de renovacién y modernizacion de las practicas formativas del
Instituto. Esta politica se articula con la espectacularizacion de la Educacion
Fisica como uno de los puntos centrales de las perspectivas formativas y
practicas del Instituto. En ese aspecto, la participacion de los alumnos en el
desfile inaugural del mundial de fatbol del afio 1978 y del mundial de polo
del afio 1979 son muestras de practicas publicas que retoman
Ilamativamente politicas del primer peronismo

Por lo tanto, la presentacion publica de esquemas de movimiento en
el mundial permiten apreciar una doble perspectiva: la formativa y la
politica. La “muestra” gimnastica visibiliza al Instituto en su caracter de
formador de gimnastas y deportistas y a su vez le permite manifestar
publicamente su adhesion a la DICTADURA, al aportar desde su
concepcion elementos para la propaganda militar, en todo lo relacionado
con la idea de un pueblo y una juventud sana y obediente.

Bajo este entramado se presenta una mezcla de aspectos formativos
novedosos, con otros cercanos a situaciones de terror, como fueron la
realizacion de préacticas deportivas efectuadas por alumnos y docente del
Instituto en la Escuela de Mecéanica de la Armada (ESMA). Era una
practica comdn la concurrencia de los alumnos del Instituto a las
instituciones militares  para competir o participar como jueces. Sin
embargo, durante la DICTADURA, se produce una siniestra continuidad, al
seguir concurriendo y sosteniendo como un espacio formativo la afluencia a
un sitito donde miles de argentinos eran privados de su libertad y asesinados

impunemente.
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En ese marco de construccion del discurso de la profesionalizacion,
se produce la profusion de verdades absolutas e indiscutibles nutridas
desde la fisiologia y el campo deportivo, que se presentan como una
constante que permanece entre las diversas continuidades discursivas del

3% En ese contexto

horizonte epistémico tradicional del Instituto.
institucional complejo e hibrido, se desarroll6 un proyecto moderno de
profesionalizacion de la disciplina y del Instituto que fue asentado en la
reforma del plan de estudios del afio 1980. La reformulacion del curriculum
docente efectuada en 1980 tomé como punto de partida un diagnéstico de
bajo rendimiento de la tarea docente.

En él se propuso como respuesta la “profesionalizacion” del futuro
docente, en tanto, la formacion academica se encuadraba en las
presentaciones en eventos propios de la Educacion fisica (Gimnasiada) y en
congresos del area. 3%

En sintesis durante la DICTADURA, se consolido en el Instituto un
modelo formativo que acciono en derredor de la busqueda del orden, el
refinamiento en las técnicas de control, la generacion de cuerpos dociles,
las practicas intolerantes, las operaciones discursivas oclusivas, las
relaciones unilaterales, las prohibiciones, las amenazas, la no admision del
disenso y una violencia de género aceptada por gran parte de la comunidad
del Instituto. En términos curriculares, se impuso la racionalidad técnica

instrumental y la deportividad orientada al control del cuerpo y del

%9 En este sentido se mantiene una perspectiva paradigmatica positivista, en donde, el
conocimiento es concebido como algo a lo que hay que acceder, adquirir como bien
deseable, ya cerrado, elaborado externamente y en instancias previas al trabajo del
estudiante. Sienta sus raices en la filosofia positivista que fundamenté la organizacion de la
instruccion publica a fines del siglo XIX y recibe con ello la herencia del enciclopedismo.
La pedagogia positivista construye mediante esta concepcion no sélo conocimientos, sino
un modelo para la actividad de conocer que produce la reduccion de los procesos a hechos,
descartando la mayoria de las articulaciones y contradicciones.

0 | a identidad profesional era un reaseguro contra la “contaminacion ideologica” de los
maestros. Sobre esta base, los docentes eran considerados como “expertos de la practica”, y
su rol se diferenciaba del de un grupo selecto de pedagogos dedicado solo a pensar. El
docente debia ser un técnico experimentado, pero su tarea no consistia en la formulacién de
una teoria pedagogica, lo que quedaba reservado a un grupo exclusivo de intelectuales. El
saber docente fue burocratizado, y la actividad docente fue sometida a una racionalidad
administrativa. De este modo, la DICTADURA potencid la variante tecnocréatica de la
formacién docente, desarrollada desde afios antes, y con su expresion paradigmética en la
Pedagogia por Objetivos.
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movimiento, consolidandose la misma como espacio central en la mayor

parte de los programas formativos.

Asi se estructur6 un ambito formativo donde la realidad fue
considerada como algo programable y controlable, por lo que el alumnado
no aprendia a integrar lo que acontecia en el aqui y ahora del quehacer
docente diario. En ese marco, el conflicto, fue obturado y reprimido desde la
ideologia del control, ya que el mismo era entendido como un elemento
perturbador de la tan ansiada ensefianza eficaz. Es por ello que se formaba a
los estudiantes en la aplicacion de modos de actuacion encaminados a su

auto control.

El resultado fue un modelo formativo disciplinar cuyo rasgo
relevante fue la presencia de dispositivos de evaluacion sumativa y final,
como indicadores de las competencias de los alumnos, a partir de
evaluaciones consistentes en examenes con énfasis en aprendizajes
memoristicos. Dichas evaluaciones incluian, en la misma logica, la
realizacion de pruebas de rendimiento fisico en los cuales la aprobacion se
obtenia en la medida en que se alcanzara un estandar de tipo moto métrico,
en segundos, metros, o bien un Standard de tipo estético. En el espacio de
los formadores, se conformo un elenco docente arbitrariamente designado y
con graves carencias pedagdgicas formativas, articulandose con un sistema
de normas coercitivo y técnicas de aprendizaje que hicieron prevalecer la

repeticion sobre el razonamiento.

En consecuencia, en la ensefianza se privilegiaron las acciones
técnicas y las capacidades de hacer algo, de tener habilidad, produciendo un
razonamiento técnico instrumental, y en donde los contenidos, los métodos
y los sistemas de evaluacion estaban previamente definidos y la mayoria de
las veces, por no decir la totalidad, sin la intervencion de los actores

educativos.
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Es importante resaltar que la racionalidad técnica-instrumental®*',

predominante en la formacion en el Instituto, estaba sustentada en las teorias
psicoldgicas conductistas, en la racionalidad préctica y en algunas formas
de constructivismo. EIl curriculum se constituyd como producto informado
por el interés técnico del conocimiento y sustentado en conceptos claves:
producto-destreza-control. El objetivo final estaba determinado por la
calidad del producto buscado. El profesor fue preparado para encaminar al
alumno hacia ese logro, el cual debia responder de modo fiel a lo prefijado.
Las destrezas a ensefiar serian perfeccionadas por especialistas, ajenos a la
funcién directa de ensefiar y serian impuestas a los docentes a través de las

prescripciones del propio disefio.

En sintesis con la doble mirada, disciplinaria y profesionalizante,
muchos docentes consideran que, durante la DICTADURA, la Educacion
Fisica pudo realizar avances que la alejaron de las estructuras primarias
gimnasticas duras que la precedieron y se aproximdé a un status de

reconocimiento inédito hasta ese momento.

Las escazas posibilidades de resistencia se ubicaron en desafios
personales e individuales a la autoridad por un lado, o estuvieron ubicadas
al interior de las aulas, relacionadas con la mediocridad de algunos de los
profesores del Instituto. Otra sutil forma de resistencia fue la velada
informacion sobre las olimpiadas de Moscl, editada por la revista
Proyeccion. Sin embargo en lineas generales, las disidencias fueron
acalladas mediante la coaccidn, la amenaza velada y la exclusién-cesantia

directa de la institucion.

%1 | a racionalidad instrumental; es una forma de racionalidad a la que sélo le preocupa el
desarrollo de los medios técnicos y tecnoldgicos para un mayor control y dominio de la
naturaleza. Lo que conduce a una cosificacion de la naturaleza y, ademas a la cosificacion
de los propios seres humanos al aceptar éstos una razon orientada simplemente al
rendimiento y obsesionada por los medios y no por los fines. Esta concepcion del
conocimiento es la que esté en la base de la concepcion del positivismo de la ciencia que lo
reduce todo a hechos, fendmenos y leyes preconizada por el neopositivismo y la filosofia
analitica. De ahi que el poder politico, interesadamente quiera presentar como cientifico lo
que solo son opciones y consiguientemente discutibles, tratando la sociedad como si fuera
la naturaleza, omitiendo lo peculiar de la sociedad; ignorando que no cuestionar la realidad
social es una forma de aceptarla y justificarla. [Guiddens, A. y otros (1995) Habermas y la
modernidad. Catedra, Madrid]
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Resulta oportuno considerar que, aun hoy, persisten en el espacio
formativo de la Educacién Fisica las movilizaciones discursivas
tradicionales y las creadas durante la DICTADURA. Esto es posible porque
los agentes productores siguen amparandose en su reconocimiento por las
instituciones formadoras (profesorados y universidades nacionales) y, a
pesar de estar la mayoria de sus cuadros jubilados, han consolidado su

342

regreso al espacio de las politicas de gobierno (REDAF),”*“en el marco de

un gobierno democratico.

La Educacion Fisica debe interrogarse por este fenémeno y asumir
con coraje y decision la necesidad de reformular sus politicas y sus practicas
formativas, valorando los aportes que provienen del campo de los estudios

de genero y de los anélisis criticos historiograficos.

En estrecha cercania, deberiamos (des)construir criticamente el
discurso de poder, el cual sefiala que las instituciones formadoras son
espacios en las que se gesta la didactica moderna y, en consecuencia, se
ocupan centralmente del problema de la transferencia de los conocimientos
a las nuevas generaciones. Esta perspectiva sefiala que poco importa quién,
donde o como se hayan producido esos conocimientos. Lo importante es su

transferencia.

En contraposicion considero que el valor de un estudio
historiografico consiste en analizar el contexto histérico de produccion y de
los significados del discurso. Esta tesis ha pretendido ser un aporte en ese

sentido.

%2 Red Nacional de Actividad Fisica y Desarrollo Humano. Creada en Agosto del 2010,
dentro de la orbita del Consejo Nacional de Coordinacion de Politicas Sociales del
ministerio de Desarrollo Social de la Nacion. Participan en la misma ; el titular del Consejo
de Rectores de Institutos Superiores de Educacion Fisica de la Republica Argentina, Radl
Briude, y el asesor de la Unidad Ministro, Mario Lopez (ML) entre otras autoridades
nacionales.
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