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John Dewey y Maria Montessori

Dos grandes figuras desapareéidas
Emilio UZCATEGUL

Dos pérdidas de magnitud ha sufrido Ia educacién en el pre-
sente afio, con el fallecimiento del genial fildsofo y educador nor-
teamericano John Dewey y de la doctora italiana Marfa Montes-
sori, ap6stol de la escuela cientifica v renovada.

- REVISTA ECUATORIANA DE EDUCACION rinde su tri-
buto de admiracién a estas dos nobles figuras dedicadndoles a su
vida y su obra la presente edicién,

John Dewey, después de una vida casi centenaria, baja al se-
pulero en un- momento oportuno para no caer victima de las
suspicacias de esta hora de inquietudes trasiornadoras del cri-
terio y en que los hombres buscan enemigos adn en quienes al
través de su vida limpida, franca y sin desdoblamientos merece-
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rian estar ajenos a toda sospecha. La psicosis de guerra que lleva
a la mente a terribles ofuscamientos lo habria arrollado y condu- )
cido al mundo de los réprobos, por mucho que los mismos comu-
nistas, lo han combatido tilddndolo de filésofo decadente del im-~
perialismo y de pretender reconciliar a los trabajadores con su
condicién de explotades. Pues no hay que olvidar que las ideas
educativas y filos6ficas de Dewey caen deniro de aquéllas que ori-
ginaron libros como “The Pasadena Story” y “American Educa-
tion Under Fire” y a las cuales se refirié la distinguida educadora
americana sefiorita Helen Brell, en su conferencia sobre “Educa-~
cién para un vivir democrético” cuando hacia referencia a que
grupos reaccionarios las consideraban como subversivas,

Dewey, el filésofo que abanrcé con profundidad y talento las
més extensas y variadas areas del pensamiento filoséfico, hubo de
ocuparse en mas de uno de sus miltiples libros, del problema mo-
ral. Consecuente con su método y. construccién cientificos, no
pudo ni quiso ser dogmético ni teolégico; sus puntos de vista éti-
cos son progresistas, evolutivos, de raigambre cientifica, de seve-
- ra critica. .

No admite la objecién que se le hiciera -de que en la natu-
raleza de la conducta haya algo que impida utilizar los métodos
logicos, lo. que implica aceptar que de los juicios morales no se
puede extraer o derivar otros validos. Las proposiciones cienti-
ficas se refieren a condiciones genéricas; los juicics éticos, a ac-
- tos individuales, dicen sus opositores y afiaden que .no puede ha-
ber continuidad de la experiencia moral. Pero Dewey refuta am-
pliamente este pensar aprioristico y dogmaético, atin para lo moral
y sostiene que los juicios clentificos y los éticos tienen los mismos
caracteres légicos en cuanto se refieren a casos individuales y a
actos. Defiende que es posible llevar la investigacién en ética en
forma de alcanzar proposiciones universales, lo que equivale a de-
cir, que hay un tratamiento cientifico de la ética. “La importan-~
cia de las proposiciones generales en la ciencia no -es una razén
para admitir ~——alega— una diferencia entre su légica y la de un
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tratamiento cientifico de la conducta”. Y afiade: “identificado el
juicio cientifico con €l acto ya no h-ay razén para mantener la di-
ferencia entre la légica de las ciencias aceptadas como tales y la
conducta”.

Su defensa de la p051b1hdad efectlva de que la ética puede
construirse al amparo de los métodos cientificos va més alld y
concuerda con el genial proyecto del gran pensador argentino José
Ingenieros de llegar a elaborar un sistema moral sin dogmas.

Prosigue Dewey. La ciencia segin el concepto comin es “un
cuerpo sistematizado de conocimientos”, el que entrafa, por una
pante actividades intelectuales tales como observacién, descrip-
cién, comparacién, inferencia, experimentacién y prueba, y por
&tra una propiedad que reside en los hedhos ordenados. Lo cien-
" _tifico incluye ambos aspectos. Hacer un estudio cientifico signi-
fica métodos regulares de controlar la formacién de juicios rela-
tivos a un objeto, realizar una ordenacion de juicios que garanti-
ce ¢l control de su formacién. Todo lo cual se puede hacer en la
construcecién ética. )

Quejandose de que todavia Yos filésofos quieren mantener la
moral ligada al eielo y queriéndola hacer descender a la tierra,
como otrora hicieran otros filésofos con los demas problemas filo-
soficos escribe, en una de sus Gltimas obras, Problems of Men:
“En la situacién actual los métodos cientificos tienen eficacia en
la determinacién de las condiciones econdémicas concretas en que
vive la masa de los hoinbres, pero no se utilizan para establecer,
en forma libre y sistematica, los fines morales y humanos presen-
tados por condiciones practicas cada vez mAs importantes, el es-
tado real de 1os fines y valores. De aquf que las cosas mas im-
portantes queden para la decisién de la. costumbre, el prejuicio,
1os intereses de la clase v las tradiciones incorporadas a las ins-
tituciones, cuyo resultado son, en su mayor parte, determinados
por €l poder superlor que se halla en posesién de los que adm1~
nistran estas cosas”™:

Y més adelante: “En una epoca tan pertuv'bada como la ae-
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tual, una filosofia que niega la existencia de medios naturales y
humanos de determinar los juicios acerca de lo que es bueno ¢
malo, trabajard en favor de quienes aseveran poseer resortes so-
brenaturales y sobrehumanos de determinar en forma infalible los:
fines Ultimos, sobre todo cuando pretenden poseer los medios:
précticos para asegurar a quienes creen en las verdades que ellos
profesan el logro de los bienes ltimos”.

He querido detenerme un poco .para analizar este escabroso:
aspecto, el de la moral deweyana, por ser el que menos se ha di-
vulgado. En €l campo de la pedagogia ha dado también muchos:
motivos para que se pudiera ejercer discriminacién ideolégica so-
bre él. Opuesto diametralmente a las concepciones de Hutchins,
thace burla del sistema preconizado por este reputado educador y
dice: “Si se la considera practicamente, la idea de que pueda ob-
tenerse alguna clase de educacién mediante la seleccion de, mas
o0 menos, un centenar de libros, es risible. Una cosa es que un
adulto lea, relea y digiera con calma durante toda una vida un
metro v medio de biblioteca; v otra bien distinta es que estos libros
sean condensados en cuatro afios y suministrades a dosis fijas™.

Con estas maneras de pensar, de continuar viviendo y de
haber salido en viaje al' exterior se exponia a que no se le per-
mitiera ‘el regreso a su propia tierra para cuya gloria tanto tra-
bajé.

La trayectoria ideolégica de Maria Montessori con respecto a
Dewey, es muy diferente; aunque los dos educadores coinciden
bastante en los aspectos psico-pedagégicos v en muchas conse-
cuencias practicas para la realizacién de una nueva escuela, es-
tructurada conforme a mandamientos cientificos y comprobados.

Su sincero catolicismo, jamés le pudo traer a la Dra. Mon-
tessori, dificultades ni sospechas. Al contrario, en buena parte
contribuyé a la difusién de su sistema de educacién., Su obra, qui-
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zA capital, en que expone los pormenores de sus concepciones y
* practicas pedagdgicas lleva la sancién papal y su msima autora
reconoce que “el titulo del libro adquirié importancia histérica -
desde el momento en que el Sumo Pontifice Benedicto XV lo co-
Ppié de su pufio y letra cuan largo era para dar una prueba de su
aprobacién y benevolencia para con este método educativo”. He
aqui las propias palabras pontificales: “Sea la bendicién apéstd-
lica prenda de las gracias y favores celestiales gue imploramos pa= -
.ra que sea fecundo en bienes el Método de la Pedagogia Cientifi-
ca Aplicade a la Educacién de la Infancia en las Casas de los Ni-
fios”. .
Ademaés, en esta obra hay un interesante capitulo destinado
a la Educacién Religiosa. En él, por un lado declara que hay un
paralelismo completo entre el sistema denominado Montessori en
general y la educacién religiosa y en él se describe, por otra parte,
las formas de realizacién ce 1a educacién religiosa en los parvulos,
mediante construcciones especiales como la Iglesia de los Nifios,
altares pequefios y muchos objetos nituales en miniatura. “De es-
ta manera, dice, los nifics, desde su més tierna infancia, viven,
por decir asi, en la Iglesia y adquieren iinsensiblemente un cono-
cimiento en materia de religién verdaderamente extraordinario
con relacién a su edad”. Y no s6lo es esto. Buscd y halls igual-
mente la forma de relacicnar los trabajos campestres con la ense-
fianza religiosa. “Discurri que serfa muy bonito y digno que los
“nifios cultivasen el trigo iy la uva destinados a formar las Espe-
cies Eucaristicas y aplicar a las elegres labores del campo la ac-
tividad religiosa de los pequefiuelos”, anota.

* % %k

No obstante cuanto llevamos dicho, hay una zona de confluen-
oia entre los dos ilustres educadores. Ambos {fundaron estableci-
mientos a los que dieron vida para experimentar y someter a prue-
ba y modificacién sus ideas y principios pedagégicos y metodolé- -

R
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gicos. Ambos creyeron en la necesidad de dar oportunidades al
" nifio para que sus actividades se desarrollen libremente. Ambos,
preocupandose :de los detalles que pemmiten las realizaciones de la
" escuela renovada, se pronunciaron contra los tradicionales bancos
escolares. Ambod consideraron al nifioc como el epicentro de la
funcién educativa. Ambos atienden més a las necesidades presen-
tes del nifio que a las expectativas de la vida adulta. Ambos, si-
gu1endo la inspiracién de Kant, creyeron que’ la pedagogia tiene
«que ser cientifica o no ser nada.

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



John Dewey: el paisaje y el hombre
| | G. Alfredo JACOME

John Dewey es, sin duda alguna, uno de los autores de la
“Revolucién Coperniana” en la Pedagogia. Por él, y por su lu-
minoso pensamiento filoséfico, el centro de gravitacién del uni-
verso educativo ha venido a ser, definitivamente, el nifio.

Exégeta genial de la estructura socio-econémica de la época
en que le tocd vivir, su mérito consiste en haber plasmado una
filosofia educativa que se adectia admirablemente y sirve con fi-
- delidad suma los intereses del capitalismo en pleno vértigo de in-
du’s’crializacién.‘\"Porque tanto la tendencia pragmatica de su filo-
soffa educativa, como el vitalismo que dimana de su Pedagogia,
tienden a ubicar al educando en-el plano 6ptimo de su utilidad
como célula social, dentro del gigantesco engranaje del industria-
lismo en:su etapa de produccién en serie.

Pero Dewey disiente —y en esto radica 1la bondad humanis-
tica de su filosofia y politica pedagégica—;, dé\cguienes consideran

i
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que la Escuela debia ser “una preparaciéon para la vida”. Porque,
con una concepcidn funcional y social ‘del proceso educativo,
Dewey reclama una més alta categoria para la Educacién: conver-
tirse en el mismo proceso del vivir. Ya no la actividad por la ac-
tividad misma, para la simple adecuacién a la inestabilidad senes-
tésica del nifio y el adolescente. Ya no el conocimiento motivado
por la accién: han de ser la accién y la experiencia los que estruc-
turen el conocimiento. Y entonces surge el lema metodoldgico
“Learning by doing”, o sea la ensefianza por la accién; pero una
accién que tome como fundamento el medio social. El mismo sus-
tantiva su pensamiento en sentencias como éstas: “La Escuela es
una institucién social primordialmente”. Y agrega: “La BEducacién
es la vida; la Escuela es la sociedad”.

:Cémo se forjé el hombre que filosofa dentro de estas coor-
denadas de una dinamia social tan pragmdtica y vitalista?

América, la del Norte, para Will Durant esti dividida en dos:
La América oriental, esencialmente europea, por inglesa y puri-
tana, v la América del Oeste, dorada por las leyendas Aureas.
Pero si bien para Durant entre las dos secciores de la América
del Norte se puede establecer diferencias de horizontes cdsmicos.
y sociales, ambas han surgido mediante el dinamismo de yanqu's
v “hoosiers”. En el lado levantino pronto se inicié la febril exca-
vacién de los yacimientos de carbén y hierro. Y las altas chime-
neas comenzaron a encender sus gruesos cigarras, mientras los pio-
neros intrépidos iniciaron la argoniutica aventura de explorar el
“Oeste dorado”, a través de llanuras y praderas sembradas de ba-
falos y erizadas de salvajes alaridos indigenas

Pero luego el trafago industrial se generalizé. lLa or111a del
Atlantico, con los rascacielos que se empinan como monumentos
del poderio imperialista; las llanuras labrantias del centro, vetea-
das por el paso veloz de las locomotoras, y las riberas del occiden-
te, aureas de ocasos y naranjas, forman el escenario de un pueblo.
engolfado en la incesante tarea de hacer civilizacién. La cultura,
muy retrasada frente a Ios progresos fantasticos de ofden mate-
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rial, muestra todavia su timida cara infantil, tiznada de hulla.
Bstos hombres que laboran sin tregua en la fiebre de acumular ri-
quezas y progresos, no se han dado tiempo —el tiempo es oro—,
para abrir un paréntesis introspectivo y dedicarse a la gratuita
y baldia ocupacién de meditar, de hacer filosofia y literatura. Y
EE. UU. sigue dependiendo del pensamiento europeo y constitu.
vendo una provincia intelectual del Viejo Continente.

- John Dewey es una de las escasas excepciones. Y Whitman,
Ambos surgen en las tierras levantinas de América del Norte. Es-
te entona su rudo canto democrético en medio del chirrido de
las méguinas y a los pies de las moles grises de los rascacielos.
Agquel es un producto hibrido de paisajes lacustres y chimeneas.

El Paisaje. — Burlington, pequefia ciudad de 20.000 habitan-
tes, situada en la ribera oriental del lago Champlain, es la cuna
de John Dewey, en donde naci6, el 20 de Octubre de 1859." Per-
tenece al Estado de Vermont, al extremo noreste de los EE. UU.,
y colindante por el lado norte, con la provincia canadiense de
Quebec. Vermont es una pintoresca y hermosa regién. Su mismo
nombre de origen francés —Verd Mont, Montafias Verdes—, nos
habla de la lozanfa de su paisaje. Es, por otra parte, una regién
lacustre cuya belleza ha sido comparada con la de Suiza.

Este marco natural, placido y eglégico, de undosos pastizales
¥y estremecimientos lacustres, es el crisol en el que se funde la
personalidad de John Dewey. En él se cumple una vez mas, aque-
llo de que el paisaje es un demiurgo que modeiz el espiritu de los
hombres. Porque Dewey fué siempre, a pesar de su ambular cos-
mopolita, un hombre de auténtico espiritu rural, sencillo y 'amablﬂ
y de un temperamento esqu1zotnmco autistico y de intensa vida
interior.

Pero Vermont no es sélo 1a placidez lacustro ¥ campesina. Si
bien el setenta por ciento de su poblacién vive en el campo, tam-
bién el atuendo de las méquinas perturba, cada dia mas, la bucé-
lica paz de los campos labrantios, v las sirenas de las fibricas al-
ternan con los mugidos de las vacadas.. Por los la‘gos\y rios y ca-
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nales, y por las'lineas férreas y carreteras son transportados los
productos agricolas, forestales e industriales de Vermont, hacia
los centros de comercio.

John Dewey es el producto de este ambiente bucélico y, al
mismo tiempo, mecdnico. Por eso en su pensamiento se encuen-
tra la serena profundidad de las meditaciones, fruto de sus retiros
cogitativos en la campifia de Vermont; pero también el dinamismo
y el espiritu progresista. La personalidad integra de Dewey es el
reflejo también del ambiente urgido por el vértigo de la indus-
trializacién al maximo. -

Dewey constituye por este concepto, un eslabén entre el es-
tatismo medioeval que se perpetud en una aristocracia anacréni-
ca, v la- dinamia capitalista, en su etapa culminante. Si Bentham
expuso la doctrina del utilitarismo, Dewey la convierte en una
realidad pragmética. Si Comenio inicia la corriente activa en la
éducacién, Dewey amplia la accidn, ya que, saliendo del plano in-
terno, se convierte en actividad externa, a través de la experiencia
del propio alumno. k

El Profesor. — John Dewey inicié sus estudios en la Universi-
dad de Vermont, hasta el afio de 1879. Luego pas6 a la Universi-
dad de John Hopkins, en la que se doctoré en filosofia y pedago-
gla, en 1884. En ésta tuve como maestro al célebre Stanley Hall,
quien fué, con sus modernas concepciones acerca de la psicologia
infantil, su verdadero inspirador y guia. La influencia ejercida
por Stanley Hall en Dewey es notable y decisiva: Ambos coinei-
den en atribuir importancia capital al universo espiritual del nifio,
integrado por impulsos, instintos e intereses. La concepcién ge-
nética y dindmica del proceso educativo pertenece a maestro y dis-.

cipulo, por igual.
o Graduado en 1884, se dirige hacia el oeste aconsejado por
Greeley. Ttambién Dewey recorria los camines de evasién hacis
el “dorado oceste”. Pero mientras los pioneros iban encandilados
por una leyenda que hablaba de tesoros dureos. Dewey llevaba en
s el tesoro de un ideal grandioso para la educacién. - ¢
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En 1888 y 1889, ensefia filosofia en la Universidad de Mine-
‘sota. Posteriormente es nombrado Profesor ordinario, en reem-
plazo de su maestro George Morris, en la Universidad de Mi-
chigan. .
" Su creciente prestigio le conquisté luego la catedra de filo-
sofia y pedagogia en la Universidad de Chicage, en donde trabajs
hasta el afio de 1904. Estos 10 afios fueron de produccién febril.
Fundé en 1896 la “University Elementary School”, verdadero la-
boratorio de pedagogia experimental cuya direccién ejerci6é hasta
1904. Como resultado de las investigaciones realizadas en dicho
laboratorio, publicé varias obras, entre ellas “Las Escuelas de
mafiana” y “La Escuela y la Sociedad”, en las que pone las bases
. de una nueva pedagogia. Su labor de publicista es creciente: es
- nombrado Presidente de la “American Psychological Association’”
y coeditor de la revista “The Psychological Review”.

La Universidad de Columbia en Nueva York, le lamé. en
1904 a desempefiar la catedra de filosofia y pedagogia v en ella
permanecié algunos afios. Recorre luego diversas universidades
de EE. UU. dictando varios cursos,. Estuvo en Illinois en 1907;
retornd a la Universidad de John Hopkins, en 1910 y en 1911 man-
tuvo un ciclo de charlas en el Colegio Smith, sobre la psicologia

iy ética del yo.

En 1918 fué invitado por la Universidad de Leland Stanford
Junior para dar tres conferencias sobre la West Memorial Foun-
(daéion, vy como fruto de ellas publicé “El hibito y el impulso-en
la conducta”. . ‘

Su prestigio se difundié por todo el mundo. En él se veia a]
caudillo de una pedagogia nueva. Entonces fué llamado a China
y en la Universidad de Pekin mantuvo un curso para maestros
que duré 2 afios. También el Gobierno turco solicité sus servicios
y por encargo del Ministerio de Educacién formulé un plan de
renovacién de las Escuelas de dicho pais. -

Convencido de la responsabilidad que su vocacién de maestro
le imponia; sabedor de que al tener en sus manos la nifidx ¥ juven-
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tud, contraia un grave compromiso con el porvenir de un pueblo,
Dewey fué una personalidad gallardamente proyectada hacia el
futuro. Como todo hombre extraordinario rompidé las amarras
con el pasado y abrazd fervorosamente las ideas radicales de zu
tiempo. Proclamé su fé en la teoria evolucionista e hizo de ella
el fundamento de la orientacién genética de su filosofia. Todo esto
cuando el darwinismo era sinénimo de herejia y los evolicionis-
tas eran estigmatizados por preconizar un grosero materialismo.

Fl 20 de octubre de 1929, con motivo del sexagésimo aniver-
sario de su nacimiento los discipulos'y colegas del gran educador,
le dedicaron una serie de trabajos que fueron recogidos y edita-
dos con el titulo de “Ensayos en honor de John Dewey”.

Los afios provectos fueron de incansable. actividad para De-
wey, convertido en el maximo expositor de una nueva filosofia de
la educacién. Lo admirable era que este hombre, ya.nonagenario,
que a lo largo de méas de 70 afios habia realizado su siembra espi-
ritual, prosiguiera bizarro e infatigable, en plena lucidez de inte-
lecto, esparciendo sus raudales de luz, como sol en ocaso, pero
mantaniendo siempre su soberana categoria de astro.

Al cumplirse 90 afios del nacimiento de este gran maestro, se
establecié en Nueva York un Comité presidido por William H.
Kirpatrick, digno discipulo de Dewey y hoy su continuador. Co-
mité que se propuso auspiciar un homenaje de caridcter mundial
al filésofo de la Revolucidn coperniana en la educacién. La Casa
de la Cultura Ecuatoriana, por intermedio de la Seccién de Filo-
sofia y Ciencias de la Educacién se adhirié al homenaje ecuménico
y en su honor se llevéd a cabo un acto solemne en el Saldn de lu
Ciudad, en Quito. John Dewey fué uno de los pocos hombres
que, en forma justa y merecida, sin la atharaca de los prestigios
circunstanciales y effmeros, haya asistido en vida, a su propia glo-
rificacion. - :

Hoy que ha cruzado los umbrales de la muerte, rumbo a la

inmortalidad, justo es que como homenaje a su memoria, nos em-
4
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pefiemos en hacer realidad algo de su prédica lummosa, algo que'
sea compatible con nuestra propia idiosincracia.

Y como 6leo de nuestro convencimiento en el destino mesiani-
co de la educacién, conviene que pongamos en nuestros cerebros.
v la convirtamos en jaculatoria una de las maximas de su Credo
pedagégico. Esta por ej’emplo: , :

“Creo que cada Maestro deberia darse cuenta de la dignidad
de su vocacion, de gue él es un servidor piblico encargado de man-
tener el buen orden social y asegurar el correcto desarrollo social®.

g

- 15 —

¥

Bibliote¢a Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



La Filosofia Pragmuﬁgm de John Dewey
y lo Educacion

Por EDMGNDO CARBO

El término pragmatismo fue introducido por Charles Sander
Peirce v se lo conocid como el principio de Peirce, segin el cual,
el significado del pensamiento estd determinado por la adecua-
cién respectiva de la conducta o por los efectos sobre los objetos.
Fue Williams James quien lo extendié como método y lo opuso
al racionalismo imperante en la filosofia. El método pragmaético,
dice James, ¢onsiste en “tratar de interpretar cada nocién segin
las consecuencias practicas respectivas”. El pragmatismo se avie-
ne con los hechos, mientras el racionalismo se complacia en las
abstracciones. Para James, “son ideas verdaderas aquellas que
podemos asimilar, validar, corroborar y demostrar”. “La verdad
—ingsiste— acontece en una idea; ésta se hace verdad; hacenla ver-
dadera los acontecimientos. Su verdad no es sino un hecho, un
proceso, el de su propia demostracién o verificacién; su validez

~
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es un proceso de validacién. “De alli que el pragmatismo se con-
vierte en un instrumento que no tiene la pretensién de dar solu-
ciones definitivas. Mira la vida en su complejidad, con todos sus
accidentes, con todas sus circunstancias psicolégicas y no sola-
mente busca una conformidad légica o epistemolégica. Un con-
cepto es verdadero, no cuando corresponde a la realidad, sind
cuando tiene éxito en la realidad. La palabra conformidad es una
abstraccién que no dice ni significa nada; es un modo racionalista
de pensar en abstracciones. La verdad de un concepto la medi-
mos por el grado de practicidad. ' Ya James mismo se cuidé de que \
esta practicidad no se confundiera con el utilitarismo, cuando dijo:
“la verdad es una categoria de lo bueno”. Para el pragmatismo
actual, la verdad es lo til socialmente considerado; esta verdad
es convencional, tiene un cardcter psicolégico. Es del interés de
todos ponerse de acuerdo en convenciones para una vida més rica
en lo social; en consecuencia, trasciende el orden meramente in-
dividual y admite un elemento de caricter universal.

John Dewey defendié y exteridié el caracier social e instru-
mental del pragmatismo. - Con él, el pragmatismo ha afirmado el
cardcter dinémico y siempre cambiante de la vida. Con marcada
inclinacién sociolégica, ha explicado el desenvolvimiento humano
como el resultado de una natural cooperacién del hombre en la
sociedad, sin que sea necesario recurrir a ninguna consideracién
metafisica. “La verdadera naturaleza de la vida —escribe Dewey
en “Democracia y Educacién”— es la lucha por continuar exis-
tiendo. Puesto que esta continuidad puede ser asegurada sola-
mente por una constante renovacién, la vida €s_un proceso de au-
to-renovacién.” Lo que la imitacién y la reproduccién son a la vi-
da fisiolégica, la educacién es a la vida social”.

La educacién sirve a una profunda tendencia humana que
consiste en alcanzar la satisfaccién y la felicidad y evitar lo desa-
gradable. Esta tendencia no se relaciona exclusivamente con las
formas materiales del placer, sino que comprende también los ac-
tos mentales y emocionales més sublimes. El pensamiento mismo
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—de acuerdo con la filosofia pragmatica de Dewey— es una fun-
cién mediante la cual el hombre tiende a liberarse a si mismo, de
los sentimientos de tensién y busca los medios de salir de una si-
tuacidén desagradable mientras ésta no sea resuelta satisfactoria-
mente. El pensar es un producto de la accién. De esta manera,
la motivacién y las normas de nuestras acciones, se relacionan in-
defectiblemente con nuestros intentos por encontrar los mejores
caminos para dominar y mejorar nuestro ambiente, que es el &m-
bito donde se realizan nuestras acciones. La tinica forma de con-
seguirlo es por el uso v dominio de experiencias, de modo gque
puedan siempre conducir a una accién més efectiva y més rica. La
vida humana misma puede ser descrita como un proceso experi-
mental, y el mejor método de vivir es el método empirico. Este
método es necesario para la cooperacién social. La sociedad es
el suelo en el que se desenvuelve la vida humana, por consiguien-

“el control final del método empirico radica en saber si la guia
o norma de creencias y de conducta surge de las situaciones de la
vida o transcurre al margen de ella”. La filosofia no empirica .
—expone Dewey en “Experiencia y Naturaleza” niega a la vida
el poder para desenvolver sus propios métodos regulativos y para
suministrar desde dentro sus objetivos adecuados, ideales y cri-
terios. Los ideales y los principios son métodos para una mejor
regulacién de la vida y el desarrollo de éstos, en si mismos, es el
fin moral. Uno de los muchos males que surgen del trascenden-
talismo v del énfasis en los ideales metafisicos ¥ los principios, es
la tendencia hacia lo absoluto de procesos que son esencialmente
vida inherente y relativa. Esta tendencia absolutista, —dice
Dewey— ha creado érdenes “eternos” y “sagrados” fuera del in-
tercambio de las experiencias humanas y ha erigido “tabties fue-
ra de los fenémenos naturales. El pragmatismo, de esta manera,
estimula una actitud experimental y cientifica.

Proclama el valor de la inmanencia, la libre inventiva huma-
na; el dinamismo cambiante de la vida, y la intervencién circuns-
tanciada del sujeto. Este relativismo constituye la vitalidad del
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método pragmatico concretado en la “légica experimental”. Se-
gun J. Dewey, nada mejor que ella para impulsar el progreso; ella
ha liberado al espiritu de la tradicién y ha hecho avanzar a las
ciencias y, cuando se leva a los campos de fa Etica, hace que ca-
da cualidad que se juzga, sea consideracién buena de acuerdo con
su contribucién al mejoramiento de los males existentes en la so-
ciedad.

Bajo esta mirada de inmanencia y experimentalismo, la Filo-
sofia cambia su cardcter. No puede dirigir a la Ciencia; estd en
mitad del camino; no tiene una posicién preeminente. Se con-
vierte.en una funcién social ecuyo propédsito principal es la critica.
Pero una critica hecha desde un punto de vista préctico, comple-
tamente antiintelectualista. :

La critica del hecho, del sujeto, del objeto y de la Ciencia mis-
ma es uno de los aspectos caracteristicos del Pragmatismo. Sujeto
v objeto deben ser juzgados en funcién de circunstancias y de pro-
pésitos practicos. La Ciencia no tiene un caracter absoluto; ella
es un instrumento Hleno de contingencia y relatividad. - Para De-
wey, el verdadero problema del conocer consiste en saber cémo
conozeo “‘aqui y ahora”. “En otras palabras: —dice— datum e
ideatum son divisiones de trabajo, instrumentos que codperan pa-
ra el tratamiento econémico del problema del mantenimiento de
la integridad de la experiencia”. Es clésico su ejemplo del hombre
perdido en el bosque. Para salir de él necesita que exista un acuer-
do entre la idea y el bosque, pero no con un bsesque subjetivo, in-
‘telectual, sino con un bosque que responda al fin propuesto. £l
objeto, la idea y €l acuerdo son términos esencialmente practicos.
Fuera de esta relacién, objeto y sujeto carecen de significado. Al-
gunos criticos de John Dewey creen que ha ocurrido un cambio
a partir de 1930. Segln ellos, modificé sus puntos de vista en
cuanto a los “fines”, los “ideales” y los “valorss”. Creen que, en
cierto modo, aceptd ciertos valores con caricter de persistente va-
lidez. Dicen estos criticos que no de otro modc se pueden enten-
der términos como “fundamentos morales” y expresiones como la
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elevacién de la “amistad, la belleza como condiciones indispensa-
bles de la civilizacién”, :
Cuando, frente a los dogmas de la fe, hay necesidad de coa-
traponer la fuerza de esas convenciones aceptadas como saluda-.
bles para la humanidad, es verdad que en Dewey se pueden ob-
servar pasajes como el que reproduzco a continuacidn: “La reali-
dad de los fines ideales y los valores en su autoridad sobre noso-
tros, es un hecho indudable. La validez de la justicia, de los afec-
tos y de la correspondencia intelectual de nuesiras ideas con las
realidades que nosotros llamamos verdad, estAd asi, asegurada en
su lugar sobre la humanidad y es innecesario para la actitud re-
ligiosa encumbrarse a si misma con el aparato del dogma y la doc-
trina” (John Dewey en “A Common Faith”. Yale University
Press. — New Haven, 1934). Pero, con la sagacidad caracteris-
tica de Dewey, en el mismo trabajo nos dejard entrever que los
valores son la proyeccién de nuestra imaginacién moral que busca
un criterio directivo y una conformacién de nuestros propositos.

Sintesis del Pragmatismo:

1. Trata de explicar el propésito de la vida humana desde un
punto de vista sociolégico, dindmico e inmanente.

2. Ofrece un esquema préctico para comprender al hombre den-
tro de una sociedad en transformacién. ‘

3. Es, preferentemente, un método que sirve de guja para la ac-
cién y la virtud de caracter practicos.

4, Como método, estimula la actitud experimental y cientifica.
Previene contra la actitud fija de la inteligencia sobre las co-
sas y las ideas.

5. . Ha ayudado a liberarnos del absolutismo intelectualista y nos
impulsa hacia el progreso, en vez de la contemplacién estéril.

6. No se adhiere a ningin principio definitivo y pregona que nin-
gun “logos” puede impedir que se juzguen las acciones y la
correspondencia de las ideas con propésitos préacticos, benéficos
para la humanidad.
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Influencias del Pragmatismo en la educacién: -~

 Ha influido directamente en la orientacién de principios edu-
cativos béasicos de la educacién contemporanea: valor preponde-.
rante del aprendizaje por experiencias; las ideas son el producto
de nuestras acdiones, de este modo, la escuela ha -abandonado su
pasividad receptiva, su actitud simplemente contemplativa de la
vida. “Tratar de desarrollar los poderes del razonamiento, los po-
deres del enjuiciamiento, sin tomar en cuenta !a seleccidn y arre-
glo de medios en la accién —dice Dewey— es el error fundamen-
tal de nuestros actuales métodos en esta materia. Como resultado
de ese error, presentamos al nifio simbolos atrbitrarios. Los sim-
bolos son una necesidad .en €l desarrollo mental, pero su papel
es el de herramientas para economizar esfuerzo; presentados por
si mismos son una masa de ideas arbitrarias sin significacién, im-
puestas desde fuera”.

Ha hecho ver la necesidad de que la educacién sea consi-
derada como un proceso de vida social. En “Mi Credo Pedagd- -
gico”, Dewey ha proclamado que la “linica educacién es la que
resulta del estimulo a los poderes del nifio mediante las exigea-~
cias de las situaciones sociales en que éste se encuentra”. “Se
cree, insiste, que el valor de todo radica en un futuro remoto; que
€l nifio debe hacer ciertas cosas en beneficio de otras que ha de
bhacer més tarde, y para las cuales aquellas son meros prepara-
tives. De aqui resulta que lo que el nifio hace en la escuela no
llega a formar parte de la experiencia de su vida y, asi, carece de
valor educativo”. Todo aprendizaje es social El conocimiento
tiene poco o -es sin valor, a menos que se cncuentre relacio-
nado con su empleo en la vida diaria. Hay que hacer una selec-
cién de lo que se aprende. Pero hay que hacerla desde el punto
de vista del educando y de la utilidad social de ese conocimients,
Es importante lo que se aprende y el punto de vista desde el cual
se aprende, es decir, los propésites que perseguimos al aprender,

- La educacién de inspiracién pragmética no puede dirigir al
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educando hacia un fin econdmico o social determinados, porque
“Con el advenimiento de la democracia y de las condiciones in-
dustriales modernas, se ha hecho imposible predecir hoy, de una
manera definitiva, lo que sera la civilizaciéon dentro de veinte
afios. De consiguiente, es también imposible preparar al educando
para su vida futura, significa darle el gobierno de si mismo, sig-
nifica educarle en forma tal que él adquiera €l uso completo ¥
facil de todas sus capacidades”.

En una sociedad libre y dindmica, las relaciones humanas no
son fijas. Comprender esa interaccion e interdependencia es fun-
damental en la educacién de espiritu pragmaético.

La educacién pragmética tiene en consideracién las diferen-
cias individuales. El objetivo social de.esta educacién no es el
de conseguir una irrazonada y artificiosa igualdad en la conducta
y en el progreso intelectual. Cree que todos los miembros de una
sociedad democratica tienen iguales derechos v debe ofrecérseles
iguales oportunidades para alcanzar el maximo desarrollo que es
compatible con sus capacidades a fin de que alcancen el méaximo
de produccién, vy disfrute de los bienes a que tienen derecho come
seres humanos. :

Las ideas méas claras sobre el interés todavia son las formu-
ladas por Dewey en “El interés v el esfuerzo en la Educacién”. Ei
interés estd intimamente ligado a la accién, pero a la accidn que
tiene un propdsitc y un objetivo. Cuando hay una meta y un
propédsito que realizar se vencen todas las dificultades; de este mo-
do no existe oposicién entre interés y esfuerzo. Desaparece esta
antinomia de la Pedagogia clasica. El problema de la educacién
moderna no es conocer una lista de “intereses” de los alumnos,
sino cémo suscitar, mantener y utilizar el interés. Distinguié la
simple curiosidad del interés auténtico como la identificacién del
individuo con el objetivo y los medios que sirven para alcanzarlo.

El aprendizaje por la experiencia significa mas que aprender
por la accibén; es experimentar propositivamente ensayar, descu-
brir, comprobar. La simple accién puede no significar mds que
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pérdida de tiempo cuando no hay propésito definido. Reconocis,
ademés, que la actividad no es solamente fisica. Hay actividad
mental y ésta juega un rol importante en la elaboracién de ideas,
- que' es la sintesis de nuestras experiencias personales. La expe-
riencia n6 es accién desconcertada y sin orientacién; todo lo con~
trario, es encauzamiento, direccién, planificacién que tiene la cau-
tela del proceder cientifico. Asi podemos comprender su famoso
pensamiento acerca de la “educacién como una continua recons-
truccién de la experiencia”. La experiencia no puede ser sumi-
nistrada por otro; es personal y Unica; pero necesita guia y orien-
tacién si ha de responder a un valor social. Esa experiencia diri-
gida que es la ensefianza, necesita la comprensién simpética del
profesor para obtener una idea de lo que siente y necesita el nifio,
. para conocer sus necesidades, intereses e informaciones indivi-
duales. No es suficiente creer que hay materiales y métodos que
han probado ser efectivos con otros individuos y en otro tiempo;
hay procesos que generan la experiencia y ellos se hacen en fun-
cién de un individuo y de un momento particulares. El profesor
tiene la responsabilidad de conocer a los alumnos y las asignatu-
ras que ofrecen actividades que merecen ser seieccionadas por su
contribucién para la organizacién social de la escuela, en la que
todos participan y contribuyen con sus posibilidades. El es res-
ponsable de las experiencias que satisfacen necesidades y desarro-
llan las potencialidades individuales. Debe planificar, en forma
suficientemente flexible para adaptarse a las exigencias individua-
les y, con suficiente firmeza, para permitir una segura direccidén
en el desenvolvimiento de sus capacidades. Dehe juzgar y encau-
zar las actitudes desde el punto de vista de su valor individual vy
social. Aprovechar y acondicionar el ambiente; seleccionar las
experiencias mas estimulantes para el desarrollo. Como la per-
sona més madura y de més experiencia, el profesor tiene la res-
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ponsabilidad de la interaccién sccial e intercambio en la vida de
la comunidad escolar y local.

Todo el ideario filoséfico y las més fecundas sugestiones praz-
ticas fueron previstas y analizadas por el més fecundo de los pen-
sadores e innovadores en la educacién, que fue John Dewey.

— 24 —

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



La Siembra de John Dewey en Idv
Escuela Primaria

Julio TOBAR.

La magnitud de Dewey. — Face pocos meses fallecié después
de una larga y fecunda vida de dimensiones mundiales el maés
grande educador de todos los tiempos: John Dewey.

Consideramos que, en los anales de la Historia de la Educa-
ci6n, no se registra una personalidad mas elevada y més completa
que el excepcional filésofo y educador norteamericano. Dotade
de una capacidad Uinica para las grandes construcciones mentales
v de una vocacién ejemplar para la obra educativa, abarcé con
‘una maestria genial desde los escabrosos horizontes filostficos que
los domind, hasta las mas completas y perfeccionadas précticas
docentes. Su influjo se ha extendido incontenible por casi todos
- los paises del mundo preocupados por el mejoramiento educativo.
Cuando se pretende encasillar en dimensiones pequefias la obra
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de los personajes prominentes, resulta harto dificil dar feliz cum-
plimiento a los propésitos. - En el caso de Dewey, dada la magni-
tud, complejidad y diversidad de su obra tedrica y practica nos -
vemos constrefiidos a restar, contra nuestro deseo, esa magnitud
y ese esplendor. Por otra parte, dificil resulta en estos momea-
tos “dar al César lo que es del César” puesto nue la construccién
de las doctrinas y préacticas pedagégicas se har venido haciendo
a través de los tiempos y, naturalmente, en algunos aspectos Dewey
no las ha creado pero si dado nueva forma, nueva interpretacion,
nueva valoracién y distintas aplicaciones. Sus doctrinas pedagé-
gicas son el monumento.més formidable de todos los tiempos; su
semilla, repartida a todos los vientos y latitudes, germinara fe-
cunda. :

Su influencia se ha materializado en todus los continentes
desde hace unos 50 afios. A través de los mds destacados educa-
dores y de las més progresistas instituciones s ha introducido
Dewey con eficacia Uinica. Destaquemos en algunos paises: '

Llegb a Inglaterra a través de Findlay, profesor de pedagogia
de la Universidad de Manchester, de la sociedad pedagégica
“Froebel Society” y del profesor Nunn quien afirmé que Dewey
“ha hecho mucho por emancipar la inteligencia profesional de los
maestros de la actual generacién”.

En Francia le admiré Compayré, Delacroix, (decano de la
Sorbona), Durkheim, Fanconnet, ete. '

En Suiza se pueden encontrar profundas huellas deweyanas
en la obra pedagégica de Claparéde, Ferriére y Bovet. “Si la pe-
dagogia de Claparéde debe su origen a Rousseau, debe por lo me-
nos su desarrollo & Dewey”. Este ejerce una gran influencia en
el Instituto Juan Jacobo Rousseau de Ginebra.

En Bélgica también alcanza notable influencia por intermedio
de Decroly. Un autor anota: “Fué entre 1905 y 1908 que, como
lo hace observar Ferriére, nacié el método Decroly. Como éste
es una especie de método de los centros de interés, hay una cierta
similitud entre dicho método y la préctica que Dewey ha hecho
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en su escuela laboratorio. Hay, por lo tanto, motivo para pre-
guntarse si Decroly, al crear su propio método, no se habra inspi-
rado en el método activo y social de Dewey”.

En Alemania se registra su influencia esp-:-malmente a través
de Kerschensteiner tanto que él mismo insintia: “las proposicio-
nes practicas de organizacién de Dewey coinciden en gran parte
con las mias y la claridad y la lucidez de su pensamiento sobre
educacién me han dado, en muchas ocasiones, el valor de poner
a prueba mis propias ideas. Muchas de éstas que entonces se en-
contraban todavia mas o menos obscuras fueron. aclaradas por el
-estudio intensivo de sus obras”.

, En 1928 fué invitado por el gobierno sathlco para estudiar
las condiciones de la educacién en Rusia y tuvo oportunidad de
sugerir reformas. También en Turquia (1924) fué consejero ofi-

“cial del Ministerio de Educacién para la reorganizacién del sis-
tema escolar y su influencia fué en gran escala. Lo mismo pode-
mos afirmar que sucedié en la India y principalmente en China.

En lo que respecta a nuestro continente, Dewey se ha infil-
trado en numerosas escuelas norteamericanas a pesar de que no
siempre le han aceptado de buen agrado. En <a América Central
v del Sur, creo que todos los paises algo han tomado de su inago-
table pedagogia. En el Ecuador se ha hecho més efectiva su in-
fluencia desde la creacién del Servicio Cooperativo Interamerica-
no de Educacién.

Unas pocas ideas educativas de Dewey. — Hemos guerido to-
mar algunas ideas -pedagédgicas de Dewey. No las hemos selec-
cionado ni clasificado porque todas son de importancia capital. El
Ppreconizé con vigor ideas como la unidad del proceso educativo,
el concepto democrético del derecho a la educacién sin limitaciones
de clase y sin feudal preocupacién por la exclusiva formacién da
&lites, la igualdad de oportunidades para proseguir en el sistema
escolar hasta donde lo permitan los “haberes individuales”.

Dewey combate a la escuela tradicional en sus raices mismas
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a la que anatematizé con estas expresiones: “Lo mismo que el
biblogo puede coger uno o dos huesos y reconstruir el animal en-
tero, del mismo modo, si contemplamos la escuela corriente con sus
filas de odiosos pupitres, colocados geométricamente, muy juntos .
para que haya en el salén el menor movimiento posible, todos
ellos casi del mismo tamafio, con el espacio justamente necesario
para poder colocar los libros, el papel y el lapiz y con una mesa,
sus muros desnudos, con alguna lamina, a lo sumo, nosotros po-
dremos reconstruir la inica actividad intelectual que es posible
en tales lugares. Todo estd alli hecho para escuchar, porgue es-
tudiar las lecciones de un libro es solamente otro modo de es-
.cuchar”,

Dewey aconseja a los maestros.crear una escuela incorporada
a la vida de la comunidad. Propugna que, en su organizacién re-
presente las formas mdés valiosas de una “comunidad embriona-
ria”; de este modo, la escuela presentard al nifio continuidad en
la experiencia y en sus intereses vitales. Aconseja que el am-
biente escolar predominante para una acertada educacién infan-
til deba reunir estas cuatro condiciomes: 1) debe “simplificar
lo complejo de la vida y cultura modernas para hacerlas asequibles
a la asimilacién infantil; 2) debe eliminar los aspectos perjudicia-
les o desfavorables del medio ambiente para que ellos no influ-
van en la formacién educativa, esto es, debe se'eccionar los esti-
mulos; 3) debe evitar que el nifio se enquiste en un ecirculo so-
cial y favorecer su comunicacién con ambientes mas amplios; v,
4) debe ayudar al nifio a coordinar las impresiones contradicto-
rias o antagdnicas que pueda sufrir en su comunicacién en situa-
ciones sociales diversas con el objeto de “estabilizar o integrar :u
mente y sus emociones”.’

El plan de estudio y programa son también motivo de diame-
tral renovacién por parte de Dewey. Rompe la tradicién forma-
lista y busca las fuentes del plan de estudios y del programa en
" algo vital: en la forma tipica u ocupaciones de la vida social de
nuestro tiempo. En la escuela se realizarn las mismas activida-
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des que en el hogar y-en el medio social. Estas actividades vita-
les ‘deben ser el punto de partida en la organizacién de toda la
actividad escolar. El trabajo intelectual derivard de este foco
esencial que compromete la actividad del nific y le tiende un
puente de continuidad entre la experiencia libre y abierta y la ex-
periencia sistematizada escolar. _ ,

El plan de estudio. y el programa asi concebidos llevan al seno.
de la escuela la naturalidad de la vida social en forma selectiva,
y coordinada. Vida y cultura se identifican; experiencia y apren-
dizaje también. Sobre esta base el nifio puedz y debe ser intro-
ducido en el estudio de las formas més puras de las ciencias, del
arte, de la técnica.

Precisamente los programas primarios vigentes en el Ecuador
tienen una marcada influencia de Dewey. Pues, su organizacién.
con tres elocuentes rubros de “Conocimientos que debe adguirir”,
“Lo que debe poder hacer” y “Actividades para llenar estos ob-
jetivos” son ricos en iniciativas y en posibilidades de una activi-
dad variada y significativa en la vida infantil. Estos dan oportu-
nidad para que el aprendizaje se realice a través de actividades
y experiencias.

Dewey y el método de ensefianza. — Son -suyas estas expra-
siones: “La Unica senda directa a la mejora permanente en los
métodos de instruccién y de aprender es concentrarse sobre las
condiciones que exigen, promueven y comprueban el pensar. EL
pensamiento es el método del aprender que emplea y recompensa
el espiritu. Hablamos bastante legitimamente del método de pen-
sar; pero lo importante que hay que tener en cuenta sobre el mé-
todo es que el pensar es el método, el método de la experiencia
inteligente en el curso que ella toma”.

Esta doctrina nos Heva a pensar que son inttiles todos los
procedimientos que conducen a la acumulacién o almacenamiento
de materia cultural sin que el alumno tenga accién reflexiva y
sin que perciba la finalidad vital de tales adquisiciones. No hay
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pues, forma metédica 1til si el maestro, materia y materiales aho-

. gan la funcién de pensar eficientemente puesto gue, en una socie-

dad democratica deben capacitar al individuo para pensar con
personalidad, independencia y claridad.

Dewey nos ensefia las etapas de este procesc vital de pensar;
parte de la experiencia que sugiere un problema definido. Lue-
go, el alumno recogera las informaciones y datos que le permitan
formular posibles soluciones; el uso de estos elementos le condu-
cirdn a la solucién mas adecuada y, finalmente, podra el alumno
verificar mediante su aplicacién la validez de la solucién lograda.

Segiin Jesse H. Newlon, el cambio de método didactico en la
escuela norteamericana tiene el sello de Dewey. “El método tra-
dicional de recitacion —dice— ha sido reemplazado por la “reci-
tacién socializada”, por el “prométodo” y por el “proyecto mé-
todo”.

La participacién del nifio en el gobierno escolar. — En el afan
indeclinable de Dewey para crear en el ambiente escolar condi-
ciones semejantes a la-de la sociedad, creyé necesario fomentar la
participacién del nifio en el gobierno escolar. Es tal el progreso
alcanzado en este aspecto, en ciertas escuelas norteamericanas
que, los educadores extranjeros se admiran en grado superlativo
del funcionamiento de este mecanismo escolar y del grado increible
de responsabilidad por parte de los nifios en todas sus activida-
des. En este medio, profesores y alumnos se consideran y tratan
de igual a igual, desde luego con las debidas atenciones y mira-
mientos. g :

La arquitectura y el mobiliario escolar. — La influencia de
Dewey en la vida escolar fué total. No descuidé ningin detalls
por simple o ajeno a ld docencia que parezca. Por su iniciativa
se modificé también el aspecto arquitecténico de las construccio-
nes escolares. Si una fué la arquitectura de la escuela hecha pa-
ra escuchar, otra debia ser de la escuela hecha para la vida social,
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para la investigacién, para la actividad. Y asi, la enriquece con
bibliotecas, gimnasios; talleres, salas para reuniones artisticas, co-
medores. : ;

Fl mobiliario escolar es transformado también. El fué quien
ided la construccidén del pupitre mévil adaptable a las diversas
ocupaciones. Actualmente, las escuelas progresistas de su pais
los utilizan con gran éxito.
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La Educacion Demecrdtica Precomzudw
por John Dewey

Hugo L. ALBORNOZ C.

Para Claparede, tres son los distintivos que mejor caracteri-
zan la filosofia educativa del educador norteamericano John De-
wey: lo genético, ya que, para él la educacién es un proceso que
se realiza de adentro hacia afuera y no el resultado de imposiciones
externas; constituyendo, de consiguiente, los poderes internos del
nifio, los puntos de partida para su propia educacidn.

Lo funcional, porque considera a los procesos y actividades
psiquicas como medios destinados a ayudar a mantener y mejo-
rar la vida, considerada como una serie de funciones. Sélo cuan~
do estos medios establecen una armonia entre la conducta y la
necesidad, tienen valor educativo. En otras palabras, las activi-
dades y experiencias que se ofrece en la escuels, tienen que ser-
vir para satisfacer alguna necesidad del educando.

Y, finalmente, lo social, ya que considera al nific como miem-
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bro de un grupo social y, mediante el poder de la educacién, as-
pira a convertirlo en un miembro activo, valioso y 1til, dentro Je.
dicho conglomerado. )

Nuestro trabajo va a referirse, en forma especial, a la ter-
cera de las caracteristicas de la filosoffa educativa de Dewey.

La sociedad democratica pura, con oportunidades para todos,
sin preferencias ni distinciones sociales, con trabajo de codopera-
cién, con un principio de ayuda frente al de la competencia egofs-
ta e interesada, son los cimientos robustos gue brinda al tipo de
educacién patrocinada por John Dewey, caracteres perdurables
y de contenido universal.

Nos referiremos a la importancia de los procesos democraticos
en la educacién de los nifios, como medio para iransformarlos, mis
tarde, en buenos ciudadanos. :

Cada dia va haciéndose mas y méas evidente la inaplazable
necesidad de que maestros, alumnos, administiedores educativos,
supervisores y padres, trabajen juntos, en forma méas efectiva, pa-
ra bien de la educacidn y de la democracia, lo cual es de impor-
tancia tan vital como la actividad que desarrollan las Naciones
Unidas para alcanzar la paz mundial. La {inica manera de desen-
volver las destrezas bésicas para una vida cooperativa, es el vivir
este tipo de vida. Es preciso preparar a las nuevas generaciones
de ciudadanos con la necesaria capacidad para participar activa-
mente en las actividades democréaticas del grupo al cual pertene-
cerdn. Los procesos democréticos para orientar la educacién con
esta finalidad, no seran tnicamente responsabilidad de la escuela,
también el hogar, los clubes juveniles y todas las demas organiza-
ciones de cardcter social deben prestar su contribucién. El re-
sultado de este esfuerzo comln sera el que todos los educandos
sigan adquiriendo una creciente capacidad para trabajar en gru:
po, primero en el hogar con sus padres y hermanos, luego en 14 es-
cuela con maestros y compafieros y, por fin, en el futuro, dentro
de su propia- organizacién social :— parroqula, cantén, nacmn,
mundo—.
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. Pero ni los mismos maestros, menos los administradores ¥ su-
pervisores, podrén comprender lo que significa y lo beneficioso
que es el vivir en una sociedad democratica, si no es por medio.
de experiencias directas en esta clase de conveniencia.

Pero, desde hace muchisimos afios; se ha venido hablando, en
todos los tonos, de las excelencias del vivir democratico. Des- -
graciadamente, muy pocos son los que han ascendido uh escalén
mds.y no se han contentado inicamente con “hablar” de democra-
cia, sino que han comenzado a “hacer” democracia.’

La Humanidad enfrenta actualmente un dilema definitivo:
democracia o dictadura. El gobierno por la voluntad del pueblo
o la tiranfa. Libertad o esclavitud. Los pueblos gque han com-
prendido la urgencia y la importancia de tomar una decisién ante
este dilema han tenido gue realizar una revisién, un nuevo estu-
dio, una mejor apreciacién de sus recursos y de sus valores para
la vida de su nacién.

Los pueblos respetuosos de los valores humanos, como es ob-
vio suponer, se han decidido por la democracia: pero, para con-
quistarla, cudles son los métodos y las armas de mayor prestigio
y eficacia? -

Es indispensable el andlisis frio y sereno de todas nuestras
instituciones, para verificar si ellas dirigen o no sus pasos hacia
las metas sefialadas por las necesidades de una vida democratica.
La escuela, una institucién social de primera importancia, no pue-
de escapar a este severo analisis. En contraste con las escuelas
‘de los:paises totalitarios, cuya funcién primordial fué la de es-
clavizar las mentes y los espiritus de los futurcs ciudadanos, para
gue fueran presa facil de las oligarquias gobernantes, es necesa-
rio analizar si nuestra escuela, al servicio de un pueblo amanie
de la democracia, se encuentra o no realizando una labor efectiva
e inteligente, para educar a los futuros ciudadanos libres de una
‘democracia. . ;

Si analizamos nuestra escuela, con mirada retrospectiva, y,
lo que es més amargo atm, si la analizamos en su realidad presen-
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te, la encontramos terriblemente influida por una tendencia auto-
cratica; tanto en su organizacion, como en las técnicas de ensefian-
za y en la forma de tratar con los nifics. De- acuerdo con esta
tendencia, los dirigentes de la educacién han adoptado métodos de
trabajo que, con mucho, se identifican con los métodos utilizados
por los capataces de las organizaciones industriales. -

Pero hay que aclarar que la democracia en la educacién, sig-
nifica algo mas que un sitio para cada nifio en la escuela y ata
mas que el constituir una institucién donde se preconice el traio
imparcial para cada alumno. La esencia de !a democracia esta
constituida por el respeto a todos los individuos y el estimulo para
su mayor desenvolvimiento. Esto incluye 1a necesidad de coope-
rar y compartir responsabilidades entre todos los miembros del
‘grupo, en todas las decisiones gque afecten al bienestar colectivo.
Esto significa que el maestro verdaderamente respetuoso de sus
alumnos y con mejores capacidades para fomentar su desenvolvi-
miento, organiza su enseflanza, en forma deliberada, de modo que
cada nifioc tome su parte de responsabilidad en la vida y el tra-
bajo del grupo. Sélo participando en las decisiones y compartien-
do las responsabilidades, podremos entrenar a la juventud para
que se forme dentro de las condiciones requeridas por un vivir
democréatico. Con su mayor preparacién y su madurez, el maes-~
tro, en la mayoria de los casos, puede tomar decisiones en forma

* més rapida y efectiva que sus alumnos que son tiernos. Sin em-
bargo, si tal procedimiento se adoptara como una practica cuoti-
diana, se estaria privando a los nifios y adolescentes de valiosa
oportunidad para alcanzar su progreso. KEsta es, precisamente,
la base de la politica de los dictadores: tomar por si las decisiones,
para evitar que los gobernados alcancen madurez e independen-

" cia. Esla forma maés efectiva de conservar en sus manos el poder.
En contraste directo, la democracia fructifica y progresa, Unica-
mente cuando la gran mayoria es capaz de contribuir para la so-
1ucién de los problemas comunes y estd dispuesta a aceptar res-
ponsabilidades para el mejoramiento de la vida del grupo.
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La potencialidad creadora de un grupo democratico reside en
que, en vez de tener el “caudillo” que piensa por los demas, alien-
ta un‘enorme respeto por el valor de las ideas y sugestiones de ca-
da uno de sus miembros y acata las resoluciones tomadas por la
mayoria, después de madura, serena y constructiva discusién. Las
caracteristicas de los procesos democréticos, revelan la importan-
cia del pensamiento, tanto en la educacién, como en la vida misma.
Dentro de una democracia, la funcién de la escuela es la de en-
sefiar a los nifios a pensar valientemente y en forma critica; en
tanto que en una dictadura, el déspota no se atreve a dejar a la
gente el derecho de pensar con libertad. El método més efectivo
para desarrollar en los alumnos los habitos del pensar critico, es
el colocarlos ante situaciomes probleméticas de la vida ordinaria;
ante dificultades reales que ellos tengan que vencer con ayuda de
su inteligencia. Estos problemas y estas dificultades, constitui-
ran algunas de las experiencias valiosas integrantes del “curricu-
lo” v que tendrian por objeto el conquistar los propésitos previa-
mente acordados. El maestro que desea crear y mantener una si-
tuacién democratica en su aula, buscard todas las oportunidades
para desarrollar una inteligente consideracién y responsabilidad en
sus alumnos en cada uno de los aspectos del trabajo diario. Deba
buscar 1a participacién de todo el grupo cuandc se discutan las
normas y procedimientos para entrar y salir de 14 clase, para arre-
glar y utilizar el mobiliario y el equipo escolar, para planificar el
horario del dia y para orientar todas las otras variadas experien-
cias de la escuela. Unicamente a través de la participacién, los ni-
fios se convierten en elementos inteligentes y responsables.

Iniciar una vida democrética en la escuela, vale decir renun-
clar a las préicticas de la escuela autocrética, significa, irremedia-
blemente, una revisién de todas las fases del trabajo escolar —
Métodos de Ensefianza, Manejo del Aula, Administracién, Super-
vision. '

La educacién democratica preconizada por John Dewey, estu-
dia con atencién preferente y concede una nueva interpretacién,
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mas real, mas humana, y mis cientifica al proceso del aprendizaje.

Los adelantos de la pedagogia moderna, al ofrecernos una
mejor comprension de la forma en que se realiza el proceso del
aprendizaje en los nifios, nos brinda un otro argumento para ana-
lizar criticamente los procedimientos de la. escuela tradicional.
En efecto, ya no podemos concebir al maestro como ¢l agente ins-
tructor, que considere a los nifios (elementos receptores) como
entes incapaces de participar activamente en su propia educaciésn.
Cierto que los nifios, con frecuencia, aprenden algo de sus profe-
sores; mas valioso es, sin embargo, lo que asimilan de sus compa-
fieros v de sus pi‘opi‘as experiencias. ‘Conocemos, actuahﬁente,
que el aprendizaje es la consecuencia de la interaccién constante
del individuo.con’ el elemento humano y con todas las otras fuer-
zas y los otros elementos que le rodean. El aprendizaje es un pro-
ceso activo en €l cual el individuo, solo o en cooperacién con los
otros, determina sus propésitos y se esfuerza para conquistarlos.

Los seres humanos enfrentan muchas necesidades fundamen-
tales, que les inducen a la accién, tales como las necesidades de
actividad fisica y mental, para alcanzar éxitos, reconocimiento y
seguridad. De esto arranca la necesidad de determinar, en forma
precisa los prop0sitos o metas a ser alcanzados. Cuando tales pro-
‘pbsitos han sido aceptados, por lo general, la persona que los ha
aceptado en forma consciente y voluntaria, wiliza todos sus re-
cursos (mentales, fisicos y emotivos) para dlenar tales propdsitos.
Busea, o refresca los conocimientos disponibles. pone a su servi-
clo sus destrezas, sus hébitos v su constancia y realiza toda clase
de actividades, jndividualmente o reuniéndose con los demds.
Mientras mas complejos v dificiles son los propédsitos por él acep-
tados, mayor es el trabajo que tiene que realizar y, naturalmente,
mayores los recursos que habréd de poner a su disposicién. Para
este fin la actividad nunca serd exclusivamente fisica o exclusiva-
mente mental, sino que representars la movilizacién y el empleo
de todas las capacidades organicas. - Es una reaccién integral de
la condueta y, a‘través de estas experiencias, el individuo realiza
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su aprendizaje. Adquiere nuevos conocimientos, nuevos habitos
¥ nuevas destrezas, por otra parte, tiene mayor consciencia de sus
propias habilidades, de sus-destrezas y de sus necesidades. Levan-
ta y revisa sus ideales y su sentido de los valores, conforme com-
prende que ciertos propdsitos son més valiosos que otros v que,
en muchos casos, algunos de sus propésitos originales tendran que
ser descartados. Aprende, igualmente, cuéles son los tipos de pla-
nificacién y de pensamiento que rinden mayor provecho para al-
canzar las metas y también desarrolla, gradualmente, el senti.
miento de confianza en sus propios poderes y capacidades.

Pocos, quizd ninguno, de los procesos arriba anotados pueden
desarrollarse en las escuelas en que se considera al proceso dei
aprendizaje como un dar del maestro y recibir del alumno. Ellos
emergen, mas bien, del vivir cuotidiano y de las experiencias que
se adquieren. Naturalmente en el proceso de vivir las experien-
cias, el papel del maestro es importante considerado como un guia -
inteligente que ha vivido mAs y conoce mas que sus alumnos. El
ha de ensefarles a ser mas criticos en el andlisis de sus propési-
tos, a fin de que adquieran mayor consciencia de lo que dichos pro-
pbsitos significan para él y para los otros miembros del grupo. Su
guia ha de ser valiosa para que los escolares aprendan mejores for-
‘mas de planificacién y caminos més acertados para realizar lo pla-
nificado, con miras a Menar eficientemente sus propdsitos. Ha de
ayudarles a prever las posibles alternativas que pueden preéen-
tarse en su trabajo y a tomar, prudentemente, las mejores decisio-
mes. El maestro es el llamado a arreglar el escenario en que los
nifios realizardn sus actividades escolares y, al mismo tiempo les
ayudarid a enriquecer su vida dan&o mayor significado a cada
wna de sus experiencias. Pero seria gran error el del maestro que
quisiera vivir, por sus nifios dichas experiencias en vez de ofrecer
las oportunidades para gque sean ellos quienes las vivan; no es
posible privar a los educandos de ninguna de las etapas de este
proceso, si queremos que ellas tengan valor educativo. Necesita-
imos amplias oportunidades para detérminar propésitos, para pla-
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nificar formas y medios de alcanzarlos, para conseguir buenos re-
sultados, para utilizar todos nuestros recursos y, realizado el tra-
bajo, poder hacer una evaluacién que nos ayud: a mejorar y que
nos muestre el valor y la efectividad de nuestros esfuerzos. Para
que el nifio aprenda a vivir bien, es preciso gue practique una
y otra vez, hdbitos de buen vivir. El buen maestro tiene que acep-
tar al nific tal como él es, tal como sus padres lo han entregade
pero, por otra parte ha de procurar, utilizando sus propias capaci-
dades potenciales, hacer de él un individuo mejor. Tal maestro
concce bien que no es preciso forzar al nifio a la accién; basta es-
timular y orientar su propia tendencia dinamica gque estd impe-
liendo al nifio a una constante actividad. En efecto, dentro de ca-
da nifio y cada nifia hay una gran reserva de energias que urgea-
temente debe ser empleada en actividades educativas. Pero, en
la misma forma en que el maestro prudente saca provecho de esta
enorme reserva de energia, el profesor autéerata la desperdicia y
pervierte, : .

De ahi la enorme importancia de tomar en cuenta los intere-
ses del nifio para su educacién. Por triviales que puedan pare-
cer estos intereses a la consideracién del adulto, jamas deben ser
“despreciados por el maestro. Los intereses del nifio son siempre el
indice de su nivel de madurez y, por otra parte, son la manifesta-
cién de sus recursos potenciales para alcanzar su propio progre-
so. Ninguna persona libre, sensible e inteligente puede poner sus
energias al servicio de actividades que no responden a sus inte-
reses., Aunque es ciertc, que en muchas ocasicnes, el interés es
irdicativo de una meta lejana antes que de un trabajo que debe
ser realizado inmediatamente. Por lo general los nifios orientan
su vida por intereses que implican actividad inmediata, en tantc
que el adulto se fija metas que tienen su realizacién en el-futuro.
El buen maestro no puede pretender que el nifio actie como un
adulto; su funcién es ayudarle a madurar progresivamente en su
habilidad para perseguir objetivos que no requieren de inmedia-
tas realizaciones. '
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‘.

En la tarea de educar a los nifios el maestro se encuentra an-
te un serio dilema: o analiza los intereses infantiles, los respeta
v los considera como base para su labor o, por e! contrario, los ig-
nora y realiza su trabajo pensando tnicamente en sus intereses
de adulto.

La labor educativa debe partir de alguna motivacion; ninguna
mejor que el deseo de satisfacer las necesidades e intereses de los
nifios, para crear actitudes favorables v desarrollar en ellos el sen-
tido de los valores. En otras palabras, para desarrollar la perso-
nalidad del nifio, estimulando diariamente todas sus capacidades,
estudiando sus intereses, orientando sus entusiasmos y dando el
mejor uso posible a aquella gran reserva de energia de que habla-
mos anteriormente. La escuela autocratica tradicional considera-
ba (y por desgracia entre nosotros esto es verdad todavia en un
crecido porcentaje) como una pérdida de tiempc el dedicar ener-
gias al estudio del nifio y el ofrecerle oportunidades para una ac-
cién libre y creadora; para este tipo de escueia lo fundamental,
Jo linico era el llenar programas; estos programas ¢ue nunca con-
sideraron los intereses infantiles que servian como tUnico medio
de valoracién para calificar el trabajo del maestro.

Quisiéramos que esté cercano el dia en que. gracias a la labor
constante y talentosa de todas las Instituciones y personas respon-
sables por el mejoramiento educativo nacional, nuestras escuelas
consideren al nifio como su elemento més valioso, llamado a ser
mas tarde, segin la educacién que le ofrezcamos el ciudadano
libre ‘de una democracia o el autémata de una organizacién tota-
litaria. ' '
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La Filosofia de John Dewey
IMPORTANCIA PARA LA EDUCACION

Ligdano Chéavez

" Inmensamente grande es el aporte que ha legado el nonage-

nario y sabio Profesor de la Columbia University, de New York,
al desarrollo del pensamiento filoséfico de la humanidad y a la
fundamentacién, comprension y enrumbamlento de los modernos
sistemas educativos.

' No hace falta una presentacién del asunto: demasiado conoci-
da es la tendencia filoséfica de Dewey. ;Quién de los educadores
informados, quién de los hombres de cultura del hemisferio occi-
dental y también oriental puede desconocer el formidable desarro-
1lo que, partiendo de William James, ha alcanzado el “pragmatis-
mo” con John Dewey? ,

La palabra y acaso los modos de pensar son tan viejos como
la misma historia del pensamiento y de la cultura humana. Mas
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la estructuracién, la radiante magnificencia filoséfica del “prag-
matismo” correspéndele sélo, en el més alto grado, a John Dewey.
Corroboramos de inmediato estas dos aserciones. Nunca es por
demés remitirnos a la etimologia: “pragma” significé en griego
“accién”. De aqui que, perentoriamente al pragmatismo se le
conoce como la Filosofia de la accidn. ,

Trazaremos luego los dinteles genmerales que caracterizan al
pragmatismo. No sin antes ponernos a salvo de la degeneracion
que también un falso concepto ha alcanzado en un mar de opo-
sitores de tendencia idealista: el pragmatismo, afirman, es la crasa
filosofia de lo préctico, se confunde con el utilitarismo, con el
mercantilismo, con el domesticismo gque el hombre tiene que impri-
mir a las cosas para satisfacer sus vitales y diarias necesidades.

Preciso es, por estas consideraciones, situar en el verdadero
campo al pragmatismo; anunciando que lo haremos en estas li-
neas tomando tinicamente lo fundamental.

Desde muy antiguo el hombre se ha enorgulleado por el
autodescubrimiento del “logos”, de la “ratio”, de aquel destello
psicolégico que mas ha iluminado en la vida humana y que se le
conoce con el nombre de razén.

En torno a ella se levanté una verdadera entidad: el hombre
era, incontrovertiblemente, un “ente de razén”. Nada en él habia
més alto ni mas valioso, ni acaso digno de tomarse en cuenta: por
la razén el hombre se irguié como el “rey del universo”. Por la
razén, el hombre llegd a ser considerado como sujeto légico, como
ente abstracto de vida y de conocimiento. La razén era algo con-
~ sustancial, una realidad psicolégica y légica independiente en
cierto modo, pero que absorbia la realidad total de vida humana.
El hombre frente al universo era un ente de razén: v1v1a por ella
y para. ella, se dirigia mediante ella, con ella “conocia”, elaboraba
los conocimientos, formulaba las leyes cientificas, y pretendia atn
dominar todas las otras grandes fuerzas de la vida humana, como
la inalienable majestad del sentimiento o la férrea resistencia de
los. instintos.

|
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" Con €l pragmatismo derriimbase la razén de su alto trono de
cristal 'y colécale ‘en su:verdadero: sitio “al hombre como sujeto
pensante y como Unico centro en la drbita del conocnrmento y de
la vida. ‘ ‘ ' :

Por este hecho es 1nd15cut1ble la validez deI pragmatismo:’ no
ha buscado él otra entidad psicolégica para reemplazar a la razén.
De ningtn modo. .- Porque la nuevi considerscién, médula del
pragmatismo, es el hombre en su “plenitud”, el hombre en su
totalidad, el hombre como ser integral de la'vida humana.

Viene a ser posible de este modo la consideracién activista
del:- hombre, la valoracion de los actos, la estimacién deé la expe-
riencia en su més amplio sentido. El hombre de las “ideas” y de
los “pardigmas” platdnicos, el hombre-ménada de  Leibinitz, el
hombre-noumeno o de razén pura de Kant, €l hombre de la
“essentia” del “ente” de Toméas de Aquino, el hombre del pan-
tefsmo césmico de Espinosa, el hombre-“idea”, trina y una de
Hegel y de todos los racionalistas e idealistas, se transforma en
el hombre de accién, en el hombre, (con el latinajo ya célebre,
“homo faber”), que hace, que vive en esta realidad con sujecién
estricta al tiempo y al espacio, ¥ bajo el regrnen asombroso- del
ambiente césmico y social. v

Desecha el pragmatismo la antafia y carcomida concepcién
del "hémbre como una “entidad légica”, maravillosa si, pero frag-
mentaria; sustraida abstractamente de la verdadera realidad en
gque vivimos. Y consiguientemente del hombre estéitico se pasa
al hombre dindmico, del hombre acabado y perfecto, al hombre
que lucha, que trabaja, que se supera; del hombre tedrico, de
pura contemplacién, al hombre real en plena valoracién de los
actos. o

Esta dicho, en mientes, que el pragmatismo ha elaborado una
nueva coneepcién antropolégica, una novisima concepcién tam-
bién del universo, de la verdad y del conocimiento. '

~ Completemos cada uno de estos aspectos.

El punto de partida para Dewey es la “experiencia”. La con-
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cibe como sustitutiva. de. la palabra “vida” en su maéas amplio
sentido: ya como vida fisica, ya como vida fisioldgica, ya como
vida- racial, ya como vida individual, ya como vida social. EI
concepto de “experiencia” es inmensamente grande, fecundo.
Mediante él puede explicarse la interaccién, la intercomunica-
cién, la compenetracién vital de todas las esferas del hombre y
todos los instantes del humano vivir: el sentimiento o afectividad,
la voluntad, lo sensitivo, los instintos, etc., junto a la razén.

La concepcién antropelégica del hombre es unitaria y totali-
zadora; logra dejar de lado lo fragmentario o parcialista.

Ahora al mundo. Tampoco el hombre es una entidad des-
ligada del cosmos. Vive en él, unido a él, dependiendo integra-
mente de él. Por consiguiente cémo se presenta el un1verso
frente al pragmatismo?

Conocido es que el hombre “puede ser facilmente aplastado
por fuerzas superiores”, pero “tratard de convertir las energias
que actian sobre él en medios para su propia existencia ulterior”.

El mundo se presenta ante el hombre ya no como una reali-
dad inamovible, quieta, . estitica: todo lo tontrario se presenta
como una “realidad” verdadera, en su estricto valor; una realidad
en devenir, una realidad fluyente, cambiante. El concepto de
unidad determinada se trueca en pluralidad, er aparicidén, reapa-
ricién, cambio y renovacién de las cosas. La consistencia racio-
nalista que el hombre tenia del universo se transforma en una
otra consistencia jla “fluencia” de lo real!, el devenir plunversal
del cosmos que es escenario del hombre. E

El pragmatismo estructura una teoria de la realidad d15t1nta
incluye una nueva relacién, al considerar la realidad doble y
biunfvocamente presentada: la realidad del mundo que nos rodea
v la realidad del propio hombre:

Por. este hecho, ya ni ‘siquiera se le considera al. hombre en
su mayor plemtud solamente, aislado del mundo, como en otro
grado de abstraccién, nada. més; sino al hombre pleno.y en su
propio medio: es decir al hombre actuando entre las cosas. Surge
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de este modo  un moderno humanismo, un humanismo asimilado
a la méas amplia realidad que nos envuelve.. Pues las cosas no
permanecen indiferentes ante nuestros ojos sino en eterno y sis-
tematico intercambio de estimulos: las cosas estdn en gran parte
haciéndose por nuestra intervencién. De este modo la misma
realidad es de tal naturaleza que nosbtros la creamos y la vamos
creando en cada instante. Hay una reciprocidad ininterrumpida:
recibimos mucho del mundo que nos rodea, pero también inter-
venimos en su constante modificacién.
(,Nace de esta base la relacién de conocimiento? (En qué
forma? » N
-+ Clasicamente el conocimiento surgia de la relacién entre el
sujeto pensante y el objeto percibido. Esta relacién se producia
cuando era posible que el objeto fuera aprehendido por el sujeto
pensante, cuando se cumplia una funcidn trascendental por parte
de éste y, a su vez, cuando en forma intencional, (la clésica tam-
bién intencionalidad del pensamiento humano) el sujeto cognos-
cente dirigia su atencién al objeto de conocimiento... En este caso.
el sujeto permanecfa como estable, fijo, definitivo en su accién
de “captar” frente al objeto que también permanecia inmoble,
rigido: la sustancia logica formal, las “categorias” como “formas
supremas del pensamiento” actuaban como en funcién fotogréfica
del objeto (materia de conocimiento) tratando de asir las carac-
" teristicas esenciales de las cosas. - El pragmatismo ha modificado
totalmente esta posicién pura y simplemente légica de concebir
la produccién del conocimiento. Ha introducido el concepto de
“plenitud de vida” atn en la funcién gnoseolégica de la forma-
cidon del cohqgi;niento v la concepcién de la verdad. ~
Este hecho es posible por medio de la “experiencia®, mos~
trandonos la compenetracién vital, intima, total que se va pro-
duciendo entre el hombre que actia “entre las cosas” del mundo
~ambiente. La funcién fria de la légica se transforma en funcién
dindmica, psicolégicamente globalizadora de la vida humana para
estructurar los conocimientos. Interviene la razén, no hay duda,
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pero’ también intervienen (desde la voluntad, los instintos y 1a
afectividad), todas las demas funcxones del psxqulsmo y de la
vida del hombre. '

La vérdad toma por su parte otra direccién muy distinta. El
absolutismo se transforma en relativismo. Frente a la estabilidad
intocada e intocable de la verdad abstraida l6gicamente, se yergue
la verdad dindmica, forjandose en ese mundo creador y en di-
namia permanente en el gue el hombre desenvuelve su vida. El
concepto de verdad tiene que ir reestructurdndose en forma cons-
tante, a medida que el medio y las cosas van presentando sus
cambios y meodificaciones. La “plasticidad” del mundo fisico, del
mundo real, produce la flex1b111dad de la concepcién epistemol6-
gica de la verdad.

Pero lo més valioso no es la persecucién de la verdad por
si misma, sino en funcién de la necesidad que el hombre tiene
de buscar los medios para asegurar y mejorar su existencia. La
experiencia es el campo de accién. Luego la verdad surge de
ahi, de la realidad fisica relacionada intimamente con la realidad
personal y social del hombre. Verdadero es, entonces, todo‘ cuanto
aparece en sentido de los éxitos positivos, lo que asegura Ia
accién, lo que se muestra como bioldgicamente utll lo que res-
ponde a lo que pedimos y necesitamos.

El pragmatismo se estruetura con un franco naturalismo eri-
tico. Pero inmensamente creador, favorable totalmente para el
desenvolvimiento de la vida humana: la verdad serd pues toda
experiencia util para la existencia humana.

A

El pragmatismo ha ejercido, por las causas antedichas, una
influencia poderosisima -en el desarrollo de la Educacién. Ha
traido el hacer educativo del campo de la teorfa estatica, fria, que
consideraba al hombre como sujeto de pensamiento, puramente
16gico y abstraido de su realidad y de la realidad circundante, al
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verdadero campo de accién, a la vida fluyente y en eterno deve-
nir, ligada por entero con el mundo fisico y con la intra-realidad
del mundo psiquico. ' o

John Dewey tiene desarrollada la Filosofia de Educacién
desde el punto de vista pragmatista en varios libros. Sélo uno
de ellos, “Democracia y Educacién”, contiene tanta variedad de
asuntos, tanta extensién en perspectivas y tantas aplicaciones en-
la vida préactica, que, junto a otros tantos escritos, muestran que
yva no se duda de la validez de estas doctrinas. Se procura mas
bien difundirlas e implantarlas del modo maés fiel que el esfuerzo
humano va realizando; y no solamente dentro de los Estados Uni-
dos, sino en muchas otras latitudes. De este modo, el pragmatis-
mo educativo ha alcanzado cada vez méas una difusién y una
aplicacién verdaderamente sorprendentes.

Destaquemos hoy algunas ideas en torno al asunto.

La concepcién antropolégica general que sostiene el pragma-
tismo se ha desplazado integramente hacia el terreno de la Edu-
cacién: el nifio ya no es considerado como una entidad puramente
16gica, ni pasivo, ni estitico como antes; es ya un ser en perma-
nente dinamia, un ser en accién, un ser que trabaja y se desenvuel-
ve, un ser creador; un ser “artifice” de si mismo y animador y
dominador de su medio.

Por esto la Escuela tradicional, del aprender y del ensenar
pasivos, ha sido desterrada por el pragmatismo. En su lugar se

‘ha implantado la Escuela creadora, no simplemente activa, la
HEscuela en la que se comparten las responsabilidades, los intere-"
ses, los objetivos, sobre todo; la Escuela que es ambiente, més
que recital monédtono y frio de conocimientos légicos con mem-
bretes de ciencia.

En las Escuelas del pragmatismo el nifioc y el adolescente
tienen que penetrar en la realidad, volecando “su” realidad hacia
la realidad total del exterior, fundiéndose en la experiencia vital.
Al cambio constante del ambiente, presenta el sujeto de Educa-
¢ién las disposiciones para el cambio y la fluidez o la plasticidad
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que necesita él personalmente para sentirse elemento activo y
creador en el ambiente donde se desenvuelve la Educacion.

La realidad del educando tiene que ser entendida por el edu-
cador en el cambio permanente, en el continuo désplazarse v
fluir. Por esto el pragmatismo es una doctrina educativa certera,
va que toma al sujeto de Educacién en su verdadera realidad, en
sus reacciones e intereses propios, distintos del adulto e inalie-
nables. .

La antigua transmisién de conocimientos se trueca en un
hacer, un “vivir” de manera centrifuga. ~

La imposicién légica de la materia de ensefianza se ha lan-
zado fuera del aula. “Los productos culturales”, “como materia
de estudio”, como materia de ensefianza tampoco ocupan el centro
de las actividades. FEn su lugar se trabaja por la “continua re-
construccién de la experiencia”.

Por consiguiente, ya no podemos hablar de preparacién
para... ésta o la olra vida, sino de accién en esta vida presente
y este desenvolverse de la experiencia personal y social.

Las relaciones existentes entre maestros y educandos toman
también el rumbo que ya se supone: el maestro no finca su accién
en la preparacién légica de la materia de ensefianza. Lo funda-
mental segin el pragmatismo es el arreglo del ambiente, de la
situacién en la que los educandos van a trabajar y producir. Los
estimulos que presente el medio son muy valiosos, inmensamente
méas valiosos que todo el ciimulo de conocimientos que lleve el
maestro en plan de ensefanza. En estas circunstancias pierden
totalmente el valor los “sistemas” cientificos, como estructuras 16-
gicas asombrosamente terminadas. Los educandos y los educa-
dores tienen que partir del comienzo: de la investigacién, de la
observacién, del descubrimiento permanente. El saber en las
Escuelas pragmatistas se lo conquista, se lo adquiere; no se lo
trasmite como legados indiscutibles, acabados y perfectos de las
generaciones adultas sobre las jévenes. El saber es funcién de
la experiencia. : "
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El método deja de ser formulacién légica, pasando a ser
modo de accién; creacién conjunta de educadores y educandos:
creacién que nace del medio, que surge como en un laboratorio:
el dindmico laboratorio que se forma mediante la mtervencmn di-
recta y creadora de la comunidad escolar.

De hecho hemos insertado el sentido socializador del prag-
matismo. En efecto, aquel individualismo clasico se transforma
en obra social de trabajo escolar. Fomenta el pragmatismo Ia
individualizacién, pero en sentido dindmico, la individualizacién
en funcién de los objetivos sefialados por el grupo, el individua-
lismo que tiende a sentirse parte del laboratorio escolar, el indi-
vidualismo que responde a la reparticién de trabajo, a la necesidad
de-investigacién, de blisqueda de datos, de recursos para alcanzar
las finalidades colectivas. Pero el individualismo puro y destrue-
tor de la obra de los demads, el individualismo que tiene como
base la emulacién insana, sin el menor rasgo de constituirse en
parte integrante (en el trabajo y en las aspiraciones) del grupo,
ese individualismo estd fuera de la Filosofia pragmaética.

La creciente complejidad de las sociedades constituye el ar-
gumento de primer orden para esclarecer la necesidad vital de
la Educacién. Dewey afirma que “lo que la nutriciéon y la re-
producecidén son a la vida fisiolégica, es la Bducacién a la vida
social”. Nace asi la necesidad de la Educacién sistemética e in-
tencional, relacionando las experiencias de las generaciones pa-
sadas, la experiencia directa del presente y 1a experiencia dentro
de la comunidad escolar.

Si tanta, importancia adquiere la Educacién, como vehiculo
por medio del cual las sociedades perpetian su existencia y con
ella sus costumbres, idioma, religidn, ideales, aspiraciones, etc.,
de hecho ha de haber un analisis del tipo de sociedad que necesita
la Escuela pragmatica. La respuesta es inmediata. No serd otra
que la sociedad democratica, entendida en el preciso sentido (con
relacién a la experiencia educativa) de ser la sociedad que ofrezca
al educando el mayor grado de oportunidades para su interven-
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cibn y desenvolvimiento. Mas si la sociedad en general, la exte-
rior de los sistemas educativos o la interior misma, o la sociedad
en cualquier sentido, no proporciona los medios necesarios para
que todos tengan iguales oportunidades de crecimiento, de pro-
greso, de evolucién, no puede ser democrética. Ni en este caso
la Educacidén serd funcién de la sociedad, ni cumplira su cometido,
cual es asegurar la existencia ulterior y el probable desarrollo
de las generaciones futuras.

Podemos de seguida inferir el sentido de los fines educati-
vos. Tienen éstos que nacer de la experiencia real, del trabajo
diario, de la actividad, de la dinamia de la Educacién. Ningin fin
puede ser impuesto desde fuera. He ahi uno de los aspectos més
valiosos del pragmatismo educativo. Cuando los fines son arre-
glados en los planos l6gicos y en abstraccién total de la experien-
cia educativa, volvemos a la tendencia que concebia a la Educa-
cién como “preparacién”. Mas si los fines van apareciendo como
se sucede la experiencia cuotidiana, si los fines son recursos ob-
jetivos de trabajo, de creacién, la Educacién serd actividad vital,
serd renovacién, serd siempre devenir. Porgue la Educacién
pragmatica no prepara a los individuos para una sociedad futura,
_ idealmente concebida y predeterminada en los fines de orden abs-
tracto, irreal, por ser s6lo preconcebidos: aspira a que los nifios’
y los jévenes o los adultos vivan en una renovacién creciente de
la experiencia, actden en una sociedad presente, real; intervengan
en el propio-ambiente y con las cosas que él ha dispuesto
y naturalmente ofrece. La reciprocidad entonces entre los
fines y la din&mica experiencia real viene a ser necesaria y per-
fecta: los fines van sirviendo de inmediato a la experiencia y ésta
va produciendo nuevos fines precisos conforme avance la accién
conjunta de educadores y educandos.

Pero el pragmatismo afronta el problema de los flnes gene-
rales; tales como “el desarrollo de acuerdo con la naturaleza, la
eficacia social y la cultura o enriquecimiento mental”. Pero los
afronta s6lo “como puntos de vista para enfocar los problemas
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" especificos de la Educacién’; mas no como estereotipos vistos en
lontana aspiracién que anule el presente y el hecho tangible de,
crear un ambiente escolar en donde maestros y discipulos se
sientan personas en medio de las cosas reales que les rodean.

De tal indole de fines nacen muchos otros recursos propios
de la accién educadora. Digamos dos o tres de ellos: la disciplina,
el interés, la responsabilidad. _

Si los' objetivos nacen del laboratorio diario'de trabajo. Si
este trabajo es comin; también la responsabilidad se repartira
para todos los miembros que activamente integran la sociedad
escolar. Surgira luego el interéds que serd deseo de hacer, deseo
de actuar, deseo de conseguir los resultados intuidos. por la comu-
nidad. Y la disciplina serd natural: una disciplina que nace in-
teriormente y que se encamina hacia el trabajo, y la accién.

Bl método adquiere caracteres muy distintos también, tal
como enunciamos parcialmente en paginas anteriores: habri ne-
cesariamente “el sentido del problema; la observacién de las con-
diciones, la formacién y. la elaboracién racional de una conclusién
sugerida'y la comprobacién experimental activa”. Entre el pensar
v el conocimiento hay la medida de la intervencién = dinidmica.
Esto significa que todo pensamiento se prueba en el conocimiento
activo. Reciprocamente el valor de todo conocimiento se prueba
en la utilizacién que alcance en el pensar.

JAY ‘ ®
- Juzgamos, en -conclusién, que el pragmatismo constituye uno
de los baluartes méas grandes y efectivos que dispone el pensa-

miento moderno para el progreso de las sociedades: de modo
particular en el campo de la Educacién.

— 51 —

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



MARIA MONTESSORIL creadora de la
CASA DEI BAMBINI :

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo"



Discurso pronunciado en el acto de
Homenaje ¢ Maria Montessori

organizado por la Casa de la Cultura y la Facultad de Filosofia,
Letras y Ciencias de la Educacién

Rafael Alvarado.-

Sefior Presidente de la Casa de la Cultura, R
Sefior Decano de la Facultad de Filosofia
Sefioras, sefiores:

En la portentosa ciudad de Florencia, relicario del arte, mu-
seo incomparable que guarda la mayor suma de tesoros del Re-
nacimiento; en la divina ciudad del Dante Alighieri, a la que exor-
naron, en competencia de gehios, los més grandes gue ha produ-
cido la estirpe humana, se reuni6é el afio 1950 una de las Asam-
bleas mundiales que las Naciones ofrendan a la educacién, la cien-
cia y la cultura. Tratédbase de la Quinta Asamblea General de la
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UNESCO, y se encontraban en Florencia los representantes de se-
senta y dos paises, para discutir problemas del espiritu, para ex-
poner inquietudes y anhelos de la humanidad, en lo que ésta tiene
de m4s noble, encumbrado y dignificador: las actividades de la su-
peracién intelectual. '

Més de quinientos Delegados iban a tratar de la obra y aspi-
raciones de los pueblos. Notable por el nlimero y por la nombradia
de los personajes que la integraban era la Delegacién de Italia,
pues en su calidad de invitante y organizadora de la recepcién,
efectuada en los maravilloses palacios florentinos, habia puesto es-
mero en congregar a los mas representativos y sélidos valores de
la cultura de ese gran pals. ‘

En el valioso y respetable grupo, en esa Delegacién numero-
sa y escogida, destacdbase una mujer, una educadora, una ancia-
na maestra, majestuosa como una emperatriz hacia quien con-
vergian, llenas de admirativa y emocionada curiosidad, las mira-
das de la nutridisima concurrencia.

MARIA MONTESSORYI, la insigne educadora. figuraba entre
los miembros de la Delegacién de Italia a la Quinta Asamblea de
la UNESCO, y los concurrentes la vefamos ozupar siempre sitio
" de honor, entre los Mandatarios de la Reptiblica Jtaliana, los Emba-
jadores y las altas dignidades, en la mesa directiva de aquella so-
lemne reunién.

La rodeaba, ‘como un nimbo, la veneracién universal. Estaba
allf, evocando méritos y gloria, sacrificios e ituminaciones, dulzura
¥ paz, la mujer admirable que habia consagrado toda su vida, con
abnegacién apostolica y delicada suavidad maternal, a la actividad
excelsa y eterna, a la obra que resume todos los afanes de la ele-
vacién humana, a la tarea infinita, que sintetiza el anhelo de per-
feccionamiento en todos los aspectos de la vida de los hombres:
la educacién. ,

Esa mujer era considerada por el mundo civilizado como la
grande educadora de los nifics. Educadora, por excelencia y por
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antonomasia; educadora, en el sentido integral de la palabra. Ya
estaba su nombre entre los epénimos reconocides y admirados en
todos los pueblos cultos de la tierra. .

Esa mujer, que contaba ochenta afios de edad en 1950, habia
sido en su nifiez la primera en ingresar a una escuela publica, ¥y
habia sufrido por ello, a causa de las ideas de aquel tiempo, in-
contables censuras, desalentadoras criticas, desaires injustos y re-
prensiones ofensivas.

Con valor admirable, que debfa incluir atiz la resistencia a la
oposicién familiar, habia continuado los estudics superiores y los
cursos universitarios, para conquistar un titulc, doblemente glo-
rioso: la primera mujer de Italia que obtiene el Doctorado en Me-
dicina. Brillantemente gana el titulo, a los veintiséis afios de
edad. °

Pero en medio de las labores del magisterio superior, pues bien
pronto ccupa catedra universitaria, y junto a las tareas de la pro-
fesién, los afanes vocacionales de la Doctora Montessori estén
dirigidos a la educacién de la nifiez. Ingresa definitivamente, co-"
mo a un santuario, al apostolado que llenard y definird la vida
integra de la Maestra. Estudia y observa, trabaja sin descanso,"
funda escuelas; compone un método, que llevard su nombre; lo en-
riquece, lo reforma, lo perfecciona, con inagotable impulso de su-
peracién. Ya no puede abandonar su espiritu la amorosa y tensa
dedicacién a los problemas de la infancia. Ideard, cultivard y
propagara el sistema educativo de formar a los nifios en su pro-
pio ambiente, con atencién profunda y amable.. encaminada a ob-
servar y aprovechar sus impulsos, capacidades tendencias, senti-
mientos, actividades y reacciones.

Escribira libros que, a poco tiempo de publicados en italiano,
serén traducidos al espafiol, francés, inglés, aleman, ruso, portu-
gués, polaco, danés, checoeslovaco, hlingaro ,rumano, arabe, chmo,
hindG y japonés.

Maria Montessori, que unia al dén divino del talento una ex-
traordinaria belleza, recorrera el mundo, de uno a otro continente,

—_— 55 —

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo"



prodigando ensefianzas, experimentando, investigando y conven-
ciendo. Sera recibida por Reyes, Reinas y Gobernantes, en Amé-
rica, Buropa y Asia. Ird de lalia a los [Estados Unidos, de la
Gran Bretafia a la India, y verd que se fundan nuevas escuelas.
las “Casas de los nifios”, v en ellas se extendera, como una bendi-
cibn, como una iluminacién, el método que habia ideado: el Mé-
todo Montessori.

Lo perfeccionarén otros educadores, quizd con mayor alcan-
ce v mas hondo fundamento cientifico. Pero es indudable 'que en
uno de los tronos de la educacién del mundo infantil estara siem-
pre la maestra excelsa, aureolada de bondad y gracia, enaltecida
por el fecundo vy tesonero apostolado en favor de los nifios: la edu-
cadora italiana Maria Montessori.

Por ello, la UNESCO le rindi6é grandioso homenaje, a nombre
del mundo de la educacién, el afo 1949.

Evocaciones de esta clase tenfan que despertar la emocionada
curiosidad de cuantos asistiamos a la Quinta Asamblea de 1la
UNESCO, en Florencia, y asi, ninguno de los discursos anunciados
despertaba mayor espectacién que el de Maria Montessori. M3s
que la palabra de los Gobernantes de Italia; mas que la de los
hombres de ciencia, de los primados de la literztura, de las rele-
vantes figuras de la politica y de la diplomacia y atin mds que los
discursos de consagrados oradores, se esperaba oir la suave pala-
bra de la Maestra de los nifios.

El dia 15 de Junio, en acto que resulté de impresionante so-
lemnidad, porque tenia el anuncio del discurso de la Maestra; ante
el auditorio que congregaba a los representantes de todos los pue-
blos cultos de la tierra, Marfa Montessori, la anciana educadora
que tenia majestad de emperatriz, de auténtica soberana de la cul-
tura, v que hablaba ese momento para la Organizacién mundial
que tiene el encargo de salvar los privilegios humanos de la vida
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- intelectual, para la Organizacién que defiende los" derechos dsl
hombre, cimentindolos en la educacién, la ciencia y la cultura.
dijo palabras que serén inolvidables para la UNESCO y para el
mundo. .

La UNESCO ha escrito en el Predmbulo de su Carta Funda-
mental este lema: ‘“Puesto que las guerras nacen en la mente
de los hombres, es en la mente de los hombres donde deben eri--
girse los baluartes de la paz”.

La gloriosa Educadora recordé el lema inicial y, en medib del
dominante silencio, impuesto por el deseo de no perder una pa-
labra, una modulacién o un matiz sugeridor, dijo estas palabras
conmovedoras, inolvidables, fervorosas, llenas de stiblime uncida,
de inefable claridad, de suave y sentido amor, de infinito alcance,
gue pueden resonar en todos los siglos que perdire la humanidad:

~ “Si tenemos la finalidad de realizar la concordia entre los

hombres, por diferentes que sean individualmente, debemos co-
menzar por los nifios y no por los adultos. Debemos comenzar
aplicando los ideales de la UNESICO en la educacién de los nifios
desde su primera edad.

Desde la mas tierna, porque los nifios son capaces de asimilar
cultura en cantidades considerables. No los nifios de tal o cual
raza, sino los de todas las razas de la tierra, aiin las menos desa
rrolladas. Todos los nifios presentan una caracteristica comtn, la
de asimilar, en esa edad, lo que les ofrece el propio ambiente gue
les rodea.

Es con los nifios, con los jévenes, que nosoiros podemos tener
la esperanza de rehacer un mundo mejor, porque ellos son capa-
ces de:darnos mas de lo que nosotros poseemos Ellos pueden res-
titufrnos aquello que posefamos, y que hemos perdido.

Los que sofiaron con la conquista del mundo, qué han hecho?
Comenzaron por dar una formacién a la nifiez v a la juventud,
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pero comenzaron por armarles. Esa fue su funesta empresa, ten-
diente a la destruccién.

Formadle, pues, al nifio, desde su primera edad; pero no pa-
ra servicio de vuestros intereses, sino para servicio de un ideal,
de un ideal capaz de inflamar a la juventud. Y ese ideal guiard
" a todos los hombres formados @on tal inspiracién desde su infancia.

He aqu'i nuestra mayor esperanza: mucho mas grande que
la que nos puede ofrendar la politica; porque 2! nifio y el adoles-
cente son maleables, estdn llenos de vida, son capaces de crear,
pueden aportarnos revelaciones, son dignos de ser nuestros compa-
fercs y nuestros mejores maestros, para que la humanidad se en-
camine hacia las altas finalidades que nos proponemos.

Por esto creo que si un dia la UNESCO adopta la resoluciér
de hacer que participen los nifios en la reconstruccién del mundo
y en la edificacién de la paz, si la UNESCO qguiere llamarles, v
discutir con ellos; si reconoce todo el valor de las revelaciones
que los nifios pueden hacernos, encontrard un maravilloso auxi-
lio para infundir nueva vida a esta sociedad que debe fundarse
en la cooperacién de todos los hombres, y no solamente de una
parte de ellos; de todos los hombres, comenzando por quienes e
hallan en la primera edad, que es la primera y mas bella ofrenda
de la vida”.

Cuando .terminé su discurso Maria Montessori, resoné glo-
ricsamente, inundando el recinto de la Asamblea, una de las ova-
cicnes mas extraordinarias que imaginar se puede. Fstremecia el
ambito del salén grandioso, cuajado de prodigios de arte; repetia-
se en ecos inferminables por los contornos del Palacio; difundia-
" se en las afueras con revuelo triunfal.

Puestos de pie aplaudian los Magistrados italianos, los Dele-
gados internacionales, los concurrentes innumerables que repre-
sentaban al pueblo florentino y a la cultura del mundo. Las acla-
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maciones parecian inacabables, entre voces de afecto y glorifica-
cién a la Maestra de los nifios. La augusta anciana recibia en esa
hora el homenaje de la humanidad culta, del orbe civilizado, de
todas las instituciones de la educacién, de los hombres que exaltan
los valores del espiritu, defienden la paz y esperan bienestar; de
todos los hombres del mundo que quieren llegar a la paz y sl
bienestar por la educacién y la cultura.

* -

Aquel acto celebrado por la UNESCO habia sido el Gltimo ho-
menaje rendido por una Organizacién internacional a la insigne
Educadora. Dos afios méas tarde. v en parecida fecha a la del
triunfo apotedsico en Florencia, Maria Montessori pasé los um-
brales de la vida y entrd a la inmortalidad, para seguir recibiendo,
majestuosa vy amable, el homenaje de infinitas rondas de nifios ¥
legiones de hombres, en asambleas de pueblos y desfile de gene-
raciones.

Sefior Presidente, sefior Decano, sefioras, sefiores:

Consideré que en este acto, dedicado por la Casa de la Cul-
tura 'Ecuatoriana y la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la
Hducacidén- a honrar la memoria de Marfa Montessori, serfa grato
recordar las propias palabras de la Maestra, comno quien repite al-
guna de sus lecciones de sabiduria sobre los destinos de la huma-
nidad, y por ello he repetido esas palabras que tienen vigencia
inmortal. -
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Evocacién de lo Dociore
Montesseri

LUIS F, TORRES.

Evocar el nombre de la Doctora Maria Montessori es como
trazar la epopeya de la infancia. La ilustre cducadora italiana,
que ya ha pasado las lindes de la celebridad cientifica, llegé a la
mas honda captacién de las esencias psiquicas de los nifios, y ela-
boré los panales de una pedagogia que tiene los encantos de la
vida que comienza, registra las inquietudes de la adolescencia y
contiene el germen que ha de estallar, en la hora plena de la exis-
tencia, en accidén, en lucha, en grandes realizaciones, como expre-
sién sincrética de altos y acendrados ideales.

Maria Montessori, por su vida y por su cbra, ha alcanzado
va los relieves de un simbolo, en modo perdurable; el impulso in-
novador, el espiritu laborioso, la vocacién docente se simbolizan
en quien ha tocado el punto méximo de la abnegacién, del sacrifi-
cio, del amor a la-infancia y ha sabido ennoblecer, con la doctri-
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na y con el ejemplo, la funcién més delicada, mas compleja y més
grivida de responsabilidades, cual es la funcién educadora.

La Doctora Montessoni nacié en 1870. Se doctord en Medi-
cina en la Universidad de Roma en 1894, Fué la primera mujer
que obtuvo este titulo en Italia, constituyéndose, de esta manera,
en dechado y paradigma para que las mujeres de otras latitudes,
liberadas del complejo de inferioridad o de timoratez mal enten-
dida; que aln caracteriza a los medios pacatos y prejuiciosos, die-
ran honor y lustre a su sexo y ensayaran con éxito indiscutible
su calidad mental en el palenque del arte y de la ciencia/

Y con corazén encendido de apbstol y con férvido sentimien-
to humanitario, como una anunciacién de justicia social, puso su
talento al servicio de la investigacién cientifica y tratamiento
psiquiatrico de los nifios mentalmente anormales, de los desequili-
brados, de los retardados, v de todos aquellos que, abandonados o
victimas de la injusticia social, pululaban en los barrios densos v
populares de la Capital romana. .Y siguiendo las huellas del mé-
dico francés Seguin, dict, en el Congreso Pedagégico de Turin,
en 1898, varias conferencias acerca de los nifios anormales y esta-
bleci6 luego, bajo los auspicios oficiales, la Escuela Normal Orto-
frénica, que habia de trocarse en un Instituto Fedagégico Modelo..
“Mucho méas ocupada que una maestra primaria —apunta la Doc-
tora Montessori—, sin tener nunca vacaciones, yo estaba presen-
te v enseflaba a los nifics desde las odho de la mafiana hasta las
siete de la noche, sin interrupcién. Estos dos afios de practica -—
afirma— son mi mejor logrado titulo de Pedagogia’.

Como los..grandes reformadores de la ensefianza, como Co-
menio, como Pestalozzi, como Froebel, ayer; como. Decroly, como
Claparéde, conmio Piaget, hoy, la Doctora Montessori realizé sus es-
‘tudios pedagégicos en el laboratorio de la escuela, a la luz de Ia .
medicina y de la psicologfa, y solamente después de pacientes,
constantes y prolijas investigaciones derivé couclusiones y prin-
cipios que han alcanzado innegable valor didéctico, habiendo lo-
grado catalogarse como un nuevo método: el Método Montessori..
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Cuéles son los fundamentos esenciales de este Método? Los
educadores los conocen perfectamente, Destacaremos, no obs-
tante, algunos de los aspectos més salientes. Partiendo del ipria-
cipio de que la educacién tiene por objeto el desarrollo de las
energias psiquicas, el Método tiende a ayudar el desenvolvimien-
to esponténeo de esas energias. Y sus condiciones principales son:
la actividad, de manera que mediante ella, que es el resorte de ia
alegria, se discipline el nifio para el trabajo, para el bien, para la
colaboracién; no para la inmovilidad, para la pasividad, para la
‘obediencia servil; la libertad, sin la cual no se revela la persona-
lidad del alumno. Cémo, en efecto, se puede conocer las aptitu-
des, las tendencias, los gustos, si todos los alumnos estan someti-
dos al mismo régimen, a idénticos trabajos, a la misma disciplina?
El sér puede ser conocido tan s6lo cuando nada le impide mani-
festarse como es.

“Uno de los principios cardinales de la Pzdagogia Cientifica
—dice la Doctora Montesori-—, debe ser la libertad de los alum-
nos, que permita el desarrollo de las manifestaciones espontineas
del nifio. En la educacién de la primera infancia, el concepto bio-
légico de la libertad debe entenderse como una condicién que fa-
vorece al desarrollo de la personalidad, asi desde el punto de vis-
ta fisiolégico como psiquico v estimula la libre evolucién de la
conciencia. El educador, inspirandose, pues, ea un profundo con-
cepto de la vida, debiera respetar el desenvolvimiento de la vida
de la infancia, haciéndola objeto de un thondo interés humano”.
Y sienta este postulado de gran alcance sociolégico: “La libertad
del nifio debe tener como limite el interés colectivo™.

La Pedagogia Montessoriana ha levantado, por decirlo asi,
la bandera de la libertad en la escuela. Y bien podriamos decir
que donde veamos flameando esa bandera, alli hay una escuela
nueva, alli ha soplado el espiritu de Maria Montessori.

Por supuesto, este concepto de libertad es muy sutil, muy de-
licado; exige una clara y precisa comprensién de parte de los edu-
cadores, a fin de que no se la confunda con el movimiento desor-
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denado, con la perturbacién permanente, con el relajo y la indis-.

ciplina. Quien tiene disciplina interior goza de la libertad, y quien
goza de libertad, en su més elevada acepcién, es capaz de en-
cuadrar sus actos en el marco de la disciplina individual y colec-
tiva. Y quien, dentro de la escala de los valores, sabe guiarse pov
una justa valoracién, hara vibrar una nota de armonia en el gran
concierto de la vida social, nacional v universal.

El nifio es sagrado, puro, intocable. Es preciso dejar que su
espiritu 4gil, bello, travieso se expanda por los paraisos que for-
ja su exuberante fantasia. Su corazén, como pétalos de flor, se
abre a la vida. No hay que ensombrecerle cgh nuestros pesimis-
mos y desencantos. De su alma brotan, como de raudal cristali-
no, los hilos invisibles que han de integrar el océano del futuro.
No hay que enturbiar sus ondas, ni desviar el cauce que ha de con-
ducirlo hacia el bienestar, hacia la felicidad.

Y el ambiente que ha de rodear al nifio; asf en el hogar coma
en la escuela, es factor determinante en la obra educativa,  La

Doctora Montessori concede al medio ambiente capital importan-

cia y decisiva influencia. Reclama que se provea a las necesi-
dades del nifio situdndolo en un ambiente adaptado a su personali-
dad.: Y ello constituye una labor de servicio social, toda vez qua
€l hifioc no puede desenvolver una verdadera vida en el ambiente
complicado de nuestra sociedad y menos atin en los refugios y pri-
siones que llamamos escuelas. Hay que prepararle un ambiente
donde la vigilancia del adulto y sus ensefianzas se reduzcan al
minimum posible. Y cuanto mas se reduzca la accién del adulto,
tanto méas provechoso sera el ambiente. Es éste un problema fua-~
damental de la educacidn.

Y en este ambiente, formado cuidadosamente para el alumno,
ha de desarrollar su vida, que ha de ser una alegre e ininterrum-
pida formacién espiritual, con un cultivo esmerado. de todos los
sentidos, mediante el material diddectico creado, sobre la base de
la observacién y la experiencia, por la misma Doctora Montessort,
No vamos a detallar este material, compuesto criginariamente de

— 63 —

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”

’



wveintiséis piezas y cuya finalidad es la de prestar eficaz apoyo pa~
ra la educacién sensorial, intelectual y moral. Dicho material es.
conocido en buen nimero de nuestros jardines de Infantes, y atin
ha sido objeto de modificaciones y adaptaciones por parte de
nuestras solicitas e inteligentes maestras. Porque las maestras
de nuestro pafs —hay que decirlo con honda satisfaccién—, como
lo reconociera el Profesor Ferriére en su visita al Ecuador, se ca-
racterizan por su gran capacidad de captacién, por su delicado amor
a la causa de la infancia. Y hay que dar la razén al poeta, cuando
dijo: “En todo pecho de mujer siempre hay un nific dormido”. Y
son las maestras ‘quienes poseen el secreto pava despertarlo a la
vida, a la vida del pensamiento, de la emocién, de la accion v
del deber.

Sin embargo, a guisa de informacién y en atencién a quienes.
no estdn familiarizados con las cuestiones did4cticas, diremos que:
al material Montessori es variado, ameno y sugestivo v persigue
la educacién de los sentidos, pudiendo aplicarse a nifios de tres a
siete afios de edad. Y por medios ingeniosos, gue al pequefiuelo
se presentan en forma de juegos —que es su alimento indispen-
sable—, se le conduce al aprendizaje del dibujo, la escritura y la
lectura. Las maestras de parvulos saben qué slegria, qué jubilo,
qué emocién incontenible experimentan los nifics cuando juegan,
y jugando y jugando, dibujando y dibujando, se hallan en posesién
del secreto de la escritura y la lectura. Véase cémo describe ese
transito emocional la educadora espafiola, Leonor Serrano:

“Observamos a una parvulita de la escuela Montessoriana de:
Via Giusti en Roma. Su vista, suficientemente ejercitada en ia
comparacién de dimensiones y formas; su pulso, lo bastante afi-
nado ya con los primeros ejercicios tactiles sobre las letras de pa-
pel de lija, sobre madera, la habian preparado ya elementalmente -
a esa interpretacion psicofisica de la actividad manual creadora,
que es la primera escritura. Surgié esa “explosién”, la explositn.
de la lectura, como dice la Doctora. Y presa la nifia de febril en -
tusiasmo, escribia, escribia horas enteras en el encerado, en cua~
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dernos, en papelitos”.. Es el “eureka” de Arquimedes que todos
exclamamos cuando dominamos una dificultad, cuando resolvemos
un problema, cuando alcanzamos nuestro ideal....

Y toda esta obra bella, misteriosa, sublime si se guiere, que
es asistir a la eclosién de las almas infantiles que empiezan, como
botones de primavera, a abrirse a la vida, supore la aceibn armé-
nica y sincronizada entre el maestro y el discizulo. Y por eso la
Doctora Montessori estd en la justa persuasion de que la obra
de reforma no finca tanto en la escuela como en el alma del adul-
to, en su pureza, en el conocimiento del prdpio error. D€ ahi que
la reforma de la educacién reside verdadera 3 esencialmente en
la preparacién del maestro, de la madre y de todos aquellos gua
realizan obra educativa. Es una reforma de nuestra conciencia
lo que se impone como iniciacién. “Yo voy predicando —afirma
con énfasis—, que si el maestro no cede en su obstinacién de cons- -
truir el alma del nifio, de dar a éste caracter, inteligeneia, virtud,
este maestro no estd preparado; no lo estard mientras no reconoz-
ca que no sélo dentro del nifio, sino también dentro del mas mo-
desto de los seres vivientes, hay una direccién, hay un impulso
mas fuerte que nosotros”.

Y poniendo de relieve la personalidad del nifio, a la que gena-
ralmente el adulto no suele dar mayor importancia, Maria Mon-
tessori expresa, anhelante de la reivindicacion de los derechos
infantiles: ~

“El nifio no es cosiderado todavia como personalidad humana
viviente y como miembro social. Es un devenir, y mientras no
esté formado, para la antigua pedagogia el nifio no es nada. Y,
sin embargo, el-nifio tiene una personalidad libre, como toda cria-
tura humana. Lleva la sublime marca creadora del alma que no
puede desenvolverse fuera de su dignidad. No es tinicamente el
pequefio cuerpo adorable que rodeamos de nuestros cuidados, que
alimentamos, vestimos, etc., como méas adelante el hombre tam-
poco vive Unicamente de pan, y las cosas y cuvidados materiales
son secundarios y hasta pueden ser degradantes para su edad. La
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esclavitud es‘paré el nifio, como para el adulto, algo que desen-
vuelve sentimientos morbosos y que envilecen”.

La realizacién méxima -de la Doctora Montessori, como que
fué el cumplimiento de un suefio acariciado, fué la fundacién, en .
1907, de la primera “Casa dei Bambini”, que més tarde debia de
tener una digna emuladora en la “Maison des petits” de Ginebra,
colmena infantil que nosotros vimos tantas veces vivir, trabajar,
agitarse y henchirse de gloria y de alegria con las risas puras de
los parvulillos.

Lias “Casas de los Nifios” de la Doctora Montessori tienen una
significacién social por el ambiente familiar que conservan, y
porque estaban ‘destinadas a recibir gratuitamente a los nifios
de aquellos padres que se veian obligados a dejar la casa para
acudir al trabajo. Segin el reglamento que norma la marcha de
"estas Casas, debe cuidarse de la educacién, la higiene y el desarro-
llo fisico y moral de los nifios, mediante procedimientos adecua-
dos a'su edad. El personal comprende la Direclora, una maestra
auxiliar y un médico. Pueden ser admitidos nifios de tres a siete
sfios. La ensefianza es gratuita; pero los padres estdn obligados a
brestar su colaboracién decidida,

En Italia y en Francia visitamos algunas Casas dei Bambini,
¥ pudimos apreciar el espiritu montessoriano cue presidia en su
trabajo. La Directora, més que de instruir, se preocupa de se-
guir el proceso del desarrollo psiquico de los infantes, en sus mii-
tiples e insospechadas reacciones. Los nifios disfrutan de gran li-
bertad para escoger sus trabajos, organizar sus juegos, alternar
entre unos y otros, interrogar a la maestra, en cuyo rostro se di-
bujan la bondad, la paciencia y la alegria cuando asisten a los
triunfos de los pequefiuelos. La Doctora Montessori ha sentado
este principio, que debiera ser la norma de toda accién pedagégica:
“Trata al nifio como quisieras ser t tratado”. Tratar con dulzu-
ra no es, desde luego, sinénimo de “acariciar™: es esforzarse por
conocer los deseos infantiles con el propdsito de satisfacerlos. Y
-éste es el problema, porque el nific suele permanecer reconcen-
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trado en si mismo, como en una vida subconsciente y sin el bagaje
del lenguaje necesario para traducir sus anhelos. Sin embargo,
Ia madre y la maestra se hallan como insufladas de la gracia di-
vina de poder leer en los rostros infantiles,

Fecunda y admirable la labor educativa y cientifica de la Doc-
tora Montessori. La trayectoria de su vida estd aureolada por
realizaciones cimeras. Y entre sus obras, que han de servir de
fuente de consulta y de orientacién certera para cuantps/ quieran
realizar con éxito la faena educativa, cabe citarse: “Antropologia
Pedagbégica”, “Manual Practico del Método Mortessori”, “La Au-
toeducacién de la Escuela”, vy su obra maestra, “Método de la Pe-
dagogia Cientifica”.

Y ahora que Maria Montessori ha entrado va en los dominios
del misterio y de la inmortalidad; ahora que su nombre ha de ser
evocado e invocado como un ilustre guién de la ciencia y el arte
de educar; ahora que, por haberse eclipsado su vida material y

corpérea ha de.prolongarse su memoria en la vida imperecedera
del espiritu, queremos traer aqui, como colofén de este homenaje,
nuestra personal evocacidn.

Era el 2 de Abril de 1931, El '‘Grupo de la Nueva Educacién
de Francia, que presidian la sefiora Gueritte y Rogert Cousinet —
dos educadores de renombre—, celebraba su décima Asamblea.
Con este motivo, la Doctora Montessori habia sido invitada a di-
cha Asamblea. Y su presencia en Parfs constituyé un aconteci-
miento en el mundo cientifico y pedagbgico. Se anuncié una de
las conferencias de Maria Montessori en la Facultad de Medicina.
Alli la vimos en su esplendidez fisica, con sus sesenta y un afics
perfectos, en su eshelta y gallarda postura. Allf la admiramos en
la robustez de su talento, en la validez de su experiencia, en la
solidez de su doctrina. Su disertacién versé sobre la Nueva In-
fancia, que debe ser formada en la nueva escuela. Términos cla-
ros, sencillos, sin novedad acaso, pero que entrafian, no obstante,
una profunda renovacién educatxva, renovacién o revolucién que
ha de consistir en que el nifio no ha de girar en torno de la es-
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cuela, sino la escuela en torno del nifio, Y como en el sistema de
Copérnico, €l sol es el centro del sistema planetario, el nifioc ha
de ser, en la escuela nueva, el centro de todo sistema pedagégico.
Y a la importancia de la educacién se refirié la Doctora Montesso-
ri, en estas palabras que hemds entresacado de nuestros apuntes.

" “Las ciencias modernas que atafien a la educacién no interesan
solamente a los sabios y a los educadores, sino también a los pa-
dres y al piblico en general. Todos conocen los pilares sobre los
que descansa la pedagogia moderna: el uno es el estudioy la forma-
cién de la personalidad, y el otro, la obligaciéa de situarlo en un -
ambiente de libertad”

Y asistimos, finalmente, al término de la ccnferencia, al cua-
dro emocionante, de vivo colorido y tierna poesia, cuando un an-
gelical grupo de nifias puso en manos de la Doctora Mon‘cessorl un
ramo de frescas y aromosas flores.

Que esas flores sean un simbolo de recuerdo, junto a nuestro
homenaje a la insigne Maestra, consagrada ya como la libertadora
de la infancia.
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Las Ideas Pedagégicas de Maria
| Montessori

£y

Blanca Margarita ABAD de VELASCO.

1906 marca la época desde la cual la Doctora Maria Montesso-
ri comienza a experimentar en la “Casa dei Bambini”, de San Lo-
renzo, en Roma; pero es en 1909 cuando se puede Ieer en el libro
“Método de la Pedagogia Cientifica”, todos los detalles de sus afa-
nes y las posibilidades de aplicar el método ensayado en las escue-
las elementales y en los jardines de infantes. ‘

Por todas partes surgieron discipulos y hoy se practica el mé-
todo Montessori en mas de sesenta paises, convirtiéndose el méto-
do de edueacién italiano, en método mundial.

- La Doctora Montessori se inspira en el trabajo de Eduardo
 Séguin y de Ytard; sus primeros ensayos los realiza con nifios
anormales. .

De la practica constante, de la observacién sutil, serefia v
cientifica, la sefiora Montessori obtiene por su cuenta nuevas ex-
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periencias 'y comienza a ensayar con nifios normales; lleva presen-.
te que es imperativo de todo educador guiar a Jos nifios hacia una
nueva vida.

Maria Montessori principia transformando el ambiente esco-
lar, el mismo que, gracias a ella, se ‘vuelve acogedor y estid de
acuerdo con la edad del nifio, con sus intereses y con los _princi-
pios del método. La escuela se convierte en “la casa de los ni-
fios”, donde éstos se sienten en su verdadero hogar.

Las ideas fundamentales que gufan la practica del método

Montessori se las puede sintetizar en los siguientes enunciados, los
mismos que en la actualidad son los principios de la escuela nue-
va, aungue su autora nunca expuso ; ni escribié un sistema de pe-
dagogia. :
a) La vitalidad. — La primera preocupacién que tuvo la
Doctora Montessori, antes de ser educadora, fué, “el culto a la vi-
da”, como asi ella le llama, preocupacién que se revela en su cons-
tante interés por el bienestar fisico de la infancia. En su libro
“El Método de la Pedagogia Cientifica”, nos habla de “la necesi-
dad de procurar las mejores condiciones higiénicas del ambiente,
¥, en lo que concierne a la vida vegetativa de ios nifios, asegurar
los medios fisicos que ‘el cuerpo necesita”.

La actividad en el método ayuda al parvilo a conseguir un
desarrollo biolégico normal, liberdndole de obsticulos para que
pueda crecer y para que “la vida que en ¢l existe en potencia se
vaya actualizando, siguiendo el destino blologho fl]adO por la he-
rencia”

b) La libertad. — El nifio silencioso o inmévil desaparece y
es reemplazado por un sujeto que es duefio de si mismo y que pue-
de actuar positivamente en el grupo. . ‘

Este principio que por vez primera lo introduce en aquella
época la Doctora Montessori fué uno de los puntos que mas difi-
cultades causé a los maestros en el momento de la préctica; pues,
el ambiente escolar de ese entoncés se caracterizaba por una rigi-
da disciplina. - '
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El nifio aprende a distinguir los actos correctos de los inco-

rrectos; no actia sélo por la imposicién de sus profesores. ILia li-

bertad le brinda al pequefio, la oportunidad de ser responsable, sa-
biendo comportarse sin vigilancia del superlor siendo espontaneo
en todos sus actos. '

¢) La actividad. — Cada alumno aporta lo que es capaz y

se esfuerza por alcanzar el méximo de resultados. Si su mente

estd ocupada en alcanzar un objetivo de hecho el ambiente esco-
lar mantiene el orden, sin confundlr este c@anpto con el existen-
te en la escuela tradicional.

Los nifios se mueven con un fin, voluntariamente, sin hacer
ruido; no lo hacen porque quieren levantarse, hablar, ete., sino
porque un imperativo les exige. La actividad mental es la que
cuenta, el pequefio asimila las experiencias que le servirdn para
una mejor actuacién colectiva.

Hay actividad en todo instante: en los ejercicios de coordina-- '

cién de movimientos, en los trabajos en el campo, en el jardin, en
los ejercicios con el material didactico, ete. La autora del méto-
do, recomienda en su libro, que “El maestro ha de ser un ser pa-
sivo, y el nifio, activo”.

d) La individualidad. — Si cada nifio puede trabajar solo
cori un equipo de material, es 16gico que el principio individual
forme parte de las ideas que informan al método Montessori.

Cada pequefio recibe su trato particular, de acuerdo con las
diferencias individuales de los mismos. Trabajan conforme ‘a su
ritmo y a sus necesidades. La Doctora manifiesta que: “A lo que-
‘debe converger la educacidn es hacia los individuos tomados uno
'a uno y convenientemente obseérvados”. Mas no se va a creer que
el nifio en este método, siempre trabaja como persona aparte, to-
do lo contrario; los ejercicios de ayuda mutua y las actividades
colectivas le permiten al escolar realizar vida de conjunto.
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Cémo aplica, Ia Dra. Montessori, estas ideas
en la practica diaria

a) En el uso del material. — El material Montessori da »l
‘pequefio ocasién para poner en practica toda su actividad; le per-
anite trabajar sin ninguna ayuda del adulto. Su.actividad motora
le guia para asociarse con los compafieros y para adaptarse a la
vida. ,

Mediante €l manejo del material aprende las relaciones exis-

tentes entre un hecho y otro, reconoce los contrastes, aprecia pe-
quefias diférencias, etc. Todo ello sin esfuerzo viqlento, siguien-
do un ejercicio al otro. La capacidad creadora de los nifios tiene
muchas oportunidades para desarrollarse; se descubre la persona-
lidad de cada ser y el sentimiento de orden tanto en el ambiente
como en el trabajo estdn asegurados.
- Si en verdad el material didéctico le reporta al nifio un sin-
nimero de actividades que le benefician, también no es menos
cierto que dicho material fué concebido sobre una idea abstracta,
guardando poca relacién entre la vida de la naturaleza y la expz-
riencia inmediata y espontdnea del nifo.

b) En la escritura. — El nifio adiestra sus manos y adquiere
ligereza y seguridad, actividades que le estdn preparando en for-
ma completa para realizar el proceso complejo de la escritura, que
en este método én un primer momento, se vale de la geometria
como una preparacién previa a la ensefianza de la escritura y del
:dibujo.

La actividad motora lleva al alumno a imprimir en su memo-
ria visualmente la forma de la letra; después aprende los nombras
de las letras y su combinacién en silabas, palabras, etc. De igual
manera aprende a leer. Cada alumno marcha de acuerdo con st
forma de reaccionar.

La Doctora Montessori no considera a la vida anfmica eomo
un todo organico, sino como si ésta estuviese compuesta por varias
‘piezas; esta concepcién es la que determina su método de lectura
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y escritura. Por eso ella parte de la ensefianza de los elementos -
en vez de coger el todo, en otros términos, va Je la letra a la ora-~
«<ién o frase.

¢) En la educacién de los movmuentos. ~— El alumno recibe
las lecciones ya en forma individual o ya colechva, respetando sus
intereses. Al pequefio no se le obliga, se le ofrece la leccidn; no
se quiere forzar la atenciéon de quienes estin preocupados en al-
© guna otra cosa. Mediante estas clases los nifios aprend@ aquellos
aspectos culturales que caracterizan a toda persona educada. Se
ayuda al alumno a no malgastar sus ehergiaﬂs v a realizar esfuer-
zos por alecanzar un fin, valiéndose de su memoria. Los nifios
limpian con gusto una mesa de la sala de clase, no salpican agua
en el suelo, caminan por una linea trazada en el piso, guardando
equilibrio como si estuviese sobre una cuerda tirante, etc.

Por sobre todas las censuras que se han hecho al método Moa-
tessori, éste ha quedado incorporado a la pedagogia moderna por
sus ideas esenciales de libertad, actividad vy vitalidad que lo sus-
tentan, al igual que por sus procedimientos re{erentes a la edu-
cacién sensorio-motora. )
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ACTIVIDADES MONTESSORIANAS
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Los Ejercicios Sensoriales en el Método
Montessori

Por MARIA LEONOR SALGADO de CARBO

Todo esfuerzo humano consagrade ol
" bienestar del nifio perdurari a través
de los siglos.

Fue en una época que comprende los ltimos atardeceres del
siglo XIX y las primeras alboradas del siglo XX cuando la Doe-
tora Maria Montessori, que se interesaba de una manera especial
por las enfermedades de los nifios, comenz6 a preocuparse por un
método de educacién para anormales. En la diaria faena de las
clinicas y hospitales, los nifios idiotas fueron para la Doctora Mon-
tessori el iméan espiritual que, atrayéndola apasionadamente, le
abriria, més tarde, las puertas de la gloria, para elevarla en sitial
de honor entre los grandes educadores del mundo.

.‘Se inicié en el campo pedagédgico casi por intuicién. Ella co-
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lumbré la eficacia de los “tratamientos pedagogicos” para curar
-una serie de trastornos de la infancia y, poco a poco, se fue aden-
trando fervorosamente en las faenas de la docencia, desde las con-~
ferencias para maestros acerca de la educacion de nifios anorma-
les, hasta llegar a convertirse en la infatigable maestra de parvu-
los; desde sus primeras inquietudes por I6s nifios idiotas, hasta
llegar a fundadora de numerosisimas “Casa dei Bambini* para
los normales.

De esa comparacién que pudo hacer en su activa y fecunda
labor de médica y maestra entre nifios deficientes y normales sur-
gié su caudal valiosisimo de “ejercicios de vida practica”, sus “sis-
temas de materiales para la educacién de los sentidos” y sus “ma-
teriales de desarrollo” (que se relacionan con la ensefianza del al-
fabeto, los nluneros, la escritura, lectura y aritinética), partes és-
tas, todas, que son el alma y estructura de su sistema.

- Importancia de la educaciéon de los sentidos

“El método esbozado para la educacién de-los sentidos en ni-
fios de 3 a 6 afios, no es perfecto” —dice la sefiora Montessori (1).
Para su época si fué un paso de avanzada en el mundo pedagé-
gico. La Doctora Montessori le dio importancia desde dos puntos
de vista: biolégico y social. El primero para ayudar —dijo ella—
al normal desenvolvimiento del ser y, el segundo, para preparar
al individuo para su adaptacién al ambiente. La preparacién bio-
l6gica debia prevalecer durante los primeros afios de la infancia,
para favorecer-el desarrollo natural del nifio; la otra, vendria des-
pués, cuando hubiere pasado el periodo de intenso desarrollo,

Esto de tratar de descubrir y corregir defectos sensoriales, eso
de pretender educar fisiolégicamente para ir luego a la educacién

(1) “El Método de la Pedagogia Cieniifica Apl‘icado a2 la Educacién de la
Infancia en la “Casa dei Bambini”. Dra. Montessori. Trad. Castellana
de Juan Palau Vera. : : :
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p51qmca y aquello de intentar formar hombres- observadores, era
ya un gran paso ‘para ese entonces. Fundamentar en la destreza
sensorial la eficacia de la vida mental era lo que no se habia hecho.
Esto, y aprovechar la infancia, el periodo formative para la educa-
cién de los sentidos, era lo que precisaba, segun el criterio pers-
plcaz de la Doctora Montessori. v

' Ella encontré inadecuado aislar al hombre en el ambiente -~
primer paso en la educacién de su tiempo— para darle una cul-
tura intelectual que hacia de é1 un individuo apto para vivir fuera
de la realidad. Ella juzgd initil formar pensadores y tedricos qus,
perplejos ante la vida, se vefan en el caso de recomenzar su edu-
cacién tardiamente para llenar el vacio, insalyable por otro me-

'dlo, de ejercitar sus sentzdos y ponerse en contacto dlrecto con
el ambiente. _

Y, de otro lado, su visién pedagdgica se extendié hacia el
campo de la educacidn moral y estética. Ella afirmé que educan-
do los sentidos se agudizaba la sensibilidad hacia lo bello. Y la
belleza y la armonia, ayer, como hoy, han sido y son parte de una
buena educacmn :

El material para los ejercicios sensoriales

Haré una breve enumeracién del material:

Los ajustes de sélidos

Las series de figuras geométricas sélidas

Las tablas para el tacto (para diferenciar lisura, aspereza,
peso, etc.) '

Las tablas con hilos de colores -

Los ajustes planos

Los sdlidos geométricos

Las cajas para ruidos

Las campanillas para sonidos

Recipientes de metal, cerrados, con agua a temperaturas di-
versas.
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Indudablemente, para su tiempo, este material constituy6 una
novedad cientifica. En las frias y rigidas aulas de hace medio si-
glo, poco méas o menos, la presentacién del material de la Doctora
Montessori debié haber iluminado de sonrisas las caritas de los
pequefivelos. Hoy estd superada esta etapa y los materiales pa-
recen ya artificiosos. Los sélidos para encajar las formas geo-
métricas, las superficies para-el tacto, los hilos de colores, etc,
han sido mejorados, evidentemente, hasta la época actual y los
nifios son ahora miembros activos de un mundQ\real, natural y
‘corriente. . :

Pero es importante destacar la intencién de la- Doctora Mon-
tessori acerca de su material: ,

a) —Queria hacer posible el auto-control, ir hacia la exacti-
tud, actuar en forma razonada.

b) . —Agudizar la sensibilidad estética.

¢).—Provocar la actividad del nifio, interesarlo, llamar su
atencidn.

d) —Poner orden en la multitud de sensaciones que el mun-
do provoca en el niflo.

e) —Ayudar su natural desenvolvimiento.

f) —Adaptarlo al ambiente.

Los ejercicios se realizaban de conformidad con el propésito
para el cual se creé el material. El nifio tenia que seguir inflexi-
blemente este orden: reconocer identidades, contrastes, semejari-
zas. El material, para la Doctora Montessorl, no era un medio di-
dactico sino la parte esencial.

Para conseguir la concentracién del nifio se acudia a la pre-
paracién externa que consistia en provocar uaa situacién artifi-
cial para el aislamiento del sentido —el nifio vivia asi, un momen-
to de dramatizacién extrafio a su vida corriente — y el aislamien-
to del estimulo — que le obligaba a mantenerse pendiente de un
solo objeto. Hay en todo esto, si se mira con criterio nuevo, algo
que raya en tirantez, hay prescindencia de los intereses infanti-
les, hay imposiciones del adulto, hay rigida planificacién en el
trabajo.
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La maestra y los ejercicios sensoriales

“Comprendi bien que el primer material didictico era
tinicamente de orden espiritual” — M. Montessori.

Lo primero es, pues, la disposicién y la adecuada actitud es-
piritual de la maestra frente a los nifios; sin esto fracasa todo equi-
po material por valioso y aconsejado que fuere,

Para la Doctora Montessori no era la ensefiariza de la maestra
lo importante. Valian més su actitud prudeate y delicada, su
intervencién oportuna y sagaz para servir, observar y acudir cuan-
do hubiere sido necesario, su atencién paciente y carifiosa para
los nifios. _ )

(Qué debia hacer la maestra? Facilitar y explicar a los ni-
fios el trabajo que debian realizar con los objetos. Necesitaba,
asi, conocer bien el material v saber dejar a éste el papel gue le
correspondia como “medio de desarrolle”. Provocar interés y de-
seo en el nifio para actuar con esos objetos, vigilar pacientemente
el orden en la utilizacién de ellos, y, que no se fastidien mutua-
mente. .

La técnica de las lecciones de la maestra se reduce propia-
mente a dos tiempos o periodos: (Pag. 149)

a).—Iniciacién. Poner a los nifios en contacto con el material.
Interesar, guiar, explicar. ’

b) . —Denominacién. Intervencién para afirmar y precisar las
ideas. Dar la nomenclatura exacta. '

Para la adquisicién de los conocimientos, la Doctora Montesso-
ri adopté de Seguin las que ella llamé lecciones de los tres tiempos
y que comprenden: ,

19—En el primer tiempo, el de la sensacién, la maestra pro-
nuncia claramente, en diversas modulaciones de voz, el nombre
de la cualidad con que impresiona los sensorios, haciendo, al mis-
mo tiempo, recibir la sensacién por el nifio. Po: ejemplo, tratan-
dose de las sensaciones térmicas, la maestra, haciendo palpar los
recipientes de metal con agua a distintas temperaturas, dira:
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“frio”, “caliente”. Luego: “helado”, “tibio”, “quema”. Habia que
evitar toda otra palabra, puesto que no se necesitaba mas que la
asociacién correcta del nombre con la sensacién.

2°--Segundo tiempo, el de la percepc1on Después de algunos
instantes de silencio la maestra pregunta: “;Cual es frio?”, “;Cud
es caliente?” Interroga asi varias veces y el nifio responde, vol-
viendo, cada vez, a sefialar el recipiente adecusdo. ~Este tiempo,
dice la Doctora Montessori, es el méas importante, pues si el nifio
puede reconocer la cualidad exactamente y asociarla cOn el nom-
bre que se le da, la leccidn esta salvada; pero, si hay equivocacio-
nes, la maestra no debe insistir y dard por terminado el trabajo
para volverlo a intentar otro dia. .

3%—Tercer tiempo, el del lenguaje: Es una comprobacién de
lo aprendido. La maestra pregunta: “;Coémo es esto?” El nifio
que ha aprendido responde con éxito: “Es frio”, “Es caliente”,
“Es tibio”, “Es helado”, etc. La maestra vigilara la correcta pro-
nunciacién de las palabras nuevas, hara repetir varias veces y ob-
servard los defectos para corregirlos. . :

Pero, en lo que insistié6 severamente la Doctora Montessori
fue en que la maestra debia ser una guia sagaz, prudente y obser-
vadora, para evitar lo secundario, lo vano e inttil, sin olvidar lo
fundamental e indispensable. -Asi dice: “La existencia de lo su-
perfluo y la carencia de lo necesario son los dos errores principa-
les de la maestra; la linea de demarcacién entre ambos, sefiala el
nivel de su perfeccién”. (Pag. 157).

Fijar la actividad espontdnea en una forma ordenada, hacer
que el nifio se perfeccione a si mismo, mediante su propio esfuer-
zo, inhibirse de intervenir cuando esto podia provocar iniciativag
y actitudes 1tiles para el desenvolvimiento, ensefiar poco, dirigir
con tacto, observar mucho; ésta era la tarea de la maestra.
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El Método Montessori y 1a Educacién actual
en los Jardines de. Infantes

Si analizamos los principios psicolégicos sobre los cuales estruec-
turd su Método la Doctora Montessori, tendremos que convenir en
que ellos significaron mucho para su época, pers que han sido su-
perados 'ya, en su concepcién, en el momento actual. La libertad,
aquella libertad entendida con prohibiciones severas, como la de
no permitir que un nifio ceda su material a otro o como la de im-
pedirle ejercicios que fueran intutiles para un asunto propuesto,
no se concibe como tal en este tiempo. El criterio de libertad es
ahora mucho méas amplio, de manera que, respetando la indivi-
dualidad de cada nifio,. 16 coloca en situaciones tzles que impulsan
sus capacidades creadoras, favorecen las oportunidades para el
desarrollo de las aptitudes especiales y propenden al desenvolvi-
miento social.

El principio de la actividad. Claro que para los primeros ahos
de este siglo, en que la educacién de los pequefios era tan rigi-
da, tan severa, que trataba de inmovilizar al nifio, valiéndose de
premios y castigos y, de éstos méas que de aquéllos, el ambiente,
la vida de las Casa dei Bambini”, sus equipos de materiales y snu
método de ensefianza, debieron haber sido una revolucién peda-
gbgica. . Sus “ejercicios de vida préctica” son, hasta ahora, for-
mas valiosas de educacién, insustituibles en la adquisicién de des-
trezas y experiencias. Los nifios que tienen oportunidad de rea-
lizar por si mismos todo aquelle que es necesario para la satisfac-
¢i6én de sus propios intereses, como preparacién de alimentos, aseo
de la vajilla, arreglo y adorno del aula, cultivo de flores y horta-
lizas, cuidado de animales, etc., desarrollan sus iniciativas, el sen-
tido de responsabilidad, seguridad de si mismos, confianza en sus
capacidades, sentimientos sociales, etc. Esto, hasta hoy, mejoradc
y perfeccionado, sigue figurando, en primera linea, en la educs-
cién de nuestro tiempo. Pero, es la actividad en el aula de la
Doctora Montessori la que ha sido espléndidamente aventajada ya
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por la educacién actual, eliminando todo: lo artificioso y extrafo.
tanto del material como de los proced1m1entos.A La destreza sen-
sorial hoy 'se consigue con act1v1dades adecuadas a 1a edad de
los nifios y tomadas de la vida real en que ellos se Adesenvuel:ven.,
Los materiales para la educacién de 1os sentidos han sido sus-
tituidos por una infinidad de juguetes e 1mp1ementos ac?/ecuados
para el juego infantil que entrenan todos los sentidos a la vez que
ayudan al nifio a satisfacer sus necesidades y cumplir sus props-
sitos, dando curso a una serie de actividades que ponen en juego
la vida mental, fisica, emotiva y social. Enfrenta, asi, el nifio, una
multitud de problemas de distinta naturaleza, se plantea a si mis-
mo situaciones y proyectos que los resuelve con placer y desple-
gando, a impulsos de su propio interés, iniciativas, esfuerzos, v,
asumiendo responsabilidades cada vez mayores, conforme avanza
el progreso de sus experiencias y destrezas. ¥ mientras juega a
su sabor, va llenando, sin advertirlo, los propédsitos educatives:
que fueron planificados para lograr su desenvolvimiento. Ahora
mo se separa el punto de vista individual del punto de vista social.
Simultineamente, el nifio, va a la conquista de los dos ideales, ar-
monizando y combinando sus intereses personales con los del gru-
po y capacitdndose para la convivencia social. No se hace primero
lo uno para después hacer lo otro porque hay que aprovechar,
precisamente, los primeros afios para. desde alli generar las for-
mas de conducta adecuadas a los intereses de la educacién social.
El ideal educativo de esta época no mira sélo al futuro sino tam-
bién al presente, de acuerdo con la filosofia del gran pedagogo
norteamericano John Dewey. Presente y futuro son la meta en
tedos sus aspectos: fisico, mental, emotivo, social. No da sola~
mente informaciones sino que ayuda al nifio a enfrentar los he-
chos para que por si mismo adquiera esa informacién, ejercitando
su pensamiento en situaciones concretas que interesan, descubren,
y desenvuelven las aptitudes de cada uno. No prohibe la coope-
racién y ayuda mutua, la fomenta. Respeta la individualidad sia
provocar individualismo. El que quiere vencer solo un obsticulo
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es respetado y estimulado en su decisién, pero no se le prohibe
que, si lo desea, comparta con otros sus dificultades y resuelvan
juntos el problema. Ayuda al nifio a dirigir y controlar su vida
emotiva, buscando todo lo que pueda beneficiarlo y ejercitandolo
a enfrentar situaciones que le ensefian a comportarse con éxito,
como en la calle frente a los peligros del transito, en sus relacio~
‘nes con sus compafieros, ante casos fortuitos dificiles, de manera
que el nifio aprenda a reprimirse, controle sus emociones y desen-
vuelva la confianza en si mismo y en los demaés.

EI material de los Jardines de Infantes en
l1a época actual

Los nuevos Jardines de Infantes tienen lo bueno que inicié i
Doctora Montessori v han afiadido a su estructura material y es-
piritual modalidades sorprendentes. Perduran el arreglo y dispo-
sicién del ambiente con muebles adecuados, confortables y acoge-
dores. Mesas pequefias, y livianas; sillas pequefitas, estantes accesi-
bles a la estatura de los nifics donde se exhiben las creaciones de:
éstos; casilleros individuales reconocibles por un dibujo- que cada
uno puso en el suyo y en donde cada cual guarda sus cosas; cajo-
nes de juguetes de-toda clase. Cocina con su menaje adecuado; un
comedor alegre y lleno de luz y flores. Fuera: jardin, sol, agua,
arena. El edificio, los muebles, los titiles, todo, estd en relacién:
con el nifio, sus intereses v posibilidades. Las ventanas estén a la
altura de los ojillos curiosos, las gradas son menuditas y escasas.
Y, en medio de todo esto, hay mucho que hacer {odos los dias: asear
las aulas, cambiar las flores, arreglar a las musiecas, pintar, dibu-
jar, construir, en fin, toda una colmena humans y diminuta que
cumple su funcién a maravilla v que se entrena en un mundo real
para una vida, también real.

Se han reemplazado los “ajustes de sélidos™, por e]emplo econ
bloques de madera liviana, de distintas dimensiones y formas para
construir casitas, carros, trenes, corrales, etc.; piezas que dan opor-
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tunidad de ehcajar, con un proposito definido. Asi aprende lo que’
es “grande y pequefio”, “grueso” y “delgado”, “ancho” y “angos-
to” y todo un conjunto de nociones. Aprecia el peso transportando
- en carretillas arena o cualquier otro material para sus mismos
juegos. Diferencia los colores pintando y coloreando su carro o la
casa que construy6. Y todo lo que utiliza en sus juegos responde
a un plan educativo que é1 no conoce, pero que satisface sus nece-
sidades y las de los ideales educativos de esta época. Por ejemplo:

Para desarrollar los musculos largos v las grandes coordina-
ciones, la vida de los nifios decurre, en su mayor parte, al aire
libre. Disponen alli de un buen gimnasio y, ademas, de balones,
escalas para trepar, tobogan, sube y baja, triciclos, columpios, ca-
rros grandes donde entra el nifio, trenes con vagones, carretillas,
cuerdas, aros, etc.

Para manipular, €l nifio dispone de mufiecos mecanicos, cuen-
tas grandes para ensartar, bloques grandes de distintas dimensis-
nes, rompecabezas de piezas grandes, frascos de todo tamafio para
llenarlos de agua.

Para construceién, bloques diversos que permitan construir
casas dohde pu-eden entrar los nifios, carros, tiendas, corrales, etc.
Estos bloques tienen como condicién indispensable, la de que los
grandes son multiples exactos de los menores. Papel de distinta
clase, crayones gruesos de cera para decorar sus trabajos, pinceles
gruesos, madera suave, cajén de arena, barro. :

Para dramatizaciones: titeres, decorados, escenarios.

Para ciencias: hojas, conchas, piedras, insectos, pajaros, ni-
dos, jardin.

Para recreacién: libros ilustrados con colores, lJdminas, cuadros.

Para mdsica: Piano, instrumentos musicales para que toquen
los nifios.

'La vida al aire libre, con juguetes adecuados a la edad,
ayuda al buen desenvolvimiento fisico.
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La rayuela y el sube y baja ayndan a desenvolver el .
sentido qumestesmo y del ethbno.

‘El columpio ejercita el ethbrlo y el domlmo de
. ' la“ émocion.

Los cubos grandes son un medio excelente para en-
trenamiento sensorio-muscular.

Jugando a ensartar cuenta$ y a construir torres con-
quista el dominio sensorio-motriz y utiliza el
pensamiento.

El “té de las muiiecas” los reune éordia]men‘te y
aprenden muchas cosas de utilidad inmediata y
practica.

Los principios de Ia Educacién Pre-escolar actual

Podrian resumirse los principiocs de la educacién pre-escolar
actual en los siguientes: '
- 1.—Todo nifio necesita aprender hébitos, “dqulru‘ ‘destrezas
y desenvolver aptitudes que le servirdan de base para su educa-
cién posterior.

2.—Todo nifio debe recibir, por sus propias expemenmas, toda

la informacién que desee y pueda asimilar. -

3~—Todo nifio necesita una variedad de experiencias.

4,—Todo nifio tiene una variedad de intereses que deben ser
reconocidos y estimulados.

5.—Todo nifio necesita trabajar y jugar con otros. »

68.—Todo nifio necesita aprender a pensar por si mismo..

7.—Todo nifio aprende més facilmente mediante la accién que
por las simples explicaciones verbales.

8—Todo nifio, después de las experiencias directas, mediante
ilustraciones adecuadas o reconstrucciones, aprende mds facil-
mente que por el uso exclusivo de la palabra.
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9.—Todo nifio aprende mejor si puede revivir sus experiencias
mediante dramatizaciones, discusiones, dibujos, modelados, etc.

11.—Todo nifio reacciona mejor a la apreciacién y a la critica
constructiva gue a la indiferencia y a la censura.

12.—Todo nifio es diferente de otro, tanto en su disposicidn
hereditaria, como en sus experiencias, intereses, ritmo de madurez
ritmo de aprendizaje.

13.—Todo nifio necesita entrenarse en el dominio de sus
-emociones. i '

‘CONCLUSION:

El aporte valioso de la Doetora Montessori a la educacién fue
&ste: abrir el camino del nifio hacia una vida mejor. Sus esfuer-
zos trazaron el primer trecho de esa senda, naturalmente, el mds
dificil. La obra continué a través de los afios. desenvolviéndose
cada vez con més impulso, pero lo que hizo la Doctora Montessori,
adquirié el sello de lo inmortal, porgue todo esfuerzo humano con-
sagrado al bienestar del nifio, perdurara a través de los siglos.
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] Mé\todo Montessori, su influencia en
los Jardines de Infantes

Ligia de BUCHELL

El esfuerzo y €] estudio paciente y altamente cientifico de un
grupo de médicos llenos de un gran amor a la humanidad tarada,
marcaron la huella luminosa de aquel espiritu selecto de mujer, .
la doctora Marfa Montessori, quien se apasioné de inmediato por
el estudio y tratamiento de los nifios anormales.

Siguiendo esa huella, la célebre Maestra se dedica a buscar los
mejores caminos para la educacion de los anormales, y en el afio
de 1906 obtiene la fundacién de 1la CASA DEI BAMBINI, pero
va no para nifios anormales, sino, lo que es méas, para nifios nor-
males y proletarios. ‘

Y no es Unicamente su preparacién cientifica la que ayuda
a lograr tan brillante éxito en la educacién pre-escolar, sino, sobre
todo, es su admirable intuicién de educadora, ese dén maravilloso
. de crear materiales adecuados, los mismos que sabe utilizar con

— 90 —

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo"”



aquel profundo respeto por la vida que nace y empieza a desarro-
Harse desvalida. -

Realmente la doctora Montessori realizé un verdadero mila-
gro educativo con 'su espiritu exquisito, enamorado permanente-
mente de la porcién mdés noble de la humanidad:™a nifiez.

En primer lugar crea un ambiente fecundo de libertad en su
Institucién. Y eso, la libertad, es lo importanrte y basico de la
educacidén en general, v de su sistema en particular. Esa libertad
nacida del orden interno, que nada #impide las manifestaciones es-
pontaneas del espiritu infantil, y que puede mostrarse al nifio tal
cual es, en plenitud de bondad y brillantes iniciativas.

Segtin su método y las experiencias adquiridas en la CASA
DEI BAMBINI, se ha llegado a la conclusiéon de que la mayor par-
te de los defectos infantiles, no son sino el reflejo de los malos
procedimientos educativos por parte de las personas que los ro-
dean, y que muchas veces logran transformar las virtudes en vi-
cios, por haber sofocado el ansia de expresién libre, con un am-
biente poco propicio a su desenvolvimiento.

Con razon ella dice: “qué distinta habria sido la sociedad, si
cada individuo continuara practicando y desarrollando durante su
vida las cualidades del caracter que manifiesta poseer, desde que
se le trata de un modo racional v se ordena inteligentemente su
actividad”.

Qué gran ntimero de hombres ha perdido su riqueza espiritual
por haber sido sometidos a procedimientos equivocados, aplastan-
do con ellos su personalidad: su libre anhelo de expresién.

Los principios pedagégicos de la Montessori nos demuestran
precisamente el respeto que debé merecernos cada nifio, la valo-
racién leal que debemos hacer de sus reacciones, lo-sogrado de su
mundo interior.

Y es por eso que ai aplicar v difundir su método, exige la
preparacion cientifica de los maestros que lo han de practicar;
pues, de otro modo, serd un camino seguro al fracaso de la obra
y del nifio. Sélo la maestra que a mas de estudiar no desperdicia

—_— 91 —

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



ocasiné alguna para observar'y valorar esas reacciones; mantenién=
dose en un plano de vivencias ednucatwas, serd la que pueda ob-
tener los mejores éxitos.

La disciplina activa —algo tan dificil para la maestra—, es
otro aspecto del método de la Montessori. Con eiemplos reales nos
‘demuestra cémo conseguirla, y cémo el maestro debe entender y
sentir su posicién de observador y gufa. La actividad debe estar
en el fendmeno vital. v

-Este es el criterio que conviene ‘tener en los Jardines de In-
fantes. Sobre todo desde €l momento en qué aparecen las pri-
meras manifestaciones psiquicas del educando. Nunca mediremos
lo suficiente las consecuencias que puede tener el sofocar un acto
espontaneo, cuando el nifio empieza a trabajar en forma sistemé-
tica. Es posible que a veces sofoquemos la vide misma del nifio.
Lo dnico que tenemos gue hacer es ayudar, orientar, guiar en una
palabra. De ahi que la independencia es el principio mas digno
de ser respetado: . “no se puede ser libre sin ser independiente”.

El nifio a la edad de tres afios debe cmpezar su vida inde-
pendiente, a base de la inteligente orientacién de la maestra: que
aprenda a lavarse, a comer, a vestirse. Los nifios no son titeres
ni quieren serlo. Ellos poseen: los medios fisic-psicolégicos para
" aprender por su cuenta: Por tanto, lo tinico que necesitan es una
gufa bondadosa, sutil. Cuénta felicidad siente el nifioc que logra
realizar sélo aquello que quiere y piensa. Elo es el verdadero
camino del triunfo de la humanidad: accién esponténea y libre,
pero bien dirigida.

Los ejercicios de la vida pracmca constituyen una parte va-~
liosa del método de la doctora Montessori. Preparar al nifio para
que adquiera habitos de orden, de limpieza, de manejo de sus
sensorios en general. Todo aquello que constituye su comporta-
miento frente a la vida; su reaceién frente a los estimulos del mun-
do interior y exterior. Con ello se le introduce en la vida social,
dandole principios importantes para la conducta individual. Son
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adqu151c1ones que le servirdn para toda la vida frente a la colec-
tividad y que le harin mucho bien.

En cuanto a la educacién intelectual, se concluye con este
principio: Si a_spiramos a la libertad, entonces;—el papel de la

maestra de Jardin de Infantes, a més de observar, se halla en ex-
" jerimentar. Poca importancia tienen las lecciones coléctivas. Obu
gar a los nifios pequenos a permanecer inmdéviles por mucho tiem-
po, a pretexto de un aprendizaje memoristico de algo que los adul-
tos consideramos Util, es algo verdaderamente inttil para el nifio.
Y ahi empiezan las dificultades para la maesira inexperta. Lo
que si debe hacerse es contestar atenta y cuidadosamente a cada
una de las preguntas infantiles; satisfacer su insaciable curiosi-
dad, bondadosa, inteligentemente.  Las palabras de la maestra
han de ser siempre sencillas, claras v veridicas. Ellas estdn for-
mando el espiritu infantil. Cuidado con defraudar al nifio!

Las conversaciones han de ser ‘vivas, isiobre motivos concretos.
Algo que despierte alegria y ambicién, algo que sienta, toque y
oiga. Algo que sirva para robustecer su mente y su corazén: ha-
cerle vivir bien.

A este propésito, la doctora Montessori, como para realzar lo
mas importante de su método, ha querido dejar al 1iltimo, lo rela-
cionado con la educacién sensorial. Y asi dice: “El ejercicio de
los sentidos es un autoejercicio que, repetido, conduce a un. per-
feccionamiento de la actividad psico-sensorial del nifio”. Por eso
lo més importante del mentado método es la educacién de los sen-
tidos. No s6lo medirlos, sino educarlos. Asi se pone al nifio en
capacidad de captar correctamente la vida, €l nmiundo y las cosas.
Asi su espiritu se formarad mejor.

Para tal obra, la Montessori crea un material adecuado, in-
geniosamente seleccionado para llenar las necesidades sensoriales:
del nifio. Ya sabemos en qué consisten: cierres, encajes, objetos
armables y desanmables, etc. Lo sensible es que no todos los:
Jardines se hallan en condiciones de adquirir o manejarlo. No

— 93 —

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



‘podemos dejar de anotar también gue a veces. tales materiales
resultan un poco artificiales, fuera de realidad. Pero para eso
debe estar el espiritu selectivo de la maestra.

No hay duda: método y maestra son de lo més encomiable en
la doctora Montessori. Sobre todo por su ansiz de dirigirse a la
educacién de los menores proletarios: por su ansia de preconizar -

1a libertad.
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AMANDA LABARCA H.

e

LA EDUCACION CHILENA
EN LOS ULTIMOS ANOS

~ SUS AVANCES Y SUS PROBLEMAS
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CAPITULO 1

Los progresos (1)
1.—Introduccién.

La Republica de Chile, productora de hierro, cobre, nitrato
y carbén, elementos indispensables en la economfa bélica, acelera
el ritmo de sus exportaciones, y por ende de su produceién, cuan-
do la guerra se desencadena mas alld de sus confines. El hecho
de que la afluencia de implementos elaborados en Norte América
o en Europa, escaseen en esos mismos lapsos a causa de la con-
versién de las fibricas en productoras de armamentos y de las flo-
tas mercantes en marinas de combate, incita a crear en el pais
grandes o pequefias industrias que los vengan a suplir.

“La segunda guerra mundial significé para Chile una extraor-
dinaria demanda de cobre, manganeso y otros productos. Las em-
presas mineras trabajaron a plena capacidad. Précticamente, no

(1) Estas paginas completan y actualizan los capftulos de mi libro “Historia
de la Ensenianza en Chile”, publicado en 1939.
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hubo cesantia y mejoraron los salarios. Las industrias nacionales
florecieron debido a la ausencia de la competencia extranjera™
2).

Resultado: que de los dos conflictos mundizles iltimos, Chile
deriv6 una pasajera elevacién de su economia.

La post-guerra determina un encogimiento. HEsta vez, acen-
tuado por los fenédmenos de una inflacién monetaria aguda.

Hay que afiadir a estas condiciones generales, el hecho de que
a partir de la Presidencia de Don Pedro Aguirre Cerda, Chile ha
realizado un ingente esfuerzo por industrializarse. Desde que a
su iniciativa se creé la Corporacién de Fomento de la Produccidn,
(1939) “se han multiplicado las industrias, aumentado la mecani-
zacién de la agricultura, extendido los cultivos intensivos; explo-
tado nuevos recursos hidro-eléctricos e incorporado el petrdleo
a las disponibilidades energéticas nacionales”., (3). Pero ello a
costa de los fondos disponibles para otros rubros y de la estagna-
cién de servicios pitblicos importantes, como son los de educacién
publica. Los presupuestos de ésta se han abultado en el capitulo
de los sueldos, alzados afio a afio por causa de la inflacién mone-
taria. - En cambio, los items para creacién de nuevas plazas de
maestros, edificios y mobiliario escolar, materiales y laboratorios
han sido en 1a década tiltima més y mas insuficientes.

Pese a estas circunscancias, se han verificado significativos
progresos en las diversas ramas de la educacién. Para su mejor
andlisis, dividiremos esta resefia en dos capitulos. Dedicaremos
el segundo al estudio de sus problemas. En el primero trata-
remos:

a) esbozo del panorama educativo; b) progresos técnicos en
~ educacién primaria; c) el movimiento de experimentacién y re-

(2) 'Geografia Econdmica de Chile. Vol. II. Pag. 295. Edicién de la Funda-
cion “Pedro Aguirre Cerda”, de la Corporacién de Fomento de la Pro-
duccion. Santiago de Chile, 1950.

(3) Idem pag. 297.
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novacién de los liceos; d) el crecimiento de la ensefianza media
de tipo no-humanistico; e) progresos de la ensefianza universita-
ria y f) las universidades populares.

/

2.—Esbozo del panorama educativo:

Los organismos de educacién primaria v la mayoria de los
de ensefianza media, continfian desarrolldndose en Chile bajo la
tuicién del Ministerio de Educacién Piiblica. De esta regla gene-
ral se exceptilan: las Escuelas Agricolas Elementales y Técnicas,
controladas por el Ministerio del ramo; las primarias de adultos ¥
adolescentes en prisién o en establecimientos correctivos, adscri-
tas al Ministerio de Justicia; las escuelas de Carabineros, Detecti-
ves y de Telegrafistas, dependientes del Ministerio del Interioc;
todos los Institutos de las Fuerzas Armadas que dirige el Minis-
terio de Defensa Nacional, y algunos planteles para nifios en si-
tuacién irregular y otros de especialistas sanitarios que estidn bajo
la égida del Ministerio de Salubridad, Previsién y Asistencia So-
cial. La Universidad de Chile (nacional), creuada por Ley de 19
de Noviembre de 1842, se rige por un estatuto especial y es rela-
tivamente auténoma.

Paralelamente a este sistema ptblico, proliferan numerosos
establecimientos educacionales de iniciativa privada, al amparo de
la libertad de emsefianza asegurada por nuestra Carta Fundamen-
tal y a las generosas subvenciones que les otorga el Estado.

Las leyes asignan a las municipalidades deberes educativos
que han cumplido precariamente. En 1950, el 99,4% de los esta-
blecimientos didéacticos de origen piétblico han sido fiscales, es de-
cir, costeados por la Nacién. Menos de un 1% lo fueron por las
municipalidades. ‘

En 1951, el presupuesto total de gastos de la administracién
pablica ascendié a pesos 23.259.070.480.00 moneda corriente. ~ El
del Ministerio de Educacién a pesos 3.751.999.719.00 lo que re-
presenta el 16,13% del total de egresos.
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Dentro de esa Secretaria de Estado, los gastos se han distri-
‘buido en el afo 1951 conforme a la siguiente pauta.

Secretaria y Administracién general (4) 540.090.600 13,50%

Educacién Primaria ...... ...... ...... 1.978.501.340 493 %
Educacién Secundaria ...... . e e 522697110 13 %
Ensefianza Vocacional y técnico-profesio- '

T R S 530.512.660 13,3 %
Bibliotecas, Museos y Monumentos ..... 24.399.329 06 %
Universidad de Chile ...... ..... . ..... 411.790.680 10,3 %

100.00%

Como Chile es una Reputblica unitaria, no existen regimenes
auténomos en las provincias. La docencia chilena, ha sido siem-
pre nacional, centralizada y uniforme para todo el pais. Las ini-

" ciativas de reformas provienen de los ministres, las autoridades
didacticas o las asociaciones magisteriales. Gracias a ellas, evo-
luciona la ensefianza. Ademaés, desde 1929, vienen funcionando
diversos tipos de establecimientos experimentales a los cuales ha-
remos referencia en paginas préximas. ,

En la administracién y organizacién de la ensefianza piblica
no se hacen discriminaciones a base de sexo. La carrera del ma-
gisterio, sus emolumentos, su escalafén, la clasificacién de plan-
teles, los requisitos de ingreso, los reglamentos se aplican de mo-
do idéntico a varones y mujeres.’ '

(4) Datos suministrados por el Departamento Técnico Tentral del Ministeric
de Educacién. Hay que observar gue la cifra del 16,13% del Presupuesto
consagrado a educacién, es menor que en 1945, cuando el porcentaje era
de 17%. No estan incluidos en estos rubros las subvenciones acordadas
a los colegios particulares y algunos otros ingresos provenientes de le-
yes especiales. :
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Dentro del Ministerio de Educacién, existen cuatro Direccio~
nes Generales: de Primaria, de Secundaria, de Ensefianza Profe-
sional y de Bibliotécas, Archivos y Museos. La jurisdiccién de
las tres primeras abarca: la direccién técnica de los servicios, la
del personal administrativo v docente, la atencién de los estable-
cimientos fiscales y la supervigilancia de los planteles particula-
‘res dentro de la rama a su cargo. Cada Director posee, pues, atri-
buciones muy amphé, Sobre ellos no existe una autoridad pe-
:dagbgica que coordine ni sus realizaciones, ni sus planes de fomen-
to. ‘Cada cual confeccioha anualmente el Proyecto de Presupues-
‘to de su reparticién con entera independencia de los deméis. Ad-
ainistrativamente, dependen del Ministerio y del Sub-Secretario;
pero la tuicién de éstos es muy débil en cuante se refiere a pro-
blemas pedagégicos. Revisan, corrigen o alteran los proyectos de
‘presupuesto de gastos, elaborados por los Directores Generales;
dan o niegan su aprobacién a las propuestas de personal; mantie-
nen y controlan ciertas oficinas técnicas generales, como por ejem-
plo, las de locales, mobiliario, material, estadistica, etc. El Mi-
mistro tiene autoridad para realizar iniciativas siempre que estén
ajustadas a las leyes vigentes, y para presentar al Parlamenio
modificaciones a éstas o una nueva legislacién, Elige, ademads,
de las ternas de nombramientos del personal, elevadas por los Di-
rectores, aquella persona que cree més idénea para el cargo. (Es
aqui en donde las corrientes politicas entran en juego y burlan a
menudo las disposiciones del escalafén). Pero mientras los pues-
tos de Ministros son transitorios, porque dependen de la estabili-
dad de la combinacién politica que los unge, los de Directores Ge-
nerales son de cardcter permanente. Son Jefes de Oficina. Le-
galmente, no pueden ser separados ni destituidos de su cargo sino
con anuencia del Senado de la Reptblica. Cada uno desarrolla,
pués, su politica educacional, dentro de su jurisdiccién y en el
marco de las leyes vigentes, con gran libertad v hasta en celosa
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competencia con sus colegas. De ello resulta que cada Direc-
cién es como una entidad aparte, (5) y que las articulaciones y
relaciones entre unas y otras, desde el punto de vista didactico
son en extremo deficientes. No estdn vinculadas por una orien-
tacidn general, por una politica educativa que circule por todo el
sistema impregnéndolo de unos mismos ideales. Los programas
no estdn coordinados. Al pasar de una rama a otra, los alumnos
.deben repetir materias o perder afios. Cursos de orientacién
vocacional, técnicos y atn profesionales, se dan por las tres Di-
recciones, sin una eficiente y ordenada conexién.

3.—Progresos técnico-pedagégicos en educacién primaria:

Desde 1944, las autoridades pertinentes estudiaron el plan-
teamiento de nuevos planes y programas. Los publicaron y han
puesto en practica desde 1948. Significan, sin duda, un aporte
valioso al progreso técnico y una renovacién de principios. Hasta
qué punto seran comprendidos y realizados por €l personal es algo
que nos dira el futuro. Es demasiado temprano ain para apre-
ciarlo. Su espiritu se revela en éstas como en otras paginas coit
que los han explicado las autoridades:

“Ensefiar a leer y escribir, desarrollar habilidades y destrezas,
formar conceptos cientificos y conseguir todo esto con el -mejor
método, son tareas valiosas e ineludibles de la escuela; pero todas
ellas quedarédn como logros ineficaces, si no se resuelven en una
direccién histérica y social, y si no las ponemos al servicio de la
formacién de la personalidad que educamos. Y no existird esta

(5) Prueba fehaciente son las frases estampadas en el Memordndum 8300,
que envié el sefior Director ‘General, don Oscar Bustos al Ministro de
Educacién con motive de la aprobacién de los nwsvos planes. Los reco-
mienda, entre otras causas, porque “estdn organizados para establecer
la debida correlacion entre los diversos establecimientos dependientes
de este Servicio”. No se refiere a qu estén correclacionados con la en-
sefianza media.
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~direcci6n si no tenemos una imagen clara de nuestro pais y de sus
relaciones continentales y mundiales™.

La escuela debe moverse para llenar los siguientes fines espa-
cificos: “Capacitar: 1) para la conservacién y robustecimiento
de la salud; 2) para el conocimiento racional y comprensién del
universo; 3) para una justa, solidaria y elevada vida social y ci-
vica dentro de la demoeracia; 4) para el cultivo del trabajo y el
progreso econdmico, y 5) para la apreciacidn, interpretacion y
creacién de la belleza”. (6).

En el desarrollo de los programas, la Direccién General reco~
mendé6 tener presente los siguientes articulos:

“a) el de actividad o auto actividad (reconocimiento del im-
pulso vital que todo nifioc posee para desarrollarse y asimilar los
contenidos culturales de su medio y que estimulan su crecimiento;

“b) el de comunidad (individuo y comunidad son factores si-
multineos que no pueden separarse; se ayudan y complementan
‘en el proceso de la cultura humana); _

“c) el de unidad (después de un andlisis de la realidad, pre-
cisa la sintesis que relacione las partes a los todos y que permi-
ta una mejor comprension de la propia- vida espiritual, y de la
realidad universal), y '

“d) el principio de racionalizacién (organizacién cientifica del
- trabajo). (7)

El siguiente es el detalle del plan:

(6) Ministerio de Educacién Priblica. Direccién Genzral de Educacién Pri-
maria. “Planes y Programas de Estudios”. Santiago, Chile, 1949. Piginas
15y 16, 24 y 25, )

(7) “Revista de Educacién”, publicada por el Ministerio de Educacién. Afo

IX, N© 52, paginas 67 a 77, articulo de don Gonza'o Latorre sobre “Los
nuevos programas’,

— 103 —

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



ASIGNATURAS CURSOS: I TII IV V VI

L—EDUCACION FISICA: Juegos, de-
portes, hlglene v segurldad per- :
sonal .....0 ..o Ll el 3 3 3 3 3 3
IL.—EDUCACION INTELECTUAL: 1°) '
Castellano (Lectura, escritura, Or-
tologia, Ortografia, Literatura,

Lexicologia y Gramatica) ....... 6 6 5 5 4 4
2%) Matematicas; (Aritmética, v
‘Geometria) ...... ...co0 couenn. 4 4 4 4 4 4

'3°) Ciencias Naturales: (Ensefianza
objetiva, Zoologia, Boténica, Fisi-
ca Elemental, Quimica Elemental y

Nociones de Biologia) ........... 3 8 3 3 3 2
4%) Ciencias Sociales: (Ensefianza
objetiva, Historia, Geografia e

Instruccién Civiea) ...... ....... 2 2 3 3 4 4

JII.—EDUCACION MANUAL: 1— )
Trabajos educativos: (Alfareria,
Plegado, Recortado, Tejido, Tren-
zado, Trabajos de construccién en
mimbre, fibras, madera y metal;
cartonaje y encuadernacién) ... 4
2—Trabajos précticos para el
Hogar. (Reparacién de artefactos
eléetricos, mecénicos, ete.). Labo-
res femeninas y Economia Do-
méstica.
3.~—Actividades agricolas.
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IV—~EDUCACION ESTETICA: 1—Ar-
tes Plasticas (Dibujo intuitivo, di-
bujo del natural, composicién, di-
bujo técnico, modelado, decorado
del hogar y apreciacién de las ar-

tes plésticas) Caligrafia ......... 1 1 2 2 2 2
2—Misica y Canto ............. 1 1 1 1-1 1

V.—~EDUCACION MORAL: Religién y
LY Lo - 1 1 2 2 2 2

VI -—-EDUCACION VOCACIONAL DI-
FERENCIABA: Actividades de
Orientacién profesional de caricter
téenico, artistico y cientifico ..... —_— —_ — — 4 2

Creadas en 1929, la influencia de las Escuelas Primarias Ex-
perimentales se ha dejado sentir en la formulacién de estos nue-
vos planes y programas y en el evidente progreso de la técnica
didéctica. “Con el nacimiento de las escuelas experimentales —
expresan los componentes de la Comisién de Anélisis de la legis-
lacién chilena sobre Experimentacién e investigacién educacio-
nal”— nuestra educacién marca una nueva era de progreso que
supera en forma efectiva las etapas anteriores” (8). “Si tuviéra-
mos que sintetizar las dos décadas que.-llevan las escuelas experi-
mentales, podriamos decir que han sido décadas de experimenta-
cién empirica, durante las cuales han tenido que buscar formas y

{8) En Octubre de 1950 se verificaron en Samntiago las “Jornadas de Expe-
rimentaciéon Pedagdgica”, cuyas conclusiones se hallan publicadas en
el “Boletin de las Escuelas Experimentales”, afio XXII, N° 10 del Pri-
mer semestre de 1951, Santiago de Chile, Edicién del Departamento Pe-
dagdgico de la Direccién General de Educacién Pmmarla A ellas per-
tenecen los parrafos citados.
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métodos de trabajo urgentes, a fin de desterrar definitivamente las
tendencias formales e intelectuales de la ensefianza para transfor-
marla en un aprendizaje activo, vital, socializado. En esta labor
han estado buscando nuevas formas de trabajo escolar, nuevas téc-
nicas de aprendizaje, nuevos métodos y procedlmlentos para una
educacién que sirva a las necesidades reales de nuestra nacionali-
dad” (9). :

Los maestros congregados en las Jornadas Exxperimentales
Pedagbgicas efectuaron un detenido examen de los resultados y
de las dificultades de sus labores y estuvieron unénimes en de-
clarar que uno de sus logros més valiosos ha sido la creacién de
centros experimentales que abarcan las actividades docentes de
una gran area geogréafica: son la de San Carlos ¥ la de Huachipato.

Por Decreto 3654 del 30 de Junio de 1944, se declard Zona
Experimental de educacién a la jurisdiccién del Departamento de
San Carlos. (Esta es uno de los cinco departamentos de que cohs-
ta la provincia de Nuble en el Sur de Chile). Abarca una super-
ficie de 3.242 Km?2. y su poblacién total es de 52.000 habitantes. Su
ocupacién principal, la agricultura). El decreto permitié que esta
.zona se desglosara del sistema docente general, para que se ensa-
waran alli nuevas formas de administracién, nuevos tipos de esta-
blecimientos, nuevos planes, programas y métodos que asegurasen
una mejor adaptacién de la funcién educacional a las exigencias
de la vida nacional presente. (10)

“El acierto con que nuestro pais ha procedido en esta materia,
ha quedado de manifiesto por el hecho de que, con posterioridad

hd &

9 Dlscurso del Sr. Salvador Fuentes Vega, Jefe d 1 Departamento Peda-
gogico de la Direccién General de [Educacion Prmxana, con motive de
la apertura de las Jornadas de Experimentacion Pedagoglca Revista ci1-
tada, pégs. 23 y 24.

(10) Parrafos de un “Informe sobre las zonas experimentales”, preparado
por don Martin. Bunster, Jefe del Departamento Técnico Central del Mi-
nisterio de Educacién. ’
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a la creaciéon de la Zona Experimental de San Carlos, UNESCO
lanzé al mundo sus famosos proyectos pilotos del valle del Marvial,
Tanganyka y. otros, que no son en el fondo, sino planhes educa-
cionales de tipo experimental aplicados a una zona determinada™.
(11) . .
Integran la Zona Experimental de Educacién de San Carlos,

los planteles y el personal docente de: una Inspeccién Escolar, 33

escuelas primarias rurales, una Escuela Granja y una Escuela uni-

ficada urbana, todas fiscales.

Es, pues, la Zona Experimental de San Carlos, un vasto la-
boratorio que trata de integrar, unificar y coordinar las distintas
ramas, grades”y sectores didacticos; relacionar sus labores con
las actividades de la zona y procurar una descentralizacién de los
servicios en bien de la comunidad misma. Por desgracia, la in-
tromisién de elementos politicos partidistas en le direccién y ma-
nejo de estos importantes experimentos didacticos ha dificultado
su desarrollo y alterado la atmoésfera objetiva en que deberian
realizarse.

Sus afios de experiencia han fructificado, sin embargo, no sélo
pedagégica, sino también administrativamente, puesto que a su
modelo se cred, en 1949, por Decreto N9 5965, del 30 de Julio
de ese afio, la zona experimental de Huachipato. Esta es una ¢o-
‘munidad nueva, formada alrededor de las Usinas de Acero. La
creacién tiene por objeto la elevacién de vida de este grupo in-
dustrial a la vez que de servir de pauta para planteles futuros en
agrupaciones similares. ”

Se realiza, asi, en escala local, un desideratum que se esta
abriendo camino répidamente en las esferas progresistas de Chile:
que es indispensable dar unidad y cohesién al sistema educativo;
abatir las vallas que hoy obstaculizan el paso de uno a otro grado,
de uno a otro tipo de establecimiento; abrir cauce expedito a las
vocaciones y ofrecer a los nifios, bajo una misma direccién, la am-

(11) Revista citada, pagina 77.
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plia gama de ensefianzas que requieren para» superarse.

Aun cuando estos experimentos han sufrido los ataques de al-
gunos sectores, contintlan afirméndose en la consideracién na-
cional.

4—El movimiento de experimentacién y renovacién
de los Liceos.

Desde el puesto de Directora General de Educacién Secun-
daria, en los afios‘de 1931 - 1932, tuve el honor de solicitar y obte-
ner la fundacién del primer Liceo experimental de la Republica
(Liceo Manuel de Salas). |

Hoy es un Instituto de Investigacién Pedagdgica dependiente
de la Facultad de Filosoffa y Ciencias de la Educacién de la Uni-
versidad de Chile. Una comisidén compuesta de varios Decanos
v Consejeros universitarios revisamos en 1950 sus objetivos, or-
ganizacién, planes de estudios y de vida escolar, considerando los
resultados obtenidos y el deseo de traducir mejor los postulados.
de la nueva educacién. El plan contempla cursos obligatorios vy
optativos, un régimen de estudio dirigido, de vida democratica ba-
sada en la cooperacién entre padres de familia, profesores y alum-
nos, y un sistema de orientacién vocacional, de evaluacién de los:
rendimientos escolares y de coeducacién, :

Gracias a las experiencias favorables de este primer Liceo Ex-
perimental, y a que en él se habia formado ya un buen nimero
de profesores imbuidos en los nuevos ideales, en 1945, por un de-
ereto que lleva la firma del Presidente, don Juan Antonio Rios,
se designé una comisién que ided y puso en practica un “Plan de
Renovacién Gradual de Educacién Secundaria” (12), que se ex-
tenderia a numerosos establecimientos y que deberia “comprender-
un conjunto de métodos coordinados, tendientes a transformar

(12) Véase el folleto intitulado “Plan de Renovacién Gradual de la Edu~
cacién Secundaria”, impreso en Santiage de Chile, Mayo de 1946, bajo
los auspicios del Ministerio de Educacién.
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substancialmente dicha rama de nuestra ensefianza, de modo que
la convierta en el instrumento de avance social y econdémico que
reclama el pais”. El Art. 22 del Decreto -establece que el proyec-
to afectaria “tanto a-los planes vy programas de estudio como a la
organizacién y régimen interno de los Liceos, a las formas de tra-
bajo escolar, al sistema de calificaciones y examenes, a las dispo-
siciones relativas al personal y a cuanto diga relacién con la nue-
va estructura del Liceo”.

De acuerdo con estas disposiciones, funcionan hoy 7 liceos
renovados con 118 cursos, 3.300 alumnos y 303 profesores. (13).
Bu régimen de vida, sus planes flexibles y sus programas apenas
se diferencian con los de su antecesor, el Liceo Experimental “Ma-
nuel de Salas”. Ambos traducen los postulados de la “nueva edu-
" cacién”. Por el hecho de que los“renovados” constituyen un ni-
cleo més amplio, nos ocuparemos de ellos mas detenidamente” (14)

1°—E] plan de estudios rigido del Liceo tradicional, con igua-
les exigencias para todos los alumnos, se reemplaza por uno flexi-
ble, distribuido en 3 .rubros: comtn, variable v diferenciado. Su.
finalidad es abrir cauce a las diversas capacidades e intereses de
los jovenes; estimular el desarrollo de sus aptitudes y facilitar su
orientacién hacia actividades vocacionales.

El Plan Comun, obligatorio para todos, contiene aguellos ra-
mos (Castellano, Matematicas, Ciencias Fisicas y Naturales, Es-
tudios Sociales —incluso Historia v Geografia de Chile— idiomas
extranjeras, educacién artistica, manual. y fisica), que son indis-
pensables para una formacién general bien equilibrada y para
asegurar ld comunidad de ideas y aspiraciones dentro del grupo
nacional. ‘

(13) A estas cifras hay que sumar los 1076 alumnos del Liceo “Manuel de
Salas”. _ » '

(14) Los siguientes son parrafos de un Informe preparado por la Secretatia
de estos Liceos.
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El Plan Variable, que comienza desde el primer afio,. ofrece
diversas posibilidades de estudios, tendientes, primero, a explorar-
- orientar el desarrollo de las aptitudes especiales de los nifios
(artisticas, manuales, técnicas, cientificas, literarias, etc) y a
intensificar enseguida aquellas que estén més de acuerdo con sus
planes vocacionales futuros,

Los Planes Diferenciados de Letras y de Ciencias en el se-
gundo Ciclo, acenttian y profundizan la preparacién de los edu-
candos en los diversos ramos, segin sean las profesiones liberales
a que aspiran. Otros organizados en cooperacidn con los estable-
cimientos de ensefianza profesional, les capacitan para participar
con eficiencia en la vida econémica del pafs.

29-—Los programas de las diversas asignaturas han sido cui-
dadosamente revisados, en sus finalidades y en su contenido, su-
primiendo las materias innecesarias y agregando otras, cuyo cono-
cimiento es indispensable en la vida moderna.

3%—Los métodos de ensefianza se fundan en la psicologia del
mnifo y del aprendizaje; son predominantemente activos, se adap-
tan a las diversas:situaciones v tienden a evitar la simple memo-
rizacién y el verbalismo, desarrollando el espiritu de investiga-
cibn, el pensamiento reflexivo y la capacidad de trabajar, tanto-
individualmente como en grupo.

Para evaluar y calificar el rendimiento de los alumnos el Plan
de Renovacién ha dado gran importancia a las pruebas objetivas.
Las calificaciones se refieren no sélo al aprovechamiento de los-
educandos; abarcan también diversos aspectos importantes en el
desarrollo de su personalidad, y de su participacién en las activi-
dades educativas generales del colegio.

—TL.a organizacién de la vida escolar es uno de los princi-
pales medios de que se sirve el Liceo Renovado para facilitar la
formacién de la personalidad y del carécter, la preparacién para la
wvida ciudadana, la inculcacion ‘de sanos ideales y normas de con-
vivencia y, en una palabra, la educacién moral y civica. Esta or-
ganizacién se funda en los principios de la democracia, y se es-
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fuerza por crear, bajo la orientacién y supervigilancia constante
de los profesores, ambiente propicio a la obtencién de dichos fines.
Los consejos de curso, los comités centrales, el gobierno estudian-
til, los clubs, las actividades correlacionadas, etc., contribuyen efi-
cazmente, fuera de las clases, a enriquecer la obra educativa y a
.estimular la solidaridad, la responsabilidad y la autodisciplina.
5°—La obra educativa del Liceo Renovado se vincula estre-
chamente con los padres y apoderados y con la comunidad, a fin de
lograr una maxima cooperacién de los diversos factores que inter-
vienen en la educacién de los jévenes. Lios padres de los alumnos
de cada ctiTso se retinen regularmente con el profesor respectivo,
a fin de discutir los progresos iy dificultades de sus pupilos v los
mejores medios de favorecer su desarrollo. Existe, ademds, en
cada Liceo un Centro de Padres, y una Federacién de estos orga-
"nismos. .
6°—Junto con los de asistencia médica y social, los servicios
especiales de orientacidén educacional v vocacional, tienen gran im-
portancia en el nuevo Liceo. Ellos centralizan, por una parte, la
acumulacién de datos e informaciones sdbre cada alumno y, por
otra, la orientacién de los jévenes, de acuerdo con los padres, en
los problemas relacionados con sus estudios y con la eleccién de su
carrera, asi como el diagnéstico y. tratamiento de sus dificultades
personales de adaptacién. (15)

El ntimero de Liceos experimentales y renovados no ha creci-
do rapidamente; en parte, porque significan un costo por alumno
muy superior al del Liceo tradicional, y, en parte, no pequefia, por
la resistencia que a algunas de sus practicas le oponen las autori-
-dades superiores del servicio. Sin embargo, la influencia que

(15) Parrafos de un Informe preparado por la Secretaria de la Seccién dei
Plan de Renovacién Gradual de la Educacién Sscundaria. Santiago de
" Chile, 1950, Véase también “Boletin del Liceo :_xpemrnental Manuei

de Salas”, Prensas de la Universidad de Chile, <
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ejercen se deja sentir ya en las reformas de planes y reformas de
da educacién secundaria, iniciados en escala nacional en 1950.

5%—Crecimiento de la ensefianza media de tipo no-humanistico

El acceso a la Presidentia de la Reptblica, del abanderado de
las fuerzas del Frente Popular, don Pedro Aguirre Cerda (1937)
determiné un avance decisive en la industrializaciéon del pals. Ya
dijimos que a su iniciativa se debié la ley que dio vida y recursos
a la Corporacién de Fomento de la Produccién. Junto a ello, él
se empefié en preparar el elemento humano que viniese a servir-
la con destreza técnica. Se abrieron numerosas escuelas de arte-
sanos; las vocacionales e industriales casi duplicaron su matri-
cula. Disminuyé la velocidad de este crecer en la década siguien-
te. Con todo, su incremento es una de las caracteristicas pedagé-
gicas sobresalientes de estos afios. En 1930, sus alumnos suma-
ban sélo 18.080; los de Liceos: 35.292. Hoy, los primeros llegan a .
68.371; los segundos a 77.482; la diferencia entre ambos es menocs
de 10.000. '

A tales adelantos, hay que afiadir el Instituto Pedagdgico Téc-
nico, creado el 17 de Mayo de 1944 para formar el personal do-
cente de la ensefianza Profesional (Industrial, Minera, Comercial
y Técnica Femenina) sobre la base de cursos pedagdgicos que
funcionaron desde 1902 anexos al Instituto Superior de Comercio
y otros, establecidos ocasionalmente en la Escuela Técnica Feme-
nina Superior de Santiago.

Del mismo modo, se habia creado el 6 de Julic de 1940, la
Escuela de Ingenieros Industriales, para aquellos j6venes que
hubiesen terminado los estudios industriales del grado técnico. El
titulo que ofrece es el de Ingeniero Industrial en una de estas es-
pecialidades: mecénica, electricidad, metalurgia, quimica y minas,
segln sean las que hubieren cursado en un plan que en un co-
mienzo fué de 3 v ahora de 4 afios.
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DETALLE DE LA MATRICULA DE LA ENSENANZA MEDIA

-

Aiios Liceos Ensefianza media no-humanistica Total de
: {a Ense-
v Esm-ems| Técnica " Industria y M ﬁ;nzc ,
ocacionales . . ia no-
Hombres y ‘Femenina Mineria Comercio Agricvitura H:munis-

mujeres tica,
1930 35.292 6.177 5.344 1.459 4.678 422 18.080
1935 41.893 9.935 4.016 4.434 4,434 639 23.501
1940 , 49.389 17.433 5.608 3.765 6.309 760 33.875
1945 62.852 22.229 5.659 12.307 16.819 916 47.930
1950 77.482 34.390 7.465 11.428 13.410 1.678 (*) 68.371

(*) Se computan 692 alumnos de las Escuelas Granjas.
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Desde sus inicios, esta escuela de ingenieros y el Instituto Pe-
dagégica Técnico trabajaron por elevarse a la categoria de Uni-
wersidad Técnica del Estado, lo que han conseguido por Ley.

Desgraciadamente, todos estos servicios no han llegado atin a
la etapa de una ordenada y eficaz coordinacién. Los nifios que
comienzan en una escuela vocacional o en una préctica de agricul-
tura no tienen abierto un expedito paso a las industriales de se-
gundo grado o a las superiores agricolas. Faltan también las ar-
ticulaciones precisas con otros establecimientos técnicos y con la
ensefianza media de tipo humanistico. Los tres 0ltimos lustros
han sido de apresurado crecimiento; los de organizacién dentro de
un sistema didéactico racional y completo, han de venir. Y cuan-
to antes sea, mejor.

6.—Progresos de la Ensefianza Universitaria

Aparte de su natural crecimiento, de reformas de planes y de
‘la creacién de varias facultades (16), lo que més impresiona en
el progreso de la Universidad de Chile en estos tltimos diez afios
es el incremento en cantidad y calidad de sus funciones de inves-
tigacion y de difusion.

La Universidad fué hasta 1920 intensamente académica y pro-
fesional. La orientacién que le ha impreso desde su puesto de
Rector, don Juvenal Herndndez, la ha transformado en el centro
mds importante de investigacién de la Repablica.

Creados los Institutos de Investigacidn por iniciativa del Con-
sejo Universitario y a propuesta de las Facultades, tienen por ob-
Jjetivo: cultivar las disciplinas superiores, estimular la blsqueda

(16) De la Facultad de Biologia y Ciencias Médicas se han desprendido las
escuelas que han formado la “Facultad de Quimica y Farmacia” y la de
“Odontologia”; de la de Matematicas, la de “Arquitectura”; de la de
Agronomia, la de ‘“Ciencias Pecuarias y Medicina Veterinaria”; la de
Bellas Artes’se ha escindido en las de “Ciencias y Artes Musicales” y
“Ciencias y Artes Plasticas”. )
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cientffica y contribuir al conocimiento, utilizacién y fomento de
la riqueza nacional.

La Universidad de Chile proporciona hoy casi todo el perso-
nal de investigadores que estan al servicio del Estado, que los man-
tiene en varias reparticiones. Cabe referirse, desde luego, a la
Corporacién de Fomento de la Produccidn, la que, sola o en cola-
boracién con otras instituciones, ha llevado a cabo importantes in-
vestigaciones en el campo de la geografia, geologia, agricultura, y
ganaderia, industria, eéonomia, etc.

Completan los 6rganos de difusién que menciona el Estatuto
Uyersita;‘io en sus Arts. 53 v 54, el Instituto de Extensién Musi-
cal, el Instituto de Extensién de Artes Plésticas, el Departamenio
de Difusién, el Departamento de Estudios Generales con sus Es-
cuelas de Temporadas v sus carreras cortas, el Teatro Exxperi-
mental, el Coro Universitario, etec.

El Instituto de Extensién Musical, creado por Ley 6696 de 2
de Octubre de 1940, tiene por objeto:

“a) atender a la formacién y al mantenimiento de una Or-
questa Sinfénica, de un Coro, un Cuerpo de Bailes y de entida-
des adecuadas para ejecutar musica de cdmara o cualquiera otra
actividad musical, :

“b) proveer los elementos necesarios para dar permanente-
‘mente especticulos musicales, como ser, conciertos sinfénicos,
operas o ballets en todo el territorio de la Reptblica;

“ec) estimular la creacién de obras nacionales mediante con-
cursos anuales de composiciones y difundir su conocimiento;

“d) fomentar, por medio de subvenciones, las actividades
musicales del pais”.

Por el Decreto con Fuerza de Ley 4817 de 26 de Agosto de
1942, el Instituto pasé a depender de la Universidad de Chile. Gra-
clas a sus conciertos, a la extensién musical, por medio de la ra-
dio-difusién, de la celebracién de festivales corales, etc., el Ins-
tituto ha ejercido, en estos decenios Gltimos, una notable influen~

cia en la educacién del gusto musical de la colectividad chilena.
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Mucho menor que su congénere, el Instituto. de Extensién ds
Artes Plasticas tiene a su labor las exposiciones de estas disci-
plinas, que se realizan mes a mes en la Casa Untiversitaria y fuera
de ella.

El Teatro Experimental fué reconocido en 1941 como orga-
‘nismo oficial de la Universidad. Gracias a las subvenciones con
que lo ha dotado, ha podido efectuar un vasto plan de difusién
dramaéatica. Ha estudiado y puesto en escena cuatro a cinco gran-
des obras cada-afie, para las cuales ha tenido que preparar y for-
mar desde los tramoyistas y los iluminadores hasta los actores. .
Han creado de muy poco, por no afirmar que de la nada, pues no
existia antes de ellos un teatro macional cuyo propédsito fuera el de
valorizar las altas manifestaciones del arte dramético.

El Coro de la Universidad de Chile es de creacién atin mas
reciente: el Consejo acordd auspiciarlo en Junio de 1945. Intenta
depurar el gusto artistico de los estudiantes (que son sus compo-
nentes), fomentarles el amor a la misica y habituarlos a actuar
* disciplinariamente para crear la armonia de un conjunto artistico.

En el campo especifico de la Extensién Cultural operaron en
1950 dos departamentos: el de Difusién, que tenia a su cargo las
Conferencias, Misiones, Actos Culturales, Cine Educativo, Trans-
misiones radiales, bibliotecas mdviles, etc., y el Departamento de
Estudios Generales, a cargo de las carreras cortas y las Escuelas
de Temporadas. '

Estas fueron creadas el 14 de Mayo de 192% v desde entonces
su radio de accién ha sido mas y mas amplio. Hasta 1949, se veri-
ficaron casi exclusivamente en Santiago. Desde entonces se las
tha mantenido también en las principales capitales de provincias.

Su matricula en 1950 alcanzé a 3.425 alumnos, distribuidos en
137 cursos.

Variados son sus objetivos. Sirven, naturalmente, de instru-
- mentos de difusién de la cultura. Para ingressr a los cursos no
se exigen certificados anteriores. Estdn abiertos a quienes se
interesan por ellos. Después, ayudan a los profesores de primera
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y segunda ensefianza a completar, renovar o integrar sus cono-
‘cimientos. Son, por otra parte, fuente de un depurado panameri-
canismo, porque en sus aulas conviven jévenes y maestros venidos
de todos los paises del continente.

Universidades Particulares

Su desarrollo ha sido notable en la década Gltima. A las cin-
co facultades que la Universidad Catélica de Santiago tenia en
1938 ha afiadido la de Teologia y un Instituto de Estudios Supe-
riores para religiosas; la de Filosoffa, Letras y Ciencias de la Edu-
€acién y un Instituto Femenino de Estudios Superiores; la Escuela
de Medicina se ha enriquecido ¢éon un Hospital Clinico de 180 ca-
mas y un policlinico, etec. En 1938 su alumnadc apenas alcanzaba
los 950, hoy sobrepasa los 2.000.

No ha llevado igual ritmo de crecimiento la Universidad de
Concepeién que en 1938 contaba con 752 alumnos y que ahora sélo
llega a los 1.200. ' N

La Escuela de Artes y Oficios iy Colegio de Ingenieros “José
Miguel Carrera”, constituye hoy la Universidad Técnica Federico
Santa Maria. Debido a las condiciones muy especiales de su fun-
dacién, el nmero de alumnos que atiende es reducido. En 1959
sélo llegd a 517; mas, la calidad de sus estudios es tal, que goza de
una bien merecida reputacién en el campo de sus especialidades.

79—Las Universidades Populares

Su aparicién “en el campo didictico data de 1920. Entonces
como ahora, se han desarrollado al calor de los fervorosos entu-
siasmos sociales de grupos de jévenes en su mayor parte estudian-
tes universitarios. .

La mas importante en la actualidad es la “Universidad Po-
pular Valentin Letelier”, creada en 1945, al amparo de la Univer- -

sidad de Chile.
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Desde 1945 hasta el 31 de Diciembre de 1949 dependié de su
Alma Mater. En 1950 se la independizé y organizé como una cox-
poracién educacional de derecho privado. '

Sus finalidades, de acuerdo con las expresiones de sus funda-
dores son: la democratizacién de la cultura y la dacién de ensefian-
za general, técnica v profesional a los mas, de acuerdo con sus ap-
titudes. '

Su clientela estd formada por obreros y empleados y por una
juventud que al sentirse mal ubicada en su preparacién cultural
o profesional, busca nuevos derroteros.

En sus clases vespertinas o nocturnas, estda matriculados los
siguientes alumnos:

Aio Cultura primaria y Accién sindical ...:.... 370
1950 Ensefianza secundaria humanistica ........ 1.580
Ensefianza Comercial ..................... 660.
Ensefianza Técnica y artesania ............ 700
Ensefianza pre-Universitaria .............. 336
B ] 7 G 3.646

Ayudar a la educacién primaria, media y pre-universitaria de
_los que actualmente trabajan durante el dia y estudian en las tar-
des o en las primeras horas de la noche, es, sin duda, su objetivo
generoso. Sus escasos medios restan a esta Universidad Popular,
como a otras de su género en Chile, las posibilidades de un am-
plio servicio a la comunidad. ‘

-
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CAPITULO II
LOS PROBLEMAS

1.—Dispersion o coordinacién.

El problema més arduo que confronta la didictica chilena es
la carencia de un c{rerpo directivo y doctrinal gue imprima orien-
tacién cohesionada a todas sus ramas. Como lo expresamos al ini-

-~&lar estas paginas, las Direcciones Generales proceden con abso-
luta independencia las unas de las otras. Y cada cual se desarro-
Tla al calor de circunstancias propias, de opiniones y anhelos de
su grupo dirigente.

Una Superintendencia de Educacién estd prevista por nues-
tra Carta Fundamental. Hubo en 1927 un intento de realizarla
(17). No se la continué por motivos politicos. Y estos mismos
han impedido hasta ahora levarla a cabo. Su necesidad admi-
nistrativa, doctrinaria y pedagdgica se siente conm mayor fuerza
cada dia.

Es indispensable, en el estado de desorrollo alcanzado por la
docencia chilena, el establecimiento de tal organismo “que ligue
los diversos servicios, que establezca entre ellos la necesaria coor~
dinacién, y que pueda dedicarse sin apremio al estudio de los
grandes problemas educacionales de la nacién” (18).

Varios proyectos de ley han intentado darle vida juridica en
los Gltimos afios.- Uno fué auspiciado por el ex-ministro de Edu-~

(17) Decreto de 19 de Abril de 1927,

(18) Tomiés Vila. Cap. sobre “Educacién” inserto en el Vol. II de la Geo-
grafia Econdmica de Chile, pag. 206. Publicacion de la Corporacién de
Fomento de la Produccién, Stgo. de Chile, 1950

1
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caci6on Don Benjamin Claro, de filiacién politica radical; otro por
el ministro, Don Bernardo Leighton, social-cat6lico. El maés re-
ciente es el del Partido Socialista representado por el.Senador v
catedratico de la Universidad de Chile, Don Eugenio Gonzalez,
quien se expresaba asi ante ese alto cuerpo, en su sesién de 5
de Abril de 1951: .

“Nuestra educacién se muestra desprovista de un espiritu
que la dinamice y de un sentido que le dé coherencia interna,
desarticulada en multiples servicios que no guardan entre si las
necesarias correlaciones, incongruentes en grado sumo con la rea-
lidad social en acelerada transformacién” (19).

Este proyecto establece s6lo dos grandes Direcciones Genera-
les: la de educacién sistemética que comprenderia toda la que how
se ofrece desde el grado parvulario hasta la terminacién de la en-
sefianza media en todos sus aspectos y especialidades, y la de edu-
cacion extra-escolar. Sobre ellas, operaria la Superintendencia.
“Para asegurar la independencia de la funcién docente del Estado,
se asigna al Ministerio de Educacién un cardcter puramente téc-
nico que le permita sustraerse a las contingencias de la politica
partidista; el profesorado de todos los servicios se formaria en las
escuelas de Pedagogia, dependientes de la Universidad de Chile”.

El hecho de que ministros v senadores de diversas tiendas po-
liticas coincidan en solicitar la creacién de la Superintendencia,
muestra que su necesidad se ha impuesto a todos los que tienen la
responsabilidad de la educacién publica.

v Dudo, sin embargo, que se convierta prontamente en realidad.
La resisten con fuerza los intereses didacticos adquiridos desde
1930 por las diversas Direcciones Generales. Dudan, por su par-
te, los partidos de avanzada de la suerte de una nueva ley de edu-
cacién estudiada por un Congreso como el actual, en que las hues:

{19) El proyecto presentado por el Senador Gonzilez, tal como él mismo [o
explicd en el Parlamento, es el del Sr. Benjamin Claro, reformado por
los profesores sefiores Victor Troncoso y Daniel Navea.
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tes de izquierda se hallan dispersas y campeanr hasta en campos

* antagdnicos. Temen fundadamente que tal ley diese por resulta-
do un avance méas de las tendencias anti-estatales. En la FEDECH
(Federacién de Educadores de Chile) que reine a todas las ins-
tituciones de maestros y profesores, esos intereses y estas dudas
se hallan latentes y determinan ‘su débil colaboracién a 1os inten-
tos plausibles de legislar sobre la materia.

Si ellas no propician un proyecto de ley en cuya elaboracién
participen también las diversas agrupaciones politicas y sobre cu-
yos fundamentos se establezca acuerdo previo, pasard tiempo an-

_—tes de que este defecto capital sea remediado.

2—Insuficiencia de establecimientes.

Chile es como un nifio que ha crecido mas ripidamente que
las posibilidades financieras de sus padres para adquirirle ropa a
su medida. Todos sus servicios educativos le quedan cortos: es-
cuelas, profesores, laboratorios, bibliotecas, talleres, edificios, ma-
terial escolar, publicaciones, todo es escaso para las necesidades,
v, en algunos items, de una miseria dolorosa.

De acuerdo con los promedios de la estadistica oficial, los es-
colares (7 a 14 afios) constituyen el 21,4% de.la poblacién. Se
la ha calculado para 1950, en 5.900.000. Podemos inferir, por lo
tanto, que el nliimero actual de esos nifios bordea el millén dos-
cientos mil. Desgraciadamente, los que aceptan los estableci-
mientos fiscales y privados a esa edad, son cerca de 850.000, de
los cuales s6lo 567.000 estdn enrolados en las primarias del Es-
tado. o

En un articulo, publicado en la revista “Occidente” (20), el
profesor Don Antenor Rojo, subraya el hecho de que ninguno de

{20) “Occidente”. Revista mensual de informaciones v cultura. Santiago d“ |
Chile, Enero de 1951.
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los servicios de la docencia nacional cubren las necesidades cul-
turales y econémicas del pais. En primaria faltarian planteles -
para unos 450.000 educandos; en los liceos para 50.000; en secun-
daria no humanistica para 100.000. El déficit més notorio seria
el de las escuelas agricolas. A primera vista resulta paradégico
gue en una nacién en que el 33% de los habitantes se consagran
a las faenas del campo, las frecuenten sélo 2.000 jévenes. Se ex-
plica —aunque en modo alguno se justifica el hecho— porque
esa ensefianza, con excepcién de la que ofrecen las escuelas gran-
.jas y las dependientes de la Universidad de Chile, est4 enclavada »
en un Ministerio que, por la fndole misma de sus obligaciones,
carece de los recursos y técnicas pedagégicas para hacerla progre-
sar. Hay otra razén -de més peso: €l ancho caudal de ese 33% lo
constituyen los peones que por su misera condicién socio-econ-
mica y cultural no vistlumbran un horizonte de mejorfa cierta den-
tro de su vocacién. El régimen agrario del latifundio y de culti-
- vos extensivos los mantienen en un estado de semi-ignorancia, de
semi-pauperismo y de inseguridad, porque pueden ser expulsados
facilmente de las parcelas que cultivan para ellos y de las hacien-
das en que trabajan. Los pequefios terratenientes, ayunos de coo-
perativas, con escaso capital, con miltiples dificultades para co-
locar sus productos a precios remunerativos, a causa del exceso
de intermediarios, las largas distancias, los malos caminos, etc,
prefieren dedicar a sus hijos a otras disciplinas. Hay en la actua-
lidad un movimiento para incrementar las cooperativas e indus-
trializar la agricultura. Hasta qué punto estimulard ello la afluen-
cia a las escuelas agricolas, lo diran los afios por venir.

En el proyecto de mejoramiento de la educacién piblica, pre-
sentado en 1951, a nombre de una fraccién del partido socialista,
a la consideracién del Senado, por el Sr. Dn. Eugenio Gonzilez,
se calcula que para saldar la general insuficiercia de nuestro sis-
tema didéctico, habria que adicionar el presupuesto actual de edu- .
cacién en cinco mil millones de pesos a lo largo de 10 afos. El
propio senador afade: “;Es -excesiVo solicitar una cuota adicio-
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nal de quinientos millones anuales? Este aumento resulta sobre-
manera modesto en comparacién con otros rubros del Presupuests
Nacional”, Y lo es, en efecto. Pero aunque hay voces que recla-
.man tal plan, la accién mancomunada y decidida para lograrlo se
echa de menos todavia.

3.—Confusionismo en la ensefianza media.

El descontento en contra de los liceos es uno de los tdpicos
‘mAs Socorridos de las gacetillas diarias. Se le ataca desde diver-
sos angulos: unos quieren suponer que no hace sino dar una im-
perfecta e inconclusa preparacién para la Universidad. Imper-
fecta, porque el nivel medio de conocimientos, sobre todo en las
asignaturas fundamentales: idioma patrio y maiematicas, acusa en
el examen de bachillerato un nivel muy bajo. Inconclusa, porque
el alumnado que alcanza al tercer afio es sélo un 57% <y apenas.
un 26% llega al nivel del sexto afio. (A dénde van y con qué pre-
paracion esos adolescentes? La respuesta comiin es gue son los
perennes candidatos a la burocracia. No por ser tan repetida, es
exacta. Los nifios que abandonan prematuramente el liceo-pasan
en porcidn considerable a las otras ramas de la ensefianza mediz,
cuyos alcances y variedad son generalmente ignorados por el pii-
blico (21). ' ,

Lo que si es verdad es que los planes de estudio del liceo tra-
dicional continian presentando una extrema rigidez. No dejan
posibilidad para elegir ni profundizar. Los alumnos, obligados a
estudiar todas las asignhaturas, no se encuentran a ellos mismos,
no sienten el goce de aprender aquello que les satisfaria mas y

{21) Léase al respecto: “Investigaciones y Estadisticas”, estudio preparado
por lla Seccion Pedagbdgica de la Direccidn de Bducacién Secundaria y
publicado en el “Boletin de la Direccidén Secundaria”, afio II, Junio de
1943. Santiago de* Chile, vy también “Geografia Fcondémica”, ya citada;
pégina 117 del Vol. 1I.
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concluyen por conbentarse con la.calificacién mediocre indispen-
sable para no repetir los exdmenes.

Otros lo critican por no preocuparse de formar el caracter ni
fomentar las iniciativas, ni despertar las vocaciones. Hay un fon-
do de verdad. El liceo tradicional tanto el fiscal como el priva-
do, remuneran a los profesores por hora de clase. Para comple-
tar un sueldo mediano, deben éstos correr de uno a otro. Y aun
cuando todo su horario esté concentrado en un solo establecimien-
to, la direccién no puede exigirles su presencia sino en las horas
de leccién. Resultado: que no hay tiempo ni oportunidad para
desarrollar una accién educadora sistematica.

Purga el Liceo un pecado de toda nuestra ensefianza: el de ha-
ber constituido sus ramas como unidades indapendientes, sin ar-
-ticulaciones faciles y expeditas con las otras. 'Todos los estableci-
mientos de ensefianza media repiten con ligeras variantes lo que
¢l liceo ofrece en su primer ciclo, v sin embargo no coordinan sus
planes, ni fundamentan las especialidades sobre el término del
tercer afio del liceo. :

Ello ha tenido justificacién en el pasado. Durante los lti-
mos veinte afios, los liceos fiscales han dejado de admitir por ca-
rencia de plazas,-a por lo menos un 30% de sus candidatos. Parte

" de ellos: los adinerados, han ido a engrosar las filas de los liceos
particulares, cuyo crecimiento ha sido de 9.817 alumnos en 1939
a 27.368 en 1950, es decir han triplicado su matricula. En el mis-
mo lapso, los del Estado ascendieron desde 25.475 a 50.114: sz
duplicaron, solamente. Los otros han acudido a las escuelas nor-
males, a los institutos de comercio, a las escuelus técnicas e indus-
triales, en cuyos primeros afios han hallado, ademas de un cami-
no hacia metas econdmicas, una minima cultura general. Pero la
‘seleccién se ha realizado, por lo general, prematuramente, no por
impulso de vocacién madura, sino por escasez de esatblecimientos
publicos y por imperativo de pobreza.

" Ahora bien, si hubiese €] nimero de colegios adecuado a la
poblacién y si existiesen articulaciones precisas y bien ordenadas
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a la altura del final de la enseflanza primaria y del primer ciclo
liceano, para ingresar a la rica gama ya exisiente de cursos y
planteles técnico-profesional, gran parte del problema de la des-
adaptacién del liceo seria solucionado.
» Hoy, cada rama busca su propio progreso y su continuidad

aisladamente. La primaria se expande por intermedio de las vo-
cacionales hacia las industriales, las agricolas y las técnicas, sin
preparar para ninguna en forma completa, porque no se consi-
dera etapa preliminar para el grado técnico; escuelas normales o
institutos comerciales, ambos de seis afios, repiten en sus prime-
ros, los programas secundarios humanisticos, e¢tc. No criticamos:
que en primaria y en liceos haya cursos de todo tipo de ensefian-
za media no-humanistica, sino que no concierten sus esfuerzos ni.
armonicen sus puntos de vista y sus programas con los de las otras
ramas que son su natural complemento y continuacién,

El cuadro siguiente refleja algo de ese eonfusionismo:

\

— 125 —

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



ESQUEMA DE LA ORGANIZACI
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4—Carencia de apreciaciones objetivas y completas.

Expresidbamos en parrafos anteriores que se advierte un visi-
ble progreso en la teoria pedagégica que cimenta los nuevos pla-
nes y programas tanto de primera como de segunda ensefianza,
Junto con ello, existe una critica muy difundida de que los rendi-
mientos escolares de ambas no estdn en armonia con sus postu-
lados. Para unos, instruyen a penas; para otrvus, ambas abando-
man al azar la educacién moral y civica, la formacién del carac-
ter, el sentido de responsabilidad. Se basan los primeros en los
eX&menes de admisién a las universidades e institutos especiales;
los otros en estimaciones subjetivas muy dificiles de probar,

La verdad es que nuestro sistema didéctice nacional se gene-
ra y se fiscaliza a si mismo. Y en ambas etapas no se efectian in-
vestigaciones ni pruebas objetivas periédicas que permitan evaluar
los rendimientos. Los visitadores, inspectores, directores de esta-
blecimientos s6lo pueden aconsejar, rara vez amonestar, casi nun-
ca separar a los profesores que han dejado de ser idoneos, porque
esas autoridades descuidan la aplicacion sucesiva de tests que sir-
vieran para probar sus asertos. Desconociendo las dificultades y

“las fallas del régimen didéctico, se torna muy dificil su mejora-
miento préctico. Las teorias son brillantes; su aplicacién dista
mucho de ese calificativo.

Por. otra parte, la linea del menor esfuerzo tienta a numero-

- s0s profesores que estimulados adecuadamenie y a tiempo, pu-
dieran llgar a ser excelentes.

5.—Estado docente y- enseﬁania congregacionisia, -

La lucha universal entre el Estado laico y la Iglesia Catélica
en el campo de la educacidn, acusé en Chile vn triunfo del pri-
mero desde 1879 a 1925. Los elementos liberales predominaron en
nuestra Universidad cuando al amparo de la Ley Organica de

1879, regia a la vez la ensefianza superior  la liceana. Estas se in-
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dependizaron de la apretada tutela clerical y mantuvieron con la
Iglesia relaciones de cordial tolerancia. La Constitucién y las le-
yes amparaban, por otra parte, la libertad docente y no se puso.
reparo ni coto a la expansion de los colegios particulares.

La Constitucién de 1925 separd la Iglesiz del Estado sobre
la cual éste ejercia antes patronato. Desde es2 mismo afio al 31,
se sucedieron innumerables reformas y contra reformas de la do-
cencia fiscal, que empafiaron su prestigio y disminuyeron la con-
fianza que les otorgaba el publico. Desde entonces, el avance ca-
télico en las funciones ensefiantes ha ido en rapidisima acelera-
cién. Aunque los ministros han sido de filiacién izquierdista, v
los Presidentes de la Reptblica, radicales, esa mfluencia se ha ia~
filtrado en todas las actividades didacticas.

Una abigarrada vy confusa composicién politica del Parlamen-
to en que los elementos laicos no han logrado la cohesidén necesa-
ria para enfrentarse a una pequefia y recia mayoria de los parti-
dos catélicos; la atomizacién de los socialistas; las querellas intes--
tinas del gran partido radical; las leyes que pusieron fuera de las
urnas electorales al partido comunista, todo ha sido muy bien apro-
vechado por la accidén catélica para realizar con éxito una gran
ofensiva educacional. Su 1Gltima victoria lleva la fecha de 1951%.
Propiciaron los conservadores un proyecto de iey para hacer obli-
gatoria la ensefianza de la religién en todos los colegios del Esta-
do, (hoy pueden eximirse los alumnos cuyos padres asi lo.expre-
san). La situacién politica les era favorable. Los radicales tran-
sigieron ofreciéndoles en cambio del retiro del proyecto una sub-
vencién por alumno igual a la mitad de lo que el Estado gasta por
cada uno en su presupuesto nacional. En 1930, los colegios sub-
vencionados, en su 90% catélicos, recibieron una ayuda de Pesos
1.121.000; en 1951, la cifra ha subido de los ochocientos millones..

“Damas catequistas” estdn autorizadas para ensefiar religiéa
en las escuelas primarias tanto urbanas como rurales. No son pa-
gadas por el Estado. Son voluntarias bien entrenadas, llenas de:
‘un gran celo apostdlico y con suficiente tiempo libre para iniciar:
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o0 participar en actividades extra-programéticas  con las cuales
atraen numerosos prosélitos.

En el Instituto Pedagégico, que forma a los profesores de edu-
cacién secundaria, se beca generosamente a los j6venes catblicos
talentosos. Hace veinte afios, la mayoria, refiejada en la diree-
cién de la Asociacién de Estudiantes de ese Instituto. pertenecia
a los partidos de izquierda. Desde hace algunos afios es catblica.

Por mas de 50 afios, detentaron el 'Ministerio de Educacién
miembros de los partidos liberales. En 1951 lo presidié un social-
catélico. ‘ '

6.—El Problema del Analfabetismo

Los datos que existen para calcularlo provienen de los censos
practicados cada 10 afios, desde 1854, de los datos y célculos sobre
crecimiento de la poblacién y del aumento en el ntimero de alum-
nos de escuelas, liceos y universidades. Faltar, como lo argiiire-
mos rhés tarde, los resultados de la alfabetizacién de adultos en los
regimientos y durante los meses en que cumplen su servicio mi-
litar.

Bésicamente, sabemos que las escuelas nuecvas que se abren
cada afio son insuficientes para absorber el aunento de la pobla-
ci6n. Las observaciones y el grafico que insertamos al respecto
en la “Historia de la Ensefianza en Chile” contfinla en pie (22).

En 1930, el censo y la estadistica oficial dieron como porcen-
taje de analfabetos el 25,6%. El de 1940, el 27.2%. Cotejémoslcs
con otras fuentes de informacién: a) el ritmo dz incremento de la
poblacién; b) el del aumento de planteles educativos; c) el de los
datos proporcionados por la industria; d) los gite provienen de ac-
tos juridicos en que sea preciso declarar el alfabetismo.

El intremento de la poblacién marcé un ascenso .de 116%

(22) “Historia de la Ensefianza en Chile. Amanda Labarca H., Santiagy,
Chile, Imprenta Universitaria, 1939.
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aproximadamente por decenio hasta 1920. Desde entonces el rit-
mo se acelera, gracias a un pequeflo mejoramiento en el nivel de
vida de las estratas mas pobres y a una reduccién de la mortali-
dad infantil, que se inicia con la dictacién de la ley del Seguro Obli-
gatorio para obreros (1925), y aumenta considerablemente desde
1937, cuando ella cred los Centros de Madre v Nifio. Esta Caja
ha pasado a ser desde entonces la principal institucién de protec-
€ién, de asistencia médica y social de ambos, v controla actual-
mente al 80% del total de niflos menores de 2 afios. De 255 por
1.000 de fallecimientos infantiles que se registraban en 1936 se
ha descendido a 155 en 1950. Esto implica que desde entonces, el
ritmo de crecimiento de la poblacién ha incrementado més y més
la cifra de escolares.

Podriamos inferir que, dado que la cabida de las escuelas abier-
tas desde 1940, no ha contemplado este sobre aumento, el ntma-
ro de los no-escolares ha subido.

Analicemos un momento las cifras, no siempre bien compu-
tadas de las estadisticas oficiales, pero que constituyen nuestra
mas amplia fuente de informaciones.

Nigmero de ‘ Mat;ic:ula il
. ‘lesc. Primarias . .
Afios | nifios en edad || vocacionales Diferencia

escolar ily 1. ciclo del entre ambos

il Liceo

1920 843.777 409.649 434.128 51 %
1930 872.541 534.731 337.810 384%
1935 ’ © 981.885 548.238 433 .647 44,19%
1940 - 1.095.000 699.800 395.200 36,1%
1945 1.120.000 - 752.000 ¢ 368.000 32,8%
1950 1.230.000 816.000 414 000 33,6%

Habria que aceptar con dolor que a pesar de los estuerzos
gastados por nuestros gobernantes, la actividad de los gremios ma-
gisteriales y €l afdn de la opinién piblica culta, el progreso didac-
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- tico en lo que se refiere a su radio de extensiéon ha mejorado muy
poco desde 1920.

Hay sin embargo, detalles que atentian la acongojadora elo-
cuencia de estas cifras: las escuelas, liceos e instituciones noctur-
nos incipientes en 1920, cuentan hoy con una matricula anual su-
perior a 5.000. La obra de alfabetizacién se ha intensificado tan-
to en los jévenes obreros como en los que son llamados a instrufr~
se en el ejército. Las cifras que da éste es de 2.500 alfabetizados
por ano.- )

Gracias a estos factores, el programa de alfabetizacién en el
adulto es menos sombrio. v

Dos investigaciones efectuadas, una por Maria Cénepa Peszh
en un grupo de 150 obreros de Puente Alto (Centro fabril cercano
a Santiago) y el otro por Alicia Salazar entre 200 operarias de va-
rias industrias de la capital, para optar el titulo de Visitadora So-
cial (23), hallamos los siguientes datos:

En un grupo de hombres Ea un grupo de mujerss
habian cursado en Primaria

El primer afio .......... 6% 1,7%
El segundo afic ......... T% 13,8%
" El tercer afio .......... 22% 17,1%
El cuarto afio .......... 10% 17,1%
El quinto afio .......... 5% - 121%
El sexto afio #.......... 20% 32,8%
. Analfabetos ...... ...... 13% - 8,59%

100% 100%

(23) “Situacién Socio-Econémica v Cultural de los Obreros Industrializa-
dos de la localidad de Puente Alto”, Stgo. Chile, 1944, folleto mimeogra-

— 131 —

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



Es verdad que nos hallamos aqui en presericia de obreros de
localidades urbanas y que el mayor porcentaje de analfabetismo
se registra en los distritos rurales y entre los gafianes de las ciu-
dades. : ,

. En el acto de la inscripcién civil del matrimonio hay que fir-
mar. Por quienes no saben, lo hace el Oficial del Registro.

La proporcién de analfabetos ha sido aqut:

Aho ... ..... 1930 1944
Hombres . . . 24% 12%
Mujeres . . . . . . 33% 18%

Puede asegurarse, sin duda, que el hecho de registrar el ma-
trimonio acusd ya un cierto nivel civico y cultural que no es el de
los estratos infimos. o

- - De acuerdo con estas consideraciones, habria que concluir que
no contamos aun con todos los datos indispensables para calcular
de un modo exacto el analfabetismo. Nuestra opinién es que de-
be oscilar alrededor del 25% en 1950, cifra, sin duda muy -alta, pe-
ro que no representa un promedio demasiado agudo considerando
el total del continente. La escasa densidad de la poblacién: su
dispersién en areas geogréficas muy lejanas; la falta de caminos
'y vias faciles de comunicacién; el pauperismo de las clases rura-
les y la falta de planteles para atender a toda la poblacién, son
factores que obran de consuno en toda la América Hispana.

fiado que puede consultarse en la Biblioteca de la Escuela de 8. S.
“Alejandro del Rio” de Satitiago de Chile.

“La Mujer en la Industria” por Alicia Salazar, 1943 (Iguales indicacio-
nes bibliograficas para la -anterior).
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T.—Los semi-letrados

El ntmero de alumnos que abandona la escuela primaria an-
tes de concluir los estudios, es considerable. “fn 1940 el 38% de
los- alumnos de las escuelas primarias se encontraba en el primer
curso; el 22% en el segundo; el 17% en el tercero; el 11% en 2l
cuarto; el 7% en el quinto, v el 59 en el sexto (24). Nueve afios
més tarde la distribucién habia ascendido apenas a 12% en el 4°
afio, a8en el 5% y a 6 en el 6% El siguiente cuadro muestra las
cifras de los alumnos entre 1943 y 1948:

Aio Curso Hombres Mujeres Toial Cifras
correlativas
1943 1° 100.998  89.606  190.604 100%
1944 20 69.094  59.329  128.423 67%
1945 30 50.461  49.257 99.718  52%
1946 40 36.705 - 35.092  71.797 38%
1947 50 24.816  24.358 49.174 26%
1948 6° 19.263  17.785 37.048 19%

Si comparamos estas cifras con las estudiadas en 1936 tendre-
mos, desgraciadamente que admitir, que no han mejorado (25).

Las causas de este abandono se deben atribuir: 1% a que no
se hace compulsiva la Ley de Instruccién Primaria Obligatoria;
29) que cerca del 70% de las escuelas son de 3% clase, en que uno
o dos maestros atienden simultdneamente a cuatro cursos distin-

(24) Geografia Econémica de Chile, pdg. 175. Véase también folleto de los
“Nifios ‘Chilenos no se educan”, por Don Gustavo Ossa. Valparaiso,
Chile, 1944.

(25) Véase Historia de la Ensefianza en Chile. Pag. 279.
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tos. La eficiencia de la ensefianza se pierde en alto grado y es
muy abultado €l ntimero de repitentes en el primer afio; 3%) a que
en los distritos rurales el alumno tarda en ingresar a la escuela y
la abandona muy pronto; 49) pese a las leyes existentes, se ocupa
a los nifios menores de 16 afios en trabajos agricolas y atin en fae-
nas domésticas e industriales.

Para participar en las elecciones politicas de la Republica es
indispensable saber leer y escribir (aurque sea muy rudimenta-
riamente). Esto impulsa a los duefios de latifundios a poner én-
fasis en la.semi-alfabetizacién que franguea el derecho de sufra-
gio. Deja, sin embargo, al individuo semi-inculto, facil presa de
la propaganda politica que é1 o cualquier otro deseen efectuar.

Los acipites anteriores no agotan en modo alguno la lista de
los grandes problemas de nuestra ensefianza, como la parte prime-
ra de este trabajo tampoco agotd la de sus iniciativas de mejora-
miento. Ambas tratan de complementar un balance que hemos de-
seado presentar en la forma mdés cientifica, desupasionada y obje-
tiva posible. Si el saldo que arroja es de progreso abundante o
escaso, lo dird més el futuro que el presente. Los contemporaneos,
los que participamos en una obra, rara vez somos capaces de apar-
tar de su complejidad lo que es pasajero y lo que encierra el ger—
men de un fecundo y prolongado alumbramiento,
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la Ensefianza de las Ciencias Exactas

Discurso del Dr. Emilio Uzcategui, Decano de la Facultad de
Filosofia y Educacién, al inaugurarse el Congreso de
Profesores de Ciencias Exactas

Sefior Vicerrector de la Universidad Central,
Sefior Representante del Ministerio de Educacidn,
-Distinguidos Profesores de provincias y de la Capital:

Mi primer deber es presentarles el saludo mas cordial y efu-
sivo que la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacién
brinda a todas las personas que han querido cooperar para resolver
los problemas y poner los elementos adecuados para la formacidn
cientifica y moral del hombre, a través de las ciencias exactas, es
decir, las matematicas, la fisica y la qufmica.

Especialmente quiero agradecer a quienes desde Provincias han
hecho este esfuerzo tan grande para concurrir a este significativo
acto de la Facultad. En reciprocidad a esta gentil visita de ustedes,
esta Facultad espera organizar una serie de misiones que puedan
ir de un Colegio a otro de Provincias con el 4nimo de cooperar en
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1a mejor orientacién de la funcién pedagodgica con los profesores,
tanto egresados de esta Facultad, como con los que no se han pre-
parado en nuestras aulas.

La finalidad de la Conferencia es eminentemente didéctica ¥
educativa. No pretendemos discutir puntos cientificos ni prinecipios
matematicos; damos por hecho que todos los sefiores Profesores do-
minardn estos principios perfectamente. Ademés, en materia de
verdades matematicas no hay mayor cosa que discutir, porque son
verdades universalmente reconocidas. En donde radica el problz-
ma es en lo relacionado con la ensefianza v especialmente con los
métodos a emplearse; precisamente este punic tratamos de dilu-
cidar con los sefiores Profesores que han concurrido a esta Confe-
Tencia. '

Cabe hacer una anotacién, como antecedente: ha habido, en
«cierto modo, un menosprecio por las ciencias exactas dentro de la
ensefianza en general. Es de lamentar que no obstante el haber
reconocido que las ciencias tienen un enorme vslor en la vida y
en la formacidn de la personalidad; en cambio, aj formular los pla-
nes de estudio y los programas se asigna a las ciencias una mini-
1ma situacién, tanto que las declaraciones doctrinarias y de princi-
pios quedan en la nada. Por esto se debe reivindicar la posicién
de las ciencias exactas en la ensefianza buscando la manera de in-
#egrar un nicleo de materias que contribuyan a la verdadera for-
macién de los estudiantes. Para que el método pueda realizar su.
wverdadera funcién es menester gque se encuentre guiado por
«wna finalidad definida y determinada. En realidad, no pode-
mos concebir una ensefianza racional sin conccer ld meta que
pretendemos alcanzar. Por no observar este reguisito fracasa
la. enseflanza cientifica, ya que se ensefia ciencias sin saber
+para para qué ni por vci:ué, tomando por lo regulafr como ba-
se un texto més o menos aceptable y de sentido estrictamen-
ste logico, sin contemplar, en cambio, la psicologia v las pecu-
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liaridades del educando. La base de un método realmente edu-
cativo segin las tendencias modernas, debe tomar en cuenta la
condicién psicolégica del nific y del adulto. Asimismo debe fomar-
se en consideracién las condiciones del medio ambiente y las cir-
circunstancias que nos rodean; como también la evolucién que han
tenido las ciencias para ir guidndose por ella en el desenvolvimien-
to de un programa o plan de estudios de sentido vital. De otra
manera, si s6lo atendemos al aspecto sistemético y estrictamente 16-
gico, incurriremos en errores y la enseftanza estard condenada a
fracasar. Por tanto, debemos procurar, a través de la ensefianzs
de ciencias exactas y de matematicas, especialmente, no que cada
alumno llegue a ser un especialista en las diferentes ciencias, sina
suministrarle un conocimiento del mundo v hacer que se forme
un concepto cientifico de las principales verdades que han sido
descubiertas y que puedan estar al alcance mental de los educan-
dos; adistrandoles por otra parte, en las préacticas de la investiga-
cién y la experimentacién.

En este Gltimo punto, aclaro que tampoco debe emplearse la
investigacion con €l fin de hacer de cada alumno un inventor, pero
si con el objeto de despertar en los estudiantes su interés por la
observacién e investigacién con la certeza de que un buen porcen-
taje de estos alumnos buscard més tarde la investigacidn cientifica
hasta como una dedicacién o una carrera de su vida.

En la actualidad, hay que aceptar que como la ensefianza se
ha tornado:libresca v tedrica; quiz& no podemos encontrar, sino en
forma incidental y rara, personas que realicen alguno .que otro
experimento o investigacién de tipo cientifico. Por lo tanto, la
funcién que debemos realizar en los que aprenden matemaéticas y
ciencias exactas debe ser: por un lado, crear un espiritu de investi-
gacién y observacidn, y luego, dar un fundamento sélido para orien-~
tar hacia el redescubrimiento de principios, que pueden guiarnos
hacia la dilucidacién de los secretos de -la naturaleza.

Se dice que por todos los caminos se llega a Roma. Esto es
verdad; relativamente. Es-decir, se afinma que ensefiando bien o
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mal los alumnos aprenden algo; pero si esto puede ser verdad en
parte, por otro lado existe el imperativo de que es necesario eco-
nomizar tiempo y esfuerzo en la ensefianza. Asi Bacon que pre-
conizé el método cientifico, estd en lo justo, especialmente al tratar
de aplicar la observacién y la experimentacién. Pero junto a esto
necesitamos también de la reflexién, del razonamiento y de la abs-
traceién, por lo cual las matematicas son fundamento inconmovible
dentro de la ensefianza, especialmente en el ciclo secundario. Por
tal razén debemaos aunar las dos caracteristicas o peculiaridades: la
de la experimentacién que nos lleva a la induecién y la del razona-
miento aplicado en el que predomina la deduccion. Es decir, a tra-
vés de las ciencias matematicas cultivamos la deduccién y debemos
también ejercitar el método inductivo por esencia, procurando, se-
gtn los aspectos o temas de estudio, emplear la deduccién, atin en
materias que no tienen exclusivamente este método. Asi, perfec-

- tamente la Fisica y la Quimica pueden emplear y necesitan del
método deductivo, para explicar mejor alguno de sus fenémenos.
Por consiguiente, el profesor procurard no menospreciar ninguni
de estas vias, sino que ha de buscar en cada problema que afronte,
cudl ha de ser el método mas adecuado.

LI S

Ahora paso a ocuparme de otro aspecto: el relacionado con la
seleccion de la materia que yo considero quiza el problema de ma-
yor gravedad. En este aspecto los desacuerdos entre los profesores
y tratadistas de ciencias exactas son frecuentes y terribles, y mas
adn cuando se trata de los temas mismos de estudio y de su orde-
nacién en los programas. En realidad el orden es un factor fus-
damental para poder graduar la materia de lo mas elemental y fa-
cil a Jo més complejo y dificil. Pero la dificultad estriba, paradé-
gicamente, en que nada es mas difieil que saber qué es lo facil. To-
dos los pedagogos y los fildsofos cientificos, especialmente Bacon,
han recomendado que se vaya en la ensefianza de lo mas fécil a 1o
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5

dificil, de lo simple a lo complejo, ete. Pero aqui lo fundamentai
es saber qué es lo facil v qué es lo dificil en una materia. En estz
aspecto de sefialar lo facil a través del programa, para llegar a lo
dificil, no concuerdan los diferentes profesores por la diversidad
de criterios. Personalmente, yo considero, por ejemplo, que es mas
facil el concepto “silla” que es el todo, antes que el concepto “tra-
vesafo” gue es una parte, cuando a simple vista pareceria lo con-
trario. Analizando una silla, el travesafio parece ser lo mas facil
v simple; pero como ya hemos visto, sucede todo lo contrario, pues
el coneépto silla es el méas sencillo y lo comprende cualquier nifio
antes que el concepto “travesafio”.

Lo mismo sucede en las ciencias: s sencillo hablar del dtomo
para el que sabe de la teorfa atémica; es facil hablar inglés para el
que conoce inglés. Pero esta facilidad es relativa y no puede apli-
carse a todos. Por esto es necesario adaptar la ensefianza para el
que no sabe, buscando lo verdaderamente mas facil v asimilable
para iniciar el trabajo.

Al tratarse de la ensefianza de Fisica o Quimica, algunos pro-
fesores dicen que debe comenzarse en ‘tercero o cuarto curso del
‘colegio, después de los rudimentos que s& han tenido en la prima-
ria; pero para mi, resulta grave que se ensefie Fisica y Quimica en
la primaria y que luego se dé un salto de algunos afios para conti-
nuar ensefiando esta materia en tercero o cuarto curso de secua-
daria. Yo no estoy de acuerdo con este procedimiento. Mejor es
continuar la ensefianza de Fisica y Quimica desde los grados pri-
marios sin interrupeién ninguna hasta los cursos del Colegio Secun~
dario. Hay por cierto algunos inconvenientes para esto, pero los
americanos lo han resuelto en forma préctica por medio de un cur-
so que engloba un niicleo de ciencias y es Hamado “Ciencia Gene-
ral” que se ensefia en uno o més afos y que comprende Fisica, Qui-
mica y otras técnicas y ciencias, incluso la Biologia, que se dan en
forma global, afrontando problemas que vienen a constituir verda-
deros centros de interés. Si nosotros introdujéramos este nticleo de
“Ciencia general”, estableceriamos un puente de unién entre la
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ensefianza primaria y la secundaria, que no interrumpa el trata-
miento de las ciencias y que evite los saltos bruscos y lagunas que
hoy tenemos.

Tengo una experiencia personal y practica: Cuando se creé
el Colegio “Abraham Lincoln” yo quise hacer esta innovacién y
lo consegui por un afio; pero el criterio de las autoridades de edu-
cacién fué distinto y se impuso este uniformismio, que es matador
de toda iniciativa. ,

Asimismo se debe estudiar las materias de Fisica y Quimica,
en forma elemental, sin afrontar los problemas profundos que se
ha dado en llamar fisico-quimicos, pero si analizando fenémenos
y problemas fundamentales en los cuales se tenga oportunidad de
estudiar leyes matemaéticas, fisicas, quimicas, biolégicas, ete. Por
ejemplo, podemos tratar la atmésfera que puede ser estudiada des-
de diversos puntos de vista, ya sea en el campo matemético, ana~
lizando el porcentaje de los diversos elementos que forman el aire,
la densidad, etc., o de igual manera se estudiaria ya en el de la
Fisica las corrientes de aire, la presién, ete., ya la Quimica tendria
que ver con la composicién del aire, el oxigeno, la oxidacién, ete;
habria. también para informarse de algunos problemas bioldgicos,
descubriendo las bacterias y virus que pululan en la atmdsfera;
y por fin podemos, atin estudiar algo en relacién con el hombre,
va que €l aire es esencial para la vida humana. Todo esto es ape-
nas un aspecto de la Ciencia General.

Lo mismo puede hacerse-al tratar del agua, es decir analizar
fenémenos fisicos, quimicos, biolégicos ¥ humanos de una manera
efectiva y englobando todas las ciencias que explican los diversos
fenémenos, aun cuando no se deslinden las ciencias, adoptando su
propia personalidad. ‘ k

Esta forma de estudio, por otra parte, guarda relacién con el
origen de las ciencias y su desenvolvimiento y evolucién, La cien-
cia en sus comienzos no asomd en forma especializada, tal como
ahora se presenta en sus mil diferentes ramas. Primero se conocié
v hubo una concepcién general del mundo y de la vida, a cuya
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nocién conceptual, mas o menos sistematizada, se llamé6 Filosofia.
Este 4rbol del conocimiento general y este ntcleo de concepcién
mdés alta, se va mas tarde a bifurcar o trifurcar, desmembrandos=
diferentes ramos especializados, que iradn constituyendo nuevas
ciencias particulares hasta llegar, como hoy dia, a las Gltimas es-
pecializaciones. Se debe tener presente este proceso genético de
las ciencias para aplicarlo en la ensefianza, aungue no al pie de
la letra. Esto quiere decir, que podemos recurrir al sistema de
globalizacién que se ha aplicado en la escuela primaria y que per-
fectamente puede ser puesto en ejecucién en lu ensefianza secun-
daria.

Muchos al hablar de la ley biogenética, consideran que ha
perdido su valor porque no existe el estricto paralelismo ontogé-
nico con el filogenético. Pero no podemos acevtar que haya desa-
parecido su importancia, por el hecho de que vengan otros cono-
cimientos a ensanchar o transformar una ciencia. Lo que sucede
es que hay que considerar la ley dentro de grandes etapas que no
contradicen en ningiin momento la concepcién biogenética. Seria
lo mismo que afirmar que han desaparecido las leyes de la gra-
vedad descubiertas por Newton, porque s¢ han establecido las
nuevas leyes de la relatividad de Einstein. La ley biogenétiza
dentro de limites moderados existe y es posible aplicarla en forma
tinosa en la escuela y el colegio. ‘

* k0%

En cuanto a la seleccién de la materia para la ensefianza de
Ciencias Exactas, hay mucho que decir. S6lo quiero insistir en
-que no se ha de considerar la cantidad de materia cuanto la cali-
dad y la manera cémo ha de ser tratada. Y esto es lo que ha de
determinar la seleccién de lo que debe ensefiarse en el colegio.
Generalmente, el profesor cree que todo es importante. Asi, el
profesor de Literatura considera que si no ha mencionado mil au-~
tores y 50 mil obras, no ha ensefiado esta asignatura. Pero esto
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no es ensefiar Literatura, sino hacer una farsa de los estudios, ya
que el estudiante sélo conoce de esta manera una lista de autores
v un catélogo de obras, que no le dejan un sedimento de verdadera
cultura literaria. FEsto de conocer dénde nacié un autor, dénde
murié v qué obras ha escrito, es simplemente tener una ilusién de
conocimiento, pero no es saber Literatura, menos conocer la per-
sonalidad ni las obras de un autor. Vale m&s leer una obra de
Montalvo, meditarla y criticarla, que todas las biografias o apun-
tes que se hayan dado sobre este autor. En este principio debe
fundamentarse la seleccién de la materia. Lo mismo hay que de-
cir sobre la Fisica y la Quimica. No se debe tener la idea de que
ensefiar es dar muchos datos y almacenar muchos nlimeros en la
cabeza. Suficiente seria el conocimiento de pocas cuestiones que
puedan ser comprendidas, observadas y experimentadas, que mu-
chos datos tedricos y abstractos. Serd més 1til v formativo, por
ejemplo, que el estudiante prepare cloro y algunos de sus com-
puestos en el laboratorio, que conocer todas las teorias y detalles
del cloro. No se debe, pues, buscar la abundancia de conocimien-
tos sino la calidad de los mismos; es decir, no se debe tener una
cabeza llena y atiborrada de mil conocimientos, sino bien equipa-
da y preparada, como preconizaba Montaigne. Iaciendo una com-
paracién: una casa serd mejor amoblada cuando tenga bien dis-
puestos sus muebles, aunque sean pocos, que aquella que tenga
muchos muebles amontonados, sin ninguna funcién, Lo mismo en
la ciencia se debe dar al estudiante mejores conceptos, eredndole
la inquietud de adquirir e investigar nuevos cenocimientos en lo
futuro, antes que aturdirle con muchos detalles superficiales que
los profesores consideran tan importantes. MaAas practico es que
de un Colegio salga el estudiante con el deseo de leer libros y de
experimentar por su propia cuenta en €l terreno de las ciencias,
»anbesAqur‘e conociendo en forma teérica v atolondrada mucha Qui-
mica; Fisica y Mateméaticas. La tendencia y el anhelo de saber,
de experimentar y observar han de contribuic a formar nuevos
sabios y cultivadores de las ciencias.
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A las Matemaéticas que en la actualidad son tan tGtiles hasta
para apreciar la estructura légica y la verdad de otras ciencias
y téenicas como la Estadistica, la Biologia, etc., se las ha definido
como un métods de apreciar y représentar la estructura légica.
Propiamente no trato de giefinir las Matemdéticas, pero debo ma-
nifestar que estas ciencias tienen mucho de abstraccién. Sin em-
bargo son equiparables a la Fisica y a la Quimica y pheden dar
lugar a experimentaciones y observaciones, segin la forma cémo
se las utilice en la ensefianza.. Al hombre se le considera maés
elevado y es méas humano cuanta mas capacidad de abstraccién
posea. Asi, un deficiente mental no.puede absiraer y requiere de
lo concreto atn para'el conocimiento de las cosas méas sencillas.
Precisamente, el estudio y el tratamiento educativos de los defi-
cientes y anormales mentales; los métodos especiales de predomi-
nio de lo concreto que se ha utilizado con ellos han servido de
‘base, de indicio y de pauta para mejorar la ensefianza de los nor-
males. Al efecto, muchas practicas pedagdgicas hoy en boga co-
mo el método ideovisual, el sistema de centros de interés, etc.,
han arrancado de los ensayos que se han hecho para dar conoci-
miento a los deficientes o anormales mentales,

La abstraccién es la més elevada funcién mental y una de las
més dificiles de cultivar y desarrollar en el individuo. Las ma-
tematicas requieren de esta funcién rara vy difici!, para llegar a sus
tltimas especializaciones. Por lo tanto, no debemos pretender
que todos los muchachos del colegio vayan a tener la misma dis-
posicién para los niimeros y cantidades y la misma capacidad de
abstraccién para exigirles por igual.

Ademas, hay otro aspecto que considerar: generalmente se
parte del supuesto de que todos los individuos que pueden mane-
jar entes abetractos, son buenos para Matematicas. Pero esto no
es asi. Asi, por ejemplo, he podido observar que en la profesién
de abogado que ejerzo a méas de la de Profesor, generalmente se
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tropieza con problemas que requieren de las magnitudes y hay
abogados que no comprenden el sencillo hecho matematico de que
un metro cibico es igual a un millén de centimetros ciibicos, y que
asimismo no pueden resolver sencillos problemas de particién de
herencias, ni sumar fracciones de distinto denominador, ete. Igual
situacién de falta de sentido mateméatico se observa al tratarse de
peritazgos, etc., en los que no pueden concebir simples cuestiones
de porcentajes, tanto que he podido ver en la practica que ciertos
profesionales de leyes no pueden apreciar cuil es la mejor pro-
puesta, una de 133% u 6tra de 122%. Esto nos da la idea de
gue ha faltado una ensefianza de Matemdticas con un sentido préc-
tico y de la vida real y que sélo se ha pretendido llenar un pro-
grama o amontonar conocimientos sin finalidad ni contenido, obli-
gando si es posiblé hasta el mAximo vy haciendo objeto de pérdida
de un curso a los estudiantes que no pueden jugar con entes abs-
tractos a través de los ntimeros y las matematicas.

. Con estos antecedentes, yo creo personalmente, que no se de-
be ensefiar Matematicas a todos los alumnos de la secundaria Has-
ta el sexto curso, sino hasta donde puedan aprender. No es posible -
determinar en general hasta qué curso se ha de llegar. Esto es
asunto individual que guarda relacién con la capacidad individual
de cada estudiante. ’
~ Este criterio ha de ser complementado con la idea de ensefiar
Matematicas generales v en sentido obligatorio para todos los alum-
nos; pero dejando la especializacién y las Matematicas mas o me-
nos superiores para quienes tengan verdadera capacidad en este
ramo. He dicho que es necesario que se dé Matemaéticas en for-
ma general para todos los alumnos, porque en la actualidad nece-
sitamos’ mas Mateméaticas que nunca, ya que ro se puede com-
prender la Estadistica ni la Légica Moderna sin Mateméticas. Pero
esto, como ya he dicho, no significa que todos los hombres hayan
de conocer estas técnicas en todos sus detalles y extensién. Obli-
gatoriamente, no puede exigirse a todos los estudiantes que domi-
nen la Trigonometria y no debe tomarse estas materias como valla
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insalvable que determine el fracaso de muchos buenos estudian~
tes que son excelentes en otras materias. Segin lo demuestra la
Estadistica del Ministerio de Educacién, el mayor porcentaje da
alumnos fracasados de los colegios se debe a la pérdida de afio
por Matematicas, cuando muy bien habrian podido salvar esta
dificultad y terminar-su bachillerato con conocimientos generales
de la materia, més otros conocimientos de las diferentes asigna-
turas. A este respetto, debo recordar a los sefiores Profesores
concurrentes a este Congreso, que la Universidad de Harvard tuvy
una reunién de profesores que realizaron estudios durante algu-
nos afios encaminados a establecer reformas de importancia edu-
cativa en cuanto a los problemas que estamos considerando. Como
resultado de esta labor los profesores de la Universidad citada pu-
blicaron el informe denominado: “La Educacién General en una
Sociedad Libre”. En esta obra llegan a convenir que hay que
dictar Mateméticas en forma funcional y det:ner su ensefianza
en el momento en que el alumno va no pueda seguir el ritmo pro-
gresivo de avance en estas ciencias. Esto no significa que el estu-
diante no va a seguir estudiando y rindiendo en otras materias
como Biologia, Literatura, etc., y que no haya de terminar el Ba-
chillerato. No estd bien, por lo tanto, que entre nosotros se de-
crete el fracaso de individuos sélo por el hecho de su bajo rendi-
miento en Matemadticas. Esto equivale a que exigiéramos que pa-
ra ser bachilleres todos tengan que ser poetas y hacer versos. Esto
seria injusto.

Mucho mas hay que decir rpero el tiempo no lo permite. Para
‘terminar pediré que todos los sefiores profesores que han llegado
a esta Conferencia aporten sus ideas con la misma franqueza con
que lo estamos haciendo nosotros. Podemos no estar de acuerdo
en tales o cuales puntos, pero esto no serd un inconveniente, ya
que no pretendemos imponer nada y mas bien estamos listos a rec-

— 145 —

Biblioteca Nacional del Ecuador ”Eugenib Espejo”



tificar y reformar las ideas si racionalmente se demuestran otras
como mejores. Queremos hacer un trabajo de cooperacién, de en-
tendimiento y de creacién, y esta obra ha de ser posible s6lo gra-
cias al concurso sincero y esponténeo de todos.

Declaro, pues, inaugurada como lo estd ya, esta Conferencin
de Profesores de Ciencias Exactas y aprovecho esta oportunidad
para agradecer a las Autoridades maximas de la Educacién por
el aporte que han prestado y al personal docente por haber con-
currido a este acto de cultura en beneficio de la educacién ecua-
toriana. '

(Version Taquigrafica de S. Emilio Arévalo).
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Organizacion de las Naciones Unidas
para lo Educacion la Ciencia y la Cultura

Discurso pronunciado porv el Sr. Jaime Torres Bodef, Director
General de la UNESCO, en la inauguraciéon de la Conferencia
Internacional de Artistas

Venecia, 22 de Septiembre de 1952.

Sean mis primeras palabras para agradecer al Gobierno ita-
liano y especialmente al Ministerio de Relaciones Exteriores, el
generoso y constante apoyo que ha tenido a bien prestar a vues-
tra reunién. En la gratitud de la UNESCO, la Municipalidad de
Venecia se encuentra indisclublemente asociada al Gobierno de
Italia. Su esfuerzo ha permitido dar a las sesiones que hoy inau-
guramos todo €l esplendor que exigia su alto significado. Deseo,
igualmente, que las autoridades de la Bienal sepan hasta qué pun-
to hemos cobrado conciencia de la ayuda que se sirvieron prodi~
garnos con el celo mas amistoso y la més incansable benevolencia.
Por ltimo, si la Conferencia  Internacional de Artistas tiene el
privilegio de celebrarse en tan'fastuoso recinto como el de San

N
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Giorgio Maggiore, ninguno de los presentes ignora que ello se
debe a la gentil iniciativa de la Fundacion Cini. Le expreso aqui,
en nombre de todos, nuestro cordial reconocimiento.

En esta prestigiosa ciudad de Venecia y con el mismo con-
curso de la Municipalidad y de la Bienal, el Instituto Internacio-
nal de Cooperacién Intelectual, precursor de la UNESCO en la
defensa y fomento de los valores intelectuales, habia invitado ya
en 1934 a artistas y escritores —entre los que se hallaban perso-
nalidades que nos honran hoy con su presencia— a participar en
debates sobre el arte v la realidad v sobre el arte y el Estado.
Pero hoy, por vez primera en la historia, eminentes artistas y li-
teratos se retinen en solemne congreso como deiegados de més de
35 naciones y de 9 asociaciones profesionales de amplitud inter-
nacional, Lo que la UNESCO les pide es que se interroguen so-
bre las condiciones concretas de la libertad del artista en la socie-
dad contemporinea v que busquen los medios de asociarlo, atin
mas estrechamente, a la actividad de la Organizacién. Es signi-
ficativo que tal examen de conciencia se produzca en nuestros
dias. Toda sociedad, toda civilizacién, se descubren en las obras
de sus artistas y de sus escritores. Si el arte de hoy parece a ve-
ces inestable e inquieto ;no serd, acaso, porque refleja un mundo
en que la inestabilidad y la inquietud dominan el espiritu de los
hombres? '

Sin embargo, ni adn hoy es posible olvidar que las obras
maestras de las artes y de las letras constituyen las credenciales
mas perdurables que las naciones presentan a la posteridad. Més
que el estruendo de las batallas, mas que las fronteras de los im-
perios, lo que subsiste del esfuerzo-del hombre, como testimonio
irrecusable de su grandeza, son -esos monumentos de piedras, co-
lores, sonidos y palabras, que arquitectos, pintores, musicos y poe- )
tas construyeron con materiales distintos, densos o impondera~
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bles, peligrosos unos por su docilidad, otros mas bien por su re-
sistencia, pero todos ellos objeto del mismo esmero, de la misma
Ppaciencia, de igual rigor. » o

Esas maravillas son 1ncomparables. Su mérito no se puede
apreciar por la extensién o la cantidad. La perfeccién del galibo
de un anfora mo es menor que la de la curva de un arco: la es-
tatuilla vale tanto como el coloso. Pero hay algo més extrafio
todavia: semejantes obras —cuya belleza pareece nacer de la pro-
porcién, y no de la magnitud— no podrian sufrir, sin riesgo, cam-
bios de escala. Asi, en el arte, hasta la misma dimensién es ele-
mento esencial de la calidad, inseparable de cada realizacién, a la
que pertenece como atributo.

Por otra parte, las obras de arte figuran entre esos bienes
que €l reparto aumenta en vez de disminuir; porque suscitan y
favorecen la comunién humana. Entre los admiradores de un
Tismo poeta, de un mismo dibujante o-de un mismo compositor,
se establece una honda fraternidad. En el espectdculo, en el con-
cierto, cada quien beneficia del juibilo del vecino y su placer per-
sonal se halla multiplicado por el entusiasmo de los demés.

Sefialo este cardcter del universo artistico para evidenciar
hasta qué punto difiere del universo puramente material, regido
por las leyes de da cantidad © por los imperativos de la utilidad,
de la economia y de la produccién en serie. Estimo capital esta
diferencia. - Y es sobre la definicién de esta diferencia como me
parece oportunc plantear el problema de la libertad del artista.
Hay que distinguir, desde luego, entre creacién y produccién. Las
técnicas modernas ofrecen la posibilidad de reproducir ciertas
obras maestras en gran nfimero de ejemplares, de manera casi
perfecta y a precios cada dia mas reducidos. Pero no pueden sino
reproducirlas. Ahora bien, el principio supremo de la obra de
" arte, se manifiesta de dos maneras. Por una parte, la obra de arte
disfruta de un poder infinito de diferenciacién. Por otra parte,
su calidad fundamental es la de ser tinica. -

Con esto queda precisado lo que significa, en el sentido mas
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noble, la libertad del artista. Un objeto fabricado, como la repro-
duccién de una obra maestra, se halla determinado absolutamente
libre, y por ende, indeterminada. La'reproduccién se obtiene
por una serie de obediencias a la ley de un modelo. La obra de
arte, al contrario, se obtiene por una serie de opciones. Quien de-
cide, con soberana elegancia, es el creador. Ser artista consiste
en eso: en escoger. De ahi que sea tan necesatia al artista la li-
bertad. ;Qué eleccidn, en el fondo, no la supcne?

Esto no quiere decir, en modo alguno, que 1a libertad del ar-
tista resida en no acatar ninguna regla. Segin lo indicaba ya
claramente Paul Valéry, su talento consiste en pasar de la liber-
tad inferior —la que pretende burlar las dificultades— a la liber-
tad superior, la que se goza en dominarlas. Todo arte supone
ciertas obligaciones. Estas son fecundas cuando su necesidad se
deriva de la naturaleza misma del arte. Con ello aseguran la pe-
rennidad de la obra. Para el verdadero artista, estas trabas no
son obstéculos, sino puntos de apoyo. ¥l artista puede esclavizarse
de dos maneras: o por plegarse a directivas ajenas al arte y que
no estd en aptitud de rehusar sin incurrir en sanciones, también.
ajenas al arte; o por imaginar que es libre en la medida en que
rechaza las normas que constituyen la fuerza del arte y cuya vio-
lacién entrafia una sola sancidén: €l fracaso artistico. Porque una
extremada facilidad en la ejecucién se paga, 2 menudo con una
fragilidad extrema de la obra realizada premiosamente.

. Para captar mejor lo especifico de la obrs de arte; he razo-
nado hasta aqui como si el artista fuera una especie de personaje
abstracto, artista integralmente y durante las veinticuatro horas
del dia, exento de las ambiciones, de las pasiones y de las decep-
ciones humanas, sin necesidades ni deberes, sin vinculos ni fla-
quezas. Pero mejor que yo lo sabéis vosotros: antes que artista,
el artista es hombre, Pertenece a un medio, a2 una tradicién, a
una época, a una ciudad. Iustra una cultura. Prolonga una his-
toria. Les debe el ser lo que es. _

Mis atin; sobre cada artista gravita un universo artistico que
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se agranda, cada dia, en el tiempo y en el espacio. Toda obra de
arte resulta inseparable de las que le precedieron, del movimien-
to de las ideas, del progreso de las téchicas, de ias creencias—ver-
daderas o falsas—, del régimen politico y social, de las preferea-
cias de-las minorias, del grado de educaciéon de las masas, de la
naturaleza de las instituciones, de mil y mil condiciones que, en
cada punto del mundo.y en cada momento de la historia, definen
la existencia cotidiana de los hombres, v, especialmente, la exis-
tencia de los artistas. Un fresco, un bajorrelieve, una tragedia,
una sonata, no son nunca puros efectos del arte: la civilizacién que
expresan interviene inevitablemente en su composicién. Les con-
fiere esa parte de belleza que no procede de un acierto del vir-
tuoso, sino de una ambicién de verdad o de un deseo de justicia,
gue el alma humana no logra separar por entero de la blisqueda de
la perfeccién estética.

Ni el arte es reductible a la persecucién de la belleza formal
ni la obra de arte se dirige exclusivamente a espiritus puros. Los
que la admiran encuentran en ella —bajo el veio del mas disereto
lenguaje— un ejemplo, una ensefianza, un estilo de vida, Una
obra bella sabe siempre hablar al corazén. Lo conmueve. Y le
ofrece una leccién para sus impaciencias o sus angustias.

Pero es menester que la leccién surja de la creacién misma.
Porque su ensefianza no seria vilida si no reflejase las responsa-
hilidades del hombre libre. En tales condiciones, ;no es deber del
Estado el preservar esa vocacién, sin tratar de domesticarla o de
seducirla? En una época en que el mecenazgo estd a punto de
desaparecer, corresponde al Estado ocupar un sitio que pronto
estard vacio. Para lograrlo, habra de suscitar y de sostener a-los -
talentos que merezcan su apoyo. Perc el Estado debe recordar
que nada le califica para intervenir en la creacidn, esto es: en
todo lo que, en el arte, depende de los especialistas y de los tée-
_ nicos. Lo que incumbe al Estado es facilitar las mejores condi-
ciones concretas posibles para esos téenicos. Su misién no consis-
te en dirigir el talento, y menos atin en someterlo, sino en fecun-
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darlo, merced a la multiplicacién de las escuelas y de los museos,
de los viajes v de las becas de estudio. Le corresponde favorecer
la instruccién y el aprendizaje del artista, ayudarle a darse a co-
mocer, a hacerse editar y a que sus piezas sean representadas. Le
corresponde asimismo estimular la difusién de las obras de arte y.
velar, en fin, por la educacién plastica musical y literaria del pi-
blico, para conseguir que, cada dia, un mayor niimero de hombres
v-de mujeres sean sensibles a la calidad, permneables a la armo-
mia, dvidos de excelencia. De tal suerte, el Estado evita que se
contenten las masas con esos productos mediocres que son como
la degradacién de las obras maestras o su caricatura: los qué sa-
tisfacen, a bajo precio, el ansia de belleza de quienes, si alguien
se hubiera cuidado de formar el gusto, sabrian reconocerla en sus
mas auténticas expresiones.

A mi juicio, una de las tareas méas elevadas que el Estado pue-
de proponerse es la de no permitir que, por pobreza, o por falta
de ocio, o por ignorancia, el que posee dones artisticos se encuen-
tre impedido de verlos fructificar.

Desde sus comienzos, la UNESCO se preocupé de la condicién
del artista de nuestra época. Durante su tercera reunién, la Con-
ferencia General encargd a la Secretaria que iniciara una encues-
ta, entre los artistas del mundo entero, sobre las condiciones so-
ciales, econdémicas y politicas en que ejercen sus actividades crea-
doras. Los testimonios recogidos ponen de relieve los obstaculos
que limitan la accién de los artistas, las dificultades con que tro-
piezan. Informada de los resultados de la encuesta, la Conferencia
General me encomendé convocar & una Conferencia Internacio-
nal de Artistas. . .

Pronto se evidencié que una Conferencia tan amplia y tan
compleja no podria ser preparada sin la colaberacién de las pro-
pios artistas. Se imponia la formacién de un Comité de represen-

»
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tantes de todas las artes. -Merced al activo concurso de las orga-
nizaciones internacionales competentes, es decir del Pen Club in-
ternacional, del Instituto Internacional del Teatro, del Consejo In-
ternacional de la Muisica, de la Asociacién Internacional de Criti-
cos de Arte, de la Unién Internacional de Arquitectos y de los
Congresos Internacionales de Arquitectura Moderna, ese Comité
se constituys. Los grandes artistas que en él figuran se reunie-
ron en tres ocasiones distintas. En el curso de sus deliberaciones,
fijaron el programa y el reglamento y trazaron los planes de tra-
bajo que se someten a cada una de vuestras comisiones, El Comité
de Organizacién ha sido el agente primordial de esta Conferencia.
Permitidme que exprese mi gratitud a todos sus miembros, y en
especial a su Presidente, el sefior André Lhote, eminente pintor
y licido critico que todos conoceéis.

- Otros artistas tomaron parte importante en la preparacién
de esta Conferencia. Me refiero a los que tuvieron 1a gentileza
de redactar, para cada una de las artes, las notas preliminares cuyo
texto se os ha comunicado, y que servirén de punto de partida a
vuestros debates. Estas notas son obra del sefior Alessandro Bla-
setti para el cine, del Sr. Marc Connelly para el teatro, del Sr. Lu-
cio Costa para la arquitectura, del Sr. Arthur Honegger para la
musica, del Sr. Taha Hussein para la literatura, del Sr. Henry
Moore para la escultura, de los sefiores Georges Rouault y Jacques
Villon para la pintura y del Sr. Giuseppe Ungaretti, cuya expo-
sicién general vamos hoy a oir. Reciban todos ellos aqui la ex-
presion de nuestra sincera gratitud.

Deseo, por dltimo, manifestar nuestro hondo agradecimiento.
@ los Hustres escritores y artistas, orgullo de tanto paises, que acep-
taron formar parte del Comité de Honor de esta Conferencia. Mu-
hos de €llos no han podido acudir en persona, pero no quisieron
dejar de ofreceros un testimonio de interés y de solidaridad. La
fama de que gozan asocia vuestra asamblea a paises que, por re-
imotos, no os enviaron representantes. Y- su nombre contribuird
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a.dar a esta Conferencia el prestigio y la autoridad que convienen
al estudio de problemas tan .elevados.

* % 0%

Esta es la primera vez, segiin decia al principio, que se cele- .
bra una Conferencia internacional de Artistas como la que os
reline. Sobre vosotros recae la responsabilidad decisiva, y yo os
agradezco el haberla aceptado con tanta dedicacién y el haberos
apartado de vuestras tareas para venir aqui a prestarnos el con-
curso de vuestra experiencia y de vuestro fervor. Deberéis exa-
minar las condiciones de toda clase, de orden material o moral,
que favorecen o dificultan las creaciones del espiritu. Indagaréis
acerca de la naturaleza de los obstaculos que’ limitan vuestras ac-
tividades. Expondréis vuestras esperanzas y vuesiros deseos.
Propondréis soluciones. Y contribuiréis asi a resolver, de mane-
ra eficaz, los multiples problemas que se plantean en todos los ca~

' so0s en que la actividad artistica incide en el conjunto de las rela~
ciones sociales y se integra en la vida general de la colectividad.

No todos estos problemas atafien a las relaciones entre los
artistas y el Estado. No todos tratan del grado de libertad conce-
dido al creador para dar feliz cima a su obra de creacién. Los
hay que se refieren a su aprendizaje, a su iniciacién en una ca~
rrera dificil, a su propia subsistencia.

Las dificultades materiales con que tropiezan los artistas en
el libre ejercicio de su arte son, con ligeras variantes, sensible-~
mente las mismas en las diferentes disciplinas artisticas. Tienen
un denominador comtin: la dificultad, para el artista, de vivir ex-
clusivamente del producto de su arte. Por lo que hace a los jé-
venes, puede afirmarse que son pocos los que no se ven constre-
fAidos a recurrir a una segunda, profesién.

Este asunto es sumamente complejo. No seré yo quien pre-
tenda pronunciar sobre él un juicio que, de todos modos, serfa .
superficial. Para madurar, la obra de arte necesita margenes de
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ocio. . Pero jcémo precisarlos en términos generales? Para cier-
tos creadores, la excesiva amplitud de esos margenes corre el pe-
ligro de ser contraproducente. El ocio se vuelve indiferencia, la
exigiiidad de esos margenes de ocio es un constante motivo de
angustia. Viven perseguidos por la inquietud de no tener tiempo
de ser. Hay agui un fenédmeno psicolégico y un problema social.
E] primero depende ante todo de factores absolutamente individua-
des. Queda, no obstante, el problema social, sobre el que la
UNESCO os consulta, pues es el Gnico en el que su acciéon ante
los Estados podria ser de alguna utilidad.

Una pregunta se impone. ;Cudl actividad, paralela o com-
plementaria, es la més dafiina para el artista? ¢;La que, por su
naturaleza, se aleja méas de su propio oficic? (O, al contrario,
aquella que, por un sesgo burocratico o comercial, solicita preci-
samente sus dotes de pintor, de eseritor o ds musico? La res-
puesta que déis a esta interrogacién puede ser de importancias
considerable. La opinién de los interesados no es hoy uninime.
Agquellos, al menos, que alcanzaron ya la celebridad, rara vez se
quejan —especialmente los escritores— de la segunda profesién
que, durante la juventud, les permitié subsistir y salvar, méas o
menos bien, el refugio intimo en que su obra fué formandose y
depurandose. Mientras mas distante esa profesién de sus técni-
cas expresivas, mds parece haberles enriquecide merced a un con-
tacto directo con lo humano, y més parece haber renovado su ins-
piracion. ' -
Pero, como quiera que sea, el problema social existe. Y la
mejor manera de-abordarlo no consiste probablemente en citar los
casos en que la segunda profesién contribuyé 21 éxito del artista
o, siquiera, no lo frustrd. jCuéntos talentos, en cambio, han nau-
fragado como consecuencia del prematuro desdoblamiento que
impuso a sus poseedores la necesidad de ganarse el pan! ’

Ignoro cuéles serdn vuestras recomendaciones sobre esta im-
portante cuestién. Pero, con ser ella de tan inmediato interés para
los jévenes, otras hay que igualmente merecen vuestro estudio
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muy detenido. Pienso, por ejemplo, en la soledad en que viven,
por relacién a las artes que no cultivan directamente; muchos ar-
tistas de nuestro tiempo. El pintor, el escultor y el arquitecto
trabajan demasiado a menudo cada cual por su lado, sin mante-
nes entre si esas relaciones fecundas de accién comin que, en las
épocas mas luminosas de }a historia, hacian del arte la manifesta-
cién armoénica de un solo y mismo espiritu. El pintor y el escul-
tor colaboraban entonces estrechamente con el arquitecto. El poe-
ta y el muisico ofrecian a los artistas plasticos, cuando no los te-
mas de sus frescos y sus estatuas, el tono general de su inspiracién,
el estilo que, todavia pana nosotros, muchos siglos después, define
el cardcter de cada una de las horas supremas de la cultura huma-
na. Una sintesis somejente ;no seria deseable intentarla hoy?

El problema a que aludo no se plantea exclusivamente en el
campo artistico. En las ciencias —y atin en la filosofia— la espe-

scialidad que requieren determinados trabajos ha impuesto a in-,
vestigadores y a pensadores un sacrificio tan cruel como peligroso
el de producir en el aislamiento, sin advertir muchas veces las re-
percusiones considerables que sus errores ¢ sus aciertos habran de
tener por fuerza en el conjunto de la civilizacion. No me refiero -
aqui al mito de la torre de marfil, que pretendia hacer del creador
una individualidad monstruosa, exacerbada y, a la postre, inco-
municable. T.os hechos se han encargado de demostrar en todas
partes hasta qué punto ese mito era incompatible no sélo con las
responsabilidades sociales del artista como hombre, sino con ,éus
responsabilidades estéticas, como artista.

Hablo més bien en estos momentos de la particularizacién ri-
gorosa, en compartimientos estancos, con que una especializaeion
excesiva nos amenaza —y de la necesidad ‘de buscar remedio a tan
grave mal. Acaso esta preocupacién os parezca singularmente
distante del tema central de vuestro congreso. Por mi parte, yo
no lo creo. (Cémo no percibir, en efecto, que la libertad del ar-
tista seria ilusoria sin la conciencia clara de sus deberes? ;Y c6-
mo no comprender que, en un mundo socialniente desequilibra-
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do y dentro de una cultura incapaz de conocerse y de definirse a
sf misma en conjunto, el artista serfa la primera de las victimas,
0, por lo menos, la més vulnerable? El es quien, por la indole de
su vocacién, tiene mdas que perder como resultado de esta frag-
mentacién, cada dia mas tangible y més angustiosa. El, que en
su calidad de poeta, de misico, de pintor o de escultor, cada vez
que expresa su personalidad profunda e intransferible, necesita
sentir que expresa también, con mayor o menor nitidez, una as-
piracién humana, un mensaje digno de trasponer las fronteras del
especio iy del tiempo mismo. '

La UNESCO se da cabalmente cuenta de gue una organiza-
cién intergubernamental, como ella lo es, no puede sustituirse a
los creadores en un esfuerzo de esta naturaleza. Pero, consciente
de sus limitaciones, la UNESCO cree que su labor esencial en este
dominio consiste en favorecer el didlogo entre los especialistas.
Y no sélo entre los especialistas de una misma técnica, sino entre
los especialistas de las disciplinas méas diferentes.- Por eso, en el.
campo de las ciencias exactas y naturales, la UNESCO ha dado to-
do su apoyo al Consejo Internacional de Uniones Cientificas, que
existia bajo otro nombre desde 1919. Por eso ha creado el Con-
sejo Internacional de Filcsofia y de Ciencias Humanas, estableci-
ido, bajo sus auspicios, en 1949, Y por eso estamos esforzéndonos
a fin de fundar, este afio, el Consejo Internacional de Ciencias
Sociales.

En lo que concierne al arte, la UNESCO ha tenido que proce-
der con mayor lentitud. Un Consejo Internacional de Artes y Le-
tras, serfa, a mi juicio, muy deseable. Pero, para establecerlo, los
elementos de que la UNESCO dispone no bastan todavia. Es cier-
to, por lo que corresponde a los escritores jexiste el Pen Club.
Los autores dramaticos, los directores de escena y los actores pue-
den adherir al Instituto Internacional del Teatro, creado, con el
patrocinio de la UNESCO, en 1948. Desde 1949 (y también con el
patrocinio dé¢ la UNESCO) un Consejo Internacional de Msica
agrupa a importantes m'gah-izaciones internacionales en las que
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participan compositores, intérpretes y musicélogos de numerosos
tpalses Autores y compositores, por otra parte, han mtegrado sus
asociaciones en una Confederacién Internacional. Los arquitectos
se han constituido en dos asociaciones. La Unién Internacional
de Arquitectos y los Congresos Internacionales de Arquitectura
Moderna. Para pensar en una amplia federacién de todas estas
instituciones, falta, sin embargo, una asociacién internacional de
las artes plésticas. De crearse, una asociacién asf no sélo vendria
& colmar un vacio gue muchos deploran, sino que nos autorizarfa’
a considerar la posibilidad de un gran Consejo de artistas y de es-
critores, el cual, sin las restricciones de toda organizacién inter-
gubernamental, habria de contribuir poderosamente tanto a la
defensa-de 1a libertad del artista cuanto a la meior integracién de
su obra en el panorama completo de la cultura viva.

No se trata aqui de una sugestién improvisada al calor de es-
ta Conferencia. La UNESCO ha Hevado a czbo una encuesta
acerca de si serfa o no conveniente crear una asociacién interna-
cional de las artes plasticas. Los resultados de esa encuesta fi-
guran 'en uno de los documentos sometidos a vuestro estudio. 22 .
gobiernos y 44 asociaciones nacionales, pertenecientes a 17 paises,
noes enviaron respuestas precisas & las preguntas formuladas por
la UNESCO. . Del conjunto de esas contestaciones se deduce que
una asociacién internacional de artistas parece ser no sélo de-
seable, sino necesaria. Su establecimiento vendria-a completar
la red de organizaciones profesionales capaces de promover y desa-
rrollar la cooperacién internacional en el mundo. Por lo que se
refiere a las relaciones de los pintores y de los escultores con la
UNESCO, semejante asociacién seria en extremo 1util. Su crea-
¢ién nos permitiria instituir ese Consejo Internacional de que an-
tes os hablé, federacién que agrupara, sobre un plano no guber-
namental a todas las organizaciones internacicnales con las que
la- UNESCO mantiene contacto en el campo de la cultura.

- Como sabéis, la UNESCO fué creada para trabajar en favor
de la comprensién y del acercamiento mutuos de los pueblos por
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medio de la educacidn, la ciencia y la cultura. Por lo tanto, la
UNESCO no puede descuidar el papel que en ese dominio han
desempefiado siempre el conocimiento y la -difusién de las obras
de arte. Estas revelan e ilustran la capacidad creadora de cada
pueblo. Expresan y patentizan los valores esenciales de una civi-
lizacién. Son pregoneros de la fama, y engendran el respeto y la
estimacién de los demas pueblos. Desde el comienzo de la histo-
ria, los viajeros han descrito los palacios y los templos de los pai-
ses que visitaran. Las obras maestras de los poetas y de los fil6-
sofos de las més apartadas naciones han recibido el honor de la
traduccion. La arcilla y el bronce, las leyes de la prosodia y de
la perspectiva, las del contrapunto y de la danza, la habilidad del
tejedor y la del orfebre han atestiguado, mas alld de las fronte-
ras, las excelencias de lo que, aGin siendo extranjero, era frater-
nal. Hoy, el desarrollo de la técnica permite acelerar el ritmo de
esos intercambios en proporciones antes insospechadas. Se gra-
ban los sonidos, se reproducen los cuadros, la radio y la televisién
estdn a punto de lograr que todos los habitantes del planeta pue-
dan escuchar un mismo concierto, presenciar un mismo espec-
taculo. Al propio tiempo, la rapidez y la regularidad de los me-
dios de transporte multiplican la posibilidad de confrontar las
obras creadas y' de establecer contactos personales entre sus crea-
dores. Es més, esta difusién de las obras maestras, esta aprecia-
cion reciproca de estilos y mensajes no constituye tinicamente una
de las condiciones que ayudan a los pueblos a superar los obs-
taculos o las rivalidades que se oponen al buen entendimierito mu-
tuo, sino que debe considerarse como un factor del mejoramiento
de la creacién artistica misma. _

Por esta razén la UNESCO concede tan marcada importancia
a la constitucién de organismos mundiales que le permitan tra-
bajar més provechosamente y con mayor rendimiento. en la tarea
que le fué confiada desde su origen y que consiste en conseguir
que los pueblos cobren conciencia de la solidaridad de sus des-
tinos. : .
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"+ Esta es la obra en la que podéis participar mediante el exa-
men de la situacién del artista en €l mundo contemporaneo. Para
qué vueéstras deliberaciones no sean estériles, conviene que sus:
citen un 1lamado a la opinién pablica. No obsilante, ese 1lamado
no aleanzaria a ser oido si vuestra Conferencia no fuese €l pun-
_to de partida de -una accién permiamenie. La fundacién de los
grandes organismos que acabo de evocar permitiria realizar dicha
accidén con la necesaria amplitud. De todos modos, vuestras de-
libenaciones: no seran- inttiles. ~Ademés de ia resonancia que
viuestra autoridad les garantiza y de las ensefianzas que no deja-
rén.de extraer de vuestro estudio los Gobiernos y las asociaciones
internacionales de que aqui representais, la UNESCO tiene la fir-
me-intencién de que vuestras recomendaciones no queden en le-
tta muerta. = - ‘ :

S T IO

- Vtestros debates, en consecuencia, son un preludio a la ac-
cién. :Deseo que tengan la mayor. eficacia y el més fecundo por-
venir. La-ciudad en que estiis reunidos os ofrece un ilustre ejem-
plo. Metirépoli del arte, cruce -de caminos por largo tiempo fre-
cuentados. : Venecia podria dormir sobre los laureles de una glo-
ria multisecular. A la sola enunciacién de su nombre, el eco des-
pierta .en todas las memorias un rumor de nombres prestigiosos,
que bonran g la humanidad entera. Sin ~embai'-g-o, no ha creido
Venecia que un pasado tan brillante la exima de pensar en el por-

. venir.; De ghi las manifestaciones grandiosas que en ella tienen
susede. La Bienal, que por vigesimosexta vez reine los mas re-
cientes logros notables de 1a pintura y.de la escultura, y que aporta
a los maestros-la consagracién de una wetrospectiva general de su
obra. -Los festivales internacionales de Mfsica y de Teatro.. Y
para.completar la gama, la Bienal del Cine, que concede a la mas
joven de todas las artes, el mismo honor atribuido a aquellas que,
desde la antigitedad, se sienten patrocinadas por las Musas. He
aqui, sefiores, una continuidad en la iniciativa, una voluntad de
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experiencia, de efervescencia y de vida. Su venturosa audacia
es un estimulo més para que atestigliéis aqui no sélo la perenni-
dad del arte, sino su eterna, su inmarcesible, su intrépida ju-
ventud.
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Honrosisima apreciacion de la Revista
hace un prestigioso educador

La Paz, 20 de Octubre de 1952.

Sefior Profesor

Emilio Uzcétegui,

Director de la Revista Ecuatoriana de Educacidn.
Quito. '

Mi apreciado colega:

Acabo de recibir el N? 21 de la enjundiosa revista que bajo
su direccién publica la CASA DE LA CULTURA ECUATORIA.-
NA. Después de leerla gozosamente, no me resisto al placer de di-
rigirle estas lineas para expresarle mis sinceras felicitaciones por
la intensa labor que viene Ud. realizando en pro de la educacié:
de su hermosa patria.

Lector como soy de numerosas revistas educacionales, puedo
afirmar con entera imparcialidad, que la suya es una de las me

-
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jores que se publican en nuestro Continente, tanto porque aborda
con inteligencia y acierto- los problemas de la educacién ecuato-
riana, como por la difusién que hacen de los prircipios de la nuevs
educacién. Permitame que haga una recapitulacién del conteni
do de los onte ultimos ntimeros que conozco, para demostrarle el
interés con que los he leido. ‘

El N? 10 trae estudios interesantes sobre !os medios audiovi
suales de educacién, como la radio, el cine y la imprenta. Los
Nros. 11 y 12 informan sobre los diversos Congresos de Educacién
realizados en los tiltimos afios, tales como los dél Ecuador, €l Se-
minario Interamericano de Educacién Primaria de Montevideo, la

IV Asamblea de la “World Organization of the Teaching Pro- -

fession”, la V Conferencia de la Federacién Internacional Sindi-
cal de la Ensefianza, el Congreso de Cooperacion Intelectual de
Madrid, el Comité de Expertos reunido en La Habana y la Pri-
mera Conferencia Regional de Comisiones Nacicnales de la
UNESCO, el N° 13 versa principalmente sobre los acuerdos del
Congreso de la Unién Nacional de Educadores (1JNE) realizadd en
Quito en 1950. El N° 14, publicado en home,w]e a las Escuelas
Normales “Juan Montalve” y “Manuela Cafiizares”, encara el pro-
blema de la formacién del maglsterlo. El N9 15 contiene los ar-
ticulos centrales de Nelson Torres y Julio Tobar sobre el “Plan-
teamiento Integral y Practica del Problema Educativo Nacional”
v los “Cincuenta Afios de Educacién Laica”. E! N 16 publica los
documentos relativos a la Primera Conferencn Inter—Unlv PIT:

ria del Ecuador donde puede consultarse Ventawsament& sSobre s . -

nuevas orientaciones de la Universidad. El N¢ 17 estd dedlcado

a la educacién artistica, que es la Estrella Polar de *la Educampy 5
El N° 18 es una gufa sintética de la educacién vocacional, tan im-

portante hoy como medio de encarar la prepaarcién de las juven-

tudes para la productividad. EI N© 19 encara e. problem aangus-

tioso del analfabetismo. EI N? 20 se ocupa de varios temas rela-
cicnados con la educacién primaria, entre los que se destaca el
articulo “Fundamentos actuales de la Educacién Primaria Ecua-

— 163 —

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”

pH




w

":
t
[
[
-

toriana” escrito por Ud. - El N? 21 registra principalmente el re-
sultado de las discusiones que tuvieron lugar en la Reunién de la
Mesa Redonda convocada por la Seccién de Ciencias Filoséficas y
de la Educacién de la Casa de la Cultura, para tratar del Plan de
Estudios 0 mejor del Plan de Educacién primaria y secundaria y
sus conexiones con la Universidad, cuestién que actualmente trata’
de resolver el Ministro de Educacién de Bolivia.

Bien dice el Editorial del Gltimo niimero de su Revista, con
el que me solidarizo: “Los 21 niimeros aparecidos en el Quingue-
nio de Labores, son el fiel reflejo de haber cumplido el propésito
de ofrecer algo nuevo, sistemético, impregnado de profunda ecua-
torianidad y como producto de un trabajo coordinado y armonio-
so”, a lo que yo agregaria PERFECTO. «

Siga, mi buen amigo, el camino que se trazd, sin desalientos,
amando y personando, quiero decir, dando su corazén y su saber-
a otros, a cuantos ‘mas mejor. Mantenga encendida la llama de
su entusiasmo por la nifiez, no mida sus esfuerzos ni cuente con ~
las recompensas por el bien que hace. Sabe que el hombre es poco
hombre y que la gratitud es rara en este mundo. jQué importa
si Ud. hace el bien?

Lo abraza cordialmente su devoto amigo,

; ' (f) Vicente Donoso Torres.
* &, » _

ol." -
amTich ?,}
'Y IL LR I ’

-

P. D.—Préximamente le enviaré una colaboracién para su re-
vista.
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