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NOTA A LOS LECTORES

a Educomunicacién la proponemos en un sentido doble: la educa-
6n para y la educacion por la comunicacién, La primera la asumimos

afsegin el planteamiento hecho por Ismar de Oliveira Soares, en su Ma-
nifiesto presentado en el IV Congreso Internacional de Pedagogia de la Imagen
(La Corudia, julio, 1995): “Se trata de un proceso educativo promovido en nues-
tros paises con mas o menos ambiciones, a partir de concepciones del mundo,
teorias sobre la comunicacién y filosofias de la educacién; fundamentalmente
una utopia que se universaliza y que no consiste en otra cosa que motivar a
las personas a que se descubran como productoras de cultura, a partir de la
apropiacién de los recursos de la informacion y de la comunicacién social”. Y
la define como el conjunto de procesos formativos integrados por la educacion
para la recepcion de los mensajes masivos; 1a educacion para la comprension,
evaluacion y revision de procesos comunicacionales; y la capacitacién para el
uso democratico y participativo de los recursos comunicacionales en la escue-
la, y por personas y grupos organizados de la sociedad. Con la segunda, reto-
mamos el planteamiento que, hace alrededor de 70 afios, Celestin Freinet
hiciera con respecto al uso de la prensa escrita en el aula y que hoy tiene ple-
na vigencia también para los medios electrénicos: “La prensa en la escuela tie-
ne un fundamento sicoldgico y pedagdgico: la expresién y la vida de los
alumnos... Escribir un periodico constituye una operacién muy diferente a en-
negrecer un cuaderno individual. Porque no existe expresion sin interlocuto-
es... A medida que los nifios escriben y ven sus escritos publicados y leidos,
se va despertando su curiosidad, su apetencia de saber mis... Buscan ellos
mismos, experimentan, discuten, reflexionan...”. Si en un mundo cada vez mis
globalizado, mercantilizado y desregulado, los productos mediaticos en su
gran mayoria “estin -dice Octavio Getino- orientados a formar consumidores y
no ciudadanos”, la Educomunicacion se constituye en una necesidad imposter-
gable para formar ciudadanos ciiticos activos y creativos frente a la oferta me-
didtica. Este es el Gnico camino democritico, porque lo otro seria establecer
controles y restricciones que tarde o temprano degeneran en 1a mis deplorable
censura y son el espacio propicio para el autoritarismo. En definitiva, como lo
sefiala el mismo Getino, “ una sociedad con alta capacidad de apreciacién en
lo audiovisual (y en lo impreso agregamos) exigird también productos que es-
tén a su misma -0 a mayor- altura”.

Jorge Enrique Adoum nos recuerda que cuando aparecié el graméfono, se
pensé que se cerrarian las salas de concierto, cuando el cine empezé a hacer-
nos sofiar despiertos, se vaticiné la desaparicién del teatro, cuando el hipnotis-
mo de los puntitos luminosos de la TV hizo su aparicion, se supuso que ahora
la victima seria el cine. Hoy, con la industria electrénica multimedia y su verti-
ginoso desarrollo, sel libro impreso -se pregunta Sergio Ramirez- sera reempla-
zado por una pantalla portatil de cuarzo liquido?, ;el reino de la palabra escrita
se perderd? No obstante las diversas respuestas (agoreras unas, optimistas
otras) que se puedan dar a estas inquietudes, el hecho es que en esta época
finisecular se han venido produciendo relaciones e influencias mutuas, a veces
no muy claras, entre los medios de comunicacibn, la cultura de masas y la lite-
ratura, especialmente la narrativa, lo que permite vistlumbrar un buen maridaje
entre la palabra escrita y la tecnologia multimedia. En Medios, narrativa, fin
de siglo ofrecemos las reflexiones que nuestros colaboradores nos proponen
en torno a estos comple;os temas y multiples preocupaciones.

B

Fernanddg Checa Montafar
Editor
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MEDIOS, NARRATIVA,
FIN DE SIGLO

ey

n los afios finiseculares
' que vivimos es cada vez
mas estrecha la
relacion entre medios,
cultura de masas y
narrativa; aunque también
muchos son los
interrogantes sobre el
Suturo de la palabra
impresa ante el avance de
la industria electronica.

LA EDUCOMUNICACION

nte una oferta medidtica orientada
mayoritariamente a la formacion de consumidores,
no de ciudadanos, no cabe la censura, pues daria
lugar a deslices autoritarios; el camino es la educacion del

perceptor, la formacion de un ciudadano critico.
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CLARA RODRIGUEZ

Canadd:

El video con fines pedagégicos

La utilizacion de un medio .
como el video, con fines
pedagagicos, nos lleva a
cuestionarnos sobre la
estructuracion de contenidos
que faciliten el aprendizaje
utilizando el lenguaje visual y
escrito para vebicular
contenidos pedagogicos. El
proposito de este articulo es
reflexionar sobre estos aspectos
a partir de una experiencia de
produccion de un moédulo de
enserianza del espariol dirigido
a estudiantes francéfonos de la
Universidad Laval de Québec.

a utilizacién del video con
fines de ensefanza y
aprendizaje es conocida
como el Método de la Pro-
gramacion Televisual. Se-
gan Martén, este método
es un sistema de ensenanza y aprendi-
zaje individualizado que se estructura a
partir de una situacion pedagogica preci-
sa y consiste en la utilizacién alternada
de un documento en video y otro escrito.

La necesidad identificada por la uni-
versidad quebequense, de tener un ma-
terial audiovisual adaptado a las
dificultades de aprendizaje de los estu-
diantes es el contexto en el cual se tomd
la decision de hacer un modulo. Ade-

CLARA RODRIGUEZ, colombiana. Comunicadora
social, master en Tecnologia Educativa, periodista
de Radio Canada Internacional.
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mas, por sus caracteristicas como medio
audiovisual, es un medio favorable para
familiarizar a los estudiantes con los as-
pectos socio-culturales de los paises his-
panohablantes.

Estructuracion del modulo

E! médulo elaborado tiene como te-
ma el tiempo pasado: pretérito y copreté-
rito. El estudiante dispone de un casete
de video y una cartilla. La cartilla contie-
ne las orientaciones para la utilizacién
del médulo, la presentacion del tema, las
explicaciones gramaticales, los ejercicios
y su verificacion, y la evaluacion final. El
video presenta, a través de dramatiza-
dos, las explicaciones gramaticales y la
visualizacidn de los ejercicios.

La alternancia de estos dos docu-
mentos sirve para facilitar la compren-
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sién, la retencion y la ejercitacion de los
contenidos. Por ejemplo, ia cartilla expli-
ca el uso de un verbo en pretérito, luego
el estudiante observa en el video una
historia que lo refuerza.

Es importante saber de qué manera
se va a integrar este material en el pro-
ceso de aprendizaje; es decir, las activi-
dades pedagégicas previstas antes,
durante y después de su utilizacién. Por
ejemplo, antes del médulo el estudiante
recibié una clase sobre el tema. Asi, el
médulo tuvo por funcién reforzar la com-
prensién de los contenidos y facilitar su
puesta en practica. También es impor-
tante identificar la funcion que tiene el
material para defimitar los objetivos pe-
dagbgicos y disefiar la estructuracion de
contenidos, porque puede ser que Sea el
Gnico recurso de aprendizaje del que



dispone el estudiante y, en consecuen-
cia, debe ser estructurado.

Objetivos pedagogicos

En este contexto, “la ensefianza, se-
giin Ausubel, es un proceso de facilita-
cién del aprendizaje; y el aprendizaje es
la adquisicién de nuevos conocimientos
que son significativos en relacién con la
experiencia del estudiante”. Si el propé-
sito de la ensefianza es facilitar el apren-
dizaje, entonces la seleccion y
estructuracién de contenidos tiene que
hacerse en funcién de las dificultades de
aprendizaje traducidas en objetivos pe-
dagdgicos.

Un objetivo pedagébgico consiste en
las habilidades que el estudiante debe
adquirir una vez que finaliza su proceso
de aprendizaje. En el caso del médulo
de espanol, los objetivos pedagégicos
consistian en que el estudiante pudiera
expresar, oralmente y por escrito, ios
verbos en pasado, y que fuera capaz de
distinguir cuando utilizar un verbo en
pretérito y copretérito.

En esta situacidn, los objetivos espe-
cificos del médulo buscaban la adquisi-
cién de informaciones verbales y
habilidades intelectuales (Gagné). Para
facilitar esto, la estructuracién de los
contenidos se hizo teniendo en cuenta
las caracteristicas generales del estu-
diante y sus necesidades de aprendiza-
je, y se disefid una estrategia
pedagégica para que el estudiante
pudiera diferenciar los dos tiempos.

Se ha mencionado que el aprendiza-
je es un evento significativo con la expe-
riencia del estudiante. Por lo tanto, fue
necesario identificar cuéles eran las difi-
cultades de aprendizaje que manifesta-
ban los estudiantes para establecer los
objetivos del médulo. Por otra parte, fue
importante identificar las caracteristicas
generales de los estudiantes, la manera
como les interesaba recibir los conteni-
dos del curso, los géneros narrativos
mas apropiados para presentar esos
contenidos y facilitar su retencién, asi
como los aspectos culturales que les
gustaria conocer de América Latina. La
recopilacion de esta informacidn permitio
organizar los componentes pedagégicos
y comunicativos.

El género narrativo escogido fue el
dramatizado: un didlogo entre dos ami-
gos que recuerdan un viaje emprendido
por Suramérica, con lo cual el estudiante

adquiere el componente linglistico y cul-
tural. La narracién permite tener una fun-
cionalidad pedagdgica y comunicativa.
La pedagoégica para facilitar la adquisi-
cién del contenido gramatical, y fa comu-
nicativa para brindar referencias
culturales sobre América Latina.

Estrategia pedagégica

La estrategia pedagdgica es entendi-
da como el disefio de un plan para facili-
tar el aprendizaje. En el caso que nos
ocupa, el plan para la adquisicién y re-
tencién de la informacion fue un proceso
de razonamiento deductivo. Por lo tanto,
se trabajo a partir de situaciones de utili-
zacién que eran los principios 0 reglas
desde las cuales el estudiante podia de-
ducir cudndo utilizar el pretérito y cuando
el copretérito.

Para presentar estas situaciones se
crearon dos historias narradas visual-
mente y por escrito. Cada historia inte-
graba tres situaciones de cada tiempo
del pasado. Los eventos de la historia
eran pardmetros de referencia a partir de
los cuales se buscaba facilitar la reten-
cion. Lo que le sucede al personaje per-
miti¢ brindar las explicaciones sobre las
reglas de utilizacidon de los tiempos pa-
sados. La repeticion de los eventos favo-
recian la comprensién, por tratarse del
aprendizaje de una lengua segunda.

Otro aspecto que facilitd la adquisi-
cién y retencién de los contenidos fue el
trabajo articulado que efectuaba el estu-
diante con los dos documentos. Mientras
que la imagen mantiene la atencién, fa-
miliariza al estudiante con una practica
comunicativa; la cartilla permite profundi-
zar las informaciones y es un medio para
consignar por escrito lo que presentan
fas imagenes.

En la organizacién de los contenidos
pedagdgicos de los dos documentos fue
importante que el estudiante tuviera a su
disposicion ejercicios que le permitieran
la transferencia de conocimientos 0 su
aplicacidn, y verificar la comprension de
las explicaciones dadas en cada unidad.
Ademas, habia una evaluacién final di-
seflada de acuerdo al objetivo general
del mddulo, a partir de la cual el estu-
diante podia verificar la comprensién de
todos los contenidos del mddulo.

Para saber si los objetives de apren-
dizaje, que orientaron la estructuracion
del médulo, se lograron fue necesario
aplicar una prueba de conocimientos,

| aprendizaje es un
evento significativo
con la experiencia
del estudiante. Por lo tanto,
fue necesario identificar
cudles eran las dificultades
de aprendizaje que
manifestaban los estudiantes
para establecer los objetivos
del modulo.

elaborada en funcién de los objetivos de
aprendizaje para ser verificados, que se
aplicé antes del uso del médulo y des-
pués, para evaluar si hubo algun progre-
so en el aprendizaje.

También fue importante hacer una
evaluacidn situacional, a través de un
cuestionario, para constatar si se logra-
ron los aspectos pedagdgicos. En cuan-
to a los aspectos comunicativos, se
puede evaluar ei recurso narrativo esco-
gido, la forma de presentacién visual y la
estructuracion de las historias en rela-
cién con la facilitacion del aprendizaje
(Rodriguez). @
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