Chasqui

Rewsta Latlnoamerlcana
de Comumcaclén

No. 58, JUNIO, 1997

‘Director (E) .
Jorge Mantilla Jarsin
' ~ Editor )
“Femando Checa Montiifar
Consejo Editorial
*-Jorge Mantilla Jarrin.
Lucia Lemos ;
Nelson Davila Vlllagomez ‘

Conse;o de Admmlstracmn de
' " “CIESPAL )
Presidente,
Victor Hugo Olalla,
Universidad Central del Ecuador.
. Presidente Altemo
‘ Washmglon Bonilla,

Consnelo Ferand, UNESCO
5n Roldés, Umversndad Estatal de
0 uayaqull

gar Jatamlllo Salas,

FEN APE,

Asnstente de Edicién

; Correccion de esti
* Lucfa Lemos ~
‘Manuél Mesa L
Msgdalena Zambrano

Nicolss Kingman
.. Impreso_ o ;
Editorial QUIPUS - CIESPAL
Chasqui es una publicacién de CIESPAL

Apartado 17-01-584. Quito, Ecuadof

Telf. 506 149, 544-624. -
. Fax(593-2) 502- 487 .
E-mail: chasqui@ciespal.org.cc
Registro M.I.T., S.P.L027

Los articulos ﬁnnados no expmsan;
necesariamente la opinién de CIESPAIi )
de 1a redaccién de la revista. Se permlte su
reproduccién, siempre y cuando se cne‘l

fuente y se envien dos ejemplares a Chasi)uz
. :ﬁk

NOTA A LOS LECTORES

a Educomunicacién la proponemos en un sentido doble: la educa-
6n para y la educacion por la comunicacién, La primera la asumimos

afsegin el planteamiento hecho por Ismar de Oliveira Soares, en su Ma-
nifiesto presentado en el IV Congreso Internacional de Pedagogia de la Imagen
(La Corudia, julio, 1995): “Se trata de un proceso educativo promovido en nues-
tros paises con mas o menos ambiciones, a partir de concepciones del mundo,
teorias sobre la comunicacién y filosofias de la educacién; fundamentalmente
una utopia que se universaliza y que no consiste en otra cosa que motivar a
las personas a que se descubran como productoras de cultura, a partir de la
apropiacién de los recursos de la informacion y de la comunicacién social”. Y
la define como el conjunto de procesos formativos integrados por la educacion
para la recepcion de los mensajes masivos; 1a educacion para la comprension,
evaluacion y revision de procesos comunicacionales; y la capacitacién para el
uso democratico y participativo de los recursos comunicacionales en la escue-
la, y por personas y grupos organizados de la sociedad. Con la segunda, reto-
mamos el planteamiento que, hace alrededor de 70 afios, Celestin Freinet
hiciera con respecto al uso de la prensa escrita en el aula y que hoy tiene ple-
na vigencia también para los medios electrénicos: “La prensa en la escuela tie-
ne un fundamento sicoldgico y pedagdgico: la expresién y la vida de los
alumnos... Escribir un periodico constituye una operacién muy diferente a en-
negrecer un cuaderno individual. Porque no existe expresion sin interlocuto-
es... A medida que los nifios escriben y ven sus escritos publicados y leidos,
se va despertando su curiosidad, su apetencia de saber mis... Buscan ellos
mismos, experimentan, discuten, reflexionan...”. Si en un mundo cada vez mis
globalizado, mercantilizado y desregulado, los productos mediaticos en su
gran mayoria “estin -dice Octavio Getino- orientados a formar consumidores y
no ciudadanos”, la Educomunicacion se constituye en una necesidad imposter-
gable para formar ciudadanos ciiticos activos y creativos frente a la oferta me-
didtica. Este es el Gnico camino democritico, porque lo otro seria establecer
controles y restricciones que tarde o temprano degeneran en 1a mis deplorable
censura y son el espacio propicio para el autoritarismo. En definitiva, como lo
sefiala el mismo Getino, “ una sociedad con alta capacidad de apreciacién en
lo audiovisual (y en lo impreso agregamos) exigird también productos que es-
tén a su misma -0 a mayor- altura”.

Jorge Enrique Adoum nos recuerda que cuando aparecié el graméfono, se
pensé que se cerrarian las salas de concierto, cuando el cine empezé a hacer-
nos sofiar despiertos, se vaticiné la desaparicién del teatro, cuando el hipnotis-
mo de los puntitos luminosos de la TV hizo su aparicion, se supuso que ahora
la victima seria el cine. Hoy, con la industria electrénica multimedia y su verti-
ginoso desarrollo, sel libro impreso -se pregunta Sergio Ramirez- sera reempla-
zado por una pantalla portatil de cuarzo liquido?, ;el reino de la palabra escrita
se perderd? No obstante las diversas respuestas (agoreras unas, optimistas
otras) que se puedan dar a estas inquietudes, el hecho es que en esta época
finisecular se han venido produciendo relaciones e influencias mutuas, a veces
no muy claras, entre los medios de comunicacibn, la cultura de masas y la lite-
ratura, especialmente la narrativa, lo que permite vistlumbrar un buen maridaje
entre la palabra escrita y la tecnologia multimedia. En Medios, narrativa, fin
de siglo ofrecemos las reflexiones que nuestros colaboradores nos proponen
en torno a estos comple;os temas y multiples preocupaciones.

B

Fernanddg Checa Montafar
Editor
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MEDIOS, NARRATIVA,
FIN DE SIGLO

ey

n los afios finiseculares
' que vivimos es cada vez
mas estrecha la
relacion entre medios,
cultura de masas y
narrativa; aunque también
muchos son los
interrogantes sobre el
Suturo de la palabra
impresa ante el avance de
la industria electronica.

LA EDUCOMUNICACION

nte una oferta medidtica orientada
mayoritariamente a la formacion de consumidores,
no de ciudadanos, no cabe la censura, pues daria
lugar a deslices autoritarios; el camino es la educacion del

perceptor, la formacion de un ciudadano critico.
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GuSsTAVO VILLAMIZAR

- Educacién y medios:

una conciliacién necesaria

Edgar Naranjo, Fzuador

—

En la abominacion a los medios bay dos extremos que se junian: 10s unos que ws consideran

alienantes; los otros, relajantes de las buenas costumbres. Con este radicalismo es dificil ver el

aporte que los medios dan y pueden dar a la educacion. Esio demanda una mirada distinia a

los espacios de la comunicacion y de la educacion, considerarlos en su propia especificidad y
que, siendo diferentes, pueden complementarse.

os discursos condenatorios
ontra los medios de comu-
nicacién no han sido mani-
estaciones aisladas o
) meros ejercicios criticos de
la intelectualidad. Estos
han logrado unificar en un solo cauce a
intelectuales, dirigentes y, sobre todo, a
instituciones basicas en el engranaje so-
cial como las educativas. De manera
que a la teoria de la alienacién, refresca-
da y fortalecida por los circulos criticos

GusTtavo VILLAMIZAR, venezolano. Profesor de la
Universidad de Los Andes.
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que ubicaban a los medios dentro de los
llamados aparatos ideolégicos, se junta
una corriente de abominacién por quie-
nes ocupaban el otro extremo: los secto-
res conservadores. Si bien los puntos de
partida conceptuales diferian radical-
mente, es evidente que los puertos dis-
cursivos eran muy similares. Los unos
los condenaban por alienantes del pue-
blo, los otros por relajantes de la moral y
la distorsién de los valores; unos los res-
ponsabilizaban de la masificacién in-
consciente, los otros los ligaban al
desafuero y el vicio; unos los reconve-
nian por estimular el consumismo y los

a ?’ LFoE R

otros por un excesivo materialismo; unos
los abominaban por transculturizantes y
los otros por generadores de la anti-éti-
ca. ,

Desde puntos tan extremos, no po-
demos apreciar las bondades de los me-
dios. Si bien sus contenidos no tienen la
virtuosidad requerida desde el punto de
vista critico, lo reprochable, insustancial,
intrascendente y banal no es atribuible a
ellos, sino a una concepcion de su uso,
a una manera de pensarlos.

Asi, se {os ha condenado Unicamen-
te por las apariencias, las manifestacio-
nes, las programaciones, sin detenerse



en ia consideracién de los elementos de
fondo. Los medios son, sin lugar a du-
das, el vehiculo de informacién mas im-
portante con que cuentan nuestras
poblaciones y, a pesar de la anatemati-
zacién, ellos permanecen ensefioreados
como los grandes factores de socializa-
cién en nuestras comunidades.

La sociedad medjiatica

Gianni Vattimo lo ilustra: “La socie-
dad en que vivimos es una sociedad de
la comunicacion generalizada, la socie-
dad de los medios de comunicacién™.
De tal suerte que estamos ante circuns-
tancias que reclaman una mirada distinta
de los medios y una consideracion dife-
_ rente de su relacién con la educacion.

En primer lugar, debemos admitir
que la accién de los medios, y su inne-
gable influencia, ha evidenciado que hoy
la escuela no posee el monopolio de la
educacion y que es una falsedad consi-
derar el aula como el Unico espacio para
aprender. A este respecto dice Bisbal:
“El sistema educativo, frente a tas nue-
vas generaciones, dejé de ser el marco
referencial para interpretar la realidad
del mundo y de la existencia, dej6 de ser
la fuente de fa cultura dominante, dej6
de constituirse en el tejido constituyente
de la sociedad™.

En segundo lugar, debemos des-
prendernos de la creencia de que los
medios, sobre manera la televisién, no
ensefan nada y aceptar que por el con-
trario, “educan demasiado” tal como lo
sefala Savater: “E! problema no estriba
en que la television no eduque lo sufi-
ciente sino que educa demasiado y con
fuerza irresistible; lo malo no es que
transmita falsas mitologias y otros embe-
lecos sino que desmitifica vigorosamente
y disipa sin miramientos las nieblas cau-
telares de la ignorancia que suelen en-
volver a los nifics para que sigan siendo
nifos™. Y agrega a continuacién: “No
hay nada tan educativamente subversivo
como un televisor: lejos de sumir a los
nifios en la ignorancia como creen los in-
genuos, les hace aprenderio todo desde
el principio, sin respeto a los tramites pe-
dagogicos™.

Al ver asi la educacién y los medios,
se traspone el tradiciona! escollo que re-
presenta la idea que los juzga como di-
namicas irreconciliables y contra-
dictorias: ni la escuela detenta la hege-
monia de la educacién, ni los medios

son el aniquilamiento del aparato esco-
Yar. Continuar con la atribucién de las
mayores virtudes a la escuela y las peo-
res funciones a los medios es, sin duda,
recrearnos en juicios farisaicos distantes
de la realidad actual.

Los medios, sobre todo la teievisién,
constituyen el elemento primario de so-
cializaciéon de nuestras comunidades
que relega a planos secundarios, y en
ocasiones sin mayor incidencia, a ios
hasta hace poco socializadores basicos
como la familia y la escuela. Guinsberg
manifiesta que los medios son para los
nifios, desde el mismo nacimiento, ele-
mentos de la ecologia familiar.

Diferentes pero complementarios

Ahora bien, ;qué significa para la re-
lacidn educacién/medios pensarlos o re-
pensarios de otra manera? ;Qué puede
aportar a los dos aparatos una mirada
mas cercana alas condiciones actuales?
¢ Sera posible conciliar la accion de una
y otros para provecho de nuestra gente?
Planteemos brevemente algunas sali-
das.

En primer lugar, se hace necesario
entender que el enfrentamiento o 1a su-
puesta lucha entre medios y educacion
no tiene piso firme, y que muchos de los
sefnalamientos que condimentan la pug-
na no son otra cosa que los sacudones
propios del aparato educativo en su pre-
tensidn de perennizar su hegemonia co-
mo elemento basico de la formacion de
los sujetos. De alli surge la condena a
los medios y los valores que transmiten
y, sobre todo, la permanente duda sobre
sus bondades educativas. El problema
esta en que el aprendizaje a través de
los medios, proveniente por lo general
de enfoques interesadamente crudos y
truculentos, al no ser abordados por la
familia ¢ la escuela, pasan sin filtros y
asi se fijan creando malinformaciones
perniciosas.

En segundo lugar, la avasallante re-
volucién tecnoldgica de los Ultimos afos
hace que los medios tengan tiempos, di-
namicas y usos, de ninguna manera
comparables a los rituales decimonéni-

cos de la escuela. Vistas las condiciones
de nuestras gentes, los tiempos de los
medios parecen mas cercanos a ellas
que los de la escuela. Sumergida en la
marafa de un evidente trastocamiento
de las doctrinas y saberes rigidos, cifra-
da por la incertidumbre en el juego de lo

impredecible, la escuela luce no solo de-

masiado lenta y rutinaria, sino preesta-
blecida, previsora y temerosa, presa de
planes y programas concebidos en el so-
por de un aula aislada, aun cuando en
ocasiones se pretendan innovadores.

En tercer lugar, y como consecuen-
cia de la diferencia sefalada de tiempos,
dindmicas y usos, resulta terminante que
reconozcamos los dos aparatos, el edu-
cativo y el comunicacional, como distin-
tos, con caracteristicas propias vy
singuiares. No vale la mirada de los me-
dios desde las condiciones de la escuela
ni, tampoco, la visién de la escuela des-
de la garita de los medios, por cuanto
ello nos conducira irremediablemente a
los juicios de valor que no cuentan en lo
que ahora nos proponemos.

La formacion y el entretenimiento

Pensar la escuela y los medios asi,
distintos, con una dinamica y una légica
de elaboracién y desempefo propia y
singular, nos debe llevar a colocar un hi-
to fundamental: no pretendamos asimilar
los medios al aparato escolar, convertir-
los en escuelas y, menos, conceder |a
responsabilidad de !a educacién anica-
mente a los medios. No se trata del uno
sin el otro, porque ello seria rumiar en el
manido discurso maniqueo de la conde-
na o la alabanza. Se trata del uno y el
otro, distinto, diferente, singular, con
condiciones y funciones propias, particu-
lares y, por lo tanto, con posibilidades de
interactuar en una relacién de enriqueci-
miento.

Esta precision en la diferencia permi-
te comprender los fracasos de las expe-
riencias que han intentado escolarizar
los medios, mediante una practica que
los utiliza como “altavoces” del aula.
Iguaimente, contribuye a aclarar el fraca-
so de las pretensiones de una supuesta
modernizacion de la practica escolar, a
través de la incorporacién de sofistica-
dos equipos de filmacién, proyeccién,
grabacion, edicién, etc., al trabajo del
aula.

Si aspiramos a una relacién mas rea-
lista y fructifera entre medios y educa-
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cién, debemos considerar los propdsitos
basicos de cada uno de ellos, fo cual
deslinda su funcién social y la diferencia.
Los fines de la educacidn siempre estan
relacionados con la formacién de un ciu-
dadano apto para la actuacién bajo las
condiciones delineadas por la sociedad
en la que vive. Los fines de los medios,
no obstante sus multiples posibilidades,
las declaraciones e incluso las restric-
ciones en algunos regimenes, estan liga-
dos, 0 por lo menos cercanos desde
siempre, al entretenimiento. De manera
que la basqueda de una relacién entre
ambos debe contar con esta diferencia,
para no trastocar la funcion de uno en
beneficio 0 en perjuicio del otro. Lo mis-
mo exige que valoremos en su justo tér-
mino la funcidn que la formacion y
el entretenimiento cumplen en la
dindmica vital de nuestra gente e, igual-
mente, que precisemos si estas dos
practicas se repelen o, por el contrario,
pueden juntarse para enriquecerse mu-
tuamente.

En suma, la educacién y la comuni-
cacion no son irreconciliables; por el
contrario, se necesitan, solo que esta
necesidad requiere algunas exigencias
para asegurar una union duradera, las
que se establecen respetando las condi-
ciones particulares en funcién de una
comparecencia dialégica. Detallemos las
correspondientes a cada practica:

En la educacion

Se requiere superar la concepcién de
la ensefianza como mera presenta-
cién de informacién, y pasar a una
que fa entienda como una practica
especializada para que el educando
aprenda y, sobre todo, razone, con-
fronte y/o disienta. En lo correspon-
diente al aprendizaje, se exige
asumirlo como un proceso vital, con
lo cual podremos entender el transito
escolar como un ciclo o una etapa de
£5€ proceso.

Esto ultimo nos conduce a reconocer
como relevantes los aprendizajes ex-
traescolares y, por tanto, se hace po-
sible partir de ellos para el trabajo en
la escuela y procurar que el educan-
do, igualmente, aprenda fuera de ella
sobre la base de los saberes de la
escuela. Entendiendo el aprendizaje
€OmO un proceso vital, aceptaremos
que es histdrico, esto es, sembrado y
comprometido con un tiempo y un
espacio del cual participa el sujeto.

Si el aprendizaje es un proceso vital,
comprenderemos que, contrariamen-
te a lo que piensa el aparato escolar,
no hay espacio ni tiempo especificos
para aprender. De manera que ni el
aula ni la clase son los Gnicos luga-
res ni lapsos en los cuales se apren-
de; se aprende también en la casa, a
través de los medios, en la calle, en

“Es impostergable el reconocimiento y la reivindicacion de la educabilidad de los medios”
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Cristian Tauchner svd, Ecuador

la cancha, en el taller. Aprendemos
durante toda la vida, por lo cual los
aprendizajes son ilimitados e impre-
cisos en el tiempo, se realizan en
breves lapsos 0 comprometen es-
fuerzos prolongados. Se adquieren,
producen, revisan, rehacen y re-
componen, sin que para ello hayan
espacios precisos ni limites tempora-
les establecidos.

Lo sefialado implica cambios relevan-
tes en lo que respecta a los saberes
por ensefar, la practica escolar, la
didactica, los recursos y la planifica-
cién. En lo relativo a los saberes,
surge la necesidad de sustituir el cri-
terio de la asignatura separada e in-
conexa y de los contenidos
encerrados en compartimientos es-
tancos, por un conocimiento amplio
en el que los temas se aborden des-
de sus mudltiples aspectos y desde
variadas aristas, ligados lo mas posi-
bie a la experiencia vital. En cuanto a
la planificacién, se requiere ia trans-
formacién del programa escolar del
rigido corsé que es hoy, a un refe-
rente de contenidos que permita or-
ganizar la experiencia y otorgarie
coherencia en la integracién de sa-
beres. Este cambio permitird buscar
una relacién expedita entre las ad-
quisiciones extraescolares y las que
se propone la escuela, para derrum-
bar el aula y 1a clase, como espacios
y tiempos unicos, y habilitar una
practica que permita a los educandos
conectar, confrontar, profundizar y/o
reconstruir de manera conveniente,
sus conocimientos de la calle y de la
escuela, como parte de un mismo
proceso. Asi, sera posible para la es-
cuela conocer 1as concepciones que
maneja el alumno, lo que permitira a
la educaci6n intervenir para enmen-
dar desviaciones, por supuesto a
partir de practicas desmitificadas, li-
bres de embelecos, gazmonias y pa-
caterias.

En lo tocante a la did4ctica, es rele-
vante que el educador la conciba co-
mo un area especifica de su saber
pedagdgico, la cual le otorga los ele-
mentos para la organizacién de su
trabajo en relacién con el alumno, al
tiempo que le permite habilitar los
medios e instrumentos para cumplir
su funcion de ensedar; es decir, ha-
cer que se aprenda. De manera que
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no se trata de un saber meramente
instrumental que le facilita cumplir su
trabajo a la manera de un operador
de maquinaria.

Es muy importante que el educador
reconozca los recursos como tales y
no como fines en si. Las técnicas y
los recursos son herramientas que
permiten abordar el trabajo de ense-
far y aprender con mejores pers-
pectivas, pero ellos por si solos no
garantizan el logro. De tal suerte que
el aprendizaje, si bien esta relaciona-
do con las técnicas, métodos y recur-
s0S no depende dUOnica y ex-
clusivamente de 1a utilizaciéon de
ellos. Ademas, los recursos no son
una panacea y en no pocas ocasio-

nes, sobre todo cuando se utilizan
sin mayores criterios que los de una
pretendida modernizacién o dinami-
zacibn del trabajo escolar, terminan
siendo contraproducentes.
Finalmente, resuita necesaria una es-
cuela de otro tipo, pero sobre todo y
fundamentalmente, un educador dis-
tinto, conocedor de su oficio, capaz
de recuperar la dimensién intelectual
del trabajo del maestro, superando la
funcién de mediacion y facilitacion a
la cual lo ha relegado el vigente sis-
tema escolar.

En los medios

Es impostergable el reconocimiento y
la reivindicacién de la educabilidad

de los medios, no solo cuando difun-
den las charlas doctas que reclaman
los racionalistas, sino como parte de
su condicién comunicacional. No
existe hoy la menor duda sobre el
poder de disuasién de 1os medios, su
capacidad para modificar habitos, su
fuerza para imponer modas e inducir
valores; virtudes inseparables de sus
bondades educativas.

Es deseable que revisen su funcion
basica de entretenimiento, aparente-
mente la Gnica que tienen en nuestra
sociedad, y establezcan una rela-
¢ién con el propésito educativo, sin
desplazar o desvirtuar la propuesta
de diversién que debe estar presente
enellay a partir de ella.

Es conveniente desmitificar los pro-
cesos de produccién y presentacién
de los programas radiotelevisivos,
trabajo que adelantan en buena ma-
nera las radios y televisoras comuni-
tarias, por cuanto acercan los medios
a los legos, convirtiéndolos en proce-
sos asequibles, factibles de ser
abordados por gente comun, y no so-
lo por técnicos superespecializados
mediante un aparataje inalcanzable
para presupuestos menguados.
Finalmente, la posibilidad de una
fructifera relaciéon entre medios y
educacioén, requiere unos medios de
nuevo tipo, pero sobre todo, y esta
es parte medular de esa transforma-
cion, reclama un profesional de la co-
municacién que supere el anuncio de
discos 0 mensajes comerciales, el
manejo de una camara o grabadora,
0 el pulso de una “"switchera” como
base de su trabajo, y avance hacia
una redimension conceptual de su la-
bor en nuestra sociedad. €
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