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RESUMO

O presente estudo refere-se a uma pesquisa qualitativa sobre o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) compreendido como uma politica publica
voltada para a escolarizacdo dos sujeitos do campo beneficiarios da Reforma Agréria a partir
de um estudo de caso, o do Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia ofertado pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Parana. A partir da utilizacdo de
referenciais bibliograficos, documentos e legislacdo, de entrevistas e da aplicacdo de
questionarios procura-se caracterizar esta politica pablica como um espaco de luta,
organizacao e garantia do direito a educacéo, com foco na percepcao dos sujeitos do campo
quanto a democratiza¢do do acesso ao ensino superior publico. Partindo de pressupostos e
elementos conceituais baseados no materialismo historico-dialético, o estudo analisa a
experiéncia do curso como um instrumento efetivo de construcdo contra-hegemonica na
direcdo do atendimento as especificidades da Educacéo Profissional do Campo com vistas a
qualificacdo profissional e formacdo omnilateral dos sujeitos do campo numa perspectiva

emancipatoria e de transformacéo social.

Palavras-chave: PRONERA. Educacdo do Campo. Agroecologia.



ABSTRACT

The current study refers to a qualitative research on the National Program of Education in
Agrarian Reform (PRONERA), understood as a public policy focused on the schooling of
the rural beneficiaries of the land reform program, based on a case study, the one of the
Undergraduate Course of Technology in Agroecology offered by the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Parana. Based on the use of bibliographical
references, documents and legislation, interviews and the application of questionnaires, the
aim is to characterize this public policy as a space for struggle, organization and guarantee
of the right to education, focusing on the democratization of access to public higher
education. Starting from presuppositions and conceptual elements based on historical-
dialectical materialism, the study analyzes the experience of the course as an effective tool
of counter-hegemonic construction in the direction of attendance to the specificities of
Professional Education in the Countryside aiming the professional qualification and
omnilateral training of subjects of the countryside in an emancipatory perspective and of
social transformation.

Keywords: PRONERA. Education in the Countryside. Agroecology.



3.1

3.2

4.1

4.2

4.3

SUMARIO

INTRODUCAO

O INSTITUTO FEDERAL DO PARANA E A EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA DO CAMPO

ELEMENTOS CENTRAIS DO PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO NA
REFORMA AGRARIA (PRONERA)

OPERACIONALIZACAO DO PRONERA

PRINCIPIOS POLITICO-PEDAGOGICOS DO PRONERA

O CURSO SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM AGROECOLOGIA ENQUANTO
DEMANDA DE FORMAGAO SUPERIOR DOS/AS ASSENTADOS/AS DA
REFORMA AGRARIA

A AGROECOLOGIA NO CONTEXTO DA REFORMA AGRARIA E DO
PRONERA

O DIALOGO COM O0S MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO NA
CONSTRUCAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

A ORGANIZACAO CURRICULAR E OS RECURSOS DO PRONERA COMO
GARANTIA DO ACESSO AOS SUJEITOS DO CAMPO

CONDICOES DE ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR
PUBLICO POR MEIO DO PRONERA: AS VOZES DOS SUJEITOS DO CAMPO

CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS

ANEXOS

10

13

25

30

31

37

39

45

52

76

79

84



1 INTRODUCAO

A abordagem desse trabalho procura conciliar a linha de pesquisa “Temas de politica
social, territorial e setorial” do Mestrado Profissional “Estado, Governo e Politicas Publicas”
da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (FLACSQO) em parceria com a Fundagéo
Perseu Abramo (FPA) com a trajetéria e experiéncia profissional e politica do

autor/pesquisador.

Esta trajetoria se traduz num percurso de quase trés décadas na carreira docente na rede
federal de educacéo profissional, assim como em um conjunto de experiéncias no campo da
gestdo educacional nas esferas municipal, estadual e federal, que possibilitaram um
envolvimento direto com a formulacéo, execucdo e acompanhamento de politicas publicas na

area educacional.

O envolvimento com a Educacdo do Campo surge de forma indireta durante uma das
experiéncias em gestdo junto a Secretaria de Estado da Educacdo do Parané, no inicio dos anos
2000, por meio do acompanhamento de algumas ac¢6es do governo estadual como a criacéo da
Coordenacdo de Educacdo do Campo e a operacionalizagcdo das escolas itinerantes nos
acampamentos de trabalhadores rurais sem-terra. Esta acdo envolveu o Departamento de Ensino
Fundamental daguele 6rgdo, onde exerci a funcdo de Assistente da Chefia de Departamento no
periodo de 2003 a 2006, mediante cedéncia funcional do governo federal para o governo do
estado do Parana.

De volta a rede federal, assumi a coordenacao-geral dos cursos ofertados pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR) junto ao Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), onde intensifiquei meu envolvimento e meu
comprometimento com a execucdo de politicas publicas educacionais voltadas aos sujeitos do

campo.

O objetivo deste trabalho é contribuir com o debate sobre a Educagdo do Campo a partir
da apresentacgdo e analise de uma experiéncia concreta de politica publica de escolarizagcdo em

nivel superior para os sujeitos do campo.
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O PRONERA constitui-se em uma politica publica educacional especifica para a
chamada Educacdo do Campo por meio de parcerias com institui¢cbes publicas de ensino que
ofertam cursos em todos os niveis de escolarizacdo (ensinos fundamental, médio e superior)

destinados aos beneficiarios da Reforma Agraria e do Crédito Fundiério.

O presente trabalho analisa a experiéncia do Curso Superior de Tecnologia em
Agroecologia ofertado, por meio do PRONERA, pelo Campus Campo Largo do IFPR. O seu
foco, com base em um estudo de caso, € discutir o PRONERA como espaco de luta, organizagédo
e garantia do direito a educacdo dos sujeitos do campo, com especial destaque a percepcao de
atores diretamente envolvidos no desenvolvimento do curso mediante entrevistas e
questionarios. O trabalho estd organizado em quatros capitulos, além desta introducédo, que
compdem um percurso de analise desta politica publica tendo como pano de fundo a
democratizacdo do acesso dos sujeitos do campo ao ensino superior publico, tanto do ponto de
vista da ampliacdo do acesso, quanto da qualidade socialmente referenciada do curso ofertado.

No primeiro capitulo apresentamos o IFPR, que € a institui¢cdo de ensino responsavel
pela oferta do curso, situando-o no contexto da Educacdo Profissional e o seu papel na
ampliacdo do acesso a educacao publica no pais. Complementando a secédo, trazemos elementos
conceituais da Educacdo do Campo, com a devida correspondéncia a modalidade da experiéncia
pesquisada (Educacdo Profissional), com vistas a cimentar os pressupostos tedricos, politicos e

de concepcao da politica publica analisada ao longo do trabalho.

No segundo capitulo apresentamos as caracteristicas, objetivos, finalidades e a
operacionalizacdo do PRONERA na perspectiva de entendé-lo como um instrumento efetivo

de democratizagcdo do acesso ao ensino superior pelos sujeitos do campo.

No terceiro capitulo articulamos a experiéncia concreta do Curso Superior de
Tecnologia em Agroecologia com 0s pressupostos e elementos conceituais anteriormente
apresentados, analisando-o como uma demanda de formacdo superior dos beneficiarios da
Reforma Agraria orientada pelas contribuicdes e concepcdes defendidas para a Educacédo

Profissional do Campo.

No quarto capitulo trazemos a percep¢ao dos sujeitos do campo oriunda da aplicacéo
dos questionarios aos alunos e de entrevistas realizadas com dirigentes vinculados ao
desenvolvimento do curso em didlogo com o conjunto de elementos conceituais trazidos no

percurso deste trabalho.
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Em seguida apresentamos algumas consideragdes sobre o percurso realizado e alguns
dos resultados encontrados na pesquisa.

Importante ressaltar que o estudo reflete, ainda que com eventuais fragilidades, o
posicionamento tedrico do pesquisador que tem como pressupostos categorias do materialismo
histdricol, por intermédio do qual a realidade ndo se apresenta como um complexo de coisas
acabadas, mas como um processo de complexos. Nesta perspectiva dialética trazemos como
pressupostos indispensaveis as categorias hegemonia e contra-hegemonia referenciadas em
Gramsci, como poderemos perceber ao longo do texto no enfoque da disputa do fundo publico
para a execucdo de uma politica publica como o PRONERA. Da mesma forma, estdo presentes
outras categorias fundamentais da perspectiva dialética, como contradi¢do, totalidade,

mediacdo e reproducao.

Por fim, por se tratar de um estudo sobre politica publica, portanto sobre uma agédo do
Estado, também referenciamos nossa compreensao a luz do pensamento de Poulantzas (2015),
asseverando que as contradi¢Ges de classes que constituem o Estado fornecem elementos para

a compreensao do seu aspecto material.

10 materialismo histdrico é a ciéncia filosofica do marxismo que estuda as leis que caracterizam a vida da
sociedade, sua evolugdo historica e da pratica social dos homens no desenvolvimento da humanidade. O
materialismo histdrico significou uma mudanga fundamental na interpretacdo dos fenémenos sociais que, até o
nascimento do marxismo, se apoiava em concepcdes idealistas da sociedade humana (TRIVINOS, 1987, apud
GOMIDE, 2013, p. 3).
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2 O INSTITUTO FEDERAL DO PARANA E A EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO CAMPO

O objetivo deste capitulo é apresentar informacfes, inferéncias e aspectos do
referencial tedrico com vistas a caracterizar a instituicdo de ensino responsavel pela oferta da
quarta turma do Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia do Campus Campo Largo, no
municipio de Lapa, no estado do Parana, no marco da discussao sobre a Educacao Profissional
do Campo, e sobre o potencial do PRONERA para a democratizagéo do acesso dos sujeitos do

campo ao ensino superior publico.

Neste sentido, iremos situar o papel da referida instituicdo de ensino no contexto
historico da educacdo profissional brasileira por meio de uma sintese do processo de sua criacéo
e de suas caracteristicas, finalidades e objetivos, a luz do marco legal e de referenciais tedricos.
Da mesma forma, caracterizaremos no campo conceitual e tedrico, a concepcdo adotada quanto
ao entendimento sobre Educacdo (Profissional) do Campo com vistas a pavimentar o percurso
deste trabalho.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Paranad (IFPR) compde a
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (REDE), instituida pela Lei
Federal n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, por iniciativa do Presidente Luiz Inacio Lula
da Silva. O IFPR constituiu-se a partir da Escola Técnica vinculada a Universidade Federal do
Parana, situada em Curitiba. Naquele momento, o estado do Parand ndo contava com outras
escolas técnicas nos demais municipios. Atualmente, conta com aproximadamente dezoito mil

alunos presenciais, 1.160 docentes e 900 técnicos administrativos.

O IFPR é formado por vinte e cinco unidades, entre campi e campi avancados, sendo
0 Campus Campo Largo a nona unidade colocada em funcionamento em 24 de maio de 2010
como um Nucleo Avangado do Campus Curitiba. Em 5 de dezembro de 2012 transformou-se

em Campus mediante um ato da Presidenta Dilma Rousseff?.

Conforme determina o artigo 2° da Lei n° 11.892/2008, os institutos federais séo

instituicbes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,

2 A Portaria de autorizagéo de funcionamento do Campus Campo Largo foi publicada no Diario Oficial da Unido
de 8 de outubro de 2013.
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especializados na oferta de educacédo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagdgicas (BRASIL, 2008).

Para além deste marco normativo-legal, a criacdo dos institutos federais € resultado de
um processo histérico e significou um marco na trajetoria da educacdo profissional no Brasil.
Para situar este marco histérico faz-se necessario compreender a educacdo profissional
enguanto campo em disputa de projetos educacionais e de sociedade no Brasil, ao longo de

mais de cem anos.

A concepcao hegemdnica, predominante por mais de um século, voltada ao capital se
expressou na criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909%, nos processos das
sucessivas reformas - como a Capanema®* (anos 1940) - e nas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1961, 1971 e 1996), que traduzem ora o carater moral-assistencialista, ora
“uma concepgdo de carater funcionalista, estreito ¢ restrito apenas a atender aos objetivos
determinados pelo capital, no que diz respeito ao seu interesse por mao de obra qualificada”
(BRASIL, 2010, p. 19-20).

Como assinala Caldart,

[...] é também da visdo liberal o pensar a relagéo entre educacéo e trabalho, e
mais ainda, a relacdo entre educacdo ¢ “modelo de desenvolvimento”,
consolidada historicamente como subordinacdo da educagéo as exigéncias de
uma forma histérica de relagbes de trabalho a um determinado modelo de
desenvolvimento social ou, mais estritamente, aos interesses do mercado
capitalista do trabalho. Uma relagdo que é explicitada, ou nem tanto, de acordo
com os interesses do capital em cada momento historico (CALDART, 2008,
p. 78).

Em contraposicdo aos projetos voltados ao mercado de trabalho/capital, a educagéo
profissional também € marcada por discussdes e experiéncias que se situam no campo da

resisténcia ao modo de produgdo de vida existente, conforme demonstra Pereira (2012):

3 A justificativa do Estado Brasileiro, em 23 de setembro de 1909, para a criagdo de um conjunto de Escolas de
Aprendizes Artifices era a necessidade de prover as classes proletarias de meios que garantissem a sua
sobrevivéncia, isto €, prover os “desfavorecidos da fortuna”, expressdo contida no Decreto n°® 7.566, assinado pelo
entdo presidente Nilo Pecanha no ato de criacdo dessas escolas, uma em cada capital federativa [...] (BRASIL,
2010, p. 10).

4 Como ficaram conhecidas as Leis Organicas do Ensino promulgadas pela ditadura do Estado Novo.
14



Na década de 1980, os movimentos sociais do campo, com destaque para o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), reivindicam
politicas publicas para a educacdo do campo como parte da sua luta pela
Reforma Agréria e contra a desigualdade.

Também na contracorrente, a nogao de politecnia ganha materialidade, com a
criacdo da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV), uma das
precursoras do ensino técnico integrado na educacdo profissional e da
iniciagdo cientifica no ensino médio e na educagdo profissional (PEREIRA, I.
B., 2012, p. 287-288).

Fruto do processo histérico de disputas politicas e do conjunto de correlagfes de forcas

gue marcam uma importante mudanca de rumo no governo federal no inicio do século XXI, a

Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (REDE) nasce da confluéncia

de alguns esforcos e experiéncias no interior do proprio conjunto de instituicdes federais de

educacao profissional (escolas técnicas e agrotécnicas, escolas vinculadas as universidades e

aos CEFET’s) e, sobretudo, da clara reorientagdo das politicas publicas federais, especialmente

no campo educacional,

que promoveu forte inflexdo a implementacdo dos ajustes neoliberais

no ordenamento juridico, politico e institucional da educagéo nacional do periodo anterior.

Neste sentido,

Cumpre destacar que, a partir do ano de 2003, a politica do governo federal ja
apontava em outra direcdo. Essas instituicbes federais, situadas por todo o
territério nacional, historicamente voltadas para a educacéo profissional e para
0 desenvolvimento econbmico, criadas e mantidas com verbas publicas
federais, defrontam-se com uma politica de governo que traz em esséncia uma
responsabilidade social — tradugdo das forcas sociais que representa — como
fio condutor de suas a¢es (BRASIL, 2010, p. 14).

O foco dos institutos federais é a promogdo da justica social, da equidade, do
desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusdo social, bem como a busca
de solucdes técnicas e geracdo de novas tecnologias. Estas instituices devem
responder, de forma agil e eficaz, as demandas crescentes de formacéo
profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e de suporte aos
arranjos produtivos locais (SILVA, 2009, p. 8).

Tal afirmacdo permite compreender a REDE e os institutos federais como

institucionalizacdo definitiva da educacéo profissional e tecnoldgica como uma politica publica

articulada a um projeto de nagdo de concepgdo progressista, “que entende a educagdo como

compromisso de transformacdo e enriquecimento de conhecimentos objetivos capazes de
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modificar a vida social e atribuir-lhe maior sentido e alcance no conjunto da experiéncia
humana” (BRASIL, 2010, p. 18).

A concepcdo de educacdo apresentada materializar-se-a nos projetos pedagogicos
implementados em cada acéo institucional (cursos, projetos, etc.), que se pautam por diretrizes,
pelos principios e pelas finalidades dos institutos federais, explicitados no proprio texto da Lei
n° 11.892/2008.

A indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo, dimensdes estas presentes
nos institutos federais, fortalece a atuagdo institucional desde a educagdo basica até a pos-
graduacdo. Dessa forma, a pesquisa articula os principios cientificos e educativos com vistas a
possibilitar o desenvolvimento da capacidade do educando de gerar conhecimento, assim como

a extensdo promove o dialogo concreto com a realidade e o conjunto da sociedade.

Educacdo, trabalho, ciéncia e tecnologia articulam-se nas propostas pedagdgicas e no
cotidiano escolar dos institutos federais, na perspectiva de uma educagdo omnilateral entendida
como uma “concepgao de educagdo ou de formagdo humana que busca levar em conta todas as
dimensGes que constituem a especificidade do ser humano e as condicBes objetivas e subjetivas
reais para seu pleno desenvolvimento histérico” (FRIGOTTO, 2012, p. 265). Dai depreende-se
que a formacgdo cidada e integral, com vistas a garantir aos educandos as condic¢des de
interpretar a realidade e poder transforméa-la, idedrio comum que caracteriza 0s institutos
federais enquanto rede social, deve prevalecer sobre o carater meramente utilitarista do
conhecimento técnico. Neste sentido, “a partir do entendimento de que o conhecimento é um
dos elementos constituintes da cidadania, a reflexdo acerca do sentido e da dimensdo dos
saberes que circula na rede social passa, necessariamente, pelo seu direito de acesso a eles”
(BRASIL, 2010, p. 25).

Democratizacdo do acesso e inclusdo, elementos indispensaveis a compreensdo da
educacdo como um bem social, estdo presentes de forma visceral nos institutos federais e sdo
determinantes para o cumprimento do papel estratégico da REDE, quer na contribuigdo do
desenvolvimento nacional, quer no inadiavel processo de inser¢do cidadd de milhdes de
brasileiros historicamente alijados da cidadania plena e do protagonismo da transformacéo

social.

A ampliacédo do direito a educacédo, por meio da expanséao da escolaridade em todos 0s

niveis, € elemento indispensavel na luta pela superacdo das desigualdades e da excluséo,
16



ocupando posigdo destacada na promogdo de um modelo de desenvolvimento com justica
social. Para a sua consecucdo, faz-se necessario a efetivacao de politicas pablicas que elevem a

educacio a condicdo de direito essencial para a construcdo da cidadania®.

No Brasil, hd uma imensa divida com a grande maioria da populacdo quanto a garantia
desse direito, que tem sido objeto de intensas lutas e fortes disputas com vistas a combater o
historico carater dual da escola brasileira, que garante para a elite uma educacéo de qualidade,
enquanto oferece para as camadas populares um rudimentar processo de instrucdo que as
condena ao conformismo e a alienagio®. Dentre os diversos segmentos populacionais alijados
do acesso a educacdo publica de qualidade, os sujeitos do campo representam parcela
significativa deste universo de excluidos, ainda que sejam incontestaveis 0s avancos e

conquistas no campo social e politico no Brasil, especialmente na ultima década.

A educacdo como um todo e a escolarizacdo propriamente dita da populagéo do campo

trazem uma trajetoria de abandono, especialmente nas etapas finais da educacdo bésica e,

sobretudo, no ensino superior. Uma fonte de dados importante para evidenciar esta situacao é

a | Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (I PNERA), realizada em 2005 pelo

INCRA em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),
vinculado ao Ministério de Educacdo. Segundo Santos,

O estudo censitario pesquisou a situacdo de escolaridade da populacdo e a

situacdo das 8.679 escolas localizadas nos assentamentos e concluiu que, em

média, 23% da populacdo se declarava analfabeta; a oferta de educacgdo

fundamental até os quatro anos iniciais atingia patamares aceitaveis, mas a

educacdo fundamental completa e o ensino médio eram negligenciados para

aquela populagdo; e menos de 1% tinha acesso ao ensino superior (SANTOS,
2012, p. 630).

5 Importante registrar a dimensédo da expansdo fisica resultante da criagdo dos institutos federais. A trajetdria da
criacdo e de distribuicdo das instituicbes federais de educacao profissional no Brasil ao longo de quase cem anos
(1909 a 2003) resultou em 140 unidades, na sua maioria em grandes centros urbanos, a excecado de varias escolas
agrotécnicas situadas em pequenos municipios. A partir de 2004 e, especialmente a partir de 2009 com a instituicéo
da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, a expanséo foi extraordinéria, atingindo, em
2017, o nimero de 644 unidades em funcionamento, distribuidas em todas as regiGes do pais por meio de uma
dindmica intensa de interiorizacdo da oferta (MEC, 2018).

6<A escola, espaco institucionalizado da educacdo, constitui-se historicamente como uma das formas de
materializacdo da divisdo entre proprietarios e ndo-proprietarios, dirigentes e dirigidos, concepgdo e execugéo,
configurando-se em um sistema escolar dual, com escolas profissionais para os trabalhadores, destinados ao
trabalho essencialmente operacional, de execucdo; e “escolas de ciéncias e humanidades” para formar os membros
da classe dirigente e seus representantes nas profissdes intelectuais” (MANACORDA, 2006, apud GUHUR;
SILVA, 2009, p. 3180).
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Diante desta situacdo, a Educacdo do Campo constitui-se com base em um projeto
socio-politico que considera o universo camponés e reconhece no campo um espaco de vida

digna que requer politicas especificas e proprias para seus sujeitos.
Neste sentido, a

Educacdo do Campo nasce como denuncia da pratica do Estado brasileiro em
organizar a educacdo para os trabalhadores do campo de acordo com o0s
interesses do capital, caracterizando-se essa préatica pela marginalizacdo desta
populagéo e pelo carater de politica de compensacéo, de abafar os conflitos
resultantes da contradi¢éo de classe no meio rural. A Educagdo do Campo foi
se constituindo a partir de um processo de luta social, de reflexdo coletiva e
de préticas educativas coladas as lutas dos Movimentos Sociais do Campo,
processo no qual a educacdo é parte de um projeto politico e social maior
(GUHUR,; SILVA, 2009, p. 3176).

Tais especificidades, longe de representar um dualismo entre universal e particular,
referem-se as experiéncias socioculturais, produtivas e educativas que se ddo na territorialidade

do campo protagonizadas por seus sujeitos.

Pereira (2012) e Caldart (2010) salientam como exemplo de experiéncias educativas
na educacdo profissional pautada por outros rumos e fins, que ndo o da reproducdo das
desigualdades, aquela reivindicada pelos campesinos que une a triade “campo, politicas
publicas e educagdo”.

Ha que se ressaltar que a educacao profissional reivindicada pela educacéo do
campo ndo é a mesma coisa que escola agricola. Inclui a preparacdo para
diferentes profissdes que sdo necessarias ao desenvolvimento do territério
camponés, cuja base de desenvolvimento esta na agricultura — agroindustria,
gestdo, educacdo, salde, comunicacdo, etc. — e se relaciona ao acesso dos

camponeses a educacao e particularmente a educacéo escolar, incluida nela os
cursos de educagéo profissional (PEREIRA, I. B. 2012, p. 289-290).

Conforme observado por Frigotto (2012b), isto significa situar a Educagéo Profissional
do Campo, considerando as bases historico-materiais em que essa concepcao de educacédo se
constroi, a luz da politecnia’, ou seja, o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes

técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno.

7“A concepgdo de educacgdo politécnica relaciona-se de forma direta com os processos educativos e de construgdo
de conhecimentos articulados ao trabalho produtivo, e que afirmam os interesses dos movimentos sociais dos
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Aos institutos federais, portanto, dadas as suas caracteristicas e sua trajetria de
criacdo, assim como seus objetivos e finalidades, ndo e possivel ignorar esta modalidade de
ensino, mas sim incorpora-la integralmente, articulando-a ao conjunto de diretrizes e acGes de
uma instituicdo pablica de ensino identificada com um projeto de inclusdo social e com um
projeto de Nacdo por meio da Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Campo. Dessa forma,
“ao se constituirem enquanto rede social, [os institutos] dialogam com o0s sujeitos que
constroem a realidade socioecondmico-cultural brasileira para construir formas proprias de

educacdo que respondam as demandas de grupos sociais” (BRASIL, 2010, p. 39).

Caldart (2008) assevera que o conceito de Educacdo do Campo, apesar de
relativamente novo, também esta em disputa, salientando que este conceito tem raiz na sua
materialidade de origem e no movimento historico da realidade a que se refere. A autora destaca
trés questdes de grande importancia para a discussao conceitual da Educacgdo do Campo, sendo
a primeira referente a exigéncia que se pense/trabalhe sempre na triade campo/politica
publica/educacdo, pois ha que se perseguir a permanente relacdo entre esses termos sob pena
de ocorrer uma “desconfiguragdo politica e pedagédgica de fundo da Educagdo do Campo”
(CALDART, 2008, p. 71). A segunda questéo salienta a especificidade da Educacdo do Campo,
ou seja, a propria discussdo “do campo, dos seus sujeitos e dos processos formadores em que

estdo socialmente envolvidos” (CALDART, 2008, p. 73).
A mesma autora acrescenta:

E h& um detalhe muito importante no entendimento da Educacéo do Campo:
0 campo ndo é qualquer particularidade, nem uma particularidade menor. Ela
diz respeito a uma boa parte da populacdo do pais; ela se refere a processos
produtivos que s&o a base da sustentacdo da vida humana, em qualquer pais.
N&o € possivel pensar um projeto de pais, de nagéo, sem pensar um projeto de
campo, um lugar social para seus sujeitos concretos, para Seus processos
produtivos, de trabalho, de cultura, de educacdo (CALDART, 2008, p. 74).

Por fim, Caldart ressalta trés momentos, distintos e simultaneos, que constituem o

movimento da Educacdo do Campo: i) o da negatividade enquanto dendncia/resisténcia ao

trabalhadores do campo. Trata-se da luta pela superacdo das perspectivas da educagdo centradas em modelos
abstratos com contetdos e métodos pedagdgicos 0s quais ignoram que as criangas, 0s jovens e 0s adultos do campo
sdo sujeitos de cultura, experiéncias e saberes. Esses modelos postulam uma formacédo e educacgdo escolar com
conhecimentos elementares “para o campo” e/ou um ensino restrito, localista e particularista de educagdo para
“fixa-los no campo” (FRIGOTTO, 2012b, p. 277).
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conjunto de adjetivagdes/percepcGes que atribuem ao campo toda sorte de referéncias
associadas ao atraso, a ignorancia, ao ultrapassado; ii) o da positividade, no sentido da luta,
praticas e propostas concretas, pois a denincia ndo € espera vazia; e iii) 0 da superacéo, projeto
de outra concepcdo de campo, de sociedade, etc., numa perspectiva de transformacéo social e

de emancipacdo humana.

Outros autores reforcam a critica as politicas direcionadas aos setores populares, em
especial do campo, pois elas:
apresentam um histdrico de negacdo de suas historicidades, exclusdo e
auséncia de relacdo com o contexto e as reais necessidades dos grupos sociais
do campo. Muitas vezes, desenvolveu-se como extensdo da educagéo urbana,
enfatizando uma concepcéo utilitarista, transmitindo conteudos totalmente
desarticulados das experiéncias vivenciadas pelos camponeses. Esse tipo de
educacdo € herdeiro de uma visao que entende o Campo como a representacao
social do atraso, e por consequéncia disso houve a predominancia da légica

de estudar para negar suas tradicdes culturais (PORTO ARAUJO;
AZEREDO, 2009, p.4).

Importante ainda ressaltar que a Educacdo do Campo guarda relacdo direta com um
conjunto de referéncias pedagdgicas que fundamentam o seu carater transformador, dos quais
destacamos o pensamento pedagogico socialista, no qual a dimensdo educativa e cultural do
trabalho é fundamental; a pedagogia do oprimido, que traz a contribuicdo freireana quanto ao
papel de conscientizacdo e de emancipacao da pratica educativa; e a pedagogia do movimento,
que coloca a praxis desenvolvida nas experiéncias educativas dos movimentos sociais como

elemento fundante da educacéo do campo.

Apresentados estes elementos de base tedrica e conceitual sobre a Educagdo do Campo
e os elementos fundantes da constituicdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, faz-se
necessario registrar, a luz do pressuposto inicial da natureza da educacao profissional enquanto
campo em disputa, a dualidade (entre projetos voltados ao capital e projetos emancipatorios) e
os obstaculos a serem superados, dado a “centralidade que o ensino agricola ainda detém
enquanto saber necessério a reproducdo dos sujeitos do campo e como isso induz a reflexdo da
ressignificagdo do ensino agricola, no ambito da Educagado (Profissional) do Campo” (SOUZA;

FARIA; COSTA, 2014, p. 276).

Essa dualidade estd presente nas proprias discussdes e documentos produzidos

institucionalmente pela REDE, como no caso do documento ““(Re)significagdo do Ensino
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Agricola da Rede Federal de Educagdo” elaborado coletivamente por educadores dos institutos
federais sob a coordenacgdo do Forum de Educacdo no Campo® (grifo nosso) do Conselho
Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(CONIF).

Cabe relembrar que a REDE incorporou dezenas de escolas agrotécnicas federais,
algumas centenarias, na criacdo dos institutos federais, sendo necessaria a compreensdo
historica onde

0 conceito de modernizagdo do campo brasileiro sob a égide dos paradigmas
da Revolugdo Verde fortaleceu a importancia da educacgdo técnico-agricola
enquanto fomentadora do modelo de producdo capitalista e industrial no
campo, caracterizado pela agroindustria e pelo agronegdcio. Portanto, esse
modelo educacional consolidou-se no Brasil sob a égide do processo de

modernizagdo da agricultura e industrializacdo do campo (SOUZA; FARIA,
COSTA, 2014, p. 278).

Com base nesta realidade, também acompanhamos a interpretacdo de Pereira ao
afirmar que:
0 lugar da educacao rural no processo de formacéo social brasileira articulou-
se a um projeto de modernizagdo conservadora, que visava subordinar o
homem do campo ao modelo de urbanizacéo-industrializagdo implementado
no pais. Tinha igualmente o objetivo de regular as relagbes sociais de

produgdo no campo aos moldes do capitalismo, ou seja, adaptar a populagao
rural aos preceitos da cultura dominante (PEREIRA, F. A., 2008, p. 37).

O referido documento final do Férum de Educacdo no Campo do CONIF, no entanto,
explicita um esfor¢o no &mbito da REDE de incorporar o debate e as conquistas da Educacao
do Campo e apresentar proposi¢cdes que se transformem em acOes efetivas dos institutos
federais na consecuc&o de politicas que traduzam o conjunto de concepgdes e campo conceitual

aqui apresentado.

8 “Atribuimos a Educacdo do Campo a politica educacional voltada para o desenvolvimento do territério camponés
como parte do campo brasileiro. Este territério € um campo especifico e diverso que possui singularidade na sua
organizacédo por meio do trabalho familiar. Portanto, ndo estamos falando de um campo genérico, mas sim de um
Campo como territério camponés. Dai, a énfase na contragdo do Campo. Porque o Campo € ponto de partida e de
chegada de nossas analises. Nao é no Campo, porque o territorio ndo é secundario” (FERNANDES, 2006, p. 30).

9 \Ver: CONIF, FORUM DE EDUCAGAO DO CAMPO (2012)
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No eixo temético sobre curriculo, por exemplo, estdo presentes, entre outras,
deliberagdes relacionadas a participacdo de segmentos sociais campesinos na definicdo das
politicas e projetos de Educacdo do Campo; ao estimulo do regime de alternancia; a
intensificacdo do intercambio com os movimentos sociais; ao aprofundamento de estudos,

debates e pesquisas em Educacéo do Campo (CONIF, 2012).

Devemos destacar que a Educacdo Profissional do Campo como politica publica,
especialmente nos institutos federais, € um processo em construcdo onde reflexdes e disputas
se fazem e se fardo presentes a partir de aspectos fundamentais como a compreenséo sobre o
mundo do trabalho, as concepcbes pedagogicas e outros elementos diferenciadores de projetos

de educacdo emancipatoria até aqui abordados.

Da mesma forma, é imprescindivel registrar nossa compreensdo dos limites e
possibilidades dessas institui¢cbes de ensino, embora representem um avango no que se refere a
radicalidade necessaria que envolve a Educacdo do Campo. Trata-se da relacdo constitutiva
desse processo educativo com base em um projeto socio-politico (Educacdo do Campo) que as

“vinculam estruturalmente ao movimento das contradi¢des do ambito da questdo agraria”

(CALDART, 2012, p. 261).
Neste sentido, compartilhamos o pressuposto indicado por Kuhn, de que:

a questdo agraria brasileira é o principal processo gque serve de base para o
entendimento da Educagdo do Campo. Descontextualizada da questao agraria,
a Educacgdo do Campo deixa de ter o seu significado historico e o seu potencial
transformador, revolucionario. E a ligacio organica da Educagio do Campo
com as lutas sociais do campo que a torna téo significativa para os aspectos
que envolvem a questdo agraria, sendo que fragmentado esse elo, tem-se uma
proposta pedagdgica interessante, mas que nao se diferencia de outras tantas
boas propostas pedagogicas ja existentes (KUHN, 2015, p. 35).

Esse pressuposto e sua vinculagdo com a luta de classes trazem como referéncias
centrais as elaboracdes de Caldart (2010, 2012), Molina (2010) e Vendramini (2010), cujas
contribui¢cbes convergem para uma preocupacdo comum na analise das relagBes entre
movimentos sociais e Estado e das tensGes resultantes na elaboracdo e na execucdo da politica
publica de Educacdo do Campo. Para que esta politica “ndo perca sua proposta originaria” ela
deve “ser uma acdo educativa no sentido da contra-hegemonia, capaz de contribuir para a

promocao de profundas transformacdes na sociedade brasileira” (MOLINA, 2010, p. 137).

22



Conforme trataremos mais adiante, 0 PRONERA influenciou em grande medida a
construcdo institucional da Educacdo do Campo no ambito do Estado brasileiro. No entanto,
devemos salientar que a grande forca desta politica publica reside na sua relagdo com os
movimentos sociais, na presenca de sujeitos coletivos vindos do campo, pois

as préaticas formativas desenvolvidas em espacos ndo institucionalizados tém
um potencial emancipatorio maior, por responderem fundamentalmente as

necessidades e as exigéncias do Movimento Social e por ndo estarem
totalmente submetidas ao controle do Estado (VENDRAMINI, 2010, p. 130).

Por isso, a incorporacdo da Educacdo do Campo a agenda governamental ndo pode
prescindir da mediagdo protagonizada pelos sujeitos de direitos e todo seu histdrico de lutas,
sua materialidade de origem, pois “se perder o vinculo com as lutas sociais do campo que a

produziram ndo sera mais Educa¢do do Campo” (MOLINA, 2010, p. 139).

Neste processo dialéticol®, conflituoso, o Campus Campo Largo do IFPR tem
protagonizado, enquanto unidade da REDE, ac¢des concretas de oferta de cursos de formacéo
profissional e tecnoldgica no ambito do processo de construcdo da Educacdo do Campo na
perspectiva aqui apresentada. Por meio do PRONERA, o IFPR Campo Largo oferta o Curso
Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio e o Curso Superior de Tecnologia em
Agroecologia em parceria com o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria
(INCRA) e 0s Movimentos Sociais do Campo, especialmente o Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra (MST) e a Via CampesinalZ.

Como assinalamos anteriormente, o foco do presente trabalho é o estudo de caso do
Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia, a partir do qual se avalia sua condi¢do de
instrumento de garantia, ou ndo, da igualdade de acesso dos sujeitos do campo ao ensino

superior publico na perspectiva das especificidades da Educacgéo Profissional do Campo. Antes

10«A dialética sob o prisma do materialismo histérico parte do conceito fundamental de que o mundo ndo pode ser
considerado um complexo de coisas acabadas, mas sim um processo de complexos. As coisas e suas representacoes
refletem conceitos na mente, 0s quais estdo em mudangas continuas e ininterruptas de devir. Para Marx, a dialética
se fundamenta no movimento, tanto do mundo exterior como do pensamento humano. Portanto, sé existe dialética
se houver movimento, e s6 hd movimento se existir processo histérico” (SANFELICE, 2008, p. 23).

11«A Via Campesina é uma organizacdo mundial que articula movimentos camponeses em defesa da agricultura
familiar em pequena escala e agroecolégica para garantir a producdo de alimentos saudaveis. Entre seus objetivos,
constam a construcdo de relacfes de solidariedade, reconhecendo a diversidade do campesinato no mundo; a
construcdo de um modelo de desenvolvimento da agricultura que garanta a soberania alimentar como direito dos
povos de definirem suas préprias politicas agricolas, e a preservacdo do meio ambiente, com a protecdo da
biodiversidade «“ (FERNANDES, 2012, p. 765).
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de tratarmos especificamente do curso se faz necessario abordar alguns dos principais
elementos que caracterizam o PRONERA.
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3 ELEMENTOS CENTRAIS DO PROGRAMA NACIONAL DE
EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA (PRONERA)

O objetivo deste capitulo € apresentar dados, informacdes e reflexfes acerca do
PRONERA, abordado como um instrumento do Estado brasileiro para a efetivacao da politica
de Educacdo Profissional do Campo dialogando com as concep¢des e 0 campo conceitual

anteriormente referidos.

O PRONERA é uma politica publica marcada pelas concepcdes e lutas da Educacéo
do Campo e seus principais elementos constitutivos permitem situar a discussao posterior sobre
0 Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia ofertado pelo IFPR Campo Largo como um

instrumento de democratizagdo do acesso ao ensino superior publico aos sujeitos do campo.

A educagao ¢ um direito social previsto em nossa “constitui¢do cidada”, que estabelece
em seu artigo 206 os principios que devem reger o ensino, entre os quais, a igualdade de
condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola. Tal principio é reafirmado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) em seu artigo 3°. Na perspectiva
apresentada neste trabalho, a garantia desse direito s6 é possivel pela ampliacdo da esfera

publica com a ampliagdo da escolaridade mediante politicas publicas.

Também argumentamos anteriormente que no Brasil hd uma imensa divida com a
grande maioria da populacdo quanto a garantia desse direito, enfatizando que os sujeitos do
campo representam parcela significativa desse universo de excluidos'?, que s&o o foco do nosso
estudo. Num pais marcado pelas desigualdades, a construcdo e execucdo de politicas
afirmativas com a finalidade de proporcionar igualdade de condigOes para grupos socialmente
marginalizados é instrumento indispensavel para a construcdo da cidadania e a promocéo de

um modelo de desenvolvimento com justiga social.
Como assinalado anteriormente, 0o PRONERA

é uma politica publica do governo federal especifica para a educacéo formal
de jovens e adultos assentados da Reforma Agraria e do crédito fundiario e

12 Em 2010, 16,42% dos trabalhadores rurais eram analfabetos nas areas de assentamentos, no mesmo ano o
indice de analfabetismo nacional, entre a populacdo adulta, era de 9,6% (BRASIL, 2016b, p. 6).
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para a formagéo de educadores que trabalham nas escolas dos assentamentos
ou do seu entorno e atendam a populacédo assentada (SANTOS, 2012, p. 629).

Esta politica publica de Educacdo do Campo é resultado de um processo historico e do
conjunto de lutas dos povos do campo abordadas no capitulo anterior e tem se caracterizado
como um instrumento concreto capaz de contribuir para mudar a realidade do campo brasileiro.
A origem do PRONERA esté relacionada com a intensificagdo dos conflitos no campo em
meados da década de 1990, marcado pela resisténcia dos camponeses sem terra a expansdo das
fronteiras do agronegocio (BRASIL, 2016b, p. 2). Dois fatos histéricos marcaram a luta dos
camponeses e a sua repercussdo nacional e internacional aumentaram a pressao sobre o governo
para criar politicas publicas de enfrentamento dos conflitos e de atendimento as reivindicagdes
do campo. Em 9 de agosto de 1995 ocorreu 0 Massacre de Corumbiara, em Rondonia, quando
355 trabalhadores foram presos e torturados e, segundo dados oficiais, 16 foram assassinados.
O Massacre de Eldorado dos Carajas (Pard) ocorreu em 17 de abril de 1997, quando cerca de

1.500 trabalhadores interditaram a Rodovia PA-159 e 19 foram assassinados.

Este periodo foi marcado por intensas mobilizacGes e discussfes aliadas a luta pelo
acesso ao conhecimento e a escolarizacdo dos sujeitos do campo como parte da estratégia

coletiva de resisténcia ao modelo vigente.

O I Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria em Brasilia,
em 1997, promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) com 0 apoio
da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), do Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e de diversas universidades federais, € considerado um marco pela apresentacdo da
proposta de um programa especial de educagéo/escolarizacdo para os trabalhadores da Reforma
Agréria. Os elevados indices de analfabetismo e a baixa escolaridade em geral da populagéo
assentada revelava a ineficiéncia das politicas chamadas universalistas, as quais nao

reconheciam a condicdo de sujeitos de direitos aos assentados da Reforma Agraria.
Como assinalado por Tavares e Borges

0 movimento inicial da Educacdo do Campo foi o de uma articulacéo politica
de organizagdes e entidades para dendncia e luta por politicas publicas, visto
que o contexto originario da Educacdo rural comporta toda uma situacao que
vai além da necessidade apenas de educacdo, mas também inclui 0 aumento
da pobreza, da desigualdade e da excluséo social das familias trabalhadoras
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em decorréncia da auséncia de politicas publicas (TAVARES; BORGES,
2012, p. 311).

E neste sentido que

O Pronera pode ser considerado como uma politica pablica que se desenvolve
pelas brechas deixadas pela crise do Estado, porque favorece o
desenvolvimento de uma experiéncia democratica que nasceu da base dos
movimentos sociais do campo, com o0 interesse de romper com o0
conhecimento hegemdnico e congelado (TAVARES; BORGES, 2012, p.
324).

O PRONERA foi instituido em 16 de abril de 1998, por intermédio da Portaria n°
10/98 do entdo e recém-criado Ministério Extraordinario da Politica Fundiéria (MEPF) e, em
2001, foi incorporado ao INCRA.

A partir do governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva observa-se um importante
incremento nesta politica pablica com vistas a sua adequacao ao Il Plano Nacional de Reforma
Agréria (PNRA), lancado em novembro de 2003. Além do aumento significativo de recursos
para 0 PRONERA no ano de 2004, o INCRA passou por uma reestruturacdo administrativa,
que incluiu a criacdo da Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo e Cidadania na Diretoria
de Desenvolvimento que passou a ser a responsavel pela gestdo do PRONERA, e a criacdo nas
superintendéncias regionais (SR’s) de divisdes similares (FELIX, 2015). Acrescente-se a iSso
o fato de que 0 PRONERA passou a integrar o Plano Plurianual (PPA) em 2004 e a partir de

2005 passou a contar com uma agdo orcamentaria especifica no Orcamento Geral da Uni&o.

No entanto, foi somente no final dos anos 2000 que o Programa Nacional de Educagéo

na Reforma Agraria conquistou o status de politica publica:

Em junho de 2009, por meio da incluséo do artigo n® 33 na Lei n® 11.947, o
Congresso Nacional autorizou o Poder executivo a instituir o PRONERA. Em
4 de novembro de 2010, o presidente da Republica editou o Decreto n® 7.352,
que instituiu a Politica Nacional de Educacdo do Campo e o Pronera
(SANTOS, 2012, p. 631).

A luz da abordagem realizada no capitulo anterior quanto & importancia da discussao
conceitual da Educacdo do Campo se dar no ambito da relacdo da triade campo/politica
publica/educacdo, podemos perceber como a pressdo social forjou uma agdo do Estado que
ampliou a esfera pablica na direcdo da conquista de direitos.
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Afirmar os direitos dos camponeses a educacado e, passo seguinte, instituir uma
acdo do Estado com tal objetivo, num pais de profundas desigualdades sociais,
como o Brasil, é referir-se a possibilidade de tensGes e de conflitos de
interesses quando falamos de politicas publicas que instituem os direitos
sociais. Porgue conflitos e interesses antagdnicos sdo constitutivos de uma
sociedade que se prop6e democrética [...] (SANTOS, 2011, P. 318).

Este movimento, fruto das rela¢Ges de conflito entre os movimentos sociais e o Estado,
com base em desigualdades e injusticas, corrobora a perspectiva gramsciana que aponta a
sociedade civil como um lécus da disputa pela hegemonia. Conforme reiteram Molina e Jesus,
“Gramsci considera a possibilidade de producéo de contra-hegemonia como uma espécie de
hegemonia alternativa, na qual o grupo subalterno atua no plano ético-politico, hum espaco
social amplo e heterogéneo” (MOLINA; JSEUS, 2011, p. 30).

Neste sentido, a criacdo e implementacdo do PRONERA decorreram do protagonismo
dos sujeitos do campo “que assumiram, juntamente com o poder publico, a missdo de construir
novas oportunidades no campo a partir da ampliacdo do acesso aos diferentes niveis de ensino,
garantindo o direito a educacdo (PAULA et al., 2015, p. 15).

O objetivo central do PRONERA como politica publica é a democratizagdo do acesso
a educacdo pelos trabalhadores da Reforma Agréaria, tendo por pressupostos 0s principios e as
concepcdes construidas na luta pela Educacdo do Campo, ou seja, respeitando as
particularidades dos sujeitos coletivos de direitos e tendo por horizonte contribuir com a
permanéncia dos agricultores no campo com uma perspectiva do desenvolvimento sustentavel.
Nos termos propostos por Camacho, o “seu principal objetivo é fortalecer o meio rural enquanto
territdrio de vida em todas as suas dimens@es: econémicas, sociais, politicas, culturais e éticas”
(2015, p. 121).

Podemos afirmar, portanto, que 0 PRONERA expressa e afirma um compromisso

com a educacdo como instrumento publico para viabilizar a implementagédo
de novos padrdes de relagdes sociais no trabalho, na organizagao do territorio
e nas relagbes com a natureza nas areas de reforma agréria e demais
territorialidades do campo, floresta e 4guas (BRASIL, 2016, p. 8).

A consolidagdo do PRONERA como “uma importante referéncia para entender o
debate acerca da Educacdo do Campo no Brasil, pautado na autonomia dos trabalhadores/as e

na necessaria articulagdo entre universidades e movimentos sociais e sindicais” decorre do
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“respeito aos movimentos sociais e a valorizagao dos sujeitos camponeses” (SANTOS; SILVA,
2016, p. 139).

Conforme enfatiza Carvalho, 0 PRONERA, em funcdo de suas caracteristicas e
especificidades como politica publica, “indica e orienta novos horizontes de inclusdo social e
cultural” para 0s camponeses e seu potencial é reconhecido, pois ele “figura nos imaginarios
dos educandos como o espaco prioritario de uma politica educacional que se apresenta como a

porta de superacdo das contradigdes que aflige as populagdes do campo” (CARVALHO, 2011,
p. 11).

Neste sentido a pauta central da implementacdo do PRONERA passou a ser a criacao
de escolas publicas nas areas de Reforma Agraria, assegurando aos povos do campo o
protagonismo na construgdo de sua historia e fortalecendo o meio rural enquanto territorio de

vida, cultura e praticas sociais préprias.

Para se ter uma dimensdo do alcance dessa politica publica, dentro dos limites deste
trabalho, a apresentacdo de alguns nimeros se torna indispensavel. Um relatério publicado pelo
INCRA registra que 0 PRONERA, no periodo de sua criacdo até o ano de 2015, beneficiou
185.283 educandos oriundos dos assentamentos de reforma agraria do governo federal por meio
de 470 cursos, que foram executados por 90 instituicdes de ensino de todo o pais, abrangendo
913 municipios em todas as unidades da federacdo (BRASIL, 2016b).

O estado do Paran4, ao longo dos anos, vem se destacando na execucao desta politica
publica. Dados da Il Pesquisa Nacional sobre a Educagdo na Reforma Agraria (PNERA)
apresentados por Paula et al. (2015, p. 24) e referentes ao periodo 1998-2011 destacam a
Superintendéncia Regional do INCRA no Parand na sexta posi¢cdo no nimero de cursos
realizados, compreendendo um total de 17 cursos que representam 5,3% da oferta total das 30
superintendéncias regionais (SR) que compdem o INCRA. J& no que se refere ao nimero de
educandos ingressantes, o Parana, no periodo pesquisado, representou 1,6% do total de
matriculas, ocupando a décima oitava posi¢do em relagdo ao conjunto das SR's. No entanto,
guando estes nimeros sdo escalonados por nivel de ensino, o estado do Parana representa o
segundo maior numero de matriculas no ensino superior no periodo apurado (PAULA et al.,
2015, p. 32).

Quanto ao nivel de ensino dos cursos ofertados, a pesquisa demonstra que a maioria

dos projetos atende a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e o Ensino Fundamental (52,2%),
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seguidos pelo Ensino Médio (30,9%) e o Ensino Superior (16,9%), que respondem em termos
de matriculas por 93,5%, 4,5% e 2,0%, respectivamente (PAULA et al., 2015, p. 34).

Estes dados se coadunam com os altos indices de analfabetismo e baixa escolaridade
da populacdo rural identificados censitariamente. Da mesma forma, o0s resultados do
PRONERA sdo insuficientes para uma reversdo da realidade do direito a educagdo para quem
vive no meio rural brasileiro. No entanto, “os resultados demonstram, de maneira cabal, o
esforco do Programa pela busca de solugbes para o enfrentamento desta realidade que abrange
cerca de 5 milhdes de pessoas que vivem nos assentamentos de Reforma Agraria (PAULA et
al., 2015, p. 20-21).

3.1 OPERACIONALIZACAO DO PRONERA

O PRONERA esta reconhecido nos marcos juridicos do Estado brasileiro integrado a
Politica Nacional de Educacdo do Campo, regulamentada pela Lei n® 11.947, de 16 de junho de
2009, e pelo Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010.

Os principios, objetivos, metodologia e acGes e a organizacdo do Programa, bem como
as normas e roteiros para a elaboracdo de projetos pelas instituicdes de ensino sao definidos
pelo Manual de Operagdes do PRONERA, documento oficial elaborado e publicado pelo
INCRA, mediante aprovacdo por meio de Portaria deste mesmo 6rgdo. Desde a criacdo do
Programa, em 1998, foram aprovadas cinco versdes do Manual de Operacdes do PRONERA
(1998; 2001; 2004; 2011 e 2016) que refletem o aprimoramento das normas e das orientacoes
e sua adequacdo as exigéncias legais e as novas diretrizes governamentais. O atual Manual de
Operacdes do PRONERA foi formalizado pela Portaria/INCRA/P/N° 19, de 15 de janeiro de
2016.

O fluxo basico para a tramitacdo dos projetos de cursos elaborados pelas instituicoes
de ensino para integrar 0 PRONERA inclui diversas etapas consecutivas. Em atendimento a
demanda apresentada por uma ou mais organizacdes representativas da populacdo beneficiaria
da Reforma Agraria e/ou do Programa Nacional de Crédito Fundiario uma instituicdo de ensino
elabora uma proposta de projeto, em parceria com as organiza¢des demandantes, que deve estar
em consonancia com os principios da Educacdo do Campo, com a fundamentacéo legal que
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sustenta 0 PRONERA e com as especificagdes contidas no Manual de Operacgdes. O projeto
elaborado é protocolado na superintendéncia regional do INCRA responsavel pela &rea
territorial onde esta sediada a instituicdo de ensino proponente. Ap6s uma primeira analise nesta
unidade (no setor de Servico de Educacdo e Cidadania da SR), o projeto é encaminhado a
Coordenacéo Geral de Educacdo do Campo e Cidadania da Diretoria de Desenvolvimento do
INCRA, em Brasilia, a quem compete a avaliacdo pormenorizada da proposta, o que é feito

com o assessoramento da Comissdo Pedagdgica Nacional (CPN) do PRONERA.

A Comissdo Pedagdgica Nacional é a instancia responsavel pela orientacdo e definicéo
das acdes politico-pedagodgicas do Programa, sendo composta por representantes de instituicdes
de ensino, do Ministério do Desenvolvimento Agrario, do Ministério da Educacdo, de
movimentos sociais e sindicais na condicdo de representantes da sociedade civil e do INCRA
(BRASIL, 2016, p. 24). Mediante parecer favoravel destas instancias, o projeto serd aprovado
de acordo com as diretrizes politicas e orcamentarias da gestdo do INCRA, sendo finalmente
formalizado um instrumento especifico de parceria, de acordo com a natureza da institui¢éo de
ensino proponente. Com as institui¢6es federais de ensino, que é o caso do curso analisado no
presente trabalho, o INCRA celebra um Termo de Execucdo Descentralizada (TED),
repassando recursos orcamentarios a instituicdo proponente para que execute o projeto de

acordo com o plano de trabalho e o cronograma de execuc¢do aprovados.

Os recursos publicos federais destinados ao projeto estdo sujeitos a todos os
procedimentos de controle externo e interno previstos na legislacdo competente, bem como as
normas especificas de prestacbes de conta parciais e finais estabelecidas pelo Manual de
Operagdes do PRONERA.

3.2 PRINCIPIOS POLITICO-PEDAGOGICOS DO PRONERA

Como assinalado anteriormente, a elaboracéo e a avaliacdo do projeto e sua execugéo
devem se pautar pelos principios da Educacdo do Campo. Dentre estes principios, destacamos
o “respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia” (BRASIL, 2016, p. 14). Este aspecto
comega a ser observado desde antes da propria elaboracdo das propostas, visto que é condicéo
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obrigatéria que os Projetos apresentados atendam as demandas do publico beneficiario. E a
realidade e a necessidade da/s comunidade/s assentada/s que estabelecem o curso pretendido.

Da mesma forma, a elaboracdo e o acompanhamento coletivo do projeto, outro
principio obrigatorio, sdo fundamentais para que o PRONERA se consolide como uma
“resposta as reivindicagdes dos movimentos sociais por uma educagdo que respeite a realidade
dos povos do campo, tornando-os construtores da sua historia, e que vise fortalecer o rural
enquanto territorio de vida, de sonhos, de transformacdo” (LOPES; OLIVEIRA;
ESMERALDO, 2015, p. 142).

Acrticulado ao principio do respeito a diversidade, os projetos pedagdgicos dos cursos
propostos deverdo observar conteddos curriculares e metodologias adequadas a realidade do
publico-alvo do PRONERA (BRASIL, 2011, 2016). Isto significa retomar a discussdo inicial
da Educacdo do Campo enquanto projeto socio-politico estruturalmente vinculado a questdo
agraria brasileira e a prépria luta de classes. Quando falamos da Educacdo Profissional do
Campo, especificidade deste trabalho, tal principio fica mais evidente.

Para contrapor-se a logica hegemoénica, segundo a qual a formacéo
profissional deve atuar para incluir a todos no modelo do capital, a Educacéo
do Campo nasce questionando a atual I6gica do modelo agricola, pois carrega
uma nova concepcao de campo e desenvolvimento que tem a Reforma Agraria
como vetor. Uma opgdo de desenvolvimento com alteragdo na estrutura
agraria, sem negar a modernizacdo técnica e tecnolégica. Porém,
modernizagdo técnica com mudanca social exige nova cultura, para que haja
compatibilidade entre a estratégia produtiva, a soberania alimentar, a

preservacdo ambiental e o aperfeicoamento das relacBes de trabalho
(SANTOS, 2011, p. 320).

Neste sentido, o curriculo e as metodologias de ensino dos cursos ofertados pelo
PRONERA devem traduzir-se em “elementos capazes de contribuir com a promogéo do

desenvolvimento dos assentados, com a mudanc¢a das condi¢oes de vida de seus educandos”

(MOLINA; JESUS, 2011, p. 34).

No que se refere a metodologia, destacamos o regime de organizacdo curricular por

alternancia®®, cuja contribuicdo dada pelo PRONERA, especialmente na expansdo do ensino

13«A experiéncia acumulada pelo PRONERA, seja no ambito das prdprias acoes de escolarizagio, elaboradas e
desenvolvidas a partir da Alternancia, seja na estratégia de gestdo e participacdo dos Movimentos Sociais e
Sindicais no desenho, construcdo e execucdo do Programa, tornou-se referéncia para a concep¢do de novas
politicas de Educacdo do Campo” (MOLINA; JESUS, 2011, p. 49).
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superior para o0s sujeitos do campo, vem se tornando referéncia para a Educagdo do Campo no
Brasil.

No regime de alternancia

0s tempos educativos divididos em dois periodos — tempo escola e tempo
comunidade — asseguram, nos projetos, a dimensédo da indissociabilidade entre
0s conhecimentos sistematizados no ambiente escolar e/ou académicos e 0s
conhecimentos presentes e historicamente construidos pelos camponeses, nos
seus processos de trabalho de organizacdo das condicdes de reproducdo da
vida no campo e nos processos organizativos de classe. Os espacos educativos
da escola/universidade e do campo sdo duas particularidades de uma mesma
totalidade que envolve o ensino, a pesquisa e as praticas, em todas as areas do
conhecimento e da vida social (SANTOS, 2012, p. 632).

A metodologia da alternéncia esta normatizada pelo Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) por meio da Resolugdo n® 01/2006 de sua Cémara de Educacdo Bésica. Embora a
referida norma destine-se a educacdo basica, seus principios foram estendidos ao ensino
superior, mediante pareceres do proprio CNE e da propria legislacdo do PRONERA. O Manual
de Operagdes do PRONERA (BRASIL, 2011, p. 47) estabelece que os projetos de cursos de
ensino superior “deverdo ser desenvolvidos conforme a metodologia da alternancia,
caracterizada por dois momentos: tempo de estudo desenvolvido nos centros de formacéo [...]
e o tempo de estudo desenvolvido na comunidade”. Estes elementos serdo retomados na se¢ao
que trataremos das caracteristicas do Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia ofertado
pelo IFPR Campo Largo, objeto especifico deste trabalho.

Outros principios da Educacdo do Campo incorporados ao PRONERA referem-se ao
desenvolvimento de politicas de formacdo de educadores para as escolas do campo e ao
estimulo para o desenvolvimento destas unidades escolares como espagos publicos de

investigacao e articulacdo de experiéncias (BRASIL, 2011, 2016).

Partindo destes pressupostos da Educacdo do Campo, o PRONERA é guiado por um
conjunto de principios politico-pedagogicos - democratiza¢do do acesso a educagéo; inclusao;
participacdo; interagdo; multiplicacdo; participagdo social - para garantir a qualificacdo do
modo de vida da populacdo campesina por meio da relacdo indissociavel entre educacéo e o
desenvolvimento territorial sustentavel (BRASIL, 2011, 2016).
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A centralidade destes principios justifica que sejam apresentados aqui, mesmo que de
forma sintética. A democratizacdo do acesso a educagdo como principio orienta a politica
publica para a superacao do histérico de abandono dos processos de escolarizacdo dos sujeitos
do campo, garantindo o acesso em condicgdes especificas e afirmativas aos diversos niveis e
modalidades da educacéo escolar, sob a perspectiva da Educagdo do Campo. Dessa forma,
procura-se atingir o segundo principio, o da incluséo, resgatando-se o conceito de direito social
e ampliando-o0, numa perspectiva republicana e democréatica, ao grupo social denominado

sujeitos do campo.

A participacdo é o elemento articulador desta politica e inclui “a indicagdo das
demandas educacionais ser feita pelas comunidades das areas de reforma agraria e suas
organizac¢des” (BRASIL, 2016, p. 15) e a corresponsabilidade na gestdo, que sdo elementos
decisivos para o sucesso desta politica publica. Conforme apresentado anteriormente, 0s cursos
do PRONERA sdo fruto do protagonismo dos movimentos sociais e sindicais do campo que,
por meio da percepcdo da realidade concreta das comunidades, apresentam uma demanda real
que, de forma conjunta com as instituicdes de ensino, resultara na elaboracao, na execucgédo e no
acompanhamento dos projetos. E nesta dindmica que se desenvolve o principio da interacao,
onde os diversos parceiros — INCRA, institui¢cdes de ensino e comunidades assentadas e suas
organizagOes — atuam colaborativamente para promover a inclusao social e o desenvolvimento

sustentavel dos assentamentos de Reforma Agraria (BRASIL, 2016, p. 18).

Na consecucao de seus projetos, 0 PRONERA persegue o principio da multiplicagéo,
ou seja, pretende ampliar o nimero de trabalhadores e trabalhadoras do campo alfabetizados e
formados nos mais diversos niveis de ensino. Da mesma forma, a ampliacdo de profissionais
(educadores, técnicos, entre outros) oriundos das proprias comunidades alavanca as
possibilidades de fortalecimento das areas de Reforma Agraria numa outra perspectiva,
contribuindo sobremaneira com a logica de desenvolvimento territorial no campo com

igualdade e sustentabilidade.

Complementando os principios politico-pedagogicos apresentados, o Manual de
Operacdes do PRONERA também estabelece outros parametros para as propostas pedagdgicas
dos cursos, entre os quais a necessidade de se “ter por base a diversidade cultural, os processos

de interacdo e transformacéo do campo, a gestdo democratica e 0 acesso ao avanco cientifico e
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tecnoldgico voltados para o desenvolvimento das areas de reforma agréria” (BRASIL, 2016, p.
16).

Além disso, 0 Manual de Operacdes destaca alguns principios orientadores da pratica,
que sdo o diédlogo, a préxis, a transdisciplinaridade e a equidade (BRASIL, 2011, 2016). O
didlogo, na perspectiva da Educacdo do Campo e nas demais concep¢des emancipatorias de
educacdo, pressupde um processo ensino-aprendizagem que considere a producéo coletiva do
conhecimento por meio da valorizacdo dos diferentes saberes. Dessa forma, a praxis no
processo educativo € principio norteador, tendo a acdo-reflexdo-acdo e a perspectiva de
transformacdo da realidade como elementos cotidianos das atividades que envolvem
educandos, educadores e técnicos integrados ao Projeto. O principio da
transdisciplinaridade!* pressupde que “os processos educativos contribuam para a articulagio
de todos os conteldos e saberes [...], de forma que nas praticas educativas 0s sujeitos
identifiquem as suas necessidades e potencialidades” (SANTOS, 2012, p. 632). E a equidade,
embora um conceito impreciso, aponta para a possibilidade de o PRONERA estabelecer
interlocucdo com outras politicas publicas com vistas ao pleno desenvolvimento dos sujeitos

envolvidos nos projetos.

A partir destes principios que orientam o0 PRONERA como uma politica publica de
Educacao Profissional do Campo e a luz dos apontamentos realizados na secdo destinada a
situar a educacéo profissional como um campo em disputa, trazemos as contribuic6es de Caldart
sobre as trés dimensdes que a autora considera essenciais para que os cursos do PRONERA
possam se constituir em uma efetiva politica de formacéao profissional para os trabalhadores do

campo:

A primeira é a de que os cursos contribuam (pelos estudos ou pela sua base
curricular, pelas praticas de campo, pela pesquisa) no debate e na construgédo
tedrico-pratica de uma nova matriz cientifico-tecnolégica para o trabalho no
campo, desde a Idgica da agricultura camponesa sustentavel.

A segunda ¢ a de que os cursos trabalhem (pela compreensdo, pela dentncia
e pelo engajamento de seus sujeitos em lutas sociais) na perspectiva de situar
essa matriz no contexto mais amplo de transformacdes das relagdes sociais e
da luta contra o sistema hegemonico de producéo. Este sistema tem uma logica
que impede sua construcdo com a radicalidade e a massividade necesséarias a
um projeto efetivamente alternativo/popular de desenvolvimento do campo,

14« transdisciplinaridade pode ser entendida no contexto da formagao profissional tendo por base as mudangas
no processo de producdo da ciéncia que, dia a dia, constréi novas areas a partir da integracao de objetos e retirando
barreiras historicamente levantadas entre diferentes campos do conhecimento, como um esforco de efetiva
superacao das fronteiras entre as disciplinas” (CALDART, 2011, p. 95).
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centrado no trabalho e nas demandas da vida das pessoas, e ndo no capital e
nas demandas de expansdo dos negdcios.

A terceira € a de buscar construir um projeto formativo sustentado em uma
concepcao de educacdo e de Educacdo Profissional, coerente com os desafios
das dimensGes anteriores e materializado em um projeto politico-pedagdgico
a ser implementado em cada curso, a partir de suas especificidades e das
necessidades socioculturais e econdmicas de seus sujeitos concretos
(CALDART, 2011, p. 70-71).

Estas dimensbes serdo retomadas na proxima secdo que analisa o significado do Curso
Superior de Tecnologia em Agroecologia ofertado pelo Campus Campo Largo do IFPR para a
democratizacdo do acesso ao ensino superior publico aos sujeitos do campo, na perspectiva

conceitual e na concepcdo tedrica apresentadas até aqui.

36



4 O CURSO SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM AGROECOLOGIA
COMO DEMANDA DE FORMAGCAO SUPERIOR DOS/AS
ASSENTADOS/AS DA REFORMA AGRARIA

Retomando as questdes apresentadas por Caldart (2011) na secdo anterior, quanto as
dimensGes praticas e de debates necessarias aos cursos do PRONERA, passamos a caracterizar
e analisar o Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia ofertado pelo Campus Campo
Largo do IFPR em parceria com o MST e desenvolvido na Escola Latino Americana de
Agroecologia (ELAA), localizada no interior de um assentamento da Reforma Agréaria, no

municipio de Lapa, situado na regido metropolitana de Curitiba.

A ELAA é uma iniciativa da Via Campesina, uma articulagdo mundial de movimentos
camponeses, que promove a formacdo de jovens oriundos de comunidades camponesas e
movimentos sociais da Via Campesina e se constituiu como a primeira escola de Agroecologia
de nivel universitario do pais. Segundo ORZEKOVSKI, a ELAA se pauta “pelo
desenvolvimento de valores humanistas e pela praxis transformadora” e

rompe com o elitismo das instituicGes académicas e a pratica anti-dialogica
dos profissionais técnicos concretizando-se como uma universidade popular

que propde a préatica do didlogo de saberes na convivéncia entre técnicos e
camponeses (ORZEKOVSKI, 2014, P. 43)

Localizada no Assentamento Contestado, uma comunidade do MST no municipio da
Lapa (PR), a Escola € uma proposta que surgiu em 2005 no Forum Social Mundial em Porto
Alegre, quando Hugo Chéavez esteve presente. O projeto abarcava duas escolas, uma situada no
Brasil e outra na Venezuela, o Instituto de Agroecologia Latino-Americano Paulo Freire

(IALA), que também se consolidou.

Na regido metropolitana de Curitiba, onde se encontram o Assentamento Contestado
e 0 IFPR Campus Campo Largo, a ELAA é a maior referéncia dos movimentos sociais do
campo e de Agroecologia, o que a consolidou como interlocutora das demandas e do dialogo

com as instituices publicas de ensino na regiéo.

Estas informagdes iniciais ja& possibilitam perceber que ha uma conexdo direta do
processo de formacdo com a realidade concreta dos educandos, deslocando-se o tradicional
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espaco do processo educativo — a escola — para o territorio real onde ocorrem 0s processos de
trabalho de organizacdo das condicOes de reproducdo da vida dos camponeses. Esta
caracteristica do curso corrobora a afirmagdo de Caldart de que “o PRONERA, pelas suas
praticas, tem ajudado a desnudar a realidade da auséncia de uma Educacdo Profissional pensada
desde a otica da agricultura camponesa, ou mais amplamente desde a ética do trabalho do
campo” (2011, p.76).

Cabe enfatizar que a centralidade da perspectiva apresentada para este estudo reside
na democratizacdo do acesso ao ensino superior, entendendo esta democratizagédo a partir de
dois aspectos: a ampliagdo do acesso a esse nivel de ensino e a qualidade socialmente

referenciada do curso ofertado.
Tais aspectos, como assinalam Hage e Brito,

se inserem na pauta mais ampliada do Movimento Nacional de Educacédo do
Campo, que nas ultimas décadas tém realizado um conjunto de agdes
envolvendo a conquista da terra, o fortalecimento da producao de base familiar
e a garantia dos direitos humanos e sociais no campo, entre 0s quais encontra-
se o direito a educagédo (2012, p. 16).

A qualidade socialmente referenciada do curso o distingue de outras experiéncias de
educag&o profissional, pois ele ndo visa “preparar para o mercado de empregos, nem mesmo
para o trabalho assalariado (tampouco para o autonegdcio estimulado agora como escape ao
desemprego)”, mas visa “formar profissionalmente trabalhadores que produzem (ou que estdo
lutando e se desafiando a produzir) sua existéncia desde seu proprio territorio” (CALDART,

2011, p. 84).

Estruturamos este capitulo em trés topicos que procuram caracterizar o Curso
articulando-o com o marco conceitual até aqui defendido e também com os elementos de sintese
apresentados por Caldart (2011) retomados anteriormente. O primeiro topico aborda o tema da
agroecologia no contexto da Reforma Agraria que se constitui em fio condutor do debate
contemporaneo protagonizado pelos movimentos sociais do campo sobre um novo projeto de
sociedade sob a légica da agricultura camponesa sustentavel. O segundo topico aborda o
dialogo com os Movimentos Sociais do Campo, que € um elemento constituinte do processo de
democratizagdo do acesso ao ensino superior publico na perspectiva do empoderamento, da

autonomia e da emancipacdo dos sujeitos do campo. O terceiro tdpico trata da organizacdo

38



curricular e da operacionalizagdo do Curso, que pretendem materializar uma politica pablica
inclusiva, contextualizada e participativa na construcdo de referéncias conceituais e

metodoldgicas que orientem a formacéo profissional dos sujeitos do campo.

4.1 A AGROECOLOGIA NO CONTEXTO DA REFORMA AGRARIA E DO
PRONERA

Partimos da compreensdo da Agroecologia como ciéncia (area do conhecimento)®®,
como pratica social e como matriz tecnoldgica, reconhecendo que estas concepcdes ainda estao
em construcao, e destacamos a centralidade das categorias hegemonia e contra-hegemonia para

o0 aprofundamento das questdes propostas.

Na trajetoria de consolidacdo do PRONERA, a proposicéo e execugdo de cursos de
formacdo profissional vém se destacando, especialmente na Ultima década, notadamente no

ambito das Ciéncias Agrarias.

Conforme ja explicitado, a luta pela Educacédo do Campo nédo pode estar descolada da
questdo agraria no pais e, portanto, da luta pela Reforma Agréaria. Estamos falando da disputa
de projetos para 0 campo, onde a questdo agraria esta diretamente associada ao dominio do
agronegacio sobre o modelo brasileiro. Como assinala Molina et al,

a Agroecologia, na perspectiva da Educagdo do Campo, esta organicamente
vinculada a problematica agraria contemporanea. Essa é a totalidade maior
que as contém: tanto a Agroecologia quanto a Educag¢do do Campo ndo podem
ser verdadeiramente compreendidas em separado da quest&o agraria no Brasil,

que, por sua vez, ndo é determinada somente pelos interesses nacionais
(MOLINA et al, 2014, p. 256).

Os principios da Educacdo do Campo e da Agroecologia guardam correspondéncia a
uma mesma matriz histérica social constituida por areas do conhecimento que tém em comum

a luta pela terra; o enfrentamento do agronegocio; o protagonismo dos movimentos sociais; e

15 Como ciéncia, a agroecologia emerge de uma busca por superar o conhecimento fragmentario,
compartimentalizado, cartesiano, em favor de uma abordagem integrada. Seu conhecimento se constitui, mediante
a interacdo entre diferentes disciplinas, para compreender o funcionamento dos ciclos minerais, as transformacdes
de energia, os processos bioldgicos e as relagdes socioecondmicas como um todo, na andlise dos diferentes
processos que intervém na atividade agricola (GUHUR; TONA, 2012, p. 60).
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outra concepgdo de educacdo, de desenvolvimento, de campo e de sociedade (SILVA,
MIRANDA, 2015).

A Agroecologia no ambito do PRONERA e da Educagdo do Campo se coloca como
elemento constituinte do potencial contra-hegemonico da formagéo profissional pensada e
realizada na perspectiva da classe trabalhadora do campo. Para compreender a impossibilidade
de pensar a Agroecologia apartada da discussdo da Reforma Agréria e do fortalecimento da
agricultura camponesa tomaremos como referéncias centrais as contribuicGes de Alentejano
(2014), Michelotti (2014), Molina et al (2014) e S& e Molina (2014).

Alentejano (2014) reitera a necessidade de analisar temas nucleares da questéo agraria
brasileira do inicio do século XXI com vista ao entendimento dos desafios a que o
desenvolvimento da Agroecologia esta inserido. Para este autor, a persisténcia da concentracao
fundiéria, a crescente internacionalizacdo da agricultura brasileira, a crescente insegurancga
alimentar e a perpetuacdo da violéncia, da exploracdo do trabalho e da devastacdo ambiental no

campo sdo 0s quatro temas centrais.

A desigualdade na distribuicdo de terras no Brasil remonta o periodo colonial e
caracteriza o perfil arcaico e reacionario da elite brasileira. De acordo com os dados do Gltimo
Censo Agropecuario (2006) do IBGE a agricultura familiar representava 84,4% dos
estabelecimentos rurais, equivalente a apenas 24,3% da area ocupada, gerando, no entanto,
74,4% do pessoal ocupado no campo e sendo responsavel por 37,8% do valor bruto total da
producdo agropecuaria. Estes dados expressam um resultado econdmico proporcionalmente
maior a area que ocupam, pois, como afirma Michelotti, os estabelecimentos familiares fazem
um uso mais intensivo da terra e do trabalho, “o que lhes d4 um potencial superior de
desenvolver projetos produtivos baseados no manejo qualificado da natureza, que se constitui
como um dos pilares da Agroecologia” (MICHELOTT]I, 2014, p. 85).

A concentracdo fundiaria € responsavel pelo processo de expulséo dos trabalhadores
do campo e mais recentemente esti associada a uma nova onda de internacionalizagdo da
agricultura no Brasil, seja na compra de terras, seja no dominio tecnolégico e financeiro por
grandes empresas transnacionais (ALENTEJANO, 2014).

A consolidagao do agronegocio, entendido enquanto “associacdo do grande capital
agroindustrial com a grande propriedade fundiaria, sob patrocinio fiscal, financeiro e

patrimonial do Estado” (DELGADO, 2006, p. 1, apud ALENTEJANO, 2014, p. 37) vem
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intensificando o processo de insegurancga alimentar com a diminuicdo das areas de plantio de
alimentos basicos e 0 crescimento acentuado da produgdo de ‘“commodities”, seja na

agricultura, seja na pecuaria.

Alentejano (2014) e Michelotti (2014) asseveram ainda a violéncia, a exploracéo do
trabalho e a devastacdo ambiental como pilares do modelo agrario dominante no campo

brasileiro.

O modelo agrério dominante no Brasil, ancorado no tripé latifundio-
monocultura-agroexportacao, é historicamente violento, injusto e devastador,
e a longa historia de luta dos trabalhadores rurais, dos povos indigenas e das
comunidades tradicionais contra esse modelo tem denunciado frequentemente
as mazelas que ele produz (ALENTEJANO, 2014, p. 46).

Frente a essa realidade, o campesinato em sua luta politica vem contribuindo por sua
praxis com a luta contra-hegeménica pela Reforma Agraria, pela Soberania Alimentar e pela

Agroecologia. Neste processo, como assinala Esmeraldo et al,

0 conhecimento agroecoldgico, do senso comum, que se origina no saber
campesino tradicional, vai sendo sistematizado, “vai se constituindo como
ciéncia” na medida que “ganha corpo ¢ método” e “ndo perde sua esséncia

quando permite o permanente didlogo com a natureza e seus interlocutores”
(ESMERALDO et al, 2014, p. 134-135).

Para 0 mesmo autor, a Agroecologia é "um campo fértil para se pensar e viver um
novo processo civilizatorio”, especialmente em decorréncia “dos canais de comunicagéo entre

o saber cientifico agroecoldgico e os saberes locais em permanente construgao” (Ibidem).

A partir dos anos 2000, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra incorpora
a defesa da Agroecologia como uma diretriz e bandeira politica, sinalizando-a como uma nova
matriz tecnoldgica de produgdo na agricultura (FRADE; SAUER, 2017).

Neste sentido, segundo 0s mesmos autores:

O MST tem buscado estabelecer principios que norteiam tanto concepcdes
como préticas, o que tem provocado desafios j& que a Agroecologia é
entendida como uma construcao coletiva. A partir da Agroecologia, 0 MST
busca a emancipacdo humana, considerando as implicagdes ecoldgicas e a
ressignificacdo da vida (ou a busca por qualidade de vida), ndo mediada pelos
interesses do capital. Busca o exercicio pleno de uma nova ordem de relacGes
sociais no trabalho, com a superacdo da propriedade privada dos lotes e dos
meios de producdo, e de uma nova forma de cooperacdo agricola. Busca
redefinir formas de producéo, a partir da autonomia (deciséo de qual alimento
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produzir e consumir), diversificacdo (alternativas a producdo tradicional de
trigo, milho, soja e arroz) e do aumento de escala na producdo diversificada
de alimentos baratos e saudaveis para a populacdo, rompendo com a nocéao de
nichos de mercado ambientalmente corretos (FRADE; SAUER, 2017, p. 80).

A partir dessa compreensao, os diversos centros de formacéo e capacitacdo vinculados
aos movimentos sociais passaram a adotar a Agroecologia como fio condutor dos seus
processos formativos, incorporando-a nas demandas apresentadas a0 PRONERA (MOLINA et
al, 2014), contrapondo-se, assim, ao percurso historico das Ciéncias Agrarias no Brasil. Este
campo multidisciplinar de estudos no Brasil contribuiu para a consolidagdo do modelo de
desenvolvimento dominante (agronegocio), respondendo as necessidades de inovacao
tecnologica do capital agrario onde, via de regra, “as universidades brasileiras acabaram por
perder autonomia na definicdo de principios ético-politicos e na possibilidade de formular

propostas alternativas de desenvolvimento para o pais” (SA; MOLINA, 2014, p. 91).

E dessa forma que 0s movimentos sociais, a0 compreenderem as complexas questoes
que envolvem o tema, disputam legitimamente o fundo publico na dire¢do da consecucdo de
politicas publicas como 0 PRONERA na perspectiva dos interesses da classe trabalhadora.

Desde essa perspectiva, os cursos de Ciéncias Agrarias financiados pelo
PRONERA, em especial aqueles que assumem a perspectiva agroecoldgica,
tém muitas possibilidades de contribuirem com a luta camponesa. Por um
lado, por incorporarem na academia a questao agraria sob a perspectiva critica
ao projeto hegemdnico, dando visibilidade ao campesinato. Por outro, por
contribuirem para um dialogo de saberes entre camponeses e académicos,
fundamental para a consolidagédo de novas bases técnicas e politicas para um

projeto camponés, contra-hegemdnico e emancipatorio, para 0 campo
brasileiro (ALENTEJANO, 2014, p. 85).

A concepcdo da agroecologia como area do conhecimento, pratica social e matriz
tecnoldgica defendida anteriormente é percebida de forma muito clara no projeto pedagdgico
do Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia, bem como pode ser evidenciada na fala dos

dirigentes do movimento social, entrevistados na presente pesquisa.

Ao afirmar que a “Agroecologia ¢ uma Ciéncia ou conjunto de conhecimentos de
cardter multidisciplinar, cujos principios visam contribuir na construgdo de formas de
agricultura de base ecologica e na elaboracdo de estratégias de desenvolvimento rurais
alternativos” (BRASIL, 2015, p. 8), o Projeto Pedagogico do Curso sintetiza o percurso a ser
percorrido, propondo para além da apropriacdo de conhecimentos desta ciéncia, a sua

articulacdo e didlogo com os saberes dos camponeses e suas praticas sociais ao tempo que
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estimula e forja o debate para o questionamento da realidade na perspectiva da construgédo de

uma nova matriz tecnolégica.

Da mesma forma, a articulacdo entre conhecimento e projeto politico centrado na

agroecologia é expresso com clareza pelos dirigentes do movimento social entrevistados da

seguinte maneira:

A agroecologia, hoje se pensar no processo de transformagdo da sociedade
sem pensar agroecologia, ao nosso ver, de quem t4 no campo, é impossivel.
Porque hoje qualquer projeto de transformagéo social, se ndo levar em conta
a dimensdo de sobrevivéncia do planeta e como no6s seres humanos
relacionamos com ele, ele ta dado[...]. Entdo, ela é fundamental, porque a
medida que vocé vai discutir a agroecologia como uma ciéncia, ela é uma
ciéncia, hoje tem varios debates, nés vamos ter a agroecologia com varios
campos, a gente trabalha da perspectiva dela como uma ciéncia que retine o
gue a gente chama da possibilidade de compreender a area de conhecimento
como uma totalidade, e na medida que a agroecologia se insere, que vocé tem
que ter o dominio das ciéncias da natureza, mas nao é o dominio sé teorico, é
0 dominio prético, como isso acontece [...]. Entdo, quando vocé tem nesse
plano um processo de organizacdo onde a agroecologia ela ajuda a construir
uma nova perspectiva de vida, de comunidade entre as familias, em relacéo
com o corpo, com a salide, com a natureza. Esse que é o0 nosso desafio. Porém,
nos enfrentamos um modelo que é hegeménico, que é o modelo do
agronegocio hoje na agricultura, isso ndo s6 a nivel de Brasil, mas a nivel
mundial. Entdo vocé vai combater uma experiéncia que ta crescente, mas
ainda ela é algo que ta mais pra nds, ela ndo tem uma visibilidade que ela teria
que ter e vocé tem um agronegdcio com o pacote pronto. [...]nesse campo a
agroecologia ela é, hoje ela é um espaco de resisténcia, mas também de desafio
nosso de construgdo de conhecimento e tecnologias|...].Se a gente pensa num
projeto de campo de enfrentamento da questdo agraria hoje e a agroecologia
se coloca como central, porque vocé d& uma outra funcéo social pra terra, [...]
se eu discuto que a terra, ela continua tendo funcéo social a medida que ela
cria uma comunidade, de vida, de trabalho, que naquele espaco vai ter acesso
a educacdo, a cultura, que vai ter seguranca, que é um dos debates maiores
hoje na sociedade, que seja, seguranca, que vai produzir alimentos saudaveis,
que ndo é sO pra quem estd no campo, mas pra quem estd na cidade, eu acho
gue se as pessoas vdo comecando a compreender essa relacdo, a reforma
agraria ela de fato se torna popular, porque dai ela é uma necessidade de vida,
ndo é s de dar funcdo pra terra improdutiva, e quem estd na cidade vai
comecar a perceber que fazer reforma agraria significa também dar melhor
condicdo pra quem quer continuar vivendo na cidade, [...] entdo isso é um
didlogo que cada vez mais a gente precisa ampliar, da agroecologia como essa
totalidade da relagéo da vida e ao mesmo tempo de enfrentamento (Entrevista
02, 2017)

Na verdade, eu entendo que a producdo da matriz agroecolégica ela parte
primeiramente de uma concepgdo politica, por que? Porque na medida que a
gente defende a agroecologia e pratica agroecologia vai gerando uma certa
autonomia no campesinato, onde tem um certo enfrentamento com o

43



agronegdcio e uma certa liberdade e uma certa posicionamento de que de fato
pode-se enfrentar o agronegdcio e produzir uma outra matriz tecnolégica e
com isso inclusive ideolégica. No meu ver, porque quando se faz uma opc¢éo
ideoldgica de ndo usar produtos quimicos, vocé ndo vai financiar as grandes
empresas na producdo de sementes, de agrotdxicos e ai por diante. Entdo o
avanco da agroecologia, além de ter a autonomia financeira, vai ter também a
autonomia politica das organizagdes e vai fazer esse enfrentamento cada vez
mais firme, mais duro em toda concepcédo de ideia (...) e vai comprovando
inclusive que a agroecologia € possivel alimentar as pessoas de uma forma
muito mais saudavel, de uma forma muito mais barata [...]. Ou seja, tendo
muito mais convicgéo da proposta, convicgéo de fato do inimigo na agricultura
campesina gue é o agronegocio e vai assumindo mais a agroecologia e vai
tendo esse enfrentamento. Entdo isso é uma questdo importante também que
tem que se destacar, essa convicgdo de que de fato nds ndao estamos plantando
SO por bonito, s6 por preservacgao, a gente estd plantando pra viver melhor, pra
gerar renda, e pra dizer pra sociedade que esse modo de produgdo € muito
mais viavel que o convencional, que a transgénica (Entrevista 01, 2017).

O projeto pedagdgico do curso explicita a disputa de projetos reiterada algumas vezes
ao longo deste trabalho, no qual a perspectiva de formacédo dos/as educandos/as vai muito além
de uma formagé&o técnica com vistas a capacita-los para uma “agricultura alternativa” descolada
da compreensdo e do questionamento da realidade, em suas diversas dimens@es. Por isso é que
0 projeto pedagogico afirma que a

a educacdo no Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia ndo se
resumira, e nem pode se resumir, ao dominio da técnica. Até porque as
técnicas e a propria producdo agricola ndo existem sem 0s camponeses € as
camponesas. Nao é o caso de nao priorizar ou ndo dar importancia a producao
e a produtividade. Entretanto, a producao agricola ndo existe descolada, nem
a margem ou fora das relagBes que as camponesas e 0s camponeses tém entre
si e com 0 mundo, com a natureza. Também ndo existe producéo agricola fora

da histdria, fora da realidade em que camponeses e camponesas devem
transformar, e que transformam (BRASIL, 2015, p. 7-8).

Tal compromisso com a transformac&o social se d& na dindmica cotidiana do curso,
sendo percebido pelo coletivo de acompanhamento da turma, quando relatam que o processo
de formagdo proporciona possibilidades concretas de intervengdo no desenvolvimento dos
projetos de assentamentos onde os/as educandos/as estdo inseridos/as. Isso corrobora a
perspectiva expressa no projeto pedagogico do curso que aponta que “o papel da educagdo, e
por consequéncia dos educadores e educadoras, numa relacdo dialdgica, € empenhar-se na
transformacéo constante da realidade” e de que ““as pessoas ndo podem ser objetos da acédo, ao

contrario, sao agentes da acao, sujeitos da transformacao” (BRASIL, 2015, p. 8).
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Sintonizado com estes elementos, Michelotti assinala que os cursos que vinculam
Educacdo do Campo e Agroecologia devem se constituir em “espagos importantes, tanto de
resisténcia as tentativas de apagamento do campesinato da histdria, como de aprimoramento de
praticas produtivas, organizativas e socioculturais que fortalecam as lutas camponesas e seus
projetos (MICHELOTT]I, 2014, p. 63).

Corroborando com a defesa de concepcao da agroecologia enquanto pratica social e
matriz tecnoldgica, o registro de Guhur & Tona (2012) sintetiza esta perspectiva:

Nesse sentido, estd em gestacdo uma concepg¢ado mais recente de agroecologia,
ainda mais ampliada: a partir da pratica dos movimentos sociais populares do

(3PS ]

campo, que ndo a entendem como “a” saida tecnoldgica para as crises
estruturais e conjunturais do modelo econémico e agricola, mas que a
percebem como parte de sua estratégia de luta e de enfrentamento ao
agronegocio e ao sistema capitalista de exploragdo dos trabalhadores e da
depredacio da natureza (GUHUR; TONA, 2012, p. 65).

42 O DIALOGO COM OS MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO NA
CONSTRUCAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

Considerando o referencial tedrico adotado, retomamos a discussdo inicial da
Educacdo do Campo enguanto projeto socio-politico estruturalmente vinculado a questdo
agraria brasileira, portanto cenario de disputa de projetos, e a formulacéo de Estado (capitalista)
“como uma relagdo, mais exatamente como a condensacao material de uma relagdo de forgas

entre classe e fragdes de classe” (POULANTZAS, 2015, p. 130).

E nestes termos que situamos o protagonismo dos Movimentos Sociais e Sindicais do
campo na construgdo de politicas publicas como o PRONERA frente a uma relacdo de conflito
com o Estado que, entre contradi¢des, avangos e recuos, vem resultando na garantia de direitos

e na ampliag&o da esfera publica no ambito da educagéo.
E neste sentido que

A luta historica pelo direito a educacdo no Brasil representa um capitulo
importante da luta pela organizacdo social dos povos do campo, aliada a
conquista ao direito de se organizar, de organizar suas lutas e de buscar
direitos. Articulada & luta pela terra, ampliada pelo debate organizativo e
reafirmacdo do direito a politicas publicas, a pauta da Educacdo do Campo,
enquanto direito subjetivo, assegurado por lei, mas ndo concretizado para
milhGes de brasileiros, consolida-se como bandeira de luta e pauta essencial
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ao processo de desenvolvimento do campo. As lutas dos Movimentos Sociais
e Sindicais do campo por educacdo buscam assegurar este direito
historicamente negado (ROCHA, 2011, p. 160).

Fruto desse processo, 0 PRONERA incorporou elementos identitarios da praxis do
movimento social, conforme apresentado na se¢do sobre 0s principios e pressupostos desta
politica publica, transformando-a, em grande medida, numa estratégia de luta que tem resultado
em acdes concretas onde “a compreensdao do campo, com suas histdrias, seus sujeitos, suas

culturas, precisa ser assumida pela escola como fonte de estudo e de conhecimento” (ROCHA,

2011, p. 163).

Conforme estabelecido no Manual de Operacdes do Pronera (Brasil, 2011, 2016)
abordado anteriormente, as demandas de formacéo para as areas de assentamentos da Reforma
Agraria apresentadas pelas organizacOes representativas dos sujeitos coletivos de direitos sdo o

ponto de partida para a constituicdo do Projeto Pedagogico do Curso.

A participacdo dos Movimentos Sociais na construgdo da proposta do Curso Superior
de Tecnologia em Agroecologia do IFPR/PRONERA esté explicitada no projeto protocolizado
no INCRA (BRASIL, 2014) e revela o dialogo inicial da instituicdo de ensino com os sujeitos

a que estdo vinculados.

A partir da apresentacdo da demanda pela organizacéo representativa dos beneficiarios
da Reforma Agraria foi estabelecida uma dindmica de reunies com a participacdo dos docentes
do Instituto Federal do Parana e representantes da via Campesina/Escola Latino Americana de
Agroecologia que passaram a elaborar o Projeto, obedecendo as normas do Manual de
OperacBes do Pronera e também atendendo ao repertorio normativo-legal do IFPR que
disciplina esta matéria. No caso concreto da quarta turma, a construcao coletiva ndo partiu do
zero, mas consistiu numa revisdo do projeto pedagdgico do curso das turmas anteriores, que foi
reestruturado por meio da contribuicdo dos novos atores no processo. Tanto a ELAA havia
passado por uma renovacao da equipe pedagogica, quanto o IFPR contava com novos docentes
na area da Agroecologia, varios deles com grande experiéncia na area e com vivéncias
importantes em projetos em parcerias com sujeitos do campo beneficiarios da reforma agréria

e vinculados aos movimentos sociais.
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Essas alteracdes repercutem sobre as relacfes que se estabelecem entre os diferentes
atores no desenvolvimento dos cursos do PRONERA. Como assinala Rocha,
O ambiente propositivo, formativo e de permanente conflito dentro do
PRONERA e na relagdo com os Movimentos Sociais vai se materializando na
relacdo com as institui¢des de ensino e na propria relagdo com o Estado. Se
por um lado, estas relaces geram tensdes permanentes, por outro, permitem

a ampliacdo do acesso aos direitos a educacdo pelos camponeses (ROCHA,
2011, p. 166).

Em atendimento ao Manual de Operagdes do PRONERA (BRASIL, 2011), a Via
Campesina e o Instituto Contestado de Agroecologia (ICA), que corresponde a personalidade
juridica da ELAA, organizacBes representativas dos beneficiarios da Reforma Agraria,
encaminharam a carta de solicitacdo ao IFPR com a demanda de nova turma do Curso Superior
de Tecnologia em Agroecologia e, posteriormente, em 2014, o IFPR apresentou ao INCRA o
projeto elaborado coletivamente para execucdo do Curso.

A formalizacdo da parceria se deu por intermédio do Termo de Execucdo
Descentralizada n° 20, de 22 de dezembro de 2015 (BRASIL, 2015b) firmado entre o INCRA
e 0 IFPR, prevendo a oferta do curso para a 4% Turma de Tecn6logos em Agroecologia e a sua
operacionalizacdo se deu mediante a celebracdo de Termo de Convénio celebrado entre o IFPR

e a ELAA, que disponibilizou toda a infraestrutura necessaria ao seu desenvolvimento.

A 42 turma de Tecno6logos é resultado também de um longo histérico de diadlogo que
resultou no desenvolvimento do curso para as trés primeiras turmas no periodo de 2007 a 2013.
Apesar do fluxo de apresentacdo das demandas e das propostas ao INCRA, uma diferenca
importante se refere a interlocucdo com o IFPR. No caso das turmas anteriores a vinculacéo
formal do curso era com o Campus Curitiba do IFPR, que ndo atuava com cursos regulares de
Agroecologia no préprio campus, o que implicou na participacdo de docentes de varias outras
unidades do IFPR, bem como de um significativo nimero de educadores externos, contratados

e/ou voluntarios.

O curso para a quarta turma contou com uma maior organicidade e um
amadurecimento por parte da instituicdo de ensino e por parte do movimento social. A partir da
instalacdo do Campus Campo Largo e da diretriz institucional de transformar a agroecologia
em uma area estratégica, esta unidade do IFPR passou a coordenar as a¢des de articulacdo com

0s movimentos sociais do campo, ampliando o didlogo e profissionalizando as a¢fes com vistas
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a qualificar tanto a tramitacdo dos projetos no INCRA quanto a execugdo do projeto pedagogico
do curso. A implantacdo da &rea de Agroecologia como um dos eixos de atuagdo com a oferta
regular do Curso Técnico em Agroecologia inicialmente e posteriormente também do Curso
Superior repercutiu positivamente sobre a qualidade do curso. Neste novo contexto, toda a
estrutura académica do campus esta em sintonia com o curso ofertado pelo PRONERA,
especialmente o corpo docente qualificado e em nimero suficiente para atender a demanda
apresentada. Isso contribuiu, também, para qualificar o didlogo com os movimentos sociais,
pois foram estabelecidos espacos regulares de discussdo e de formacgdo para a execucao e o

acompanhamento da proposta.

Além disso, 0s movimentos sociais demandantes passaram a compreender os limites e
possibilidades da instituicdo de ensino, que € o agente do Estado responsavel pela execucao da
politica pablica, contribuindo de forma efetiva para que os objetivos centrais fossem atingidos
e dessa forma os “atritos” comuns no tensionamento movimento/Estado passaram a ser
administrados de forma propositiva e com resultados efetivos. Este amadurecimento se refere
a compreensdo dos movimentos sociais em reconhecer o PRONERA como uma politica pablica
e, portanto, executada pelo Estado, estando sujeita a uma dindmica distinta da do movimento
social, especialmente nos aspectos burocraticos e normativo-legais que requerem
procedimentos e formalidades que muitas vezes eram entendidas pelos parceiros como “ma

vontade ou falta de comprometimento” da institui¢do de ensino.

A formalizacdo do Termo de Execucdo Descentralizada, muito mais do que o
cumprimento de uma atribuicdo dos movimentos sociais no processo de elaboracéo dos projetos
do PRONERA, ¢ a expressao da luta desses sujeitos politicos coletivos pela conquista de seus
direitos, constantemente negados. Conforme nos assevera Santos, “as politicas publicas se
definem, implementam, reformulam ou se extinguem com base na acdo e no acumulo de
organizacdo social, de acordo com a maior ou menor capacidade de hegemonizagdo da
sociedade em disputar a acdo do Estado” (SANTOS, 2011, p. 314).

Por meio de sua organizacao coletiva, os sujeitos do campo elaboram no conflito e no
didlogo estratégias de luta com vistas a construir nos assentamentos um processo de
desenvolvimento social, econémico e cultural conectado a sua realidade, tendo como principio

0 respeito ao modo de produc¢do dos povos do campo.
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Isso implica em uma mudanca qualitativa na atuacdo do movimento, que é apresentada
por Santos da seguinte forma:
Os Movimentos Sociais constituem-se, desta forma, em um aperfeicoamento
da consciéncia da sociedade em relagdo aos direitos, uma vez que
concretizam, na forma de organizagdo social, a elevacdo da consciéncia
individual para a consciéncia coletiva, a elevacdo do nivel cultural dos
cidaddos e das cidadas, na medida em que superam a busca isolada pelas
solucBes de seus problemas imediatos e ascendem a busca coletiva. Quando
compreendem que as razdes e as causas de seus problemas ndo séo isoladas,

mas dizem respeito as circunstancias da luta de classes (SANTQOS, 2011, p.
315).

E dessa forma que os parceiros — trabalhadores/as do campo e instituicio de ensino —
devem construir a proposta dos cursos na perspectiva contra-hegemonica da Educacdo do

Campo.

Os projetos politico-pedagdgicos presentes nos cursos do PRONERA
ressignificam o lugar do campo. Reafirma-se o campo como lugar de
possibilidades e de futuro com condigdes de viver, produzir com dignidade,
assim como o espaco de constru¢do do conhecimento, a partir da matriz
produtiva dos sujeitos do campo, potencializa, na propria formacdo, a
intervencdo destes sujeitos na sua realidade e em espacos que garantam o
didlogo com diferentes saberes (ROCHA, 2011, p. 165).

Retomando as questdes apontadas para o debate por Caldart (2011), compreende-se
que o protagonismo dos Movimentos Sociais e Sindicais do campo contribui de forma decisiva
para que os cursos ofertados operem na direcdo das transformacdes das relagdes sociais sob a
Otica da classe trabalhadora, assim como contribui para a construcéo de projeto pedagogico a
partir das especificidades e das necessidades dos sujeitos do campo e para que seja fundado em
concepgdes que explicitam com clareza a necessaria luta contra o sistema hegemonico de

producdo, cujo avanco traz como cendrio o apagamento do campesinato da historia.

O processo coletivo de elaboracdo da proposta de curso para a quarta Tuma ocorreu
ao longo de 2013 e de 2014 com inUmeras reunides de trabalho. A participagdo do MST na
elaboracdo do curso estd expressa ao longo do documento do projeto pedagdgico do curso,
como, por exemplo, na parte referente ao diagnostico da realidade da questdo agraria, aos
objetivos e a concepcao pedagogica. Foi decisiva a participacdo do MST para a reformulacéo

do projeto pedagdgico anterior ao contribuir para o aprofundamento das discussfes sobre a
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concepcao de educacdo do campo e para a organizagdo da matriz curricular com os demais
tempos educativos, onde o protagonismo do movimento social para a consecugédo dos objetivos
formativos do curso se coloca de forma determinante. Esta participacdo prosseguiu na

preparacdo e no acompanhamento de cada etapa do Curso.

Um destaque especial dever ser dado a articulagdo do componente curricular Prética
Profissional com o chamado Dialogo de Saberes, concepc¢do e metodologia baseada em Paulo

Freire!®, que se materializa na proposta pedagdgica do curso ao afirmar que

a perpetuacdo de um modelo de Agroecologia no campo s6 pode se dar por
meio de ensinamentos que respeitem a cultura e os saberes tradicionais dos(as)
camponeses(as). A Educacdo do Campo, além de outros objetivos, visa
valorizar os saberes dos sujeitos do campo, e a Agroecologia seria uma dessas
praticas a ser (re)valorizada e incorporada nessa formacao (BRASIL, 2015, p.
8).

O éxito dessa proposta pode ser dimensionado pelo proprio registro dos/educandos/as
participantes da pesquisa ao relatarem sobre a contribuicdo do curso para a sua capacidade de

intervencdo profissional, social e politica:

O curso me abriu os olhos com relagdo a necessidade do dialogo continuo
entre camponés(a) e técnico(a) militante reconhecendo as tecnologias e
conhecimentos que ja existem nas comunidades camponesas (Educando/a 07).

O nosso curso tem como base o respeito ao saber camponés, entendendo-o
como igual e tendo a agroecologia como ferramenta de luta e transformacao
da sociedade e essa tarefa cabe ndo s ao campesinato e as organizagdes
sociais, mas também a academia e € nisso que buscamos contribuir
(Educando/a 01).

O curso e principalmente o didlogo de saberes me fez entender que o papel da
agroecologia é ser uma problematizadora de temas geradores nas
comunidades camponesas e nao apenas uma fornecedora de receitas magicas.
Ao passo que ensina, também aprende com as realidades locais (Educando/a
23).

16 Esta concepcdo e metodologia estdo sintetizadas em sua obra Extensdo ou Comunicagdo?, onde assinala que
“educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem — por isto sabem que
sabem algo e podem assim chegar a saber mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada
sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente
saber mais” (FREIRE, 1985, p. 15).
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Em sintese, a atuacdo dos movimentos sociais, notadamente o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra no contexto da luta pela Reforma Agréria (ainda que essa,
efetivamente, ndo tenha se concretizado no Brasil), associada a luta por transformac6es mais
amplas na sociedade, vem contribuindo para o fortalecimento da democracia no pais: pelo
combate a desigualdade; fortalecimento da sociedade civil, pela promocao da cidadania e o
estimulo a participacdo social e politica e; pela producéo de utopia (ALENTEJANO, 2014). A
participacdo efetiva desses sujeitos na elaboracdo e acompanhamento dos cursos do PRONERA

faz desta politica publica uma importante conquista.

E a partir destes elementos que identificamos o potencial contra-hegeménico do

PRONERA de maneira geral e da experiéncia apresentada, de maneira especial.

Em Gramsci, o conceito de hegemonia assume dupla conotagdo. Na primeira,
indica a maneira pela qual os trabalhadores precisam elaborar organizagoes
capazes de superar as limitaces corporativas ou limitadamente juridicas para
assumirem as tarefas de libertagdo da exploracéo e das diversas formas de
opressao social. Precisam, pois, alcar-se a um grau superior, intelectual e
moral, a partir do qual suas préticas e suas formulagdes organicas permitam a
plena socializacao da existéncia. A segunda conotacdo envolve a primeira: ndo
se trata apenas da expressdo de uma vontade dos trabalhadores, mas do
enfrentamento das condicOes efetivas, materiais e culturais, desenvolvidas
pela propria dominacéo de classes sob o capitalismo, nas quais 0s processos
de lutas conduziram a uma modificacdo — ampliacdo — do Estado, resultando
em condicBes de luta complexas, uma vez que transbordam o Estado em
sentido estrito e abrangem as mais variadas manifestacbes da vida social
(PRONKO; FONTES, 2012, p. 394).

O Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia, como poderemos observar no
capitulo que traz as vozes dos sujeitos do campo, mais adiante, estd organizado e estruturado
de forma a contribuir concretamente para um processo de formagéo transformadora, capaz de
fornecer elementos cientificos, politicos e culturais que propiciem uma percepgéo da realidade
e possibilite uma intervencdo qualificada com vistas a transformacdo desta realidade na

perspectiva dos interesses da classe trabalhadora.

A isto chamamos de perspectiva emancipatoria, ou seja, a busca de uma humanizagéo

que se assenta na solidariedade, na justica e na dignidade para todos e todas.
Essa emancipacao consiste em romper com a alienacdo do trabalho e devolver
a autoria do mundo e da producdo para aqueles que efetivamente produzem,

com suas maos e suas mentes, 0s bens, 0s conhecimentos, as artes e 0s servigos
dos quais todos e todas necessitamos para uma vida digna. O esgotamento dos
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recursos naturais, devorados pela ambicdo insaciavel caracteristica dos
processos relacionados ao movimento do capital na busca cega de lucro,
colocam hoje a emancipacdo como imprescindivel, ndo somente para se
superar a desumanizacdo que dai decorre, mas também para garantir as
condicdes essenciais a manutencdo da vida no planeta (RIBEIRO, 2012, p.
304).

4.3 A ORGANIZACAO CURRICULAR E OS RECURSOS DO PRONERA COMO
GARANTIA DO ACESSO AQOS SUJEITOS DO CAMPO

Nesta secdo procuraremos relacionar as especificidades do Curso Superior de
Tecnologia em Agroecologia a questdo da democratizacdo do acesso ao ensino superior

publico.

Preliminarmente, como ja destacado em se¢do anterior, cabe registrar a inversao da
I6gica do acesso tradicionalmente presente no sistema universitario do pais, onde as instituicdes
de ensino apresentam as opc¢des aos candidatos. Na légica do PRONERA, 0s movimentos
sociais apresentam demandas significativas para as universidades/institutos federais. E no caso
do curso de Tecnélogo em Agroecologia nédo foi diferente e 0 MST apresentou sua demanda e
elaborou o projeto. Essa logica “diminui a distancia entre o processo formativo e a realidade,
proporcionando uma formacdo universitaria mais consistente e associada a funcao social dos
sujeitos que a fazem, ou seja, o processo formativo adquire identidade” (MARTINS, 2012, p.
112).

A criagdo do Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia no Campus Campo
Largo foi autorizada pela Resolucdo n° 02, de 01 de marco de 2016, do Conselho Superior do
IFPR, seguindo os procedimentos da instituicdo para a elaboragdo e aprovacdo do projeto
pedagdgico e para a sua implementacdo (BRASIL, 2015), bem com as normas do PRONERA.
Uma das singularidades do curso é que ele é ofertado fora do campus Campo Largo do IFPR

nas instalagdes da ELAA, localizada no Assentamento Contestado, no municipio de Lapa.

A concepgdo de democratizacdo do acesso estd presente na propria justificativa
descrita no projeto pedagdgico que faz referéncia a previsdo legal (LDB) do direito a uma oferta
de ensino adequada a diversidade sociocultural da populagdo rural brasileira, afirmando que a
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implantagdo!’ do Curso no IFPR se fazia necessaria “para o atendimento dos anseios de
comunidades rurais, historicamente alijadas do processo educacional, visando a qualificacdo
técnica dos(as) trabalhadores(as) rurais” (BRASIL, 2015, p. 9).

A participacéo direta da sociedade civil, prevista no objetivo geral do Curso (BRASIL,
2015), reafirma os pressupostos da Educacdo do Campo enquanto instrumento indispensavel
ao processo de ampliacdo do acesso por meio da vinculagdo com a realidade campesina e a

participacdo ativa dos sujeitos.

O projeto pedagégico do Curso, em sintonia com o Manual de Operagdes do
PRONERA (BRASIL, 2011, 2016) e a concepc¢ao de Educacdo do Campo, previu a ado¢édo do
regime de organizacdo curricular por alternancia previsto pela Lei 9394/96. Neste regime 0
processo de ensino e de aprendizagem se divide em dois espacos e tempos diferentes, 0 Tempo
Escola e 0 Tempo Comunidade, este desenvolvido na comunidade camponesa de origem do
estudante (assentamento) (BRASIL, 2015, p. 16)

E na alternincia de tempos e espagos que O curso procura enfrentar a necessaria
articulacdo entre teoria e pratica, ndo como momentos especificos que se complementam, mas
na perspectiva concreta de uma capacitacdo profissional como praxis, na qual a formacéo exige

um fazer refletido, transformador. Esta forma alternativa de dindmica escolar

interroga todas as préaticas e elementos que compdem a ac¢do pedagogica na
escola, cuja agdo se concentra no modelo do encontro diario entre professores
e alunos. Exige um novo olhar, um novo fazer, uma nova forma de
compreender a organizacdo dos contetdos, do trabalho do educando e do
educador, de produzir e utilizar os materiais pedagogicos, de proceder a
avaliacdo, enfim, aponta para uma outra concepcdo do que seja ensinar e
aprender (ANTUNES-ROCHA; MUNARIM, 2011, P. 180).

Caldart enfatiza o sentido mais amplo da alternancia destacando seu papel para

potencializar (radicalizar) um duplo movimento: o de fazer do Tempo-Escola
(TE) um tempo/espago onde o objeto central de estudo/profissionalizacdo
aconteca também como pratica (pensada, planejada, acompanhada, refletida,
teorizada, processual); o de garantir que o0 Tempo Comunidade (TC) seja um
tempo/espago em que os estudantes se insiram em processos de trabalho
relacionados ao foco de profissionalizagéo do curso (ainda que isso ndo seja o

170 termo implantacéo ¢ utilizado em funcio de que o documento compde o processo de formalizagdo do Curso
agora no Campus Campo Largo, atendendo as normas do IFPR onde as autorizagGes de cursos aprovadas pelo
6rgdo superior da instituicdo se do por campus.
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todo do TC), e que esta insercdo seja planejada, acompanhada, refletida,
teorizada desde a intencionalidade do processo formativo do curso e também
tenha um carater processual (CALDART, 2011, p. 96-97).

Neste sentido, o regime de organizagdo curricular por alternancia, para além de uma
obrigatoriedade metodoldgica estabelecida pelas normas do PRONERA, é a garantia efetiva da
democratizacdo do acesso a educacédo pelos sujeitos do campo no Curso a luz dos pressupostos

e dos marcos conceituais da Educacdo do Campo.

A carga horéaria da matriz curricular do Curso Superior de Tecnologia em
Agroecologia do IFPR Campus Campo Largo definida no projeto pedagogico é de 2.480 (duas
mil, quatrocentas e oitenta) horas, sendo que em torno de 20% desta carga horaria comp®e o0
Tempo Comunidade!®. Esse percentual, que pode variar em alguns dos componentes
curriculares, compreende o conjunto de atividades demandadas aos/as estudantes a serem
realizados durante o Tempo Comunidade. Tais atividades sdo definidas pelos/as educadores/as
por meio de discussao e articulacdo com a coordenacdo geral e com a coordenacgdo local do

curso e com a turma de modo a criar um ambiente que favoreca o cumprimento das tarefas.

O Tempo Escola, que sera definido mais adiante, tem sua realizacdo majoritariamente
no desenvolvimento da matriz curricular do curso, onde os componentes curriculares sdo
ministrados pelos/as educadores do IFPR e também por alguns docentes externos contratados
por meio de chamadas publicas com vistas a atender a algumas especificidades do contetdo
e/lou deficiéncias momentaneas da instituicdo formadora na disponibilidade de algum

profissional.

Os demais tempos educativos previstos na proposta pedagdgica consolidam a
concepgdo e metodologia do curso, possibilitando um processo de formagdo para além do
cotidiano tradicional de uma escola, potencializando os estudos e favorecendo as vivéncias e a

formacéo integral dos individuos.

Um dos instrumentos indispensaveis para o éxito desta metodologia, previsto nas
orientagdes do PRONERA e presente na organizacdo didatico-pedagogica do Curso € o

chamado “acompanhamento politico-pedagdgico” desenvolvido por um coletivo que integra a

18 A matriz curricular deste curso consta do Anexo IV.
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instituicdo de ensino e uma coordenacdo local formada por beneficiarios do PRONERA,

sujeitos do campo vinculados ao assentamento e a0s movimentos sociais parceiros.

O coletivo é formado por uma coordenacdo geral e pedagogica do IFPR e pela
coordenacdo local, pelos técnicos de apoio e pelos membros do setor pedagdgico da Escola
Latino Americana de Agroecologia. Todo o processo de organizacéo das etapas (Tempo Escola
+ Tempo Comunidade) € feito de forma dialogada por este coletivo. No ambito local (ELAA),
o0 coletivo também insere representacfes dos/as educandos (organizados na forma de nucleos)
para 0 acompanhamento regular e a avaliagdo das etapas do curso. A operacionalizagdo deste
coletivo de acompanhamento politico-pedagdgico é garantida pela concessdo de bolsas de
auxilio financeiro com recursos do PRONERA para uma coordenacéo local e para uma equipe

de apoio, asseguradas no projeto (BRASIL, 2014).

O dialogo permanente e sistematizado da instituicdo de ensino com a coordenagéo
local favoreceu o planejamento e a organizacao da integracdo entre 0 Tempo Escola e o Tempo
Comunidade. Reunides periddicas (duas ou trés por Etapa), realizadas tanto no IFPR gquanto na
ELAA, definem a organizacdo das Etapas, sendo as seguintes demandas tratadas
prioritariamente: a definicdo do calendario do Tempo Escola; a distribuicdo dos componentes
curriculares; a definicdo do perfil dos educadores externos a serem selecionados por chamada
publica; a definicdo de reunides com os educadores para trocas de informacdes e planejamento
coletivo da etapa; os encaminhamentos do Tempo Comunidade; os assuntos administrativos
(pagamento das bolsas, fretamento de transporte para visitas técnicas/aulas de campo;

elaboracdo de relatorios), entre outras.

Esta integragdo também esta explicitada na matriz curricular do Curso, especialmente
por meio dos componentes curriculares denominados Préatica Profissional, ao longo de todo o
Curso (BRASIL, 2015). A Prética Profissional € um componente distribuido ao longo de cinco
das seis etapas (semestres) do curso, cujas ementas apontam para uma articulagéo entre a teoria
e a prética e a articulagdo com a realidade dos/as educandos/as, tanto por meio da aplicacéo do
Dialogo de Saberes, quanto por um conjunto de atividades que sdo demandadas para 0 Tempo
Comunidade como diagnodsticos de realidades, levantamento de dados, intervengdo em

situacdes-problema, entre outros.
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Nas ementas de modo geral, e especificamente nestes componentes curriculares
(Pratica Profissional) a interdisciplinaridade!® como método é implementada com um curriculo
integrado que busca a superacdo da fragmentacdo disciplinar e da descontextualizacdo da
realidade.

Trata-se, mais amplamente, de garantir uma forma de trabalho pedagdgico
(contetdo e método) que articule, em um mesmo processo, formagéo para o
trabalho, formacdo cultural, formacdo politica, formacdo ética e formacéo
cientifica, conhecimentos gerais e especificos, parte e totalidade,

conhecimentos de produtos e de processos, diferentes tipos e formas de
conhecimento, teoria e pratica (CALDART, 2011, p. 94).

Tanto no Dialogo de Saberes, por meio da atuacdo direta dos/as educandos/as com as
familias do Assentamento Contestado, quanto no desenvolvimento da matriz curricular, sdo
realizadas discussdes para integrar as diversas areas do conhecimento na compreensdo da
realidade concreta das comunidades. Especialmente na organizacao/planejamento das
atividades do Tempo Escola, o coletivo de acompanhamento, em dialogo com os/as
educadores/as e educandos/as, procura construir propostas de tarefas que articulem varios dos

componentes curriculares.

A realizacdo deste planejamento em conjunto do Tempo Comunidade é uma préatica
consolidada na organizacdo do Curso, proporcionando uma perspectiva de unidade entre as
areas do conhecimento, possibilitando a interacdo teoria-pratica a partir das questdes da
realidade das comunidades e, com isso, instigando a continuidade e o aprofundamento dos
estudos por parte dos educandos (IFPR, 2017, 2018). Neste sentido, o curso foi construido

de forma a interagir e propiciar um método que permita uma interagdo dos(as)
educandos(as) com a préatica concreta, com 0 curso e principalmente com
os(as) assentados(as), envolvendo também a assisténcia técnica e as atividades

gue acontecem no dia-a-dia dos assentamentos e comunidades camponesas,
ligando ao todo da sociedade (BRASIL, 2015, p. 16).

19 A interdisciplinaridade como método entendida como “a reconstituicdo da totalidade pela relagdo entre os
conteldos originados a partir de distintos recortes da realidade; isto é, dos diversos campos da ciéncia
representados em disciplinas. Isto tem como objetivo possibilitar a compreensao do significado dos conceitos, das
razdes e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e apropria-lo em seu potencial para o ser humano”
(RAMOS, 2005, apud CALDART, 2011, p. 95). Ou seja, “0 método interdisciplinar se refere ao uso das categorias
e leis do materialismo dialético, no campo da ciéncia” (FREITAS, 1995, apud CALDART, 2011, p. 95)
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As concepgOes de curriculo integrado e de capacitagdo profissional como praxis
ultrapassam a dimensédo da matriz curricular explicitada no projeto pedagdgico do Curso, ainda
que esta dimensao seja de fundamental importancia. Tal afirmacéo se concretiza nos exemplos
ja apresentados, como o Dialogo de Saberes que compGe a Préatica Profissional, mas supera 0s
objetivos das ementas, tanto em carga horaria quanto em vivéncias e possibilidades de formagéo
que se constroem ao longo do projeto, integrando de forma concreta o curriculo do curso.
Lembrando que o curso entende o curriculo como expressao de uma concepc¢ado de organizacao
da aprendizagem que tem como finalidade oferecer uma educacdo que contemple todas as

formas de conhecimento produzidas pela atividade humana.

O Tempo Escola ¢ organizado em diversos tempos educativos, “com o intento de
possibilitar a vivéncia coletiva e 0 cumprimento das tarefas necessarias para a realizacdo do
Curso” (BRASIL, 2015, p. 16). O Tempo Aula compde a centralidade deste periodo, pois se
refere ao desenvolvimento da matriz curricular do curso, onde os componentes curriculares séo
trabalhados com as dinamicas e caracteristicas de cada area do conhecimento e da organizagédo
do trabalho docente. A integralizacdo e o enriquecimento do curriculo, no entanto, sao
potencializadas por outros tempos educativos que contribuem para o processo de formacéo
integral dos/as educandos/as. Da mesma forma, o processo de auto-organiza¢do, necessario na
metodologia de organizacéo curricular por alternancia, implica na corresponsabilizacdo dos/as
educandos/as na propria operacionalizacdo do projeto, onde tanto as atividades de formacao
propriamente ditas, quanto as tarefas cotidianas sdo executadas de forma coletiva e organizada,

trazendo nexo com o carater formativo da experiéncia.

E neste sistema de tempos educativos, compreendido como a totalidade dos tempos de
formagdo humana, que as vivéncias se realizam na direcdo da propria praxis social. Esta
combinacdo de tempos educativos tem implicaces importantes sobre o processo de

aprendizagem, como assinala Martins:

No processo de auto-organizacao, por parte dos educandos, criam-se outros
tempos educativos. Como esses tempos se concentram num Unico espago para
as etapas do tempo-escola, cria-se uma comunidade durante esses periodos.
Assim, o proprio processo de divisdo do trabalho para a manutencao do espaco
produz o «tempo-trabalho». Essa é uma atividade que, para além das
necessidades cotidianas, procura valorizar o principio educativo do trabalho,
uma vez que os estudantes desenvolvem, necessariamente, alguma forma de
trabalho concreto, o que, em determinados casos proporcionados pelo curso,
se torna numa aplicabilidade direta dos contetdos tedricos. O processo de
formagdo individualizada gera o “tempo-leitura”. A organizagdo de espacos
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coletivos, além da sala de aula, culmina no “tempo-estudo”, entre outros
tempos que variam de acordo com as caracteristicas particulares de cada
processo. Essa convivéncia, 0s processos educativos que se constituem pela
organizagdo do trabalho no interior do proprio processo, a centralidade dos
educandos nos encaminhamentos metodolégicos, como a avaliacdo, a
autoavaliacdo, o planejamento, as reflexdes coletivas e a propria gestdo do
processo pedagodgico, sdo constituintes de uma abordagem que pode ser
denominada de pedagogia do coletivo (MARTINS, 2012, p. 113-114).

Organizados na forma de nucleos de base (NB), os/as educandos/s compdem coletivos
menores que favorecem tanto a auto-organizacdo quanto a pratica da discussdo de todos os
aspectos que envolvem a experiéncia vivida no curso, potencializando a capacidade de analise,
avaliacdo e tomada de decisdo em prol do coletivo maior e do projeto em execucdo. Estes
nucleos desenvolvem uma dinamica constante de acompanhamento dos integrantes do grupo,
tanto nos aspectos da participacdo, da contribuicdo e do desempenho no curso, quanto das

questdes da formagdo numa perspectiva mais ampla.

Dessa forma, os tempos educativos favorecem a criacdo de um coletivo, oriundo de
uma diversidade de sujeitos, de comunidades diversas, ampliando o processo de reflexdo sobre
as realidades do campo, tornando rica a experiéncia e também favorecendo a criacdo de

vinculos que impulsionam a permanéncia no Curso.

Sob o0 aspecto financeiro, os elementos de despesas previstos nos projetos do
PRONERA potencializam a democratiza¢do do acesso aos assentados e demais beneficiarios
desta politica puablica. A maior parte dos recursos descentralizados pelo INCRA para a
instituicdo de ensino é destinada para a concesséo de bolsas de auxilio financeiro aos estudantes
(BRASIL, 2014), cuja finalidade é a garantia da manutencdo dos educandos no periodo de
Tempo Escola por meio do custeio das despesas de alimentacdo e hospedagem, no caso na
ELAA. Tal recurso também se destina a auxiliar nas despesas de deslocamento do educando da
comunidade de origem para o local do curso e o seu retorno para a sua comunidade, para

desenvolver o Tempo Comunidade.

A garantia das bolsas de auxilio financeiro aos estudantes e a celebragdo de convénio
entre o IFPR e a ELAA, prevista no Termo de Execucdo Descentralizada (BRASIL, 2015b),
sdo instrumentos fundamentais para garantir uma oferta de Curso em observancia aos
pressupostos da Educacdo do Campo e da metodologia da alternancia, pois permite que a

instituicdo de ensino desenvolva o curso mesmo sem contar previamente com todas as
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condicBes para a plena execucdo do Tempo Escola. O didlogo e o protagonismo dos
movimentos sociais do campo sao aqui mais uma vez evidenciados na consecuc¢do desta politica

publica.

Outro elemento de despesa importante refere-se aos recursos destinados a contratacao
de um percentual de educadores externos para a execucao da carga horaria dos componentes
curriculares do Curso (BRASIL, 2015b). Esta estratégia funciona como um estimulo a
instituicdo de ensino na elaboracdo do projeto, pois viabiliza a participacdo de outros
profissionais, com experiéncia e perfil adequados a Educacdo do Campo e a metodologia da
alternancia, contribuindo com a qualidade do Curso e também evitando uma carga horaria
excessiva para 0s docentes que, na sua maioria, ministram aulas nos demais cursos regulares da
instituicdo (BRASIL, 2014).

Previamente ao inicio de cada etapa, o coletivo de acompanhamento planeja a
execucdo da matriz curricular, desenvolvida majoritariamente por docentes do IFPR.
Considerando a dimensédo formativa do projeto, a luz das questdes ja apresentadas, no dialogo
com a coordenacao local identificam-se alguns componentes onde a contribuicdo de educadores
externos com um perfil/histdrico de formacdo/experiéncia possa trazer maior riqueza a proposta
do curso. Dentro desta perspectiva o projeto prevé recursos destinados a contratacdo de terceiros
para o desenvolvimento de atividade docente, no caso concreto uma média de 120 horas por
etapa. A operacionalizacdo desta diretriz se da pela realizacdo de chamadas publicas (editais)
de selecdo de profissionais para prestagéo de servico por tempo determinado, onde a instituicdo
de ensino tem a prerrogativa de elencar um conjunto de requisitos de formacéo e/ou experiéncia
necessarios a esta contratacdo. Excepcionalmente, utiliza-se a contratacdo de educadores
externos em funcao da auséncia momentéanea de docente especifico para uma determinada area
do conhecimento na instituicdo ou ainda quando ndo ha compatibilidade de carga horaria em
funcdo dos demais cursos regulares ofertados no campus. Um exemplo dessas Ultimas situagdes

ocorreu com os componentes curriculares de Espanhol e de Genética, respectivamente.

A democratizacdo do acesso a educacdo de forma socialmente qualificada nos termos
propostos pela Educacdo do Campo e pelo PRONERA utiliza-se de instrumentos especificos e
combinados para viabilizar a participagdo dos sujeitos do campo e que foram fundamentais na

implementacao do Curso.
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O primeiro refere-se as condi¢6es diferenciadas de acesso com um processo de selecao
especifico, onde o IFPR, & luz das orienta¢c@es do Manual do PRONERA, publicizou um edital
de selecéo voltado ao publico beneficiario mediante a prévia demanda de suas organizacdes e
também contando com a prévia organizacdo e mobilizacdo dos movimentos para o ingresso de
turma especifica. Por turma especifica se entende aquela formada por estudantes oriundos de
assentamentos reconhecidos pelo INCRA, na condicdo de assentados ou dependentes de
assentados da reforma agraria. A mobilizacdo se deu por iniciativa do MST/Via Campesina,
por meio de suas brigadas ou outras formas de organizacdo, ndo havendo participacdo do IFPR
neste processo. Como o processo de mobilizag¢do resultou em um ndmero maior de interessados
do que as vagas previstas no projeto, a selecéo/classificacdo se deu por um processo seletivo
previsto no Manual de Operacdes do PRONERA com a aplicacdo de uma prova e a elaboracéo

de uma redacéo para definir a classificacdo dos/as candidatos/as.

A composicdo de turma especifica, ou seja, formada exclusivamente por um grupo
populacional especifico, no caso dos beneficiarios da Reforma Agréaria ou do Crédito Fundiério,
corrobora o principio constitucional, reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, que trata da igualdade de condi¢Oes para 0 acesso e permanéncia na escola, que
somente pode ser comparada quando os sujeitos estejam em situagdes equivalentes, o que ndo
ocorre historicamente com os sujeitos do campo. Em outros termos, a isonomia pressupde um
tratamento igualitario quando as pessoas se encontram em situacdo de igualdade e um
tratamento desigual para os que se encontram em situacdo desfavoravel e possam alcangar uma
condigéo de paridade (BRASIL. 2009, p.7, apud SANTOS, 2011, p. 328).

Por isso, a destinacdo especifica do PRONERA aos assentados da Reforma Agraria,
opcao adotada no Curso ora em estudo, leva em consideracéo os fatores ditados pela realidade
econémica e social que influem na capacidade dos candidatos para disputar as vagas nas

instituicdes publicas de ensino.

O segundo instrumento refere-se ao apoio financeiro aos estudantes para que possam,
como indicado anteriormente, custear integralmente ou parcialmente as despesas relativas a
alimentacdo e a hospedagem e aos deslocamentos de suas comunidades de origem para o centro
de formagdo. Mais uma vez se reconhece a necessidade de a politica publica fornecer
ferramentas que viabilizem a permanéncia do educando no curso, minimizando possiveis

efeitos de sua vulnerabilidade socioecondmica.
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O terceiro instrumento que garante a frequéncia dos sujeitos do campo no Curso € o
regime de alternancia dos tempos educativos, que se constitui em um elemento definidor dos
projetos aprovados pelo PRONERA, e que assume “o sentido da comunidade, enquanto espago
fisico, social ¢ politico, como dimensao formativa central” (ANTUNES-ROCHA; MUNARIM,
2011, p. 176). No caso em estudo, o curso é desenvolvido no interior de um assentamento da
Reforma Agréria e o processo formativo se da de forma articulada com a realidade campesina,
em dialogo com a situacdo concreta dos/as educandos/as. Portanto, a alternancia enquanto
método e principio € um elemento central da democratizacao do acesso ao ensino superior para

0S sujeitos do campo.

A guisa de conclusdo desta secdo cabe ressaltar, para além dos elementos
supramencionados, que a reestruturacdo dos projetos pedagogicos pelas instituicGes de ensino,
articulando os conhecimentos académicos com as préticas e as reais necessidades dos sujeitos
do campo, corrobora a perspectiva inclusiva dos cursos do PRONERA, como no caso do Curso
Superior de Tecnologia em Agroecologia tomado aqui como referéncia. Da mesma forma, a
participacdo do conjunto de sujeitos no processo de planejamento, acompanhamento e

avaliacdo é fator diferencial no éxito do curso.
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5 CONDICOES DE ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR
PUBLICO POR MEIO DO PRONERA: AS VOZES DOS SUJEITOS DO
CAMPO

A presente secdo tem como fio condutor analisar a percep¢do dos sujeitos do campo
envolvidos no Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia do IFPR/PRONERA, com vistas
a corroborar ou contrapor o conjunto de elementos até aqui apresentados, descrevendo o
impacto desta politica publica na promocéo da inclusdo e acesso dos sujeitos do campo ao
ensino superior puablico, na perspectiva das especificidades da Educacdo Profissional do

Campo.

A partir de duas entrevistas semiestruturadas realizadas com dirigentes da Escola Latino
Americana de Agroecologia®® e da aplicacio de um questionario®® a 28 educandos/as que
integram a 42 Turma pretende-se analisar as contribui¢des do Curso Superior de Tecnologia em
Agroecologia ofertado pelo IFPR/PRONERA para a efetivagdo da garantia do acesso dos

sujeitos do campo a este nivel de ensino.

Para além de outras questdes que foram abordadas, a problematizacdo central perseguiu

duas questdes:

1. O projeto pedagdgico e a organizacgdo politico-administrativa do curso, por
meio do PRONERA favorecem 0 acesso e a permanéncia dos sujeitos do campo da

Reforma Agraria ao ensino superior publico?

2. A parceria com 0s movimentos sociais do campo contribui para o acesso e a

permanéncia no curso?

Estas questbes problematizadas vao se constituir no elo com as dimensdes tedricas que
fundamentam o presente trabalho, relacionadas a defesa de uma proposta de educacdo
profissional e tecnoldgica do campo na dire¢cdo de um projeto formativo emancipatério e

transformador, seja na perspectiva mais ampla da formacéo critica e revolucionaria, seja na

20 O perfil das duas pessoas entrevistadas encontra-se no Anexo | e o roteiro utilizado consta do Anexo Il
21 O questionario consta do Anexo I11.
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defesa de um campo que aponta para construcdo de uma matriz cientifico-tecnoldgica alinhada

em um contexto mais amplo de transformaces sociais.

Para aborda-las retomamos elementos teodricos, conceituais e legais abordados no
percurso do texto em didlogo com as contribui¢cdes colhidas na pesquisa realizada com os
dirigentes e com os/as educandos/as participantes.

Antes disso, entretanto, faz-se necessario apresentar de forma sintética o perfil dos
entrevistados e o perfil da turma a partir dos dados do questionario. Participaram da entrevista
dois dirigentes dos movimentos sociais do campo parceiros do projeto, vinculados direta ou
indiretamente da organizacdo e acompanhamento do curso por meio da Escola Latino

Americana de Agroecologia.

A quarta turma do Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia do IFPR/PRONERA
iniciou com 40 educandos beneficiarios da Reforma Agréria, provenientes de 11 estados
brasileiros (BA, CE, ES, MT, PR, RJ, RO, RS, SC, SP e PE), sendo 30 estudantes do sexo
masculino e 10 estudantes do sexo feminino. Quando da realizacdo do presente estudo e
aplicacdo do questionario, ja havia ocorrido um processo de evaséao de 12,5 %, referente a saida
de 5 educandos, tanto por problemas de salde, quanto por ndo identificacdo com o curso.
Participaram da pesquisa 28 dos 35 estudantes, que correspondem a 70 % do total inicial da
turma e a 84,8 % do total de estudantes regularmente matriculados.

O questionario foi enviado em marco de 2018 para os/as estudantes por meio de correio
eletronico, sendo que apenas 11 educandos/as conseguiram responder antes da concluséo do
Tempo Comunidade (até abril/2018), devido a dificuldades de acesso a internet em suas
comunidades. Os demais (17) responderam ao questionario no més de maio, quando do retorno
a Escola Latino Americana de Agroecologia para 0 Tempo Escola, utilizando a estrutura de

internet da Escola ou durante uma atividade de formacéo no proprio IFPR.

Do universo de educandos/as participantes da pesquisa, 71,4 % sdo do sexo masculino
e 28,6 % do sexo feminino, sendo que em relagcdo & cor ou racga declarados, obtivemos os
percentuais de 42,9 %, 32,1 % e 25% para brancos, pardos e negros, respectivamente.
Majoritariamente (71,4 %), a idade de ingresso no curso esta na faixa entre 17 e 24 anos. Os

demais se distribuem no intervalo entre 25 e 41 anos de idade.
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Retomamaos, agora, a perspectiva apresentada sobre o tema central da democratizacéo
do acesso ao ensino superior publico, seja no aspecto da amplia¢do do acesso, seja na qualidade
socialmente referenciada do curso ofertado. Considerando o ja afirmado processo historico de
exclusdo dos sujeitos do campo aos processos de escolarizagdo, especialmente nos niveis finais
de formacdo (Ensino Médio e Ensino Superior), os dirigentes da ELAA entrevistados destacam
os desafios para 0 acesso a educacdo a partir desta exclusdo historica e da necessidade de
politicas publicas especificas para a educacdo em geral e, principalmente, para a formacéo

profissional sob a 6tica do/a trabalhador/a do campo.

Para um dos entrevistados, esta exclusdo significa que “o Ensino Superior ¢ quase que
invisivel” para as populagdes do campo e o acesso “sempre foi algo impenséavel no plano da
realidade” para uma juventude que ‘“no maximo, muitas vezes, ndo conseguia acessar nem o
Ensino Médio” (Entrevista 2, 2017). Neste sentido, um dos grandes desafios para acessar o
Ensino Superior “¢ o proprio acesso a escola”, pois “quem se desafia mesmo enfrentando o
limite tem que ir embora do campo hoje, porque ndo ha uma perspectiva construida no campo
para quem fica no campo”. Para superar esta situacdo, 0 mesmo entrevistado, considera que 0
desafio é “pensar o processo da escola no campo, garantir a escolarizagcdo, mas, também,
programas que possibilitem a quem mora no campo ndo precisar sair do campo para poder
estudar” (Entrevista 2, 2017).

Outro entrevistado assinala que ‘“historicamente sempre foi negado [0 acesso] [a]o
ensino superior, ndo s6 0 ensino superior, mas o ensino aos sujeitos do campo” (Entrevista 1,

2017). Segundo este mesmo entrevistado, as dificuldades para acessar 0 ensino superior

13

decorreriam da “falta de oportunidade”, “da distancia dos cursos” e, em alguns casos, “ao

desconhecimento dos cursos” (Entrevista 1, 2017).

As entrevistas revelam o reconhecimento do PRONERA como uma possibilidade
efetiva, ainda que limitada, de acesso aos sujeitos do campo a escolarizagdo, especialmente no

ensino superior, Nos seguintes termos:

Entdo, o PRONERA é uma conquista significativa dos povos do campo, pra
além da Reforma Agréria. Porque ele vai surgir num periodo onde que esta
muito forte... que teve uma pesquisa, né, a Pesquisa Nacional de Educacéo das
Areas de Reforma Agréria, que vai apresentar a situacdo do campo e o
PRONERA ¢ aprovado mediante as lutas dos movimentos sociais pra
garantir... Mas também nesse enfrentamento houve uma cobranca
internacional de aumento da escolaridade. Ent&o ele é fruto dessa conjuntura
daquele periodo. E ele é fundamental. Por exemplo, tem o ultimo dado agora,
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0 PRONERA formou mais de 3.000 pessoas. Comparado ao Brasil, isso é
minimo, mas comparado ao que tinha, é uma vitéria muito grande, entre
Ensino Técnico e Ensino Superior. Na maioria (...) pessoas ligadas a
comunidades de Reforma Agréria, todas elas, e atuam a partir dessas
comunidades (Entrevista 2, 2017).

Observa-se, na percepcdo dos entrevistados, que a execugdo do curso, por meio do
PRONERA, apresenta alguns obstaculos, especialmente no que tange a burocracia, a escassez
dos recursos e a descontinuidade dos projetos, pois ndo sao cursos regulares e dependem de um

continuo esforgo para se concretizar cada projeto.

Apesar de suas limitacfes, 0o PRONERA ¢ reconhecido pelos entrevistados como uma
politica publica efetiva de acesso a educacao escolar desse grupo populacional, especialmente

em funcédo do regime de alternancia e da participacdo dos movimentos sociais.

A quase totalidade dos educandos considera que o regime de organizagao curricular por
alterndncia é uma condicdo indispensavel para a realizacdo do curso. Tal organizacéo,
obrigatéria na apresentacdo dos projetos atendidos pelo PRONERA, caracteriza a
especificidade da politica publica em estudo para garantir a efetiva democratizacdo do acesso
desta populagdo a educacdo a luz dos pressupostos e dos marcos conceituais da Educacgdo do

Campo.

A importancia da divulgacdo do MST e o fato do curso ser em regime de alternancia
possibilitam, segundo um dos entrevistados, o acesso a educacédo pelos jovens do campo:

é¢ uma mao na roda na verdade, porque a partir do movimento da Via
Campesina a gente acaba divulgando muito esse curso. (...) pela forma da
alternéncia, principalmente, facilita o jovem a ndo abandonar o campo e
motiva também o pessoal a estudar. Entdo o PRONERA talvez seja o principal
canal de estudo do jovem do campo por essa articulagdo do MST por Via
Campesina, entdo com certeza, €, quase todo jovem vai ter pelo menos a
informacdo que existem esses cursos e 0 PRONERA e vai procurar estudar,
né, entdo esse é um ponto positivo (Entrevista 1, 2017).

Outra dimensdo destacada nas entrevistas refere-se a diversidade de possibilidades do

PRONERA para a formag&o técnica dos jovens:

é que abre um leque grande de cursos, de profissdes que com certeza precisa
no campo também, né. Parece que 0 jovem no campo ndo precisa ser
profissional em muitas areas... e a gente percebe cada vez mais que as
comunidades precisam de profissionais ndo s6 na area técnica, né, na area de
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agricultura, na area de salde, na area de assisténcia social, na area de
professores, entdo ha varias possibilidades que o PRONERA possibilita [...]
(Entrevista 1, 2017).

A efetividade do Curso, conforme afirmado em se¢édo anterior, decorre do atendimento
de alguns elementos indispensaveis, dentre os quais as condicfes diferenciadas de acesso aos
beneficiarios da Reforma Agréria, como evidenciado pela pesquisa:

s80 0s sujeitos do campo que também necessitam e como ele é um programa
especifico pras areas de reforma agréaria, a gente consegue atender sé quem é
das areas de reforma agraria. E, entdo pensando em politica publica pro Brasil,
pensando no campo brasileiro, ele ajuda, ele é significativo, mas ele é, ele ndo

permite que a gente avance um pouquinho mais pra outros campos, pra outros
sujeitos (Entrevista 2, 2017).

Ainda que esta questdo tenha, por um lado, um aspecto restritivo do ponto de vista de
atendimento universal, por outro lado garante aspectos decisivos que vdo ao encontro das

especificidades da Educacdo do Campo e, portanto, aumentam a efetividade da politica pablica.

Destacamos neste aspecto, mais uma vez, a inversao da logica do acesso
tradicionalmente presente no sistema universitario do pais, onde as instituicbes de ensino
apresentam as opcdes aos candidatos. Partindo das demandas apresentadas pelos movimentos
sociais e suas organizacdes, o Curso é potencialmente mais exitoso em funcdo da identidade
adquirida pelo processo formativo. Corrobora esta percepcdo o fato de que 92,9% dos/as
educandos/as terem considerado que a area de conhecimento (Agroecologia) ofertada foi o fator
determinante para que decidissem participar do curso. Esse aspecto evidencia a importancia dos
pressupostos da Educacdo do Campo que destacam a vinculagdo com a realidade campesina e
a participacdo efetiva dos sujeitos como indispensaveis ao processo de ampliacdo do acesso a
educacdo. E no caso especifico, se trata de curso de agroecologia, que no contexto da Reforma
Agréria é o fio condutor do debate contemporaneo protagonizado pelos movimentos sociais do

campo sobre um novo projeto de sociedade sob a l0gica da agricultura camponesa sustentavel.

Essa perspectiva se amplia ainda mais quando consideradas as caracteristicas
metodologicas e estruturais do projeto pedagdgico do Curso e da operacionalizacdo do
PRONERA, elencando parte do que consideramos a qualidade socialmente referenciada do

Curso.
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A organizacao curricular por alternancia ¢ um fator decisivo, como j& abordado ao longo
deste trabalho e fez com que o curso adotasse estratégias de formacdo articuladas com o
contexto dos sujeitos do campo, vinculadas com a realidade da agricultura familiar e com
tempos compativeis com a atividade familiar e/ou comunitaria. Esta compreensdo contou com
a concordancia plena ou parcial de 89,3% e 10,7%, respectivamente, dos/as educandos/as

participantes da pesquisa.

E na alternancia de tempos e espacos educativos que o curso procura enfrentar a
necessaria articulacdo entre teoria e pratica, ndo como momentos especificos que se
complementam, mas na perspectiva concreta de uma capacitacéo profissional como préxis, uma
formacdo que exige um fazer refletido, transformador. O registro feito por um dos educandos
sintetiza essa andlise:

O sistema de alternancia possibilitou no tempo comunidade a aplicagéo prética
dos aprendizados do tempo escola, contribuindo e muito para uma maior

absorcdo e compreensdo dos temas trabalhados nas componentes, favorecendo
um crescimento profissional mais consistente (Educando/a 4).

Da mesma forma, a convivéncia e a corresponsabilidade na organizagdo dos espagos
educativos durante o Tempo Universidade (Tempo Escola) favoreceu a permanéncia no curso
para a grande maioria dos/as entrevistados/as: 75% dos educandos concordam com esta
afirmacdo e 21,4% identificam-se parcialmente com ela. Portanto, 0os tempos educativos
favorecem a criacdo de um coletivo formado, como ja afirmamos anteriormente, por uma
diversidade de sujeitos, de comunidades diversas, que enriquecem o processo de reflexao sobre
as realidades do campo e, ao mesmo tempo, favorecem a cria¢do de vinculos que impulsionam

a permanéncia no curso.
Neste sentido, é relevante o registro de um/a dos/as educandos:

A formacéo para entendimento desta realidade perpassa os tempos educativos
do curso e adquire materialidade nos debates, nas misticas, nos seminarios e
nas componentes curriculares direcionadas a questdo, portanto, contribui
principalmente na elevacdo da capacidade de apreensdo critica da mesma
(Educando/a 18).

Os relatos dos entrevistados e, principalmente, os dos educandos/as pesquisados sao
extraordinérios no que se refere & perspectiva profissional e as contribuices efetivas do
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processo formativo para o crescimento profissional e para a capacidade de compreenséo e

intervengdo na realidade concreta das comunidades.

Neste sentido, salientamos a especificidade da area do curso ofertado, reiterando nossa
afirmacdo anterior de que a Agroecologia é area de conhecimento, pratica social e matriz
tecnoldgica, colocando-se como elemento constituinte do potencial contra-hegemonico da
formacéo profissional pensada e realizada na perspectiva da classe trabalhadora do campo. Esse
entendimento aparece na percepcdo dos/as educandos/as ao serem questionados quanto aos
impactos do Curso sobre a sua perspectiva profissional: 60,7% e 21,4% dos/as educandos
concordam ou concordam parcialmente, respectivamente, com a afirmacdo de que sua

perspectiva profissional teria mudado ao longo do curso.

Os dados da pesquisa revelam que os educandos identificam contribuigdes positivas do
curso para o0 seu crescimento profissional, para o fortalecimento de sua capacidade de
intervencdo social e/ou politica na comunidade e na organizacdo social e sobre a sua
compreensdo da realidade social e agraria do pais. Isso corrobora a compreensdo de que o Curso
contribui para a democratizacdo do acesso também sob o aspecto da sua qualidade socialmente

referenciada.

A compreensdo da formacdo como campesinato, ou seja, sobre o processo de
fortalecimento identitéario de classe/fracdo de classe esta evidenciada nos registros da pesquisa.
Dentre eles, destacamos a percep¢do muito clara de educandos/as sobre a contribui¢cdo do curso
para desenvolver o potencial transformador da intervencao efetiva na realidade, mas com uma
perspectiva dialdgica que respeita 0s saberes camponeses e a compreensdo da totalidade, das
diversas dimensdes que compdem essa realidade.

O curso forma mais que profissionais; forma sujeitos e sujeitas
transformadores da sociedade. (Educando/a 7)

O nosso curso tem como base o respeito ao saber camponés, entendendo-o
como igual e tendo a agroecologia como ferramenta de luta e transformacéo
da sociedade. E essa tarefa cabe ndo s6 ao campesinato e as organizagdes
sociais, mas também a academia e é nisso que buscamos contribuir
(Educando/a 1).

Esses registros evidenciam uma conexdo direta entre o processo de formacgédo e a
realidade concreta dos/as educandos/as e permitem inferir que o projeto pedagogico (conteudo
e método) do curso favoreceu uma formacdo omnilateral, na qual a formacéo profissional esta

68



visceralmente vinculada a formagé&o cultural, politica e ética. Estes elementos corroboram, mais
uma vez, a compreensdo da Educacdo do Campo como um projeto socio-politico
estruturalmente vinculado a questao agraria brasileira, portanto, como um cenério de disputa de

projetos.

A pesquisa traz, ainda, elementos importantes sobre o projeto pedagogico do Curso,
mais precisamente sobre a matriz curricular. A maioria absoluta dos/as educandos/as percebe
gue o conhecimento cientifico possibilita uma melhor intervencdo na realidade dos
assentamentos/comunidades com vistas ao seu desenvolvimento sustentavel: 92,9% dos/as
educandos/as concordam com a afirmacéo e o restante do grupo manifestou uma concordancia

parcial.

Dado semelhante é observado na questdo que problematiza a aplicabilidade das
dimensdes da agroecologia (ecoldgica, social, econdmica, politica, cultural e ética) que
embasam a concepcdo do curso a realidade das comunidades/assentamentos: 78,6% dos/as

educandos/as consideram que elas sdo aplicaveis e 21,4% restantes concordam parcialmente.

Ao buscarmos manifestacfes deste resultado nas questbes qualitativas, encontramos
uma riqueza de percepcdes que reconhecem a contribuicdo do Curso ofertado, enguanto

potencial transformador da realidade das comunidades envolvidas.

Sob o aspecto do crescimento profissional, 0s registros apontam que o0 curso atua
positivamente para a apropria¢do de conhecimentos e saberes produzidos coletivamente, assim

como para a compreensdo da realidade numa perspectiva de intervencao dialdgica.
Como afirma um dos educandos:

O curso trouxe varias contribuicbes no processo de construcdo dos
movimentos sociais de uma perspectiva de educacdo que seja baseada em cada
realidade em que a comunidade esteja. Isso faz com que nos formemos com
um olhar mais amplo da totalidade das potencialidades, limites e contradi¢des
existentes e de que forma devemos atuar nela junto com a comunidade.
(Educando/a 22).

Ao tratar da percepcao dos/as educandos/as sobre a contribuicdo da formacéo no Curso
Superior de Tecnologia em Agroecologia para a sua capacidade de intervencdo social/politica
na comunidade/organizacdo social de origem, também fica evidente a identificacdo com os
pressupostos defendidos na proposta pedagdgica do curso quanto ao carater dialégico da
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transformacéo e o papel da agroecologia como pratica social com base cientifica e potencial

transformador na direcdo de uma nova matriz tecnoldgica.

Destacamos, entre outras, 0s seguintes registros dos educandos sobre a formacéo
oferecida pelo Curso:
Ele nos fornece bases tedricas e cientificas para implementamos sistemas de

producdo a base agroecoldgica e também nos possibilita a dialogar com as
nossas comunidades com mais seguranga (Educando/a 3).

A agroecologia além de técnica é uma ferramenta de luta politica e
transformacédo social, estando no curso a possibilidade de aprimorar ainda
mais nos conhecimentos foi de grande importancia. Acredito que a partir
disso, minha contribuicdo social, politica como profissional vai ser muito
melhor (Educando/a 12).

Da mesma forma, a melhor compreensao da realidade social e agraria do pais, fator
indispensavel para que a formacéo profissional de um Tecnologo em Agroecologia ultrapasse
a mera formacao técnica, esta problematizada na percepc¢do dos/as educandos/as participantes

da pesquisa.

Um dos educandos registrou a contribuicdo do curso para compreender a realidade do

pais da seguinte maneira:

Uma contribuicdo de grande importancia. Formar-se sem conhecer realmente
a realidade agraria do nosso pais e nos demais paises com quem temos a
oportunidade de conviver é estar com uma falha na formagéo. O curso teve
uma boa contribui¢do na formacéo tedrica das técnicas e nos possibilita ter
uma formagéo politica e social que geralmente ndo encontramos em outros
espacos de formagdo convencionais. E importante saber que a realidade
agraria de nosso pais e de quase todos os paises da América Latina € um
projeto, e que nés lutadoras e lutadores dos movimentos sociais, campesinas
e campesinos devemos ter compreensado dessa realidade para que através das
nossas lutas e da organizacdo social possamos intervir e mudar essa realidade
(Educando/a 13).

Avancando na anélise da percepcdo dos sujeitos do campo, outro aspecto pesquisado se
refere ao tema do protagonismo dos movimentos sociais e sindicais do campo na formulacéo,
execucdo e acompanhamento de politicas publicas como o PRONERA. O dialogo com os
Movimentos Sociais do Campo, para além das questbes ja apontadas nos principios e
pressupostos do PRONERA, é elemento constituinte do processo de democratizacdo do acesso

ao ensino superior publico na perspectiva do empoderamento, da autonomia e da emancipacgéo
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dos sujeitos do campo. A maioria absoluta dos/as educandos/as da pesquisa reconheceu que a
parceria entre instituicdo de ensino (IFPR) e o movimento social (Via Campesina/MST) influi
positivamente na qualidade do Curso: 82,1% tém concordancia com esta afirmacéo e 17,9%

concordancia parcial.

Tal perspectiva é mais significativa ainda quando se considera a percep¢do dos
educandos sobre o papel do dialogo com as comunidades e as organizac¢des sociais durante o
tempo comunidade como elemento motivador para o esforco de conclusdo do curso: 92,9%
dos/as educandos reconhecem isso como uma contribuicdo positiva. Esse vinculo com a
realidade campesina e as organizac¢@es sociais esta expresso em Varios registros das questdes

qualitativas do questionario aplicado aos educandos, dentre as quais destacamos algumas:

O curso trouxe varias contribuicbes no processo de construcdo dos
movimentos sociais de uma perspectiva de educacgao que seja baseada em cada
realidade em que a comunidade esteja. Isso faz com que nos formemos com
um olhar mais amplo da totalidade das potencialidades, limites e contradi¢des
existentes e de que forma devemos atuar nela junto com a comunidade
(Educando/a 22).

Ajudou-me construir uma nova perspectiva de trabalho com as familias
assentadas e acampadas, onde o termo extensionista ou tecnista ndo se aplica
com as familias, tendo em conta que o trabalho se faz com e ndo para as
familias. Deve-se trabalhar com a realidade local, sem atropelar o
conhecimento e a cultura das mesmas (Educando/a 28).

O curso tem uma metodologia e principios que ¢é voltado para a emancipagao
humana, e traz a n6s militantes/educandos(as) e educadores(as) a capacidade
de discutir de fato que tipo de profissionalizacdo que nds queremos e de que
forma ela é levada até as pessoas (comunidade) que sdo as principais
protagonistas (Educando/a 22).

A importancia do trabalho em conjunto com as familias, tanto assentadas
quanto acampadas dando uma qualidade de aprendizado para o técnico quanto
para as familias. Com base na realidade local e familiar as metodologias de
trabalho serdo diferenciadas, pois os aspectos econémico, social, cultural,
politico, pode ser de forma coletiva ou individual, sendo problematizada de
forma individual e de forma coletiva e partindo para uma acdo pedagdgica
diferenciada (Educando/a 28).

A pesquisa identifica, ainda, uma percepcdo de que se faz necessario uma maior
aproximacdo do IFPR com a realidade dos educandos. Ao serem perguntados se o IFPR
demonstra conhecimento e comprometimento com a sua realidade, 32,1% concordaram; 60,7%
concordaram parcialmente e 7,2% discordaram parcialmente. Consideramos que esta questao
foi apresentada de forma abrangente e ndo teve uma correspondéncia satisfatéria no
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desdobramento das questdes qualitativas, diferentemente de outras questdes ja apresentadas.
No entanto, alguns apontamentos relacionados a sugestfes para o aperfeicoamento do curso

podem trazer alguns elementos de reflexd@o sobre estas lacunas percebidas pelo grupo.

Importante salientar que a realizagdo do curso ocorre fora do espaco do IFPR em fungéo
da forma de organizacdo curricular por alternéncia, caracteristica indispensavel ao projeto e a
concepcao de educacdo do campo aqui apresentada. O Campus Campo Largo localiza-se em
area urbana e ainda ndo conta com uma infraestrutura fisica para a garantia da alternancia, qual
seja: refeitorios, alojamentos e demais espagos para 0s tempos educativos previstos no Tempo
Escola. Em funcéo disso, por meio de Convénio firmado com o Instituto Contestado de
Agroecologia/ELAA viabilizou-se a operacionalizacdo do curso no regime de alternancia.
Ocorre que a ELAA ¢é um espaco de organizacdo e representacdo de movimentos sociais do
campo (MST/Via Campesina) e funciona cotidianamente na dindmica dessas organizagoes e do
proprio assentamento, pois faz parte da area coletiva do Assentamento Contestado. Embora
garanta as condicGes de execucdo do curso, 0 espaco apresenta certas precariedades. Este
cenario justifica a percepcao registrada pelos/as educandos/as na pesquisa quanto a necessidade

de viabilizar um acesso mais frequente as estruturas proprias do IFPR (biblioteca, laboratorios).

Percebemos, também, algumas inquietacdes dos/as educandos/as sobre a relacdo entre

o0 IFPR e a ELAA referentes a eventuais tensionamentos advindos do conflito, j& mencionado

anteriormente, entre a dindmica do movimento social e a dindmica de uma institui¢ao de ensino
estatal:

Acredito que além do direito, temos a necessidade de termos acesso a

biblioteca do IFPR e aos laboratdrios, essas ferramentas sdo de grande

contribuigdo para nossa formagé&o e em diversas vezes nos vimos limitadas e
limitados em acessar essas ferramentas (Educando/a 13).

Mais dialogo entre instituto escola e educando; conversa com 0s trés juntos
(Educando/ 19).

Maior insercdo do IFPR nas atividades da ELAA (Educando/a 12).

Seguir afinando os ponteiros entre o IFPR e a Via Campesina (Educando/a
16).

O diélogo entre a instituicdo de ensino e a organizacao social parceira, assim como com
0 conjunto de educandos/as, além de uma necessidade & um processo que se constroi

cotidianamente. Ao analisarmos a qualidade socialmente referenciada do Curso proporcionado
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pelo seu projeto pedagogico, identificamos elementos que revelam que esta experiéncia se

desenvolve em consondncia com os pressupostos os referencias da literatura utilizada no

embasamento tedrico deste estudo.

Um dos entrevistados ao registrar uma avaliagdo geral positiva sobre o desenvolvimento

do Curso destaca algumas das caracteristicas da quarta turma:

Olha, €, nessa quarta turma que eu t6 acompanhando um pouco mais de perto,
as vezes 0 que limita bastante na verdade sempre sdo alguns entraves
burocréticos, as vezes demora, nao € a questdo individual, mas a questdo de
politicas mesmo que as vezes limitam a agilidade da liberagdo dos recursos
pra isso, e essa turma tem talvez um perfil muito militante, entdo muito
trabalhador. Essa turma do PRONERA aqui do nosso tecndlogo é um
pessoal... assim que ndo se pesa em trabalhar, que ndo se pesa em buscar
alternativa, ndo se pesa em vivenciar o aprendizado aqui, na universidade em
si, com as familias no assentamento. Entdo acho que esse € um ganho muito
grande e é uma relagdo muito bonita, de muito respeito, muito carinho entre a
escola e as familias onde os estudantes fazem o seu dia de trabalho, seu dia de
pesquisa. Entdo, acho que esse € um avango muito grande que nos tivemos
nesse ultimo periodo, um avanco muito grande dessa turma em relacdo aos
outros anteriores sem gerar conflito com o assentamento. Essa é uma turma
madura, uma turma boa de discutir, discutir agroecologia, discutir transicao
ecoldgica no assentamento e ha um respeito no assentamento por essa turma.
Entdo, talvez, acertamos, melhorando muito mais a metodologia na relacéo
escola-instituto-assentamento. Entéo, talvez, isso seja um ganho e talvez na
perspectiva futura possa ir se aperfeicoando mais pra ter mais resultados
positivos ainda, né. (Entrevista 1, 2017)

Outro entrevistado, ao fazer um balanco mais geral do curso, destaca a importancia

fundamental do regime de alternancia quando se esta “pensando no sujeito que vai ficar no

campo”, pois ele € “chave” por fazer a “relacdo do estudo com a vivéncia na comunidade” e o

papel dos educadores para que “esta interligacdo” se concretize de forma adequada para

“colocar o conhecimento em movimento” (Entrevista2, 2017), chamando a atencdo para o

seguinte:

do nosso curso aqui nessa quarta turma eu acho que a boniteza que a gente
tem aprendido agora com os educadores nessa tentativa de fazer junto é essa
interligacdo da vivencia dos educandos, varios educadores na quarta etapa.
Essa etapa eu percebi muito mais, pelo menos os que tdo desde o comeco,
reaproveitaram muito mais o que veio do tempo comunidade dos meninos.|[...]
As oficinas foram um marco porque tivemos gente de fora, mas pra eles
mesmos. [...] E no nosso caso aqui, os educadores foram muito abertos né,
porque sdo educadores da area: “ndo, vamos pensar pros camponeses, mas
também pras criangas”. Entdo, na verdade, colocou esse coletivo todo a se
repensar e eu falo que pra crianga é a abstracdo da abstracdo, porque pro
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camponés, o camponés ndo vai dizer que ele ndo ta entendendo as vezes por
vergonha, a crianga nao, ela olha pro professor e vai dizer “mas por que? Por
gue que € isso, entdo?” Ou eles se apropriam do conhecimento e tem que
abstrair pra ensinar ou ndo ensina. Entdo é muito interessante, acho que da
experiéncia nossa olhando pra quarta turma ha esse processo extensivo. E uma
outra que eu tenho participado aqui, acompanhando o dia-a-dia, pra mim é
discutir o processo de avaliagdo dos educadores, que eu ndo acho complicado.
Eu acho fundamental porque a gente tem que entrar no perfil do que ¢ avaliar
né. Entdo cada um tem sua forma, tem seu jeito como educador, como
educadora, mas a gente poder discutir a concepg¢éo de avaliagdo. Pra mim tem
sido um aprendizado da terceira pra essa quarta etapa e me parece que eles
estdo mais abertos, entdo discutir concepgdo. [...] dialogando e percebendo e
tendo essa sensibilidade de fazer coisas que fossem no limite do que eles tém
pra aprender, que acho que ndo abre mdo, mas também a sensibilidade de
recobrar conhecimentos pra que esse processo de avaliagdo seja de fato o que
0 PRONERA propde: participativo, de aprendizado, organizado, conjunto.
(Entrevista2, 2017)

A percepcao do entrevistado em relacdo ao papel dos educadores reforca a discussao
anterior quanto a qualificacdo e amadurecimento do curso a partir da quarta turma em funcao
do quadro de docentes serem majoritariamente do campus e a possibilidade de construcdo de
um projeto institucional, em permanente didlogo dentro do IFPR e com os parceiros do
PRONERA.

Como se pode constatar pelos resultados da pesquisa apresentados, as percepgdes de
alguns dos sujeitos do campo participantes do curso estdo em sintonia com pressupostos,
elementos conceituais e concepcgdes apresentadas ao longo do trabalho e referendam a
compreensdo de que o Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia ofertado pelo Campus
Campo Largo do Instituto Federal do Parana efetiva 0 PRONERA como uma politica publica
de Educacdo Profissional do Campo que, com os seus limites e as suas possibilidades atende as

especificidades do publico beneficiario da Reforma Agréria.

Dentre estes principios, destacamos o respeito a diversidade do campo em seus aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos e econémicos, observados no préprio projeto
pedagdgico. E a realidade/necessidade da/s comunidade/s assentada/s que estabelece o curso
pretendido. Da mesma forma, a elaboragéo e o acompanhamento coletivo do Projeto corrobora
para que 0 PRONERA se consolide enquanto resposta as reivindicacdes por uma educacéo que
respeite a realidade dos povos do campo, tornando-os construtores da sua histdria e fortalecendo
o rural como territério de vida, de sonhos, de transformacéo, como pudemos observar em alguns

dos registros dos/as educandos/as.
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Articulado ao principio do respeito a diversidade, podemos observar uma matriz
curricular e uma metodologia adequada a realidade do publico-alvo, retomando a vinculagéo

da Educacao do Campo, estruturalmente, a questao agraria brasileira e a propria luta de classes.

Neste sentido, o curriculo e as metodologias de ensino do Curso parecem se traduzir em
elementos capazes de contribuir com a promocéo do desenvolvimento dos assentados, com a

mudanca das condic¢des de vida de seus educandos.

Os tempos educativos divididos em dois periodos — tempo escola e tempo comunidade
— asseguram, no projeto, a dimensdo da indissociabilidade entre os conhecimentos
sistematizados no ambiente escolar e/ou académicos e 0s conhecimentos presentes e
historicamente construidos pelos camponeses, nos seus processos de trabalho de organizacéao

das condicg0es de reproducédo da vida no campo e nos processos organizativos de classe.

O éxito da proposta pedagdgica do Curso pode ser evidenciado em varios dos registros
feitos pelos os/as educandos/as participantes da pesquisa, quando explicitam que o processo
formativo teve repercussdo direta na capacidade de interpretacdo da realidade social e agraria
do pais e da América Latina e contribuiu significativamente com a apropriacdo de elementos

de potencial transformacao desta realidade.

A formagéo para entendimento desta realidade perpassa os tempos educativos
do curso e adquire materialidade nos debates, nas misticas, nos seminarios e
nas componentes curriculares direcionadas a questdo, portanto, contribui
principalmente na elevacdo da capacidade de apreensdo critica da mesma
(Educando/a 18).

(...) vai além de uma formacdao que leva ou acha que leva uma receita para 0s
problemas sociais. Nesse sentido de o curso ter uma diversidade de pessoas
de muitas regides do Brasil, que traz para o conjunto diversos debates sobre
as contradi¢Oes existentes em cada regido e junto de diversas realidades o
curso de Tecnologia em Agroecologia € multidisciplinar e com isso torna-se
impossivel pensar na mesma sem questionar apenas no contexto agrario e
social que na no pais (Educando/a 22).

O Curso teve uma boa contribuicdo na formacdo tedrica das técnicas e nos
possibilita ter uma formacédo politica e social que geralmente ndo encontramos
em outros espacos de formagéo convencionais (Educando/a 13).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho académico traz como objeto de estudo o Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria — PRONERA. O percurso metodoldgico escolhido procurou apresentar e
analisar uma experiéncia concreta de escolarizacdo de nivel superior que compde esta politica
publica implementada no pais com vistas a garantir 0 acesso de um grupo populacional
especifico, os assentados da reforma agraria, a este nivel de ensino, dando destaque aos temas
das condicdes para 0 acesso e a permanéncia a partir da percepcao de alguns dos sujeitos do

campo envolvidos diretamente com o curso.

Por meio do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), o
Campus Campo Largo do Instituto Federal do Parana oferta o Curso Superior de Tecnologia
em Agroecologia, desenvolvendo as atividades no Assentamento Contestado, situado no
Municipio da Lapa/PR, através de uma parceria com a Escola Latino Americana de
Agroecologia — ELAA, um centro de formacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-

Terra.

Considerando os elementos conceituais e tedricos utilizados no estudo, assim como a
analise das entrevistas e questionarios aplicados aos dirigentes da ELAA e aos/as educandos/as
do Curso, se pode inferir conclusdes que permitem caracterizar 0 PRONERA e a experiéncia
concreta da pesquisa como uma politica efetiva de democratizacdo do acesso ao ensino superior

publico aos sujeitos do campo beneficiarios da Reforma Agraria.

E desta forma que entendemos o que compde uma analise de qualidade socialmente
referenciada, ou seja, o reconhecimento de que a qualidade da escola é para todos, o que implica
garantir a promocdo e atualizacdo historico-cultural, em termos de formag&o solida, critica,
ética e solidaria, articulada com politicas publicas de inclusdo e de resgate social. Igualmente,
em termos de uma aprendizagem mais significativa, resulta de agdes concretas com o objetivo
de democratizacdo dos processos de organizagdo e gestao, evidenciado no sucesso escolar dos

estudantes e nos indices de evasao baixos.

O conceito de democratizacdo do acesso perpassa 0 aspecto da ampliacdo do acesso
propriamente dito, ou seja, a estratégia de acdo especifica que amplia a oportunidade de

participacdo deste grupo populacional especifico nos processos de escolarizagdo em nivel
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superior do pais, minimizando um histérico cenario de exclusdo dos sujeitos do campo a

qualificacéo profissional formal, notadamente por meio da realizag&o de cursos superiores.

Da mesma forma, demonstrou-se que o0 conceito de democratizacdo do acesso na
politica publica estudada estd ampliado no aspecto da qualidade socialmente referenciada, ou
seja, uma educacao que se sintoniza com os interesses do grupo social, construida de forma

participativa e na perspectiva da emancipacédo e da formacdo critica.

Assim, considerando-se as categorias de analise consideradas neste estudo podemos
agregar outras inferéncias a titulo de conclus&o. No ambito das politicas pablicas, considerando-
se a concepcdo de Estado adotada, as categorias contradicdo, reproducdo e hegemonia saltam
aos olhos, pois sem ruptura do sistema 0s movimentos sociais, a0 mesmo tempo em que
combatem esse sistema, forjam a implementacdo de politicas publicas como 0 PRONERA,
abrindo “brechas” contra-hegemonicas no proprio Estado. Assim, a categoria contradicdo
rebate a concepcdo de linearidade, partindo do entendimento de que nada existe em
permanéncia. No entanto, percebe-se 0 exercicio da reproducdo do sistema, que para se manter
concede determinadas mudancas, ndo estruturais, mas que apontam para um movimento contra-
hegemonico das fracdes de classe excluidas. Podemos evidenciar parte desta afirmacdo num

dos trechos das entrevistas com dirigentes da ELAA.

Nesse contexto, a gente sempre teve o limite do PRONERA que é o limite da
burocracia, por ser um projeto que ele perpassa por uma instituicdo que é o
INCRA e ndo via MEC e ndo € regular, ele é projetos, entdo vocé tem que
fazer toda uma, junto com a instituicdo, movimentos sociais e INCRA, é quase
uma via sacra todo um projeto novo. Isso tem a dependéncia da boa vontade,
que é um problema também, como n&o é uma politica tramitavel vocé tem a
dependéncia da propria burocracia dos tramites legais, e tem a dependéncia,
acho que ja avangou muito no sentido de quem gesta, de poder fazer junto, de
poder pensar junto, acho que é uma conquista, em nenhum momento tiraria,
mas ainda pra ele ser de mais acessibilidade, de ter mais projetos, ele vai
travando nesse contexto. E o outro hoje é nessa conjuntura que nos esta, o
orcamento que vocé tinha hoje ele € minimo, ent&o ele ndo é pra acumular, no
sentido da gente multiplicar as experiéncias que deveria ser, ele é no sentido
de diminuir as experiéncias, entdo isso deixa a gente um pouco preocupado,
ele é minimo pensando na realidade do Brasil, ja fez muito, e agora esse
minimo ainda esté sujeito a, ja teve grandes cortes, [...], entdo j& claro o desafio
que nos tem é lutar por ela pra que 0 PRONERA continue e na perspectiva
gue mais gente possa estudar no campo [..], entdlo o PRONERA é
significativo na vida real das pessoas que de fato ndo tiveram acesso
(Entrevista 2, 2017).
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Dessa forma, retomando as questdes da problematizagdo central apresentada no capitulo
anterior, podemos concluir para uma resposta afirmativa em relacdo aos dois questionamentos.
O Projeto Pedagdgico observado em suas concepcdes e na respectiva correspondéncia com as
percepcbes dos sujeitos participantes da pesquisa, assim como inumeros elementos da
organizacdo politico-administrativa do curso, apontam para uma real contribui¢do ao acesso e
a permanéncia dos sujeitos do campo da Reforma Agréria ao ensino superior publico

representado pelo Curso de Tecnologo em Agroecologia do IFPR Campo Largo.

Igualmente, fica evidenciada a contribuicédo efetiva da parceria firmada pela instituicao
de ensino e 0os movimentos sociais do campo no fortalecimento desse processo de acesso e
permanéncia, seja pelo envolvimento com a mobilizacdo das comunidades demandantes da
oferta do curso, seja pela participacdo ativa na construcdo e acompanhamento do Projeto
Pedagdgico com vistas a uma expressiva identidade com os sujeitos do campo, na perspectiva
das especificidades da Educacdo do Campo, de modo geral, e da Agroecologia, em especial.

No campo da totalidade, procuramos compreender os limites e as possibilidades dessa
politica pablica, sem, no entanto, deixar de inferir que a experiéncia estudada, em especial nos
dados obtidos referentes a percepcdo dos sujeitos participantes da pesquisa, aponta para uma
praxis verdadeiramente transformadora e instrumento de luta propondo uma participacao ativa

dos agentes historicos na organizacao social.
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ANEXOS
ANEXO |

IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS NA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
COM LIDERANCAS DO MST/VIA CAMPESINA/ELAA:

DATA E LOCAL.: 22 de dezembro de 2017 — Assentamento Contestado — Lapa/PR

ENTREVISTADO 01:
IDADE: 44 anos.
SEXO: Masculino.
COR/RACA: Branco.

FUNCAO NO MOVIMENTO/ASSENTAMENTO: Membro da Direcio Estadual do
MST/Coordenador do Instituto Contestado de Agroecologia (Personalidade juridica da Escola Latino
Americana de Agroecologia — ELAA).

VINCULACAO COM O CURSO: Acompanhamento politico.

QUALIFICACAO/FORMACAOQ: Graduado em Filosofia; Especialista em Ensino Latino-Americano;
Mestre em Geografia.

ENTREVISTADO 02:
IDADE: 34 anos.
SEXO: Feminino.
COR/RACA: Branca.

FUNCAO NO MOVIMENTO/ASSENTAMENTO: Coordenacdo do Grupo de Estudos Agrérios do
Setor de Educacdo do MST do Parand; Coordenagdo Pedagdgica da ELAA.

VINCULACAO COM O CURSO: Coordenadora Local do Curso Superior de Tecnologia em
Agroecologia IFPR/PRONERA.

QUALIFICACAO/FORMACAOQ: Graduada em Pedagogia para educadores do campo; Especialista em
Educacdo do Campo; Mestre em Educacéo.
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ANEXO I

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM LIDERANCAS DO MST/VIA
CAMPESINA/ELAA:

DATAE LOCAL:
ENTREVISTADO/A:

IDADE:

FUNCAO NO MOVIMENTO/ASSENTAMENTO:
VINCULACAO COM O CURSO:
QUALIFICACAO/FORMACAO:

ENTREVISTA:
a. PRONERA COMO OPCAO DE ACESSO AO ENSINO SUPERIOR:

i. Qual a sua percepcéao/opinido sobre a situacdo do ensino superior em relacdo aos sujeitos do
campo?

ii. Que desafios esse sujeitos enfrentam para acessar o0 ensino superior?

iii.Qual a contribuicdo do PRONERA na garantia de acesso ao ensino superior publico aos
sujeitos do campo?

iv. Quais os limites e possibilidades desta politica publica?

b. CURSO SUPERIOR DE AGROECOLOGIA IFPR/PRONERA:

i. Qual sua opinido geral sobre o Curso do ponto de vista do funcionamento, estrutura, recursos
financeiros, etc.

ii. Como o Curso proporciona possibilidades concretas de intervencéo no desenvolvimento dos
projetos de assentamento e de fortalecimento da reforma agréaria?

c. AAGROECOLOGIA, O MOVIMENTO SOCIAL E OS SUJEITOS DO CAMPO:
i. Qual sua opinido/compreenséo sobre a agroecologia, de maneira geral?

ii. Qual a contribuicdo da agroecologia, enquanto area do conhecimento, na compreensédo da
realidade dos sujeitos do campo e da estrutura agraria no Brasil?

iii.Qual a contribuigdo da ciéncia agroecoldgica na compreensdo da interdependéncia campo-
cidade?

d. CONSIDERACOES FINAIS:
I. Vocé gostaria de acrescentar algo?
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ANEXO I
QUESTIONARIO APLICADO AOS/AS EDUCANDOS/AS DO CURSO

APRESENTACAQ

Prezado/a estudante:

Gostaria de contar com a sua colaboracdo para a realizacdo de meu trabalho académico de
conclusdo do Programa de Mestrado em Politicas Publicas desenvolvido na Faculdade Latino
Americana de Ciéncias Sociais — FLACSO, em parceria com a Fundagao Perseu Abramo.

Para isso, solicito a sua participacdo respondendo o questionario abaixo, o qual compora parte
de meus dados de pesquisa que integrardo minha Dissertacio de Mestrado intitulada “O
PRONERA E A GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO: A EXPERIENCIA DO CURSO
SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM AGROECOLOGIA NO ASSENTAMENTO
CONTESTADO (LAPA, PR)”.

Informo ainda que havera absoluto sigilo dos respondentes e que os dados utilizados no trabalho
académico sdo de carater cientifico, ndo ocorrendo qualquer identificacdo da autoria das
respostas.

QUESTIONARIO EDUCANDOS/AS

1. CARACTERIZACAO DO/A ESTUDANTE:

a. SEXO:
i. M
ii. F

b. IDADE DE INGRESSO NO CURSO:

c. COR OU RACA:
i. Branco
ii. Negro
iii. Pardo
iv. Indigena
1. ETNIA OU POVO A QUE PERTENCE:
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d. ESTADO CIVIL:
i. Casado
ii. Solteiro
iii. Separado
iv. Viavo
v. Outro

2. PERCEPCOES ACESSO AO ENSINO SUPERIOR:

a. O Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia € a sua primeira experiéncia
no ensino superior?
I. Sim
ii. N&o. Qual outro curso?

b. O acesso ao curso por meio do PRONERA é uma forma de ingresso no ensino
superior pablico que atende as necessidades do/a agricultor/a.
i. Concordo parcialmente
ii. Concordo
iii. Discordo parcialmente
iv. Discordo
v. Indiferente

c. O regime de organizacdo curricular por alternancia (Tempo Escola/Tempo
Comunidade) é condicao indispensavel para eu realizar o curso.
i. Concordo parcialmente
ii. Concordo
iii. Discordo parcialmente
iv. Discordo
v. Indiferente

d. O curso propde estratégias de formacdo articuladas com o contexto dos sujeitos
do campo (realidade da agricultura familiar; tempos de formagdo compativeis
com a atividade familiar/comunitaria).

i. Concordo parcialmente
ii. Concordo
iii. Discordo parcialmente
iv. Discordo
v. Indiferente

e. A area do conhecimento (Agroecologia) é o fator determinante para que eu
realize o curso.
i. Concordo parcialmente
ii. Concordo
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iii. Discordo parcialmente
iv. Discordo
v. Indiferente

f. Minha perspectiva profissional mudou ao longo do curso.
I. Concordo parcialmente
ii. Concordo
iii. Discordo parcialmente
iv. Discordo
v. Indiferente
Resuma em uma frase a resposta:

g. A parceria instituicdo de ensino e movimento social influi positivamente na
qualidade do curso.
I. Concordo parcialmente
ii. Concordo
iii. Discordo parcialmente
iv. Discordo
v. Indiferente

h. O conhecimento cientifico possibilita uma melhor intervencdo na realidade dos
assentamentos/comunidades, com vistas ao seu desenvolvimento sustentavel.
i. Concordo parcialmente
ii. Concordo
iii. Discordo parcialmente
iv. Discordo
v. Indiferente

I. A Instituigdo de Ensino (IFPR) demonstra conhecimento e comprometimento
com a realidade dos educandos.
i. Concordo parcialmente
ii. Concordo
iii. Discordo parcialmente
iv. Discordo
v. Indiferente

J. A convivéncia e a corresponsabilidade na organizacao dos espacos educativos

durante o tempo universidade (tempo escola) favorecem a permanéncia no
curso.

i. Concordo parcialmente
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ii. Concordo
iii. Discordo parcialmente
iv. Discordo
v. Indiferente

k. O diadlogo com a comunidade e as organizagdes sociais durante o tempo
comunidade contribuem positivamente para o esfor¢o de concluir o curso.
i. Concordo parcialmente
ii. Concordo
iii. Discordo parcialmente
iv. Discordo
v. Indiferente

I. As dimensdes da Agroecologia (ecoldgica, social, econdmica, politica, cultural
e ética) que embasam toda a concepcao e desenvolvimento do Curso sao
aplicaveis a realidade das comunidades/assentamentos.

I. Concordo parcialmente
ii. Concordo
iii. Discordo parcialmente
iv. Discordo
v. Indiferente

m. Descreva sobre a contribui¢do que o curso trouxe, até 0 momento, para:
I. 0 seu crescimento profissional:

ii. sua capacidade de intervencdo social/politica na
comunidade/organizacao social:

ili. nasua compreensdo da realidade social e agraria no pais:

n. Quais séo suas sugestdes para o aperfeicoamento do curso?
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ANEXO IV

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM
AGROECOLOGIA IFPR/PRONERA

Periodo Letivo 1° SEMESTRE
Componentes Curriculares Carga Horaria*
Biologia I 30
L . . . 30
Quimica Aplicada a Agroecologia I
N ~ 60
Comunicagdo e Expressdo I
. . 4
Matematica Basica 0
s . . 40
Historia do Desenvolvimento da Agricultura
S . 40
Bases Cientificas da Agroecologia
. . 60
Ecossistemas e Agroecossistemas
O . .. . . 40
Introdugdo & Anatomia e Fisiologia Animal
. . . 20
Bem-estar e Sanidade Animal na Agroecologia
4
Pratica Profissional I 0
Total 400
Periodo Letivo 2° SEMESTRE
Componentes Curriculares Carga Horaria*
30
Biologia II
o . X . 30
Quimica Aplicada a Agroecologia Il
. 60
Espanhol Basico
80
Sociologia Rural
. . . . 40
Meteorologia e Climatologia Agricola
. . < 60
Génese ¢ Classificagao de Solos
. - . .. 60
Alimentagdo Animal de Base Ecologica
Pratica Profissional 11 40
Total 400




Periodo Letivo

3° SEMESTRE

Componentes Curriculares

Carga Horaria*

. . 60
Estatistica Basica
O P - 80
Introdugio a Metodologia Cientifica e Tecnologica
Fisiologia vegetal 60
oo . 80
Constitui¢do e Propriedades dos Solos
. - . 60
Sistematica e Morfologia Vegetal
~ . - 60
Producdo Animal de Base Ecologica I
Pratica Profissional III 40
Total 420
Periodo Letivo 4° SEMESTRE
Componentes Curriculares Carga Horaria*
N ~ 40
Comunicag¢io e Expressao II
s . . o 60
Historia e Desenvolvimento da Sociedade Brasileira
. " 60
Manejo Agroecolégico do Solo
. . N 80
Sistemas Agroecologicos de Produgdo Vegetal |
~ . - 80
Produc@o Animal de Base Ecoldgica II
” . T 60
Genética e Manejo da Agrobiodiversidade
4
Pratica Profissional IV 0
Total 420
Periodo Letivo 5 SEMESTRE

Componentes Curriculares

Carga Horaria*

40
Tecnologia, Sociedade e Trabalho
. . i 40
Manejo Sustentavel da Agua
80
Protegdo de Plantas
. . ~ 80
Sistemas Agroecologicos de Produgao Vegetal 11
~ . - 60
Produgdo Animal de Base Ecologica II1
- . - . L 60
Politicas para a Agricultura Familiar e Metodologias Participativas
Pratica Profissional V 60
Total 420

91



Periodo Letivo

6° SEMESTRE

Componentes Curriculares

Carga Horaria*

Extensao e Comunicagao Rural 60
Fruticultura 80
S - . . 20
Principios de Higiene e Tecnologia de Alimentos
. S . 60
Tecnologia dos Produtos da Agroindistria Familiar Rural
. N N L. 60
Planejamento e Gestdo da Produgdo Agroecologica
o - . 60
Silvicultura e Recuperagao de Areas Degradadas
< 60
Trabalho de Conclusao de Curso
Total 400
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