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Resumen

La presente tesis consiste en un estudio sobre dos politicas institucionales de
acceso universitario a carreras de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales
(FCEN) de la UBA entre los afios 2007 y 2016.

El objetivo del trabajo fue conocer el efecto que ambos programas, Experiencias
Didacticas y Talleres de Ciencia, tuvieron en la composicién de la matricula de
ingresantes a esta Facultad y en la posterior continuidad de trayectorias de quienes

ingresaron tras participar en ellos.

Ambos dispositivos estuvieron destinados prioritariamente a estudiantes
provenientes de escuelas secundarias que no tenian vinculacion previa con el
sistema cientifico-tecnolégico y apuntaron a acortar la brecha de acceso de estos
sectores a dichas carreras. Para conocer el efecto de los programas, se analizaron
las escuelas de procedencia de los ingresantes a la FCEN en el periodo de estudio,
y la incidencia que la participacion en los programas institucionales pudo tener en
la continuidad en los primeros tramos universitarios, a través de un seguimiento

longitudinal por cohortes de ingresantes.

La eleccion del periodo de analisis retoma la fecha de creacién del Ministerio de
Ciencia y Tecnologia (MinCyT) debido a que a partir de entonces se formularon
diversas politicas cientificas para el desarrollo nacional, entre las que se encuentra
la promocion del acceso a carreras de Ciencia y Tecnologia. Los programas
institucionales en estudio se enmarcaron en estas acciones, en donde también
convergieron politicas del sector universitario destinadas a la democratizacion del
acceso a través del ingreso de estudiantes pertenecientes a sectores sociales que

tradicionalmente no accedian a la Educacion Superior.

El abordaje metodoldgico fue primordialmente cuantitativo, lo cual supuso la
construccion y analisis de datos provistos por los propios programas y la
recuperacion de otras fuentes secundarias. A la vez, contd con el aporte cualitativo
de informantes clave, tales como un ex - integrante de los programas, la directora
de una escuela participante, el ex - decano de la FCEN y el Ministro de Ciencia y
Tecnologia de la Nacion del periodo analizado.

Entre las conclusiones, se destaca el papel democratizador que lograron las

politicas publicas en sinergia con las institucionales, en el acceso y continuidad de
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trayectorias de nuevos estudiantes en carreras de ciencia y tecnologia.

Palabras clave: ingresantes - politicas publicas e institucionales -

democratizacion universitaria- acceso universitario- trayectorias.

Abstract

This thesis presents a study of two initiatives designed to promote access to degree
programmes offered by the Faculty of Exact and Natural Sciences at the University
of Buenos Aires. The objective is to determine the impacts of the initiatives, known
respectively as Didactic Experiences and Science Workshops, on the composition
of students who entered the Bachelor’'s degree programmes between 2007 and

2016 and the continuity of initiative participants beyond the initial programme year.

The initiatives aim to lower admission barriers principally for students from high
schools that have had no previous links with science and technology research
institutions. To identify their effects, all entering students were first classified by their
school of origin, and the incidence of initiative participation on continuity was then

analyzed through a longitudinal follow-up survey segmented by entering cohorts.

The first year of the study period was chosen to coincide with the creation of the
Ministry of Science and Technology, which marked the launch of a series of public
policies on science as a driver of national development. These included the
promotion of access to science and technology career fields. The Faculty’s two
initiatives were undertaken in consonance with those policies and complemented
other measures implemented by higher education institutions to democratize
admissions for students from social backgrounds who traditionally have not

accessed higher education.

The methodological approach adopted is primarily quantitative, involving the
construction and analysis of data relating to the initiatives themselves as well as
data from secondary sources. However, qualitative information was also gathered
from key actors such as a former student participant, the head of one of the
participating schools, a former dean of the Faculty, and the Minister of Science and
Technology during the period under examination.

Noteworthy among the conclusions of the study is the democratizing role played by
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public policies in synergy with those of higher education institutions in the
improvement of student access and continuity in science and technology degree

programmes.

Keywords: entering students - public and higher education institution policies -
university democratization - higher education access- student continuity
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Introduccién

En esta tesis se presenta una investigacion sobre el acceso y la continuidad de
ingresantes a la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales (FCEN) de la
Universidad de Buenos Aires (UBA) que participaron en la implementacion de
dos programas institucionales: Experiencias Didacticas (ED) y Talleres de
Ciencia (TC). El interés en este hecho radica en conocer el impacto de dichos
programas en la conformacion de los perfiles estudiantiles de la mencionada
facultad durante el periodo 2007-2016.

Las razones de este recorte responden, en primer lugar, porque si bien el
Programa Experiencias Didéacticas fue creado en el 2003 y los Talleres de
Ciencias en el afio 2005, ya se puede hablar a partir de 2007 de programas que
pasaron la fase experimental y se encuentran estabilizados. En segundo lugar,
porque responde al momento posterior a la creacion del Ministerio de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion Productiva (MinCyT), como hito que jerarquiza y coloca
definitivamente en agenda publica la actividad cientifico-tecnolégica (Informe
CINDA, 2010). Se da lugar, de este modo, a la instrumentaciéon de diversas
acciones? orientadas a la produccién y el desarrollo cientifico; entre ellas, se
formalizan programas para la difusién publica de la ciencia y el fomento a nuevas

vocaciones en estas areas.

También confluyen en la esfera pulblica, para la misma época, politicas
educativas de relevancia para la Educacion Superior (ES) que brindan un marco
contextual a los programas gestados en la FCEN. En el periodo que analizamos

se promovieron diferentes politicas educativas destinadas a abrir canales para

1 Informe del Centro Interuniversitario de Desarrollo (CINDA). Capitulo sobre el caso argentino
en el resumen de informes nacionales de desarrollo cientifico-tecnolégico en Iberoamérica.

2 Son presentadas en los documentos oficiales como ACyT (Actividades de Ciencia y Tecnologia)
promovidas tras la creacion del MIinCyT. Se integra bajo estas siglas a las actividades
relacionadas con la “generacion, perfeccionamiento, difusién y aplicacion de conocimientos
cientificos y tecnolégicos. Comprende investigacion y desarrollo (I1+D) pero también actividades
auxiliares de difusibn en CyT como formacién de recursos humanos en CyT, servicios
tecnoldgicos como bibliotecas especializadas, entre otras” (Naidorf et al, 2015, p.16).

15



favorecer una mayor representacion de distintos sectores sociales en el acceso

a la Universidad, atendiendo también a su permanencia (Mollis, 2016).

Los dispositivos institucionales (ED y TC) abordados en este trabajo fueron
llevados adelante desde un area de orientacion vocacional universitaria
(Direccién de Orientacion Vocacional-Exactas). El fin de los mismos consistié en
acercar estudiantes de diversas escuelas secundarias a las carreras de ciencias®
y acortar la brecha de acceso a ellas. Buscaron, de tal modo, propiciar
condiciones de equidad para el acceso universitario a jovenes de distinta
procedencia escolar. En particular, los programas enfatizaron el trabajo con
estudiantes provenientes de escuelas que no contaban con egresados que
hayan continuado sus estudios en estas carreras ni con familiares ligados a la
FCEN vy, por esta razén, posiblemente no las contemplaran en su horizonte
educativo. A su vez, estos programas buscaron favorecer el pasaje de la escuela
secundaria a la universidad para fortalecer, de este modo, la continuidad de las

trayectorias estudiantiles.

A través de esta tesis intentamos conocer si estas iniciativas promovieron el
acceso de nuevos publicos a la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales.
Definimos para este estudio como “nuevos publicos™ a los estudiantes que
provienen de escuelas secundarias sin mayores antecedentes de egresados en
carreras de la FCEN. A lo largo del escrito, también nos referimos a ellos como

“nuevos estudiantes”.

% A lo largo de esta tesis, nos referiremos indistintamente a carreras de ciencias exactas y
naturales, carreras de ciencia y tecnologia (CyT), carreras de ciencias bésicas y aplicadas o
simplemente carreras de ciencias, para mencionar de un modo genérico a las carreras de la
FCEN-UBA, aunque somos conscientes de las diferencias epistemolégicas que implican el uso
de una u otras. Al momento de escritura de la tesis son 17 carreras (11 licenciaturas: Biologia,
Fisica, Quimica, Matematica, Computacion, Geologia, Ciencias de la Atmdsfera, Oceanografia,
Paleontologia, Ciencia y Tecnologia de Alimentos, Ciencias de Datos, y 6 profesorados de
ciencias que se corresponden con algunas de las disciplinas mencionadas).

4 “Nuevos publicos” es un concepto utilizado en la literatura en referencia a jévenes que son
primera generacion de estudiantes universitarios en sus respectivas familias. Sin embargo,
cuando hablamos de “nuevos publicos” en este trabajo, lo referenciamos a estudiantes que
accedieron a la universidad como parte de las politicas publicas de democratizacion. Asimismo,
cuando nos referimos a nuestra poblacién objetivo también los mencionamos como “nuevos
estudiantes de la FCEN” en referencia especificamente a quienes proceden de escuelas sin
vinculacién previa con esta institucion.
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Uno de los aspectos que fueron considerados al fundamentar el foco de las
iniciativas hacia estas escuelas refiere a que, tradicionalmente, la composicion
de la matricula de la FCEN esta conformada por un espectro social y educativo
gue concentra un significativo porcentaje de estudiantes que proviene de las
escuelas secundarias dependientes de la universidad®, otras técnicas de
prestigio, y algunas escuelas de “elite” del area metropolitana (Tiramonti y
Ziegler, 2008), en comparacion con otras Facultades de la UBA. Si bien no se
cuenta con datos suficientes, hay indicios de esta informacion en los censos de
la UBA y encuestas implementadas a ingresantes que nos informan sobre las
escuelas de proveniencia y sobre el elevado clima educativo familiar del
estudiantado de la FCEN, reflejado en los mayores porcentajes dentro de la UBA

de padre o madre con formacion universitaria®.

Por lo que antecede, para la propuesta de articulacién escuelas-universidad
ofrecida desde la FCEN integrada por ambos programas, se busco la vinculacién
con un conglomerado de establecimientos educativos sobre los que la UBA, y en
particular la FCEN, no tenia antecedentes de trabajo conjunto hasta ese

momento.

En este punto, queremos dejar enunciadas otras dos caracteristicas que
histéricamente definen a la poblaciéon de la FCEN, pero que seran retomadas
mas adelante en nuestro trabajo. Por un lado, la que hace referencia a que,

comparativamente, una proporcién significativa de sus estudiantes cuenta con

5 La referencia en este caso a las escuelas universitarias incluye el Colegio Nacional de Buenos
Aires (CNBA), la Escuela Superior de Comercio Carlos Pellegrini y el Instituto de Libre
Ensefianza (ILSE). Otras escuelas, también dependientes de la UBA, fueron de creacién mas
reciente, por lo que no cuentan con egresados al periodo de andlisis de esta tesis. También entre
las escuelas de élite podemos mencionar a las Escuelas Técnicas ORT, algunas escuelas
bilinglies y privadas de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (CABA) y de la Provincia de Buenos
Aires y determinadas escuelas técnicas de CABA que conservan su prestigio en relacion a la
formacién técnica, entre las que podemos mencionar Otto Krause, la EET 27 H. Yrigoyen, y la
Escuela Industrial Ingeniero Huergo.

6 Esta informacion es también validada por una encuesta que implementa la Direccion de
Orientacién Vocacional (DOV) a ingresantes de la FCEN, y que forma parte de informes de
gestién. Sin embargo, dado que las preguntas han sido modificadas con frecuencia, no seran
utilizados dichos registros para el analisis que llevamos adelante en esta tesis. En dichas
encuestas se recab6 informacién sobre el clima educativo familiar, asi como también sobre las
relaciones de parentesco ligadas al &mbito cientifico, como modo de explorar posibles elecciones
vocacionales promovidas por lazos parentales. Se relevé que un numero significativo de
ingresantes cuenta con familiares directos formados en la FCEN.
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progenitores formados en carreras cientificas, en esta misma casa de estudios.
Este aspecto sobre el publico ingresante a las universidades argentinas fue
caracterizado por Susana Torrado al referirse al “auto-reclutamiento” de la
universidad (Torrado en Mollis, 2008). Es decir, que a la universidad argentina
acceden mayoritariamente hijas e hijos de profesionales formados en ella,

quienes a su vez cuentan con las mayores probabilidades de graduarse.

Por otro lado, observamos una segunda caracteristica de la poblacion de la
FCEN relacionada con cierta selectividad en la extraccion social de sus
estudiantes dada por la alta dedicacion horaria que estas carreras implican,

incompatibles con jornadas laborales estandar.

Dado el importante impulso que tuvieron estas carreras en el periodo analizado,
podemos decir que la FCEN ha sido un ambito privilegiado en el que resonaron
las politicas publicas para la democratizacion universitaria. Asi, el tipo de
estudiantes analizados para este estudio estuvieron entre los principales
beneficiarios de las politicas de becas de apoyo econémico, en comparacion por
ejemplo, con los de otras carreras de la UBA’. Podemos caracterizar a la FCEN
entonces, como un espacio integrado primordialmente por los sectores sociales
que han conformado tradicionalmente su poblacién, pero a la vez, también
crecientemente demandado por otros sectores. Estos grupos son a quienes
remite, dada su voluntad aspiracional de ascenso social, la caracterizacion de
“plebeya” de nuestras universidades publicas (Carli, 2012). Es decir, podriamos
definir a la FCEN como un escenario en el que comienza una convivencia entre
“herederos™ y “plebeyos”, en particular tras las politicas publicas surgidas en la

época que analiza nuestro estudio.

Considerando las caracteristicas del estudiantado de la FCEN, el objetivo de

nuestro trabajo consiste en analizar si las politicas institucionales (ED y TC)

7 Segln el censo de la UBA del 2011, la FCEN concentra la mayor proporcion de estudiantes
con becas (8,5% de sus estudiantes), seguidos por Odontologia, y superando ampliamente el
3,1% de promedio de becarios de toda la UBA. Cabe aclarar que no se distingue la naturaleza
de estas becas, es decir, los estudiantes declaran estar becados, pero pueden referirse tanto a
becas nacionales como a Becas de la UBA, o propias de cada Facultad.

8 Tomado del clasico estudio de Bourdieu y Passeron de los afios 60: “Los herederos, los
estudiantes y la cultura” (referenciado mas adelante en esta tesis).
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colaboraron en el acceso y continuidad de los estudios de un nuevo sector
poblacional a la FCEN, definido como “estudiantes de nuevas escuelas de

procedencia”.

Esto se aborda en una primera linea de indagacion de esta tesis, que refiere al
acceso a las carreras de la FCEN en la que analizamos los perfiles de
estudiantes correspondientes al periodo en estudio. Para ello, relevamos otras
caracteristicas demogréficas de la poblacion ingresante tales como edades,
género, zonas de procedencia y distribucion de estudiantes por carreras.
También se analiza bajo esta linea las escuelas de procedencia de los
ingresantes a la FCEN en el periodo de analisis. Dimensionamos cuantas y
cuales son las escuelas que derivaron estudiantes a las carreras de ciencias

exactas y naturales en el periodo de estudio.

Luego, en una segunda linea de indagacion, nos ocupamos de la continuidad de
las trayectorias estudiantiles de quienes han participado en los programas en
analisis y luego ingresaron a alguna carrera de la FCEN-UBA. Teniendo en
cuenta que las politicas de democratizacion universitaria se orientaron en dos
sentidos, al acceso y a la permanencia de los nuevos publicos en la universidad,
los programas ED y TC se alinearon con ambos propdsitos, en tanto que
buscaron también fortalecer las trayectorias estudiantiles en los tramos iniciales
de las carreras. Estos programas partian de la hipotesis de que habria un mejor
anclaje en la institucion tras la participacion en experiencias preuniversitarias de
vinculacién con ella. En esta tesis, nos proponemos analizar si finalmente estos
dispositivos favorecieron lazos de afiliacion y pertenencia® (Coulon, 1997) con la
institucion que los recibe, y coadyuvaron a una mejor integracion al ambito

universitario.

Resumidamente, esta segunda linea de investigacion, trata de determinar si la
participacion en los programas recuperados result6 en una posterior

permanencia en la universidad. Para ello, analizamos los indices de abandono

9 Coulon (1997) refiere a la afiliacion como un pasaje de estatus de “aprendiz’ a “estudiante
universitario” definido por varios momentos hasta la afiliacién definitiva: 1) un primer tiempo de
extrafiamiento o ruptura con lo conocido, 2) un tiempo de aprendizaje, que implica el
descubrimiento del habitus universitario y por ultimo 3) la afiliacién institucional que implica la
culminacién del proceso, cuando se llega a ser “estudiante universitario”.

19



temprano de esta poblacion en relacion a la media de todos los estudiantes de

estas carreras.

Considerando lo expuesto, este trabajo esta organizado en seis capitulos: luego
de la presente introduccion, el primer capitulo aborda la metodologia. En lineas
generales, podemos definir que nuestra investigacion abarca un analisis
primordialmente cuantitativo con aportes cualitativos brindados por entrevistas.
Estas se realizaron a informantes clave que contaron con responsabilidad de
gestion, tanto en las politicas publicas como en las institucionales en analisis;
también a una directora de escuela que fue intermediaria de las mismas, y a un
estudiante participante de las actividades. Desarrollamos en este capitulo la
estrategia metodoldgica y la construccion de la muestra, y se presenta la
formulacion de los indices de continuidad que nos permitieron analizar las

trayectorias estudiantiles.

En el segundo capitulo se trabaja el contexto en el que se desarrolla el tema de
investigacion. Dado que en esta tesis encaramos la problematica de eleccion de
carreras cientifico-tecnolégicas, se detalla el escenario sociopolitico en que se
llevaron adelante las politicas orientadas a esas elecciones. Asimismo,
relevamos las politicas cientificas encaradas para la formacion de recursos
humanos para el area, en sintonia con las politicas universitarias de este periodo,

orientadas al mismo fin.

En un tercer capitulo nos introducimos en el marco teérico de esta tesis y los
antecedentes de la tematica de investigacion en la literatura internacional y local.
Revisamos investigaciones previas sobre perfiles de estudiantes en la UBA y
otras universidades nacionales. También trabajos previos sobre la continuidad

de trayectorias al inicio de los recorridos universitarios.

Luego, en el cuarto capitulo avanzamos en el analisis empirico que propone el
estudio. Comenzamos a trabajar la linea de indagacion sobre el acceso
universitario a estas carreras, centrandonos en una analisis macro de las
matriculaciones universitarias. A la vez, esto nos permite enmarcar la dinamica
de las carreras cientificas en el periodo de analisis, en relacion con el acceso en

otras ramas del conocimiento.
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En el capitulo cinco abordamos los perfiles de estudiantes de la FCEN vy las
transformaciones que los mismos atravesaron en el periodo de estudio, con el
fin de obtener informacion sobre la incidencia de la implementacién de los
programas ED y TC, sobre la matricula de ingresantes. En la segunda parte de
este capitulo, comenzamos a abordar una caracterizacion general de las
escuelas de procedencia de los ingresantes a las carreras de la FCEN, que

profundizamos en el capitulo siguiente.

En el capitulo seis, se lleva adelante la identificacion de las escuelas que han
derivado estudiantes a las carreras de ciencias exactas y naturales (FCEN-UBA),
lo que nos permite a la vez introducirnos en la segunda linea de indagacion de
este estudio, y realizar un seguimiento de la continuidad de trayectorias de
estudiantes que han pasado por los programas en analisis y luego han accedido
al Ciclo Basico Comun (CBC)°y a la FCEN.

Finalmente, desarrollaremos las conclusiones, entre las que podemos anticipar
dos hallazgos de relevancia para esta investigacion: en primer lugar, destacamos
el crecimiento del acceso de “nuevos estudiantes”. Particularmente,
identificamos una escuela del conurbano bonaerense con la que se trabajé en
articulacion con la FCEN en este periodo, que se conformo en el establecimiento
gue mas estudiantes le derivé durante el periodo de analisis

Un segundo resultado de interés refiere a que se encontraron indicadores
positivos con relacion a la permanencia en los primeros afios en la Universidad
tras participar de estos programas ED y TC. Estos, en comparacion con los
‘indices de continuidad” habituales de estas carreras, mostraron un mejor
traspaso secundario-CBC-FCEN de los estudiantes participantes a estos
programas, comparado con la media de la poblacién general ingresante a la
FCEN.

10 El CBC o Ciclo Basico Comun es el primer afio de las carreras de la Universidad de Buenos
Aires. Esta conformado por un ciclo, por lo general de 6 materias, cuya aprobaciéon en bloque
habilita el acceso a la cursada en las Facultades. EI CBC se puede cursar en distintas sedes,
geograficamente distribuidas en la CABA, PBA e interior de la PBA.
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Por ultimo, a modo de anexo, se agregan las entrevistas completas a los

informantes clave, y algunas tablas de referencia de los analisis realizados.
Objetivos

Definimos los objetivos de la presente investigacion de la siguiente manera:
Objetivo general

Analizar los efectos de dos politicas institucionales (ED y TC) en el acceso y la
continuidad de ingresantes a las carreras de ciencias exactas y naturales de la
FCEN-UBA en el periodo 2007-2016.

Objetivos especificos

1) Caracterizar los perfiles de ingresantes de la UBA, de las carreras de la
FCEN y de aquellos que provienen de las nuevas escuelas de procedencia con

el objetivo de reconocer sus atributos diferenciales.

2) Determinar la incidencia de los programas institucionales (ED y TC) en el

acceso de estudiantes de nuevas escuelas de procedencia.

3) Explorar los alcances de los programas institucionales (ED y TC) en relacion
con la continuidad de los estudios en el pasaje del secundario al CBC y a las

carreras de la FCEN durante el mismo periodo.
Hipotesis y preguntas que organizan el trabajo:

Las hipoétesis de trabajo sobre la incidencia de los programas ED y TC en la
poblacion ingresante a la FCEN, asi como las preguntas que organizan nuestra
investigacion siguen las dos lineas de indagacion propuestas, referidas al acceso
y a la continuidad de las trayectorias estudiantiles en los tramos iniciales de las

carreras.

La premisa central bajo la primera, supone que algunos de los estudiantes de las
escuelas que han trabajado en articulaciéon con la FCEN ingresaron a las

carreras de ciencias exactas y naturales, por lo que participar de las actividades
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de fomento a las vocaciones cientificas no ha sido neutral en sus posteriores
elecciones. A su vez, la presencia de estos estudiantes supone una mayor
heterogeneidad en la matricula de ingresantes dada por nuevas procedencias

escolares. Surgen asi las preguntas que organizan esta parte del estudio:

¢, Se observa el ingreso de estudiantes procedentes de nuevas escuelas luego
de la implementacion de programas institucionales?, ¢cambid la composicion
social de la matricula de ingresantes a partir de las acciones institucionales
desarrolladas para fomentar el acceso a carreras de CyT?, ¢incidid la
participacion en los programas institucionales en la eleccion de la profesion

cientifica en jévenes que no tenian relacién previa con el ambito cientifico?

Por otro lado, en la hipétesis de trabajo de la segunda linea de indagacién nos
planteamos si una vinculacion temprana (cuando aun no finalizaron los estudios
secundarios por parte de los estudiantes) con el ambito universitario resulta
favorecedora de la inclusién en la Educacion Superior (ES), fortaleciendo la
continuidad dentro del sistema. Dado que buscamos determinar si la
participacion en los Programas ED y TC pudo resultar una condicién favorable a

la posterior permanencia en la Facultad, nos preguntamos:

¢,De qué modo incidieron las acciones institucionales en la permanencia de los
jovenes en las carreras de Ciencia y Tecnologia? ¢Cual es la tasa de
transferencia de esta poblacion estudiantil desde el CBC hacia la FCEN? ¢Es

similar a las de otros jévenes que no han transitado por estas experiencias?
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Capitulo 1: Metodologia
Introduccién

En lineas generales, podemos definir que esta tesis aborda una investigacion
primordialmente cuantitativa, que supuso la construccion y analisis de datos
provistos por los programas institucionales y otras fuentes, como la matricula de
ingresantes a las carreras de la FCEN y los censos de la Universidad. También se
nutrié al nivel de informantes clave con algunas entrevistas en profundidad, que

constituyen un aporte cualitativo a la investigacion.

Durante el desarrollo del trabajo, se atravesaron algunos obstaculos,
principalmente referidos a los datos que se colectaron, que motivaron avances,
contramarchas, y nuevas decisiones para el abordaje del estudio. Sumado a ello,
el proceso de investigacion integrd inquietudes previas debido a mi desempefio
profesional en relacion con el objeto de esta investigacion. Por tal razon, en un
primer apartado me referiré a la construccion de la investigacion, comenzando por
una breve historizacion para contextualizar los programas institucionales, y el
marco en que, en relacidon con ellos, esta investigacion surge. Seguiremos con el
disefio metodoldgico, que incluye las primeras decisiones a las que nos enfrentd
este estudio relacionadas con la seleccion de los programas y el periodo abordado,
a lo que sumamos en este apartado la descripcion de las fuentes que integran el
analisis.

En la segunda seccién de este capitulo presentamos la estrategia metodologica en
correspondencia con cada una de las lineas de indagacion. Esto es, la primera
referida al acceso de nuevos ingresantes, en la que exponemos la confeccion de
las muestras para el estudio de perfiles. Luego, la segunda referida a la continuidad
de estudios en los primeros tramos de las carreras, en la que presentamos el indice
de continuidad con el que comparamos el andlisis de las trayectorias de los
estudiantes de ED y TC que ingresaron a la FCEN, en relacion al resto de la

poblacion general de esta Facultad.

1.1- Laconstruccién de lainvestigacion

1.1.a) El marco institucional de los programas
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La creacion de una Direccion de Orientacion Vocacional en la FCEN (DOV-
Exactas) estuvo motivada por el proposito de profundizar algunas actividades que
la facultad ya ofrecia a escuelas secundarias y, a la vez, generar nuevas iniciativas
que fomentaran vocaciones cientificas en un contexto social particularmente
adverso al &mbito cientifico-tecnolégico tras la crisis del afio 2001. Algunas de las
actividades que finalmente quedan dentro de la 6rbita de esta area databan de un
tiempo previo a la creacion de la DOV y otras se remontan al inicio de actividades

en el aflo 2002, cuya coordinacion realizo desde entonces.

El contexto postcrisis perfilé el trabajo del espacio hacia el disefio y ejecucion de
dispositivos de articulacion escuela secundaria-universidad, con el interés centrado
en fomentar nuevas vocaciones cientificas, buscando para ello ampliar el universo
de escuelas con las que ya se vinculaba la FCEN hasta ese momento. Dado que
fue también objetivo de estos programas atender a la continuidad de las
trayectorias estudiantiles en los primeros afios en la universidad, se propicié que
el &rea, ademas de disefiar y poner en funcionamiento diversas actividades de CyT
para estudiantes secundarios, realizara un monitoreo sobre el acceso y la

permanencia en los tramos iniciales de sus carreras.

La conformacion de un espacio de estas caracteristicas, en una Facultad de
ciencias de una universidad publica, generé interés de algunas fundaciones que
compartian la voluntad de fomentar vocaciones cientificas entre jovenes, como la
Fundacion Antorchas primero y la Fundacion YPF después. De modo sucesivo,
ambas propusieron acompafiar financieramente la implementacion de algunos de
los programas. Esto devino en un compromiso por parte de la DOV de elaborar
periodicamente informes sobre el alcance de los mismos, motivo por el cual se
produjeron encuestas y se recolecté informacion de todos los participantes:
estudiantes!, investigadores y docentes. Parte de estos registros se compilaba en
un informe anual que incluia también, un seguimiento de la matricula de
ingresantes. En el afilo 2007, con los programas consolidados, y en sinergia con el

estimulo econémico que significaron a partir de ese periodo las politicas publicas

11 Para la elaboracion de los datos para esta tesis, se reconstruy6 esta informacién de los
programas, esto es, se recupero la informacién de los participantes de los programas ED y TC
con sus datos filiatorios (nombre y apellido, DNI) y escuelas de procedencia, clasificados segun
afio de participacion.
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nacionales a las vocaciones cientificas, la facultad absorbi6 la totalidad de los

costos de gestion de los mismos.

Esto implico también la institucionalizacion formal de estas actividades, que se
realizé a través de una reglamentacién y normativa especifica'?. Esto mismo fue
determinante para presentar ambos programas ante autoridades del Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), del Ministerio de Educacién de CABA y de la Direccion
General de Escuelas (DGE) de la PBA para ser declarados como “de interés
educativo” en ambos distritos. Este hecho posibilité que las escuelas, en particular
las publicas del Area Metropolitana de Buenos Aires (AMBA)3, lograran un acceso

mas agil a los mismos.

En referencia al contexto institucional en que estos programas se llevaron adelante,
amerita una atencién particular la mencion de mi relacién profesional con el objeto
de esta investigacién. Una preocupacién general refiriere a que la implicacion
profesional en los programas en estudio induzca un sesgo en el analisis sobre los
efectos de las politicas institucionales. Frente a ello, defini hacer explicita mi
responsabilidad sobre las mismas, a sabiendas de que en esta oportunidad me
tocaba desempefiar un rol como investigadora, diferente al desarrollado en la

gestion de los programas.

Para ello, se tuvo en cuenta un proceso de vigilancia epistemolégica (Bourdieu,
2004) que todo trabajo de investigacion social requiere, no sélo en la construccion
de los datos sino también en la blsqueda de rigurosidad cientifica que la sustraiga
de la opinién comun o de gestion. En mi caso, debia trabajar especificamente para
gue mi conocimiento previo sobre la tematica vinculada a la institucién no deviniera
en un obstaculo. Procedi entonces a sistematizar la experiencia previa con la que
contaba como si fuese una entrada al campo y conjugar el bagaje de conocimientos

empiricos con los objetivos del estudio. Es decir, identifiqué esos conocimientos

12 Esto fue realizado a través de la Resolucién 1267/06 de la FCEN

13 E| Area Metropolitana de Buenos Aires (AMBA), también conocida como Region Metropolitana
de Buenos Aires (RMBA) es una delimitacion utilizada por el INDEC (2003) que incluye a la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires (CABA) y 40 partidos del Gran Buenos Aires. Para
posteriores analisis en este estudio, se utilizaron datos diferenciados de CABA y Provincia de
Buenos Aires (PBA), pero sumados, aluden al mismo universo. También los datos de los Censos
de la UBA que se utilizaran comprenden esta categorizacién, aunque en este caso, son
mencionados 36 partidos del Gran Buenos Aires.
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previos, corroboré su validez y su pertinencia con los objetivos para no sesgar el

avance Y los resultados a los que iba arribando.

En cuanto a mi informacion previa sobre el tema de investigacion, destaco
particularmente el conocimiento sobre la historica conformacion de la poblacion de
la FCEN. Previo a la organizacion de los programas no desconocia la existencia
de un porcentaje proporcionalmente alto de estudiantes de la FCEN procedentes
de las escuelas preuniversitarias, es decir establecimientos secundarios
dependientes de la misma Universidad de Buenos Aires y de otras instituciones
que tradicionalmente derivan sus estudiantes (reconocidas escuelas técnicas de
prestigio, privadas y publicas de CABA). También la presencia de estudiantes

cuyos parientes directos se formaron en la misma institucion.

Con esta informacion pude robustecer las preguntas de la investigacion, dentro de
las cuales me centré a investigar sobre las escuelas de procedencia de los
estudiantes de la FCEN. Respecto de las relaciones de parentesco, esa
informacion no fue solicitada a los participantes de los programas analizados, ni es
un dato consultado habitualmente a los ingresantes4, por lo que se decidié dejarlo

fuera del andlisis.

1.1.b) Decisiones metodoldgicas para el disefio de la investigacion

Una de las primeras decisiones que tuvimos que encarar para el disefio de la
investigacion estuvo relacionada con la seleccion de los programas a analizar.
Como ya se menciond en la introduccion de esta tesis, las politicas institucionales
elegidas a los fines de seguimiento de las trayectorias de estudiantes secundarios

fueron los Talleres de Ciencia (TC) y Experiencias Didacticas (ED).

Nos inclinamos por estos dos programas debido a que los estudiantes de nivel
secundario que se inscribieron para participar en ellos, -a diferencia de otras
actividades realizadas por el area, de contacto mas reducido- deben asistir regular
y sistematicamente a la FCEN durante un periodo de tiempo que varia entre dos y

cuatro meses?®®, lo que les permite establecer un vinculo mas sélido con la

14 Es un dato que s6lo se pidié ocasionalmente en una encuesta a ingresantes a la FCEN, pero
no en todos los afios que aborda este estudio.

15 En algunos casos puntuales, de acuerdo a la actividad propuesta en la ED, y dado que esta
pautada por los grupos de investigacion, pueden tener extension de un afio; sin embargo, por lo
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institucion y los diferencia de otros estudiantes que llegan a las carreras sin
contacto previo. Interesaba este rasgo para indagar si eso incidia en la continuidad
CBC-carrera, en tanto la actividad también se propone propiciar la mejor

integracion al ambito universitario.

Los estudiantes secundarios afectados a ambos programas TC y ED, considerados
para este estudio, se encontraban cursando el Ultimo afio de escuela secundaria
al momento de participar en ellos, y en menor medida podian ser cursantes del

anteultimo afo.

Como segundo aspecto, retomamos lo ya sefialado sobre la seleccion del periodo
de analisis, que se inicia a partir del afio 2007, principalmente por dos razones: la
primera, porque para entonces ya estaban consolidados ambos programas tanto
en la FCEN como en las escuelas a las que se les ofrecia participar de ellos, lo que
brindaba la posibilidad de analizar sus efectos en una linea de tiempo hasta 2016.
La segunda razon, también ya mencionada, refiere al momento bisagra en términos
de fomento a la actividad cientifico-tecnoldgica que se plasma con la creacion del
MinCyT en el afio 2007, y que dio un significativo impulso a estas carreras tanto a

nivel de financiamiento como de visibilizacion en el espacio publico.

Podemos afadir razones adicionales para la seleccibn de este periodo,
relacionadas a los datos empiricos; en primer lugar, fue a partir del 2009 que se
informatizaron los datos de inscripcién de ingresantes al CBC® que conforman la
matricula, lo cual nos permiti6 comparar y establecer los cruces con los datos
internos de los programas ED y TC. A su vez, de esta fecha data el inicio de las

actividades del PACENIY” en la FCEN, por lo que a partir de entonces se contd

general, la duracién de las mismas es de un cuatrimestre. Los TC duran dos meses, e implican
-como en las ED- la asistencia semanal de los estudiantes de la FCEN.

16 Estos datos incluyen ademas de los filiatorios (nombre, y DNI), a las escuelas de procedencia,
esto es: nombre del establecimiento, localizacion y tipo de gestion (publico o privado) aunque
sobre esta informacién de escuelas, se cuenta con datos recién a partir del 2011. Es decir, Si
bien contamos con datos electrénicos de ingresantes al CBC a partir del afio 2009, recién a partir
del 2011 se incorporé el registro de las escuelas de procedencia.

17 El PACENI es el Programa de Apoyo para el Mejoramiento de la Ensefianza en Primer Afio
de carreras de grado de Ciencias Exactas y Naturales, Ciencias Econdmicas e Informatica
presentado por la Secretaria de Politicas Universitarias (SPU) en 2009 para todas las
Universidades Nacionales (UUNN). Entre sus objetivos se destacan el de retener y apuntalar la
permanencia de los estudiantes en los primeros afios de estas carreras, a través de la
implementacion de dispositivos de inclusion como tutorias y cursos propedéuticos de
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regularmente con dichos registros de inscripcion y datos filiatorios de todos los
ingresantes al CBC de las carreras de la FCEN, que fueron provistos!® para la

gestion de este programa especifico para sus ingresantes.

También decidimos establecer como fecha de término al segmento temporal
analizado al afio 2016. Esto es, tomamos como ultimo afio para el analisis, el
registro de participacion de estudiantes secundarios en los Programas ED y TC del
aflo 2015, a quienes, para hacer un seguimiento -como se explicara en unos
parrafos mas adelante- fueron buscados en la matricula de ingresantes al CBC del
afio 2016. De este modo, la ventana temporal analizada en nuestro estudio,
transcurre desde el afio 2007 con el registro de la participacion de estudiantes en
los programas de la DOV, hasta el afio 2016, con el rastreo de estos mismos
estudiantes en la matricula de ingresantes al CBC.

Me interesa explayarme aqui sobre la matricula con la que se trabajé en este
estudio y que nos permitird terminar de describir algunos aspectos adicionales
sobre el periodo de andlisis seleccionado. Al hablar de matricula nos referimos al
registro de inscripcion efectuado por los estudiantes en dos momentos o0 eventos
normativos: en el ingreso al CBC y a la FCEN, donde se dejan consignados los
datos filiatorios del ingresante, escuela de procedencia, afio de ingreso y carrera
elegida. Se trata de un registro administrativo, pero que a los fines de esta tesis

fue adaptado como insumo estadistico.

Por esta razén y dado que en este trabajo nos interesa conocer el destino de
quienes participaron en los programas ED y TC a partir del afio 2007, a los fines
de las secuencias temporales de quienes participaron como estudiantes
secundarios y luego eligieron una carrera de la Facultad de Ciencias Exactas y
Naturales, debemos considerar que concretaron su inscripcion al CBC e iniciaron

la Universidad, al menos un afio después. Para ello, la matricula de ingresantes

Matematica. La FCEN adscribe al PACENI desde 2009, bajo el nombre de Programa de
Ingresantes CBC Exactas, cuya implementacién también quedé bajo la 6rbita de la DOV.

18 Como se menciond, los datos de la matricula del CBC son provistos anualmente a la FCEN
por la Subsecretaria de Planificacion del Ciclo Basico Comun para la organizacion del Programa
de Ingresantes, ligado al Programa PACENI-UBA. En tanto la matricula de la FCEN, es provista
cada cuatrimestre a la DOV por la Direccién de Estudiantes de la FCEN para hacer seguimiento
y estadisticas de los ingresantes FCEN (esto es, quienes completaron el CBC y pasan a cursar
en la Facultad). Esto se informa anualmente y se publica en la pagina web:
https://exactas.uba.ar/extension/ov/#menu-5 (relevado el 15-12-2021)
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CBC donde se buscan los estudiantes participantes de los afios 2007-2015 en las
actividades de la DOV, corresponde al periodo 2008-2016'°. Sélo para completar
el andlisis, en algunos casos puntuales 2°utilizamos la matricula del CBC del afio
2017, aunque la misma no fue utilizada para la confeccién de los perfiles de

ingresantes.

Debemos considerar también, que la construccion de datos, ademéas de la
organizacion de la informacion en ambas matriculas -tanto del CBC como de la
FCEN- implicé la reunion de material procedente de diversas fuentes. Podemos
clasificar a las mismas en tres grandes grupos, que seran profundizados mas
adelante, de acuerdo con su utilizacion con las dos lineas de investigacion

propuestas:

1- en primer lugar, los informantes claves, que tuvieron responsabilidad en el
disefio de las politicas en este periodo, desde la funcion publica: el ministro de
Ciencia y Tecnologia de la Nacion, Dr. Lino Barafiao en este periodo, y el decano
de la FCEN en ese momento, Dr. Jorge Aliaga, como asi también una directora de
una escuela técnica participante de los programas y un beneficiario directo (un
estudiante secundario que realizé uno de los programas, que luego se gradué en
la FCEN). Estas entrevistas a responsables y actores de las politicas publicas e
institucionales en andlisis nos permitieron conocer la mirada situacional de las
mismas y constituyen un aporte cualitativo para este trabajo, que operaron como
generadoras de informacion, tanto como un proveedor de conocimiento no

cuantificable. Fueron realizadas durante la pandemia, por lo que no transcurrieron

19 En relacion a esto debemos mencionar dos obstaculos metodolégicos, que tuvimos que
resolver: el primero, dado que no contabamos con los datos de matricula CBC 2008, porque,
como seflalamos aun no estaban digitalizados, nos vimos obligados a trabajar con datos de
matricula CBC a partir del 2009. Sin embargo, en particular para el analisis de trayectorias, lo
pudimos suplir con los datos de matricula FCEN 2009, en donde rastreamos a los estudiantes
participantes de ED y TC 2007, en la FCEN 2009, es decir pudimos realizar de todos modos su
seguimiento en el acceso a la FCEN. Pero, la falta de datos de matricula CBC 2008 nos impidio
gue ese afio fuese incluido en el analisis de perfiles de ingresantes, por lo que el mismo
comprendera la matricula desde el 2009 al 2016. El segundo obstaculo ser4 comentado en la
cita siguiente.

20 Debemos aclarar asimismo, que sélo utilizamos la matricula CBC 2017 para el analisis de
trayectorias (para la obtencion del indice de continuidad de los estudiantes participantes ED y
TC en el 2015), por tal motivo decidimos que tal afio no fuera incluido en el andlisis de perfiles
de ingresantes. Se toma entonces, como término del periodo analizado de este trabajo al afio
2016, que es hasta donde abarca el estudio de perfiles de ingresantes.
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de manera presencial, sino a través de plataformas digitales (zoom y correo

electrénico).

2- Datos internos de gestion de los programas con los que contabamos antes de
iniciar el proceso de investigacion: incluimos aqui, por un lado, los registros de
inscripcion de los estudiantes a los programas ED y TC; y por otro, la matricula de
ingresantes al CBC y la FCEN ya descriptos parrafos mas arriba. Con la
informacion disponible sobre éstos ultimos, en particular la base de los registros de
matricula del CBC, se sistematizaron los perfiles de los ingresantes. De este modo,
pudimos investigar caracteristicas demograficas de quienes ingresaron a las
carreras de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, en particular a través de
las variables que proveyeran informacion sobre los cambios que introdujeron los
programas institucionales. De este modo, en el analisis de los perfiles de
ingresantes, tomamos las escuelas de procedencia como variable privilegiada, en
tanto nos mostraron una huella en la cual fue posible rastrear los efectos de las
acciones implementadas en instituciones que no tenian vinculo anterior con la

FCEN, asi como también la presencia de “nuevos estudiantes” en sus carreras.

Luego, cuando el foco de la investigacion se desplazo al pasaje del CBC a la FCEN,
de los estudiantes participantes en ED y TC, se utilizaron los datos especificos de
la matricula de la FCEN para realizar el seguimiento de trayectorias en los tramos

iniciales de las carreras.

3- Por ultimo, debemos mencionar que complementamos el andlisis con fuentes
estadisticas externas, como los censos de la UBA del afio 2004 y 2011, y anuarios
estadisticos de la SPU con los que se contextualizdé la matriculacién a estas
carreras. Asimismo, se realizaron pedidos de informacion especifica al
Departamento de Informacion Universitaria de la Secretaria de Politicas
Universitarias (DIU-SPU) a través de correo electrénico. La eleccién de los afios
censales, refiere a que el primero (2004), se constituye en un punto de referencia
previo a la consolidacion de las politicas institucionales en andlisis, y el segundo
(2011) se corresponde con un punto intermedio del periodo que nos atafie?. Estos

datos censales permiten conocer las caracteristicas de la composicion

21 | amentablemente no se cuenta con el Gltimo censo realizado en el afio 2015 ya que, si bien
fue administrado, sus resultados no llegaron a ser publicados por la Universidad de Buenos Aires.
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demografica de la poblacion de la UBA para cada una de sus unidades académicas
en lo que respecta a la totalidad de su poblacion estudiantil, pero no diferencia
especificamente a los ingresantes CBC?? por Facultad de destino. Esto es, no
contamos a través de los registros censales con datos especificos de ingresantes
a la FCEN, sino de su poblacion general.

1.2- Abordaje metodologico del acceso universitario en carreras de la FCEN

Para alcanzar el objetivo principal que nos trazamos en este trabajo, esto es,
analizar los efectos de las politicas institucionales en los perfiles de ingresantes a
las carreras de la FCEN, realizamos tres procedimientos vinculados con la primera

linea indagatoria referida al acceso.

En el primero de ellos, para la elaboracion de los perfiles de ingresantes relevamos,
como ya sefialamos, las caracteristicas demograficas generales de la poblaciéon
ingresante, en la matricula de inscripcion al CBC. Podemos decir que esta parte
del analisis es de corte descriptivo, donde jerarquizamos propiedades de interés
sobre el grupo poblacional (Hernandez, Sampieri et al, 2003) y las variables
medidas fueron entre otras, la cantidad de estudiantes por carreras, género, edad,
las escuelas de procedencia y sus zonas de emplazamiento. Agregamos, a traves
de los censos de la UBA como fuente complementaria, otras variables de interés
para el analisis, como clima educativo familiar de los estudiantes FCEN vy
porcentajes de estudiantes procedentes de las escuelas dependientes de la

universidad.

Como segundo procedimiento, realizamos un cruce de registros?® de los
participantes de los programas ED y TC por un lado, con la matricula de
ingresantes al CBC, e identificamos de este modo a quienes participaron de las
acciones institucionales, que luego ingresaron al CBC de alguna carrera de
Exactas. Esto a su vez, nos permiti6 encontrar a quienes denominamos
“estudiantes de nuevas escuelas”, vale decir, procedentes de establecimientos

escolares sin antecedentes de egresados inscriptos a la FCEN.

22 S6lo el censo del 2004 diferencia a los ingresantes CBC por Facultad de destino, pero sélo en
las variables matricula y género.

23 Utilizamos herramientas para el cruce de datos provistas por planillas de calculo informaticas.
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Esto se relaciona con el tercer procedimiento, en el que profundizamos sobre las
escuelas que se repiten en la matricula, esto es relevamos especificamente en la
matricula de ingresantes al CBC las escuelas que han derivado estudiantes. Para
ello, elaboramos un listado de instituciones diferenciado por jurisdicciones
(escuelas de CABA y PBA) ordenado en progresion gradual decreciente (de mayor
a menor) en correspondencia con la cantidad total de estudiantes derivados al CBC
de Exactas en este periodo. Tras esto, identificamos las escuelas que tuvieron
vinculo con la DOV en el periodo de analisis acercando a sus estudiantes a los
programas institucionales. Esto nos brindé elementos para analizar los efectos
sobre la composicion de escuelas de procedencia en la matricula, contemplando

gue los programas institucionales apuntaron a una ampliacidon en este aspecto.

Cabe aclararse en este punto, que a lo largo de nuestra investigacion, cuando
hablamos de “escuelas” nos referimos a las distintas “unidades de servicio”, esto
es, a la definicion utilizada en estadistica educativa para aludir a “la oferta de un
servicio educativo en una localizacion de un establecimiento”. Se diferencia del
concepto de “unidad educativa” 2 en tanto refiere a un proyecto educativo impartido

en torno a un determinado tipo de educacion y nivel (DINIECE, 2002).

1.2.a) Confeccidén de las muestras para la elaboracion de los perfiles

En funcion de la matricula del CBC utilizada para esta investigacion, se cuenta con
una muestra de 14.272 ingresantes -que se corresponden con el total de

ingresantes de los afios sefialados- distribuidos por afios de la siguiente manera:

Cuadro I: Ingresantes al CBC Exactas periodo 2009-2016. Muestra General o
Extendida (MGE)

2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | TOTAL

Ingresantes

CBC Exactas 1875 | 1942 | 1829 | 1811 | 1632 | 1703 | 1746 | 1734 14272

Esta base de 14.272 estudiantes permitié el relevamiento de los datos que nos

aproximaron a un perfil general de ingresantes (segun edades, género, zonas de

24 Un establecimiento puede contar con tantas “unidades educativas” como niveles/servicios y tipos
de educacion ofrezca.
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procedencia, distribucion por carreras) en estos afios. La denominamos Muestra
General o Extendida (MGE).

A partir de esta base, y a los fines de establecer la busqueda de las escuelas
con las que se ha trabajado en programas de articulacion desde la DOV-Exactas,
se recorto este universo de estudiantes a aquellos que provienen de escuelas de
la CABA, del conurbano bonaerense y del interior de la provincia de Buenos
Aires, dado que ésta fue el area de cobertura de los programas institucionales
de nuestro interés. En consecuencia, quedaron fuera de una segunda muestra
quienes finalizaron sus estudios secundarios en escuelas del interior del pais y

del extranjero.

Adicionalmente, dado que a los fines de la busqueda de estudiantes participantes
en Programas ED y TC en la matricula de ingresantes CBC nos resultan de
interés Unicamente quienes no tuvieron una experiencia universitaria previa, es
decir, en pasaje inmediato desde la escuela secundaria, se excluyeron también
de la segunda muestra quienes arribaron a las carreras de Exactas tras un
cambio de carrera. Dando lugar a este universo mas acotado, lo denominaremos
Muestra Restringida o de Referencia (MR) para los programas de la DOV
Exactas.

Un elemento a tener en cuenta para el analisis es que, como se anticipd, no se
cuenta con datos de escuelas de procedencia de los ingresantes de los afos
2009y 2010, aunque si sus datos filiatorios. Los datos de escuelas que contamos

entonces son a partir del 2011 hasta el 2016.

De este modo, esta Muestra mas restringida o de Referencia (MR) para
Programas de la DOV esta conformada por datos de ingresantes de escuelas de
CABA, Conurbano e interior de la Provincia de Buenos Aires, en su primer
acceso a la FCEN, constituyendo un universo definitivo de 7.333 ingresantes al

CBC de las carreras de Exactas desde el afio 2011 al 2016.

Es en esta muestra donde se realizara el andlisis mas especifico sobre los

participantes de los programas de la DOV Exactas.

Cuadro Il: Muestras metodologicas (MGE y MR) y cantidad de estudiantes para el
estudio, segun afio de ingreso
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2009 | 2010 | 201 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | TOTAL

Ingresantes

CBC Exactas 1875 1942 1829 1811 1632 1703 1746 1734 14272
(MGE)

Muestra de
referencia para Si i
los Programas de ) h 1303 1311 1036 | 1263 | 1240 | mso | 7333

datos datos
la DOV Exactas
(MR}

1.3- Abordaje metodoldgico de la continuidad de trayectorias

La segunda linea de indagacion esta vinculada a la continuidad en los tramos
iniciales de las carreras de los estudiantes que participaron en los programas de la
DOV analizados (ED y TC), en su inscripcion al CBC y posterior pasaje a la FCEN.
Para esta parte, se tom6 como unidad de analisis no ya la totalidad de ingresantes
gue nos intereso en el andlisis de perfiles, sino al subgrupo de quienes fueron parte
de los programas institucionales y luego continuaron sus estudios superiores en
alguna carrera de la FCEN. Los definimos para esta parte del trabajo, como nuestra

“poblacion objetivo”.

Como anticipamos, esta linea, vinculada a las trayectorias estudiantiles, nos
permitié profundizar otros posibles efectos de los programas, como la integracion

al &mbito universitario.

Para llevar adelante este andlisis realizamos un estudio longitudinal, el cual
definimos como un seguimiento de cohortes segun afios de ingreso durante un
periodo de tiempo delimitado. Esto es, construimos una secuencia en el marco de
una ventana temporal que, como dijimos, comienza con la inscripcion vy
participacion de los estudiantes en los programas de la DOV (esto se produce
durante los ultimos dos afios de escuela secundaria). Luego realizamos el
seguimiento en la posterior inscripcién al CBC (lo que nos dio una medida sobre la
propensiéon a continuar estudios universitarios en una carrera de la FCEN, tras la
participacion en los programas) y finaliza con el pasaje a la FCEN. Esta ventana
temporal se corresponde con un tramo biografico en la vida estudiantil analizado

en términos de trayectorias (Elder, 1998; Merril y West, 2009).

En el concepto de trayectorias, “subyacen supuestos epistemoldgicos y tedricos

traducidos en decisiones metodoldgicas que producen datos, analizados con
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ciertas técnicas” (Trevigani, 2020, p.462). Uno de los aportes de los analisis
biograficos en su modalidad de analisis de trayectorias, refiere a que representa
una mirada a largo plazo y que remite a un proceso a lo largo de una estructura de
tiempo delimitada por el investigador (Meccia, 2020) que, en este caso, se inicia
con la inscripcién al programa (TC y/o ED), la inscripcion a una carrera de ciencias
exactas y naturales en el ingreso al CBC y su continuidad en la FCEN. Estos
cambios mencionados en las biografias individuales son siempre parte de
trayectorias sociales que otorgan a éstos una forma y un significado distintivo
(Elder, 1998).

Caracterizamos este momento transicional, de pasaje de la escuela a la
universidad, -definido por Trevignani como “corto, pero simbdlicamente denso”
(Trevignani, 2020, p. 460)- como un segmento temporal breve, pero en el que se
ponen en juego significativas decisiones personales en la vida del estudiante. Es
un recorte en la vida estudiantil, que esta marcado por hechos normativos
institucionales determinados, es decir, estd compuesto por eventos secuenciales,

conformados en este caso, por la inscripcion a cada tramo de inicio.

En nuestro trabajo, la biografizacion de las trayectorias las realizamos a traves de
un abordaje cuantitativo (Trevignani, 2020). Para ello, realizamos un cruce de datos
a través de listados que nos permitio rastrear a nuestra poblacion objetivo, primero
en su inscripcién al CBC, y posteriormente a la FCEN. En este ultimo transito (CBC
a la FCEN) determinamos el porcentaje que éstos representaban sobre el grupo
de estudiantes que realiz6 el primer transito de los programas ED y TC al CBC. A
este valor, lo comparamos con un indice, habitualmente utilizado por la DOV, para
medir la continuidad CBC-carreras de la FCEN. Es decir, el pasaje del 2° al 3°
evento (CBC a la FCEN) afio tras afio se operacionaliza a través de un indice de
continuidad CBC-carreras que es utilizado para hacer el seguimiento de la
poblacion que luego de completar el CBC, concreta el pasaje a la FCEN.
Recuperarlo en este estudio nos permitié realizar una comparacion de la poblacién
objetivo de esta parte del analisis, con los indices de continuidad CBC-FCEN
promedio de estos estudiantes en los mismos tramos iniciales de las carreras,
durante el mismo periodo. En definitiva, indagamos de este modo si la continuidad
de nuestra poblacién objetivo igualé o mejoré los indices habituales de continuidad

de estas carreras, sin desatender a la relacién con las escuelas de origen.
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Como se menciond, el “indice de continuidad” ya se utilizaba en la FCEN; fue
producido por la DOV previo a esta investigacion y se presenta en los informes
anuales que permiten monitorear la dinamica de la matriculacion de estas carreras
(Informe DOV, 2018)%°. Dada la centralidad que tiene en esta parte del andlisis, se

realiza una descripcion sucinta del mismo.

1.3.a) Indice de continuidad CBC carreras FCEN

El indice de continuidad entre el CBC y las carreras busca cuantificar la proporcién
de estudiantes que inscriptos al CBC de alguna carrera de Exactas hace efectivo

Su posterior pasaje a la misma.

El indice, expresado como porcentaje, se obtiene realizando el cociente entre la
sumatoria de ingresantes a la FCEN en un periodo de tres afios sobre la sumatoria

de ingresantes al CBC en los tres afios anteriores x100:

+ ,mumero de ingresantes a la FCEN;
x 100

3, mimero de ingresantes al CBCi

El subindice refiere al afio considerado, donde para el CBC se toman tres afos
consecutivos, y para la FCEN lo mismo, corrido un afio. Es decir, este cociente
toma un lapso de 3 afios, en tanto se estima como plazo maximo demandado para

la cursada y aprobacién del CBC.

1.4- Esquema metodolégico utilizado en la investigacion

Para finalizar este capitulo, a modo de sintesis, nos interesa dejar un esquema que

muestra la estrategia metodolégica utilizada en esta investigacion:

Cuadro Il - Esquema metodolégico utilizado

OBJETO DE POBIACION FUENTE ABORDAJE VARIABIES
INVESTIGAC ION OBUJET IVO METODOIOGICO EMPIRICAS
PERALESDE INGRESANTES MATRICULA Edad/Género/ESCUBAS
ACEEEE INGRESANTES CBC Y FCEN CBC ANUARIOS DESCRIPTIVO Tlpos_de_ Gestion/
ESCUHAS 2009- 2096 SPU Jurisdiccién/Zonas
DE PROCEDENCIA INFORMACION SPU y Titulos de procedencia
ESTUDIANTES MATRICULA CBC ANALISS Indice continuidad
CONTINUDAD TRAYECTORIAS PARTICIPANTES ED MATRICULA FCEN LONGITUDINAL
Y TC BN CONTINUIDAD INFORMANTES POR CBC-Carreras
A CBC Y FCEN CLAVE COHORTE

25 Relevado el 30-8-2021 en https://nube.exactas.uba.ar/s/rzorqEca6PEZfaH#pdfviewer
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Capitulo 2: El tema de investigacion en contexto

Como dejamos planteado en la introduccion de esta tesis, concebimos la
problemética de eleccion de carreras cientifico-tecnolégicas desde una
perspectiva social. Es por esta razon que, en este capitulo, recuperamos el
contexto en el que se desarrollaron las politicas publicas para el fomento a las
vocaciones cientificas en el periodo de andlisis, diferente al escenario anterior
durante los gobiernos neoliberales de los 90, en que el area de CyT estuvo
rezagada (Naidorf et al., 2015).

En el primer apartado, analizamos el escenario regional y local en relacion con
las politicas universitarias y cientificas. Nos interesa rescatar para el analisis,
una arista en la que se converge desde los dos ambitos (cientifico y
universitario). Esto es, en el periodo que aborda nuestro estudio, se orientaron
esfuerzos e instrumentaron acciones para despertar mayor interés por las
carreras de CyT a los fines estratégicos de un mayor desarrollo de la industria
nacional y fomentar un giro hacia una nueva economia apoyada en el

conocimiento (Naidorf et al., 2015; Cortassa y Rosen, 2019).

En lo que respecta al sistema cientifico, analizamos en este capitulo lo que en
publicaciones del MinCyT se definié como “actividades de ciencia y tecnologia”
(ACyT)?8 entre las que se incluyen las que buscan generar una nueva percepcion
publica sobre la ciencia, en particular en los jévenes, para fomentar en ellos un
mayor interés por estas carreras. Desde esta perspectiva, avanzamos en las
politicas cientificas para la formacién de recursos humanos, y el estado de
situacion de la Argentina en la formacion de cientificos, respecto de la regién.
Desde las politicas universitarias, recuperamos para el analisis a las que
apuntaron a la democratizacion en el acceso y permanencia universitaria, entre
las que destacamos, como rasgo saliente, la creacion de becas. Entre ellas, las

gue se orientaron a promover carreras consideradas estratégicas, entre las que

26 Referenciado en la segunda cita de este trabajo (Naidorf et al. ,2015) en la introduccion de
esta tesis. Nos referimos a las publicaciones y documentos del MinCyt de la época tales como el
PAI 2020 y Bases para un Plan Estratégico de Mediano Plazo en Ciencia, Tecnologia e
Innovacioén (2005-2015) y en el Plan Estratégico del Bicentenario (2006-2010).
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se encuentran la mayoria de las carreras de la FCEN, asi como también
programas tutoriales especificos para la retencién de estudiantes en los primeros

afios de estas carreras.

Para finalizar este capitulo, caracterizamos la situacion de las carreras de
ciencias exactas y naturales en el contexto de la UBA en lo que respecta a las
preferencias estudiantiles en relacion a otros estudios universitarios; también
analizamos el primer afio de las carreras de la UBA, es decir, el CBC. En este
punto, también describimos los programas institucionales ED y TC.

La tematica de este capitulo, sera profundizada en los siguientes, donde
contextualizaremos las carreras cientificas en un plano nacional (capitulo 4), y
especificamente abordaremos las de la FCEN-UBA en sus transformaciones de

matricula y perfiles de ingresantes (capitulo 5) durante el periodo de analisis.

2.1- El fomento a las carreras cientifico-tecnolégicas en un plano local y
regional

Las vocaciones cientificas y la eleccion, por parte de los jovenes de carreras
vinculadas a la ciencia y tecnologia, cobraron un significativo impulso en nuestro
pais en la primera década del siglo XXI tras la decision del Estado de promover
activamente politicas cientificas?’. El punto de partida se puede situar en el afio
2003, con un mayor empuije tras la creacion del MinCyT en el 200728 y, en sintonia
con nuevas politicas orientadas al desarrollo y crecimiento de la industria nacional,
se presenta la necesidad de formacion de los recursos humanos necesarios para

cubrir la expansion pretendida en estas areas.

La importancia de la creacion del MinCyT, esto es, su jerarquizacion con rango de

ministerio, ocurrida durante el gobierno de Cristina Fernandez de Kirchner, es

27 A fines de la década del 50, Rizieri Frondizi, rector de la UBA, ya advertia de la importancia
del fomento a las carreras de ciencia y tecnologia, para ponerlas al servicio del desarrollo del
pais (Frondizi, 2005).

28 Segun Naidorf, “La creacién de MinCyT fue una consecuencia légica de la actividad
gubernamental desde 2003 en Ciencia y Tecnologia” (Naidorf et al., 2015, p. 14), esto es, nuevas
politicas universitarias y cientificas se inician a partir de ese afio con la gestion de Néstor
Kirchner, y luego se contindan y profundizan en los dos siguientes periodos de Cristina
Fernandez.
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explicada para esta tesis, por el exministro Barafiao quien estuvo al frente de esta

cartera entre los afios 2007 al 20192%°,

La trascendencia de la creacién del Ministerio de Ciencia y Tecnologia esta
dada por permitir implementar una politica de ciencia y tecnologia (...) .Ademas
de formular los lineamientos, concentra las areas de ejecucion de la
investigacion, formacion de recursos humanos y financiamiento. Por otra parte,
la jerarquia de Ministerio es necesaria para poder articular horizontalmente con

otras areas de gobierno.

En relacion con este hecho trascendente, la creacion del MinCyT, segun Cortassa
y Rosen (2019), tuvo un “alto valor simbdlico, ademas de practico, porque fue la
primera vez en la historia institucional del pais que el area alcanz6 esa jerarquia
en la estructura de gobierno “ (2019, p.69). Asimismo, agregan estas autoras, esto
permitio dar desde el principio un fuerte impulso a las inciativas de divulgacién
cientifica, entre las que se encuentran actividades de estimulo a las vocaciones
cientificas.

Entre las acciones destinadas a impulsar vocaciones tras la creacion del MinCyT,
se destaco la difusion de la ciencia a través de medios masivos (TV, radio, revistas
especializadas en divulgacion cientifica) con el propdsito de instalar la ciencia en
un lugar relevante dentro de la vida cotidiana. Se cre6 para ello una sefial
televisiva, con una programacion dedicada unicamente a la CyT (TEC TV). Sin
embargo, el punto de mayor interés en este sentido se cristalizé con la creacion de
Tecndpolis®, y la intencién de acercar masivamente un publico preferencialmente

joven a la ciencia. Segun nos relata el ex Ministro de Ciencia y Tecnologia Barafiao:

Las tres acciones mas importantes para el estimulo a las vocaciones cientificas

(durante mi gestion) fueron: la feria Tecnépolis, el Canal TEC TV y el programa

2% Lino Barafiao inici6 su gestion inaugurando el MinCyT en 2007, cubrié los dos periodos de la
administracion de Cristina Fernandez, y luego prolongé su mandato durante el gobierno
siguiente, de diferente signo politico. Su cargo de Ministro se extendi6 hasta el 2018, momento
en que el organismo vuelve al anterior rango de Secretaria; Barafiao continué como titular de la
misma, hasta la finalizacién de la administracion de Mauricio Macri.

30 Tecnopolis es una megamuestra de ciencia, tecnologia, industria y arte, con sede en Buenos
Aires, y la més grande de América Latina, que se realiza desde el afio 2011. Fue, durante el
periodo analizado por esta tesis, un polo de divulgacion de la ciencia y promocion de la formacion
cientifica (Najdorf et al, 2015; Mollis, 2016) Su web oficial: https://tecnopolis.gob.ar/
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Dale aceptar. Un aspecto diferencial en la primera (Tecnépolis) fue la
contratacion de estudiantes de ciencias como guias. Esto permitié una mayor
identificacion de los jovenes y nifilos con la actividad cientifica y fue una
caracteristica Unica a nivel mundial (...). El Canal TEC TV fue el primer canal
dedicado especificamente a la ciencia en Argentina y el Unico a nivel mundial
dependiendo del ministerio del area. El objetivo fue presentar no soélo
contenidos cientificos sino casos de éxito de jévenes empresarios tecnologicos,
como en el caso de los videojuegos y el software en general (...) En el caso del
programa Dale Aceptar, su caracteristica diferencial fue el capacitar a docentes
para la ensefianza de los aspectos fundamentales de la computacion y la
elaboracion de material ad hoc. Las evaluaciones posteriores demostraron que
en los territorios en los que se implementd, se registr6 un incremento

significativo en el enrolamiento en las carreras relacionadas a la computacion.

Desde un plano regional, la mayoria de los paises del cono sur®! compartieron para
la década un mismo “horizonte de época” (Garcia Linera citado en Del Valle, 2016,
p.19). Esto es, las politicas de ampliacion de derechos caracterizaron el contexto
en el primer decenio del siglo XXI y la afirmacion del derecho a la universidad se
constituyé también en objetivo de las politicas de Estado. En simultdneo, se
instalaron los debates sobre la educacién universitaria como pilar de los proyectos
nacionales de desarrollo con inclusion social, tal como fuera declarado en la

Conferencia Regional de Educacién Superior (CRES 2008)32.

Para el mismo afio (2008), en el marco de la XVIII Cumbre Iberoamericana de
Presidentes celebrada en El Salvador, se declara la necesidad perentoria de
“‘impulsar programas que promuevan la ensefianza de la Ciencia y Tecnologia de
cara a propiciar el estimulo de vocaciones tempranas de los jévenes hacia la

ciencia con miras a garantizar la formacién y transicion de nuevas generaciones

31 Nos referimos a los gobiernos posliberales que surgieron en el Cono Sur en la primer década
del siglo XXI: en Argentina (Néstor Kirchner, Cristina Fernandez), Brasil, (Lula da Silva, Dilma
Roussef), Bolivia (Evo Morales), Ecuador (Rafael Correa), Paraguay (Fernando Lugo), Uruguay
(Tabaré Vazquez y José Mujica) y Venezuela (Hugo Chavez), que permitieron el ascenso de una
nueva izquierda latinoamericana (Naidorf, 2015).

82 La Declaracion final de la CRES, con lugar en Cartagena de Indias, Colombia, sostiene que
“La educacién es un bien publico social, un derecho humano y universal y un deber del Estado.
Esta es la conviccion y la base para el papel estratégico que debe jugar en los procesos de
desarrollo sustentable de los paises de la region” (CRES, 2008, p.9); asimismo refiere que “el
caracter de bien publico social de la Educacién Superior se reafirma en la medida que el acceso
a ella sea un derecho real de todos los ciudadanos y ciudadanas” (CRES, 2008, p.12).
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de investigadores, innovadores y cientificos en nuestros paises iberoamericanos”
(Polino, 2011, p.169).

En nuestro pais, una de las politicas de inclusion en el nivel superior en el periodo
de andlisis, fue la creacion de nuevas universidades emplazadas en zonas
populosas que hasta el momento no contaban con oferta de educacion superior.
Este proceso, si bien se inici6 a mediados de los 90 con la inauguracion de las
primeras universidades del conurbano bonaerense, tendrd un significativo
incremento alrededor del afio del bicentenario (2010). Se dio lugar de este modo,
a una regionalizacion de propuestas educativas, con mayor énfasis en Buenos
Aires, pero extendido a todo el pais, que favorecid el acceso masivo de

estudiantes, con perfiles diferentes a los de las universidades tradicionales.

Asimismo, también se crearon carreras con el objetivo de fomentar las economias
y demandas regionales®3, dejando atrds un modelo de universidad globalizada
orientada al mercado (Sousa Santos, 2007)34 en pos de una universidad con mayor

insercion territorial encaminada a dar solucion a problemas locales.

En consecuencia, en la Argentina del periodo que analizamos, el fomento a las
vocaciones cientificas y el derecho al acceso universitario confluyeron en la agenda
publica de educacion superior. Los gobiernos de Néstor Kirchner y Cristina

Fernandez promovieron en sus gestiones la reconstruccion del rol del Estado, y

33 En esta linea, en un discurso de inauguracion de un instituto cientifico (el edificio anexo del
Instituto Leloir) el 22-6-2011, Cristina Fernandez de Kirchner sostiene, en referencia al rol
estratégico de la universidades en el crecimiento productivo del pais: “En el imaginario colectivo,
la ciencia era vista como algo lejano, algo que no tenia que ver con la vida cotidiana de las
personas. Nosotros estamos cambiando ese paradigma, porque hemos comenzado a vincular
en los hechos -en la préctica, con recursos, con resultados- a la ciencia con el crecimiento
econdmico y con el desarrollo de la industrializacion de nuestro pais (...) Es algo que deben
comprender nuestras universidades, que tienen que implicarse en el proceso productivo, porque
desde la ciencia y desde el conocimiento es como hoy vamos a poder crecer y multiplicar los
recursos  economicos” (en  Argentina  Innovadora, 2020, p.9).Relevado en:
https://www.argentina.gob.ar/ciencia/argentina-innovadora-2030/plan-argentina-innovadora-
2020

34 Boaventura Santos caracteriza a la Universidad de los afios 90, como parte del modelo de la
globalizaciéon neoliberal, en que la educacién superior queddé sometida al “mercado
transnacional”, y orientada a los servicios universitarios que éste le demandd. La educacion
universitaria deja de ser (en este orden) un “bien publico”, para pasar a ser un “bien” del cual el
Estado retrae su compromiso politico y de financiamiento, para alcanzar el punto méas alto de su
mercantilizacién con la transformacion de la educacion superior en “un servicio”. Entender en
cambio, a la Educacion Superior como un “derecho humano y universal”, tal como fue definido
en la CRES del 2008, marca un cambio de paradigma, que queda encarnado en la filosofia
fundacional de las nuevas universidades del conurbano bonaerense.
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sus mandatos inauguraron un ciclo signado por politicas publicas tanto a nivel
universitario como cientifico, con una mayor gravitacion de este ultimo durante el
mandato de Cristina Fernandez. Segun documentos oficiales del area se priorizan
para este momento objetivos vinculados a la revalorizacién del rol del Estado® y
el papel de la planificacion en politicas de gobierno para promover la generacién

de conocimiento en CyT (Ladenheim, en PAI 2011).

De un modo contemporaneo a estos hechos, bajo el marco de la dltima Ley de
Educacién Nacional (afio 2006) se promulga la obligatoriedad de la escuela
secundaria. En patrticular, esta nueva ley enuncia en su articulo N°30 la necesidad
de fomentar la vinculacion de los jévenes con la produccién, la ciencia y la
tecnologia para estimular desde la escuela secundaria el interés por estas carreras,
que junto al desarrollo de procesos de orientacion vocacional permita una
adecuada eleccién profesional y ocupacional de los estudiantes (LEN 26206, art.

30, incisos g y h).

Al mismo tiempo, desde la SPU se impulsaron diferentes programas y sistemas de
becas para promover el acceso a carreras de orden cientifico-tecnolégico, como
las ingenierias, las ciencias basicas y aplicadas —entre estas dos ultimas se incluye
la casi totalidad de carreras de la FCEN3¢- definidas como prioritarias para el
desarrollo del pais (Suasndbar y Rovelli, 2016; Lenz, 2016). Entre estos
programas, que tuvieron especial raigambre en las grandes universidades y un
alcance nacional, cobraron relieve actividades destinadas a la articulacion entre
universidades y escuelas secundarias, con el objetivo de fomentar el acceso a
estudios superiores, y algunas de ellas apuntaron a motivar entre los jévenes la
eleccion de carreras cientificas, asi como también fortalecer la continuidad de los

estudios en sus tramos iniciales.

35 Proceso definido como “reconstruccion de la estatalidad”: resignificacion de la capacidad del
Estado de intervencion estratégica y de su legitimidad como agente politico. Esto se traduce,
entre otras cuestiones en la recuperacion de su capacidad de planificar acciones
gubernamentales al definir sus prioridades (en Plan Argentina Innovadora 2020).

36 De las 10 carreras de licenciatura con las que hasta ese momento contaba la FCEN, solo se
excluyen en los Programas de Becas a Paleontologia, y los Profesorados de ciencias. El resto
de las licenciaturas ofrecidas por la FCEN: Biologia, Quimica, Cs de la Atmosfera, Oceanografia,
Matematica, Fisica, Computacion y Ciencia y Tecnologia de los Alimentos estuvieron
contempladas dentro de las “carreras prioritarias”.

43



Se destacan en este periodo iniciativas como el Programa Nacional de Becas del
Bicentenario (PNBB)3’, destinado al incentivo de vocaciones en ciencia y
tecnologia, el reforzamiento del Programa Nacional de Becas Universitarias
(PNBU)® y la creacion del Programa de Respaldo a Estudiantes de Argentina
(PROG.R.ES.AR). En el area de Informatica surgen las Becas Tics*® que luego
seran integradas al PNBU. En fuerte relacion con las primeras (PNBB) surgieron
diversos programas de acompafamiento a ingresantes, como el ya mencionado
Programa PACENI, cuyos objetivos estuvieron manifiestamente orientados a
apuntalar la permanencia de estudiantes en carreras de ciencias bésicas y
aplicadas durante los primeros afios de la universidad, generando diversas
acciones complementarias vinculadas al ingreso, como cursos propedéuticos*® y

sistemas de tutorias (Garcia de Fanelli, 2015)

De este modo, el impulso tomado hacia la democratizacion del sistema
universitario se orientd a buscar una mayor representatividad de distintos grupos
sociales en su composicion demografica (Chiroleu, 2016 a y b). Asimismo, dado
que el contexto educativo se caracterizd por la intencion manifiesta de disminuir
desigualdades escolares y acortar brechas de acceso a la educacion superior, nos
preguntamos también en nuestra investigacion por la permanencia de estos

nuevos publicos en la Universidad.

Como tendencia global, segun sefiala Ezcurra, es en el marco de “un ciclo
extraordinario de masificacion, que se abre el ingreso a franjas de poblacion antes

excluidas pero que (a la vez) comportara otra tendencia estructural, central: altas

87 El Programa Nacional de Becas Bicentenario (PNBB) tiene por objetivo contribuir mediante
becas a estudiantes de carreras (de grado, tecnicaturas universitarias y no universitarias y
profesorados terciarios) vinculadas a las ingenierias, ciencias aplicadas, ciencias naturales,
ciencias exactas, ciencias basicas y enfermeria. Relevado en:
http://www.infoleg.gob.ar/basehome/actos_gobierno/actosdegobierno06-10-2008-1.htm el 15-
12-2021.

38 E| Programa Nacional de Becas Universitarias (PNBU) fue creado en el afio 1996, con el fin
de “facilitar el acceso y/o permanencia de alumnos de escasos recursos econémicos, y promover
la calidad en los estudios de educacion superior” Reglamento PNBU, ME-SPU.

39 Las Becas Tics (0 PNB Tics) se crean en 2009 y estaran destinadas a estudiantes de carreras
vinculadas a las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion. No permaneceran mucho
tiempo como tales, ya que luego seran integradas a las PNBU.

40 En la FCEN, en el marco del Programa de Ingresantes CBC- Exactas, adscripto al PACENI,
se ofrece en el verano un curso nivelatorio de matemética, optativo para quienes cursaran
durante el ciclo lectivo, el CBC para alguna carrera de la FCEN.
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tasas de desercion” (Ezcurra, 2011a, p.24). En coincidencia, también sefiala la
Comision Econdmica para América Latina (CEPAL, 2010) que este proceso de
masificacion que indudablemente favorecié a sectores sociales en desventaja,

también encontrd entre ellos, sus mayores indices de abandono.

Vincent Tinto (citado en Ezcurra, 2011a, p.28) asigna a esta idea la metafora de la
“puerta giratoria”, en tanto advierte sobre los riesgos de expulsar a través del
mismo mecanismo al publico al que se le habilité el acceso, dando cuenta de la
fragilidad en la insercion de estos nuevos grupos en la Universidad. Asimismo,
subraya que buena parte de las profundas brechas en relacion con la condicion
social entre quienes se graduan y quienes no lo hacen, surgen de las dificultades
encontradas por aquellos que estan en desventaja particularmente durante el

primer afio universitario.

En este sentido, y en el periodo que aborda nuestro trabajo, nos refiere Garcia de
Fanelli que las politicas publicas en nuestro pais “denotaron una creciente
preocupacion por el problema de abandono de los estudios, en particular entre

aquellos estudiantes de bajo ingreso econdmico y capital cultural” (2019, p.22).

2.2- El problema subyacente: la escasez de vocaciones cientificas

Retomando la tematica del acceso a las carreras de CyT, pero cambiando la
perspectiva de abordaje, surge de la mano de un movimiento originario de los
paises centrales, la corriente STEM* . Desde este espacio, también se visibiliza la
importancia que las mismas revisten y se destaca su valor para la formacién de los
recursos humanos requeridos ante la enorme transformacion tecnolégica y digital
gue demandan las sociedades del conocimiento del siglo XXI. A la vez, se advierte
que, a pesar del incremento de las demandas laborales vinculadas a estas
profesiones, el interés de los estudiantes por ellas no crece a la par (White, 2014).

De este modo, se vislumbran como insuficientes los graduados formados en estas

41 El Movimiento STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics) o CTIM, en
castellano, acrénimo que remite a Ciencias, Tecnologia, Ingenieria y Matematica, surge en
EEUU como consecuencia de la preocupacion por el descenso en el interés de los estudiantes
por el estudio en estas areas, que derivara en la propuesta de un modelo educativo basado en
ciencias, y su interdisciplinariedad. Luego se agregaran las Artes, dando lugar a la sigla STEAM,
tal como se la conoce hoy.
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areas, y se transmite la preocupacion por la escasez de vocaciones cientificas.
Esto demuestra que es una problematica que trasciende a los paises de nuestra
region y es al menos, una preocupacion que abarca a todo el continente. A esto se
suma la advertencia que realizan sobre la desigual distribucién de género en estas
carreras, con un mayor predominio masculino en ellas. En este sentido, data del
2005% un informe que sugiere que para revertir el desinterés de las y los jévenes
por el estudio de estas disciplinas y acercarlos a ellas, resulta necesario comenzar
con una educacion basada en ciencias desde una escolarizacion temprana, y con

perspectiva de género.

En un ambito local, desde la Comunicacion Publica de la Ciencia (CPC) y, en
particular, en la linea de estudios sobre CTS (Ciencia, Tecnologia y Sociedad)
encontramos investigaciones que abordan la problemética de la escasez de
vocaciones cientificas entre los jovenes. En el marco de la creacion de un
observatorio de politicas de ciencia y educacion en paises iberoamericanos de la
OEI*® se realizd6 una importante encuesta entre 2008 y 2010 a estudiantes
secundarios iberoamericanos. Entre otros objetivos, se propuso indagar la
percepcion que tienen los jovenes sobre las profesiones cientifico- tecnoldgicas y
Su atractivo como opcion laboral. Los resultados no fueron alentadores en relacion
con la propensién de los estudiantes a elegir estos estudios en la region, aunque
de alguna manera reflejan la matriculacion que estas carreras tuvieron en el
periodo que va desde fin de siglo XX hasta la primera década del nuevo siglo, en
donde se ha observado que las mismas han sufrido un amesetamiento. Se ve de
este modo, que un 16% de los encuestados eligen potencialmente carreras de
Ingenieria y Tecnologias, muy por detras de eleccion de carreras de Cs Sociales,
gue se llevan la mayoritaria preferencia de los estudiantes. Sélo un 5% propende
a elegir carreras de ciencias exactas y naturales, aunque un 10% manifiesta algun
tipo de interés por conocer mas acerca del trabajo cientifico, al que no descartan
como posibilidad de estudio.

Pero mas alla de estos resultados, la investigacion apunta también a comprender

los factores que desalientan la eleccion de carreras cientificas entre los jovenes.

42 El informe referido es “Europe Needs More Scientists: Report by the High-Level Group on
Increasing Human Resources for Science and Technology”.

43 Organizacion de Estados Iberoamericanos
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Concluye, entre multiples aspectos que la encuesta releva, que hay una serie de
razones que parecen poner a las clases de ciencias en el centro de la escena por
el escaso interés de los jovenes en ella. Enumeran de este modo, que la falta de
un curriculo atractivo en la escuela secundaria, los problemas asociados a la
formacién continua de los docentes en ciencias y los magros resultados en el
desempefio académico de los estudiantes en la regién** son una suma de factores

sensibles para el logro de un mayor interés por las carreras cientifico-tecnolégicas.

En sintonia con estos resultados, pero en una indagacion planteada desde un
angulo opuesto, es decir apuntando a identificar los factores alentadores en la
formacion de una vocacion cientifica, Stekolschik, Gallardo y Draghi (2007)
aseguran que el papel de un docente de ciencias es el elemento mas influyente en
el desarrollo de una vocacion cientifica. Inmediatamente detras de este factor,
segun concluyen en un estudio realizado entre 360 investigadores de la FCEN-
UBA, la CPC en sus diversos formatos (libros, documentales, articulos
periodisticos) cumple el mismo rol de importancia que el entorno familiar en el

estimulo a una vocacion cientifica.

2.3- La perspectiva sociopolitica en el acceso a carreras cientifico-
tecnologicas

La eleccidn de carreras, en particular de aquellas que estan orientadas a practicas
de interés social como puede resultar la actividad cientifica, tiene una fuerte
vinculacién con el contexto en el que tienen lugar. Entre otras cuestiones, no se
puede desconocer la influencia que ejercen las representaciones, las creencias y
las valoraciones sobre las profesiones en distintos momentos histéricos y sociales.
Segun nos aportan Canessa et al. en un estudio entre estudiantes del CBC de la
UBA “las representaciones sobre las carreras y su perfil ocupacional varian de
acuerdo a las modificaciones socioculturales, de época y personales (..). Estan
formadas también por el prestigio y el valor asignado a una determinada carrera”
(Canessa et al, 2002, p.21).

Desde el mismo campo de la orientacion vocacional, se aporta que las vocaciones

se construyen a partir de las distintas experiencias de vida y suponen una dialéctica

44 Refiere a las pruebas PISA, con bajos resultados en Latinoamérica en comparaciéon con paises
desarrollados

47



permanente del sujeto con su contexto (Rascovan, 2010). De este modo, toda
eleccion vocacional esta inmersa en un orden social, politico y econdmico que

facilitara o no su estimulo y despliegue.

La modalidad de acceso a nuestro sistema universitario favorece la libre eleccion
de carreras®; sin embargo, lo novedoso en la época en que avanza nuestro estudio
es que el Estado manifiesta su interés en generar estrategias de orientacion de
matricula sobre alguna de ellas. Es por esta raz6n que consideramos que el acceso
a las carreras de CyT analizadas en este periodo no responde Unicamente a un
plano individual. Si bien no desconocemos la capacidad de agencia de los sujetos
en los procesos decisorios, en este trabajo no abordamos la eleccion de carreras
cientifico-tecnologicas desde una dimension subjetiva porque el énfasis lo
ponemos en el andlisis del rol del Estado y de las instituciones intermedias (la
universidad, las escuelas) en el objetivo de ampliar la matriculacién universitaria
en carreras de CyT. Tampoco desconocemos que la “libre eleccion de carreras”
oculta condicionantes de indole econémico o de origen social, en donde ademas,
bajo esta perspectiva las carreras son, en definitiva, parte de un mercado sometido

a la libre demanda de los estudiantes (Jacovkis, 2001)

En concordancia con la importancia del contexto en la eleccion de carreras de CyT,
recuperamos lo enunciado al inicio de este capitulo sobre el derecho a la educacién
superior; en este sentido, subrayamos que este derecho no es considerado en el
presente trabajo unicamente como un derecho individual, sino también como un
derecho colectivo. Por tal raz6n ambas problematicas (el acceso a carreras de CyT
y el derecho a la ES) son comprendidas en esta tesis en términos de distribucién
de oportunidades para los jovenes. Segun plante6 Gabriela Diker (2017) en la
Conferencia Inaugural del VI Encuentro Latinoamericano sobre el ingreso
universitario*®, es desde esta perspectiva que se atiende al equilibrio entre lo
individual y social, sin perder de vista la intencionalidad sobre el movimiento de

45 Por citar ejemplos en otros paises en la region, algunos cuentan con examenes selectivos
durante la finalizacion de estudios secundarios (Chile) que de alguna manera condiciona la
eleccién carrera y el lugar donde se estudiard, y otros que cuentan con exadmenes selectivos con
cupo al momento de ingreso a las universidades (Brasil, Colombia, Venezuela).

46 Desarrollado en la Universidad de Cuyo, Mendoza, agosto 2017.
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matricula hacia carreras que demandan interés para el avance de la sociedad en

Su conjunto.

Sandra Carli (2012) nos ofrece también una lectura sociopolitica y contextualizada,
sobre los jévenes y la eleccidon de carreras universitarias tanto en la época previa
como en el momento sobre el que avanza nuestra investigacion. De este modo,
describe a la Argentina de finales de los 90 atravesada por una profunda crisis
econdémica y social*’ dando lugar a un escenario de gran incertidumbre para los
jovenes. La falta de un modelo de crecimiento productivo, con altos niveles de
desempleo ensombreciendo el horizonte promovia un particular clima de
desconcierto ante el futuro, por lo que muchos jévenes se preguntaban acerca del
sentido de la generacion de graduados universitarios en aquel contexto sin rumbo
(Carli, 2012). Sin embargo, y paraddjicamente, esto no implicd una retraccion en la
matriculacion a las carreras universitarias, sino por el contrario, pareceria haber
una cierta relacion entre los periodos de crisis, con un mayor interés de parte de
los jovenes por continuar los estudios superiores para progresar -también
relacionado con la falta de oportunidades laborales inmediatas-(Carli, 2012; Cristal,
2021). Esta autora sefiala, que la crisis y la incertidumbre, fueron también en parte,
la razon del incremento de las preferencias de los jovenes por las carreras de

ciencias sociales?®.

En el periodo de poscrisis, coincidente con el que nos introduce esta tesis, vemos
el paso hacia un modelo de pais que empez6 a planificar un crecimiento productivo,
con los esfuerzos puestos en un futuro de recuperacion econémica e inclusion de
los jovenes, lo que también justifica el interés en la promocion de estas carreras

para avanzar en esta direccion®d,

47 Naidorf et al hablan de la triple crisis: econdmica, social y politica que desemboca en el estallido
social de diciembre del 2001.

48 carli sefiala que en el periodo de crisis las carreras de ciencias sociales incrementaron
notablemente su matricula. En sus palabras, esta preferencia puede relacionarse “no sélo con la
mayor valoracion cientifica de estos campos de conocimiento sino también por la particular
combinacion entre la desestructuracién del modelo econémico productivo, los horizontes de
desempleo durante los afios noventa y la mayor libertad para las elecciones vocacionales ante
el generalizado escenario de incertidumbre”. (Carli, 2012, p.64).

49 En el ya citado discurso -al inicio de este apartado- del acto inaugural del edificio anexo del
Instituto Leloir (el 22 de junio de 2011), Cristina Ferndndez de Kirchner, habla de este modo a
los jovenes: “Antes, por falta de incentivos, los jovenes no se acercaban a la ciencia y la
tecnologia y, entonces, se iba produciendo el envejecimiento de nuestra planta de cientificos.

49



2.4- La formacién de recursos humanos para el sistema cientifico-
tecnolégico

Nos explayaremos aqui sobre algunas politicas y programas que comenzaron a
ordenar el panorama cientifico y permitieron vislumbrar un horizonte laboral méas
estable y mejor remunerado para el area. Nos referimos a programas orientados a
la promocion de recursos humanos, lo cuales recuperamos en nuestro analisis en
tanto permitieron anticipar un mejor futuro laboral relacionado a las carreras de
CyT para los jévenes, y encontrar en ellas un camino posible para una movilidad
social ascendente.

Nos interesa también analizar la insercion de investigadores en ciencias basicas y
aplicadas en el ambito académico y universitario, para ahondar en el rol de las
Universidades en este periodo, con el fin de conocer un poco mas sobre el

escenario en el periodo abordado por este trabajo

Entre otras politicas de estado, se promulgé en el afio 2008 la ley 26421 que buscé
repatriar cientificas y cientificos argentinos residentes en el exterior, muchos de
quienes habian migrado tras la crisis de finales de los 90. Se produjo también la
reapertura a la carrera de investigador del CONICET ampliandose las plazas que

estaban cerradas, o en el mejor de los casos, limitadas desde afios antes.

Hacia el 2011 se present6 el Plan Argentina Innovadora 2020 (PAI 2020)°° aunque
encuentra su antecedente en las Bases para un Plan Estratégico de Mediano Plazo
en Ciencia, Tecnologia e Innovacion 2005-2015 y en el Pan Estratégico del
Bicentenario 2006-2010.

Reparamos en el PAI 2020 porque en él se explicitd como objetivo formar una
mayor cantidad de investigadores en CyT para contribuir al desarrollo integral y

sostenible del pais (PAI 2020, p.39) y se propuso entre otras lineas de trabajo,

Nosotros necesitamos renovar e interesar cada vez mas a mayor cantidad de jovenes para que
ingresen a nuestros institutos de ciencia y tecnologia y a nuestras escuelas técnicas. Sepan que
van a contar siempre con mi apoyo y que nosotros, los argentinos, estamos muy orgullosos de
todos ustedes y (...) de todas aquellas personas que en términos individuales contribuyen a
generar conocimiento argentino (en Plan Argentina Innovadora, PAI 2020 p.9)
https://www.argentina.gob.ar/ciencia/argentina-innovadora-2030/plan-argentina-innovadora-
2020 (relevado el 10-12-2021)

50 En https://www.argentina.gob.ar/ciencia/argentina-innovadora-2030/plan-argentina-
innovadora-2020 (relevado el 10-12-2021)
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promover las vocaciones cientificas en las y los jovenes, con miras a que sus

futuras elecciones de carreras se orienten a estas areas.

Un indicador de seguimiento en este caso es el indice de investigadores por millon
de habitantes que se desea alcanzar, monitoreado desde décadas anteriores por
organismos internacionales, como la UNESCO o el Banco Mundial (BM). Segun
datos del primero, América Latina incrementdé en un 35% el nudmero de
investigadores por millébn de habitantes entre el 2007 y el 2015, aunque para
entonces continud teniendo un promedio bajo en comparacion al resto del mundo.
Para este Udltimo afio sefialado (2015) el promedio mundial era de 1156
investigadores por millén, siendo este indicador para América Latina de 504 por
millén. Sin embargo, si analizamos individualmente a la Argentina, partiendo desde
el afio 2002, contaba para entonces con 692 investigadores por millon de
habitantes, por debajo del promedio mundial que era de 831 investigadores; ya en
2007, en Argentina, eran 974 cientificos por millén, logrando superar el promedio
mundial (959 x millén) y casi tres veces el de América Latina (373 x millén). Para
el 2015, la Argentina contaba con 1230 cientificos por millén de habitantes, también
manteniéndose por encima del promedio mundial que era de 1156, para el mismo
afo. A pesar de liderar la region, la Argentina seguira estando aun lejos de paises
industrializados, tal como se observa en la media de paises de Europa Occidental
y América del Norte (4208 x millén al 2015), por lo que se planteara como objetivo
del Programa Argentina Innovadora continuar promoviendo un incremento
sostenido del sector, contando como meta el 2020. La expectativa segun el PAI,
serd llegar al afio sefialado con alrededor de 2000 investigadores por millon de
habitantes®.

Cuadro IV — Cientificos por millén de habitantes. Afios 2002, 2007, 2015. Fuente:
UNESCO . Anexo Tabla 1

51 El PAI habla de alcanzar la meta de 3000 investigadores por millon de la PEA (es decir
Poblacién Econ6micamente Activa). Dado que la PEA ronda los 2/3 de la poblacién, esto
representa 2000 investigadores por millon de la poblacion total del pais.

51



2002 2007 2015

Argentina 692 Q74 1230

América Latina 289 373 504

Europa Occidental

y América del Norte e 3262 Aeoh

Mundo 831 959 1156

Por su parte, el informe del afio 2010 del Centro Interuniversitario de Desarrollo
(CINDA) que aborda el rol de las universidades en el desarrollo de CyT en
Iberoamérica también realiza un monitoreo de estos indicadores, y coincide con lo
recientemente sefalado, en relacion al importante esfuerzo llevado adelante en
América Latina por incrementar el nimero de investigadores durante la primera

década del siglo XXI.

En este mismo informe, se sefala el importante papel de las Universidades
publicas argentinas en la formaciéon de recursos humanos relacionadas a las
ciencias exactas y naturales para el mismo periodo (2000-2010) tanto en grado
como posgrado. En particular, se sefiala que en el caso de las ciencias basicas se

concentra casi la totalidad de matricula y oferta en el sector publico®2.

En relacion a la formacion de investigadores, son tres grandes universidades, la
Universidad de Buenos Aires (UBA), Universidad Nacional de La Plata (UNLP) y la
Universidad Nacional de Cdérdoba (UNC), las que reflejan la mayor cantidad de
recursos, investigadores y alumnos, aunque -segun el informe de CINDA- se ha
incrementado un 34% la planta de docentes/investigadores en todas las
universidades nacionales durante este periodo. Sin embargo, esto demuestra una
alta concentracion de produccion cientifica en el centro del pais, teniendo en

cuenta la localizacion de las tres universidades mencionadas.

Considerando la formacion de posgrado, el informe del CINDA indica que se vieron

incrementados en un 65% los programas de formacion de doctorado entre el afio

52 En los Anuarios Universitarios de la SPU, se encuentran clasificadas dentro de las ciencias
bésicas, algunas carreras de la FCEN, esto es Biologia, Quimica, Fisica y Matematica y otras,
estan comprendidas dentro de las Ciencias Aplicadas, como la Licenciatura en Ciencias de la
Computacion, Geologia o CyT de los Alimentos.
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2000 y el 2010 entre los cuales, los referidos a las Ciencias Exactas y Naturales
se ubican en un segundo lugar en las preferencias, luego de los doctorados en
Ciencias Sociales que son los que experimentaron el mayor crecimiento relativo.
Luego, los seguiran en tercer lugar, los referidos a las Ingenierias. En este punto
se sefiala también que la UBA produce el 50% de los doctores egresados de las

universidades argentinas, seguida por la UNC y UNLP.

2.5- El inicio en la UBA: el CBCy las carreras de ciencias exactas y
naturales

Segun datos del anuario de la SPU del afio 2017, la Universidad de Buenos Aires
cuenta con 302.280 estudiantes. Se trata de una macrouniversidad® en tanto
alberga una poblacién mayor a 60.000 estudiantes. Su oferta académica, al
momento de escritura de esta tesis, es de 106 carreras de grado distribuidas en 13
Facultades.

En lo que respecta a las universidades latinoamericanas, se encuentra junto a la
UNAM de México entre las dos macrouniversidades de mayor poblacion estudiantil,
situacién posibilitada en el caso argentino, por dos factores que caracterizaron a
su sistema universitario. Esto es, por un lado, su gratuidad, y por el otro, el ingreso
irrestricto, también conocido como ingreso universal o directo (sin examen
eliminatorio de ingreso)>*. Ambos factores, a pesar de la autonomia universitaria,
estuvieron sometidos a vaivenes politicos (ciclos alternados de democracia y
dictaduras) lo que determinaron un flujo intermitente de ingresantes segun los

distintos momentos historicos®®. De este modo, nuestro sistema universitario

53 El término de “macrouniversidad”, fue sugerido por Claudio Rama, Director del IESALC -
UNESCO, para diferenciar el referente de universidades de América Latina y el Caribe, con el de
“mega-universidades” acufiado por John Daniel (1996), en su libro sobre el tema. Las
macrouniversidades de AL y el Caribe responden al panorama universitario latinoamericano que
refiere a sus grandes universidades publicas, surgidas en respuesta a las demandas de ES por
parte de amplios sectores sociales (Rama, 2002, p.1) como producto de politicas publicas
(relevado en: https://eco.mdp.edu.ar/cendocu/repositorio/00081.pdf).

54 Los factores que lo favorecieron la masificacion del sistema universitario en la Argentina, fueron
su gratuidad (por el decreto 29.337 del primer gobierno de Perdn, del afio 1949) y el libre acceso,
determinando que nuestro pais alcanzara los mayores indices de cobertura universitaria en la
region. El ingreso irrestricto a las Universidades Publicas fue posibilitado por el decreto 154/83
del gobierno de Alfonsin.

55 El principal factor de restriccion durante la Ultima dictadura militar fueron los cupos de ingreso

por carrera. El arancelamiento se aplicé en los Ultimos afios de la dictadura cuya eficacia ademas,
fue escasa.
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alcanzé sus mejores niveles de matriculacion en periodos democraticos, y en
particular la Universidad de Buenos Aires triplicé su poblacion estudiantil tras el
reinicio de la democracia en el afio 83 y a lo largo de las dos décadas siguientes
(Cristal, 2021).

La distribucién de estudiantes dentro de la UBA, nos muestra las preferencias
estudiantiles ante la eleccion de carreras, y para ello, podemos tomar la
informacion que nos brindan sus censos. Si bien estos nos ofrecen la participacion
de la poblacion estudiantil por unidades académicas -y no especificamente por

carreras-, nos resulta de interés dar una mirada a estas orientaciones.

Segun las estadisticas e investigaciones anteriores en la UBA (Klubitschko, 1980;
Canessa et al, 2002; Toer, 2003) como en otros estudios de alcance nacional
(Rascovan, 2010), las preferencias estudiantiles se orientan a las carreras
tradicionales y de corte profesionalista. Estas se definen como aquellas carreras
“reconocidas socialmente, y con un perfil profesional orientado tanto a la practica
privada como al desempenfio publico” (Canessa et al, 2002, p. 77). En la UBA, las
carreras tradicionales tales como Ciencias Economicas, Derecho, Medicina,
parecieran no haber sufrido significativas modificaciones en el periodo de analisis.
De este modo, en el 2004 (UBA, 2004) las primeras representan el 15% de la
poblacion estudiantil (Ciencias Economicas), el 10,7% (Derecho) y el 8,9%
(Medicina) respectivamente, y para el 2011 (UBA, 2011) esta distribucién sera del
13,8 %, el 9% vy el 9,2% respectivamente®®. Si bien profundizaremos datos
especificos de matricula en las carreras de ciencias exactas y naturales en el
capitulo 4, s6lo mencionamos aqui, que de los datos censales del afio 2004 y 2011
se desprende que los estudiantes de las carreras de la FCEN representan el 2,05

%y el 2,7% respectivamente de los estudiantes de toda la UBA.

Otro informacion que queremos recuperar es la referida especificamente al CBC,
instancia que constituye el primer afio de todas las carreras de la UBA. Dado que

esta tesis no aborda unicamente la tematica de acceso a carreras de CyT, sino

56 En este sentido Buchbinder sefiala que la formacién de los profesionales liberales signé a la
UBA a lo largo de su historia. De este modo, las carreras de Abogacia, Medicina y Contador
Publico encabezan esta lista (Buchbinder 2005, citado en Cristal 2021)
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también la permanencia en ellas, nos interesa observar este tramo, que resulta

particularmente sensible a las trayectorias educativas.

La poblacion del CBC conforma la proporcién mayoritaria de la UBA. Para el afio
2004 esta instancia pedagogica que funciona como una unidad académica
auténoma respecto de las Facultades concentrd, segun el censo, el 26,4 % de la
poblacion estudiantil de toda la Universidad; para el 2011 no presento sustanciales
modificaciones dado que representé el 27,5% de su poblacién.

Esta estructura académica fue creada en el afio 1985 en reemplazo de los
examenes de ingreso de la dictadura, y se asume niveladora respecto de las
trayectorias previas. Se requiere de su aprobacién en bloque para acceder a las
distintas Facultades donde los estudiantes continlan con sus respectivos estudios.
Este pasaje CBC-Facultades se conoce internamente dentro de esta Universidad,

como “transferencia” de alumnos desde el CBC a las carreras.

La tasa media de continuidad o transferencia de los alumnos del CBC a las carreras
es histéricamente de alrededor del 50%, es decir, la mitad de los estudiantes que
se inscriben para iniciar la Universidad hacen efectivo su posterior pasaje a ellas
(Carli, 2012, p.61; Cristal, 2021). También como dato significativo, s6lo un 20% de
estudiantes realiza el CBC en el afio previsto, manifestando el restante 80% una
demora y prolongacién de la cursada que se extiende entre afio y medio y tres por

sobre la estimacion pautada; este rezago resulta pasible a potenciales abandonos.

En particular, la FCEN realiza un seguimiento de este indice de continuidad, desde
la primera década del afio 2000, el cual se detall6 en el apartado de Metodologia.
La preocupacion en la FCEN por este monitoreo en los primeros tramos obedece
a que sus carreras, con una fuerte base de contenidos en ciencias basicas, resulta
particularmente sensible a la formacion previa que traen los estudiantes
secundarios. Es por este motivo que cobra especial significado ante el acceso a
estas carreras, las escuelas de proveniencia. Ciertas escuelas técnicas de
prestigio, escuelas de élite, o con alguna relacion con el ambito cientifico, como las
gue dependen de la universidad, al proveer un alto nivel de formacién en ciencias
no sélo favorecen la eleccion, sino también la permanencia y continuidad en estas
carreras universitarias. Por tal motivo, fueron creados los programas ED y TC, con

especial interés en acercar jovenes de nuevas escuelas, a las carreras de ciencias
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exactas y naturales. Ambos programas consisten la participacion de estudiantes
de los dltimos afios de secundaria en proyectos de investigacion llevados adelante

en laboratorios y Departamentos docentes de la FCEN.

En el caso de las ED, son invitados uno o dos estudiantes por laboratorio, a
integrarse a un proyecto de investigacion en marcha, o disefiado especificamente
para ellos. Se genera de este modo, un espacio abierto al didlogo e intercambio
entre jovenes a punto de elegir carrera universitaria, con cientificos y cientificas
que se encuentran en distintos momentos de sus carreras académicas, con
quienes hablan sobre su formacion y los distintos aspectos que hace a la vida
cotidiana de quienes eligieron estas profesiones. Los Talleres de Ciencia, en
cambio, son propuestas desde las diferentes disciplinas de la FCEN, en donde se
invita a participar entre 25 y 30 estudiantes por Taller. Son también coordinados
por investigadores docentes de esta institucion, cuyo propdésito, similar a las ED,
consiste en acercar tematicas de estas carreras y sus diversos campos de
aplicacion, a jovenes en situacion de eleccién vocacional. Participan en ellos,
investigadores que también transitan distintos momentos de las carreras
académicas, quienes cuentan sobre sus temas de trabajo. Al finalizar las EDy TC
de cada afio, se realiza un evento de cierre, donde son invitadas todas las escuelas
con estudiantes participantes de las actividades, a una presentacion de posters
que simula un congreso cientifico. Suelen concurrir sus directivos, docentes,
comparieros y familiares de los estudiantes participantes. Por lo general, se trata
de escuelas que no tenian vinculo anterior con el sistema cientifico, cuyas

caracteristicas seran descriptas en capitulos siguientes.

En suma, vimos a lo largo de este capitulo las circunstancias relacionadas con el
contexto general, en relacidon con el acceso a carreras de CyT en nuestro periodo
de andlisis, que a la vez defini6 y dio marco a las acciones institucionales
encaradas. Estas se orientaron entonces hacia el fomento a nuevas vocaciones
cientificas, con un interés puntual en acortar la brecha de acceso a estudiantes
secundarios que hasta el momento no contaban con oportunidades especificas

para vincularse con estas carreras.
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Para el cierre, nos parece oportuno agregar la palabra del entrevistado Dr. Jorge
Aliaga, decano de la FCEN del 2006 al 2014, a quien se entrevisto a través de
correo electrénico, y reflexiond acerca de las politicas publicas de fomento a las

vocaciones cientificas del periodo de analisis:

“Creo que fue un periodo con una cantidad creciente de fondos y con
numerosas iniciativas, en un contexto nacional de un gobierno que apoyaba la
ciencia y la tecnologia como algo ESTRATEGICO®” (...) Es necesario
fomentar que mas jovenes estudien carreras cientificas en la medida que el
pais, que en definitiva es el que va a destinar los recursos para eso, lo requiera.

Y esa necesidad no es independiente del modelo de desarrollo que tenga el

pais (...).
En lo que refiere a las acciones institucionales implementadas durante su gestion:

Uno quisiera creer que todo esto que se hizo tuvo un impacto relevante. Pero
también uno puede poner en duda esto, porque podria ser que estas
actividades fundamentalmente terminaron de enamorar a los que ya estaban
encaminados a venir a Exactas-UBA. De todas formas (...) tienen una
importancia y dejan una huella indeleble en los jévenes que la transitaron,
aunque no hayan decidido estudiar en la Facultad. Y eso también es parte del

rol de la Universidad.

Desarrollaremos en el capitulo siguiente los elementos que conforman el marco
tedrico de nuestro trabajo, esto es, los principales conceptos que estructuraron el
objeto de investigacion de esta tesis, y los fendmenos relacionados, al tiempo que
haremos un recorrido por los antecedentes e investigaciones sobre la tematica de

estudio.

57 Las mayusculas pertenecen al entrevistado
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Capitulo 3- Marco tedérico y antecedentes del problema de investigacién

Introduccién

En el presente capitulo, realizamos una revision de la discusion tedrica que da
cuenta de las distintas categorias analiticas del problema en estudio y recorrimos
los antecedentes del tema hallado en la literatura local e internacional.

Con el fin de organizar el abordaje, lo dividimos en dos apartados: el primero,
relacionado con el marco tedrico, que nos aproxima a los principales conceptos de
esta investigacion y sus fendmenos relacionados. Los abordamos desde dos
categorias de analisis: desigualdades en el acceso y continuidad de trayectorias,

en correspondencia con las dos lineas indagatorias planteadas en esta tesis.

El segundo, centralmente vinculado a la busqueda de antecedentes sobre la
teméatica de estudio, nos condujo a trabajos sobre perfiles de estudiantes, e
investigaciones anteriores con abordajes longitudinales en el seguimiento de

trayectorias.

Dentro del marco tedrico, nos situamos dentro de los estudios surgidos en la
corriente francesa de la sociologia de la educacién, cuyo autor de referencia es
Bourdieu, a partir del cual encontramos el comienzo de un importante corpus de
investigaciones sobre el acceso a la educacién superior en relacién con el origen
social de los estudiantes. Esta linea es retomada a nivel local, donde hallamos
numerosos trabajos datados en el periodo que aborda nuestra tesis, entre las que

se destacan autores como Ezcurra, Gluz, Chiroleu, Marquina o Suasnébar.

Estos debates, los cuales se encuadran dentro del campo de investigaciones sobre
acceso universitario y desigualdad social, nos acercan a la problematica de este
trabajo en tanto reflexionamos sobre el acceso a la Educacion Superior en términos
de distribucién de oportunidades para los jovenes y en donde, en particular, las
politicas institucionales en analisis pueden resultar facilitadoras de dicha
distribucion. Es decir, la desigualdad y el papel de las iniciativas institucionales en
el acortamiento de brechas en el acceso, conforman el objeto de analisis de este

capitulo.
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Sin embargo, el concepto que estructura nuestro problema de investigacion y mejor
define las politicas publicas en analisis es el de democratizacion, que también tuvo
distintos significados e interpretaciones conforme a las diferentes contextos
histéricos y politicos. Segun nos plantea Unzué (2016), el concepto de
democratizacion cuenta con un sentido polifénico; sin embargo, nos interesa tomar
en particular el vinculado al ingreso de nuevos sectores sociales a la Universidad
tras los procesos de masificacion que la han atravesado. También relevamos que
se relaciona estrechamente con el concepto de inclusion, y éste a su vez, se
imbrica con el principio de igualdad de oportunidades (Beltran y Obeide, 2021).
Pero en particular, como veremos en el avance de este capitulo, recuperamos el
concepto de democratizacion en un doble matiz, referido al acceso inclusivo de
distintos grupos sociales en la Universidad, pero también en su transito exitoso por
ella. Vale decir, el concepto de democratizacion nos permite analizar el interés que
tienen los programas en analisis, en los aspectos que lo vinculan tanto al acceso

como a la continuidad de trayectorias de nuevos estudiantes.

En cuanto al segundo apartado de este capitulo, nos remitimos a los antecedentes
de investigaciones referidas a perfiles de estudiantes en la UBA, en distintos
contextos histéricos que nos muestran las modificaciones que la composicion
social de esta institucion tuvo al compas de las transformaciones politicas, sociales
y econdmicas del pais, y otros estudios referidos a universidades del conurbano.
En lo que refiere a antecedentes de investigaciones sobre continuidad de
trayectorias, relevamos un trabajo de seguimiento longitudinal de ingresantes a la
Universidad del Litoral (Trevignani, 2020) esto es, un estudio de trayectorias con
enfoque cuantitativo, como el que abordamos en esta parte de nuestra

investigacion.

3.1- Marco Tebérico

3.1.a) Desigualdades en el acceso

Entre los primeros debates que nos vinculan con la primera linea de indagacion de
esta tesis, relacionada al acceso universitario, se encuentra el clasico estudio de
la Sociologia de la Educacién de Bourdieu y Passeron de los afios 60: “Los

Herederos, los estudiantes y la cultura®. Ambos autores presentan una critica con
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respecto al discurso hasta entonces dominante sobre la funcion igualadora de la
educacion, proponiendo no sélo que ésta es selectiva, sino también reproductora
de las asimetrias sociales. En un amplio analisis sobre el origen social de quienes
acceden a los estudios universitarios en Francia, los autores sostienen que la
procedencia social es el condicionante méas fuerte en el acceso a la educacion
superior. Argumentan que es el propio sistema universitario el que tiende a
consagrar las desigualdades, otorgando titulos y reconocimientos a quienes
pertenecen a los sectores mas favorecidos, transformando el privilegio social en
un don o mérito individual. De este modo, los estudios superiores se transforman
en un futuro “imposible, “posible” o “normal” de acuerdo con el origen social de los
joévenes, que a su vez se convierte en determinante de las vocaciones educativas
(Bourdieu y Passeron, 2003, p.14). Sostienen, a su vez, que las carreras
vinculadas a las letras, las lenguas y ciertas disciplinas humanisticas asociadas
como la sociologia o psicologia resultan un destino natural para los estudiantes de
las clases méas educadas, dada su estrecha relacion con la cultura. Pero los
condicionantes de toda eleccion educativa no sé6lo remiten a la procedencia social,
sino también al género, a los modelos tradicionales de la division del trabajo y a lo
que definirdn como “habitus™® de una clase, que ademas determinara la

estructuracion de las experiencias educativas posteriores (Tenti Fanfani, 1994).

En nuestra investigacién, partimos del supuesto tedrico de que tanto la posicién en
la estructura social, como el acceso a bienes culturales y simbdlicos de los jovenes
en edad escolar tienen una marcada incidencia en la manera en que éstos se
representan los estudios universitarios y la posibilidad de acceder a ellos. Del
mismo modo, y en relacién con las carreras de CyT, no desconocemos que tanto
el vinculo familiar como escolar con la ciencia puede expresarse en términos de
brechas tanto simbdlicas como culturales con las profesiones cientificas, o por el
contrario la proximidad en este vinculo puede hacer mas asequible estas carreras

para los jovenes (Daza-Caicedo et al, 2017).

Desde otras perspectivas sobre el acceso y desigualdades, también encontramos

aportes al debate sobre el acceso y distribucién educativa con la incorporacion de

58 Habitus es definido como sistemas de disposiciones duraderos y concebidos como estructuras
que generan practicas y representaciones, entendidas en este caso como una manera de pensar
y actuar de los sujetos segun su posicién social. La eleccién de una carrera la podemos entender
entonces como parte de un habitus desarrollado en un medio social o familiar.
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otras dimensiones analiticas. Es el caso de categorias como justicia educativa que
acercan autores como Dworkin desde la filosofia politica (en Gargarella, 1999) o
Dubet, desde la sociologia. Este autor (Dubet, 2014 ) sostiene que la sociologia de
las desigualdades escolares se apoya en concepciones de la justicia escolar.
Pueden distinguirse tres grandes concepciones (también son referidas como
dimensiones): la igualdad de acceso, de oportunidades y de resultados. Estas
aluden a los tipos de distribucion que hacen las instituciones escolares en tanto
“bien social” y, lejos de plasmarse univocamente en un sistema perfecto,
encuentran combinaciones y hasta contradicciones hacia el interior de cada
sistema educativo (Dubet, 2014). En este sentido, cuestiona a Bourdieu y
Passeron, en tanto plantea que el interés no debe estar puesto en medir las
desigualdades que la educaciéon reproduce, sino en saber cuan justa es la
distribucién entre los estudiantes del bien social encarnado en la educacion. Un
sistema justo, sera aquel que garantice que ninguna dimensién de justicia aplaste
a otra (Dubet, 2014 p.231)°.

Desde otra perspectiva, encontramos que la postulacion desde las politicas de
derechos (Rinesi, 2014) tal como presentdbamos en el capitulo anterior, se
muestran superadoras del principio de igualdad de oportunidades y se ajustan
discursivamente al planteo de las politicas publicas -en particular las
latinoamericanas- del periodo que analizamos. La CEPAL, en un informe sobre
desigualdades educativas (CEPAL; 2010), propone dar mayor relieve a la
perspectiva de igualdad de derechos en tanto auspicia un enfoque “que va mas
alld de la estructura meritocratica de oportunidades” y supone una “efectiva
titularidad sobre derechos econdmicos, sociales y culturales, apuntando a

resultados y logros en el cierre de las brechas” (CEPAL, 2010, en Ezcurra 2011 a),

59 A su vez, este autor, en “Repensar la justicia social’ (2011) profundiza dos concepciones, en
este caso de la justicia social: igualdad de oportunidades e igualdad de posiciones. Critica
fuertemente las politicas que se sostienen sobre las matrices de igualdad de oportunidades,
porque estan ligadas al mérito individual. Es decir, porque proponen nivelar las condiciones de
base de las personas para que la libre competencia regule el acceso a las posiciones sociales
mas deseadas. No ponen en el eje de andlisis la desigualdad social. En cambio, las opone a las
politicas de igualdad de posiciones, en tanto piensan la igualdad en relacién a las posiciones que
organizan la estructura social, y se basan en la reduccion de la desigualdad entre posiciones de
clase a través de distintas politicas de redistribucién, en las que puede intervenir el estado. Por
lo general, se corresponden con idearios vinculados al estado de bienestar, modelos
socialdemdocratas europeos, o0 en Latinoamérica con las democracias populares.
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p.10). Esta perspectiva permite entender a la ES como un bien publico social

(Ezcurra, 2011a) y reconocer al Estado como garante del derecho a la ES.

Sin embargo, como sefialamos en la presentacion de este capitulo, el concepto
gue mejor define el fenobmeno dentro del cual enmarcamos los programas en

estudio, es el de democratizacion.

Para analizarlo, retomamos las lineas de estudios locales que abordan la
desigualdad social en relacion con la masificacién universitaria argentina. Este
fenébmeno, registré a lo largo del siglo XX varios ciclos expansivos®®, que
supusieron la ampliacion de la oferta educativa y en consecuencia, una mayor

demanda social de ES.

En esta linea, en los ultimos afios, en investigaciones desarrolladas en la
Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS) llevadas adelante por Nora
Gluz y Ana Maria Ezcurra®l, se plantea que la democratizaciéon es mas que un
problema de ingresos (Gluz, 2011). Se abre la pregunta sobre si los procesos de
masificacion determinaron una efectiva democratizacibn en el acceso y
permanencia en la ES de jovenes de distinta procedencia social. Al analizar este
periodo, que coincide con el que aborda nuestra tesis, y en el que en particular se
multiplicé la oferta educativa con la apertura de nuevas universidades®?, las autoras
se preguntan si el sistema, ademas de recibir a los nuevos estudiantes, fue capaz
de retenerlos y garantizar sus graduaciones. Sostienen que, si bien a través de las
politicas de acceso® se ampli6 la base de la composiciéon sociodemografica de la

60 Distinguimos tres grandes ciclos u oleadas expansivas del sistema universitario argentino que
elevaron la matriculacién (Suasnabar y Rovelli: 2016; Mollis: 2016; Zarate: 2019): el primer ciclo
ocurrié en el marco del Plan Taquini durante gobiernos militares(1966-73) en el que se crearon
13 Universidades Nacionales, cuyo objetivo subyacente fue descomprimir el caracter
contestatario de las universidades tradicionales (Zarate, 2019); el segundo, transcurre desde la
reapertura democratica del 83 hasta finales de la década del 90 y, casi en continuidad con el
segundo ciclo, el tercero, que se desarrolla en el periodo 2007-2015. Este dltimo es el que, en
particular, coincide con el periodo de andlisis de nuestra investigacion.

61 Como se verd mas adelante en este capitulo, algunos trabajos de la década del 60 y 80 de
Gino Germani, Ruth Sautu y Doris Klubitschko, ya referian a estas tematicas, aunque no aludian
conceptualmente a ellas en términos especificos de “democratizacién”.

62 Segun el Anuario 2015 de la SPU, la Tasa Bruta Universitaria (parametros no OCDE) subi6
de un 25% en 2001 al 36,3 % en 2010 en el grupo poblacional entre 20 y 24 afios.

63 En el periodo que abarca nuestro estudio, entre las politicas de ampliacion del acceso a la
educacion superior, ademas de la creacion de nuevas universidades, contemplamos el
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matriculacion universitaria, y se contribuy6 a disminuir desigualdades educativas,
algunas de ellas persistieron dado que no garantizaron per se, permanencias ni

graduaciones.

De este modo, este fenOmeno que bajo este matiz interpretativo es conocido
también como democratizacion externa (Chiroleu, 2013%4) o democratizacién social
de la Universidad, supone un proceso inclusivo en términos de representacion de
los distintos sectores sociales, y en particular, de aquellos que fueron
tradicionalmente excluidos de la Universidad. La democratizacion universitaria
desde esta perspectiva, atiende a la vigilancia sobre las desigualdades sociales de
quienes acceden a ella y en las que las politicas publicas constituyen un

instrumento destinado a compensarlas.

Profundizando esta linea que aborda la democratizacion en términos de
representacion social, Ferndndez y Marquina (en Aranciaga, 2016) sefialan que,
en nuestro pais, estos estudios se multiplicaron con la creacién de las primeras
universidades publicas del conurbano en los afios 90. Esto se debe a que entre
sus objetivos fundacionales se fija de un modo manifiesto la incorporacién de
sectores que no habian podido acceder anteriormente a la formacion en este nivel
educativo asumiendo que, hasta ese momento, las universidades nacionales

recibian otro tipo de publico.

De la mano de estos trabajos, se incorpora el concepto de “primeras generaciones”
que refiere a los primeros estudiantes que ingresan al sistema superior dentro de
sus familias, dando lugar al interés académico en esta teméatica. A partir de ellos,
se incrementa la investigacion referida al transito de este nuevo publico
universitario, en particular en relacion con su acceso, permanencia y egreso del
sistema, 0 en su faz inversa, las discontinuidades, abandonos, y sus mecanismos

involucrados.

En nuestro trabajo, si bien no abordamos el andlisis de estudiantes de primera
generacion universitaria en la FCEN-UBA porque no contamos con esta

incremento de sistemas de becas universitarias, y la sancién de la ley de Educacion del 2006
que introduce la obligatoriedad de los estudios secundarios.

64 | o diferencia de la democratizacion interna que alude a los procesos vinculados a la autonomia
y cogobierno universitario, derivados de los postulados de la reforma de 1918.
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informacion relevada de los ingresantes en este periodo, analizamos categorias
relacionadas. Tomamos para el andlisis de perfiles de ingresantes dos variables
emparentadas con el concepto de primera generacion: clima educativo familiar y
las escuelas de procedencia, siendo esta variable la de mayor interés en nuestro

estudio.

Recapitulando lo analizado hasta aqui: la democratizacion tal como la concebimos
para el andlisis de esta tesis, contiene los dos matices que nos interesan subrayar:
1) democratizacion como representacion plural e inclusiva de todos los sectores
sociales que ingresan a ella, y 2) democratizacion referida a la totalidad de las
instancias de las trayectorias universitarias, esto es acceso, permanencia y egreso,

aungue en el tratamiento de esta tesis, no analizamos las graduaciones (egresos).

Respecto de los debates sobre la democratizacién universitaria, concluimos que
en el periodo que aborda nuestro estudio, hay consenso acerca de que la
implementacion de medidas por parte del Estado permiti6 una ampliacion del
acceso y una mayor apertura a sectores sociales de extraccion popular. Sin
embargo, parece aun no estar saldada la discusion acerca de si estas acciones,
ademas de una democratizacion de la base social de la universidad, supusieron
una democratizacion para todas las instancias de las trayectorias educativas. Por
tal motivo, nos parece de interés avanzar en un tema abierto y aun en discusion
sobre las politicas publicas en el momento histérico que abordamos en nuestra
investigacion. En nuestro trabajo buscamos arribar a conclusiones especificas
acerca del efecto democratizador de las acciones institucionales implementadas

en términos de politicas democratizadoras.

3.1.b) Continuidad de trayectorias

La tematica sobre continuidad en los tramos iniciales de las carreras universitarias
contiene diversas dimensiones analiticas. Hallamos en investigaciones previas,
gue las categorias que resultan de interés para nuestro trabajo son habitualmente
presentadas en términos de “pares dicotomicos” tales como retencién-desercion,
permanencia-abandonos, continuidad- discontinuidad. Si bien refieren a maneras
diferentes de comprender las trayectorias educativas, implican, a su vez, distintas

maneras de abordarlas e interpretarlas (Santos Sharpe, 2020).

64



Dado que no es intencién de este trabajo ahondar en cada una de estas duplas,
solo mencionaremos que elegimos recuperar la categoria de continuidad, en tanto
nos remite a un recorrido que no es solo individual, sino que incluye también otros
sentidos sociales. Hablar de continuidad (0 en su fenémeno inverso, la
discontinuidad) desplaza la responsabilidad absoluta del sujeto sobre su propia
trayectoria, y ubica estas decisiones en un plano intermedio que no hacen
Gnicamente a lo individual, pero tampoco se las adjudica exclusivamente a
cuestiones estructurales del sistema. Vale decir, elegimos hablar de
continuidad/discontinuidad de trayectorias en tanto buscamos interpretarlas y
entenderlas de un modo contextualizado, como parte de decisiones personales,
pero de sujetos inmersos en un escenario social. Esto coincide con la relevancia
que le damos en nuestro trabajo a las politicas publicas de esta época, y la

incidencia que pudieron tener en los recorridos personales.

También, esta perspectiva supone pensar el fenomeno de discontinuidad (es decir,
la interrupcion del itinerario) como una situacion de carécter transitorio, esto es, no
necesariamente como un corte definitivo con los estudios universitarios y/o la
institucion. En cambio, otros conceptos como “abandono” o “desercion”, aluden a
desvinculaciones mas categodricas (Santos Sharpe, 2020). Aun asi, no
desconocemos que de la lectura de “discontinuidad” pueden desprenderse también
posibles predictores de abandono.

Algunos autores refieren a los indicadores de posible discontinuidad, como
“variables que condicionan la permanencia’® (Parrino, 2012), “factores
condicionantes de trayectorias” (Marquina, 2011), “barreras que afectan la
equidad” (Garcia de Fanelli, 2019). Ezcurra (2011a) introduce la idea de “brechas
de clases” con relacion a los factores que condicionan trayectorias, pero
previamente define algunas cuestiones a tener en cuenta, en el analisis de los
primeros tramos universitarios. En primer lugar, como ya mencionamos, que la
masificacion favorecid el acceso universitario de estudiantes de franjas
socioeconémicamente desfavorecidas, pero a la vez encontr6 mayoritariamente
entre ellos, altas tasas de desercion. Asimismo, otra hipétesis que maneja esta
investigadora, sustentada en un amplio corpus de investigaciones previas, es que
los mayores niveles de desercidon se concentran en el primer afio universitario

(Crissman y Upcraft; Tinto, en Ezcurra 2011a). Si bien Ezcurra en su analisis alude
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al fendbmeno de la desercidon y no estrictamente al que analizamos en nuestro
trabajo (continuidad/discontinuidad de trayectorias), nos interesa el desglose que
realiza sobre conceptos relacionados que definen brechas de clase en el acceso
universitario y en el transito por los primeros afios: capital cultural, habitus, y en
particular, las escuelas de procedencia, que es la categoria especifica que

tomamos en nuestro analisis.

Esta autora (Ezcurra, 2011a), define a los “estatus en desventaja” como factores y
mecanismos que abren desigualdades y son condicionantes en la selectividad
tanto en el acceso universitario, como en la continuidad de las trayectorias
estudiantiles; entre ellos, le otorga un lugar central a la “intensidad y calidad de la
escuela media que se enlaza férreamente con el estatus social”®®. De este modo,
advierte sobre “el poder de la ensefianza secundaria en su potencial causal tanto
en las posibilidades de ingreso (como) en el recorrido posterior” en el sistema

universitario (Ezcurra 2011a, p.43).

En nuestro trabajo, recuperamos de Ezcurra la categoria “escuelas de
procedencia” e indagamos qué paso con la continuidad-discontinuidad en las
trayectorias universitarias iniciales, en relacion con este analizador. Nos interesa,
en particular, conocer esta informacion respecto de los estudiantes de los
establecimientos que participaron en los programas TC y ED, a los que
consideramos procedentes de “escuelas en desventaja” respecto de otras
instituciones que habitualmente derivan estudiantes a carreras de CyT, con mayor

proximidad al sistema cientifico universitario.

Conocemos asimismo, segun nos plantea Daza-Caicedo et al (2017), que
quienes poseen recursos econdémicos altos o medios y capitales culturales
elevados cuentan con mayores probabilidades de acceder a actividades para la
apropiacion de la CyT, y en consecuencia de aproximarse al mundo cientifico
(Daza-Caicedo et al, 2017). Por esta razon, los dispositivos ofrecidos desde la
FCEN para los estudiantes de escuelas “en desventaja” fueron concebidos como
un mecanismo compensatorio ante la situacion de desigualdad inicial, con

respecto a otros estudiantes provenientes de las escuelas que habitualmente

65 Estatus social es un concepto que esta autora vincula no sélo con los factores econémicos,
sino también con otras variables como la condicién de primera generacién, u otras que tomamos
en nuestro analisis como credenciales educativas de los padres.
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derivan estudiantes a la FCEN. Como analizaremos también oportunamente
(capitulo 6), este puente creado entre las escuelas y la FCEN no solo apunt6 a
promover estudios universitarios hacia estas disciplinas, sino también a la
construccion de un andamiaje que fortaleciera la continuidad de trayectorias de
los estudiantes que las elegian®®.

Por otra parte, recuperamos para el andlisis el concepto de trayectorias. Parrino
(2014) las define como “el curso del recorrido a lo largo de un tiempo y en un
espacio académico determinado” (2014, p. 257). Trevignani, también trabaja el
concepto de trayectorias, en particular en el ingreso universitario. Aporta, desde
este lugar, la idea de temporalidad histérica, que nos interesa subrayar porque
nuevamente nos acerca a las decisiones contextualizadas, en un tiempo y espacio
determinado, donde también tiene relevancia lo institucional. Sostiene esta autora
gue “la nocion de trayectorias permite vincular el tiempo individual (las vidas
individuales) con el tiempo histérico (las fuerzas institucionales que modelan los
cursos de vida de las personas)” (Trevignani, 2020, p.463). Esta investigadora
entiende que las trayectorias no refieren Unicamente a la “vida de las personas”
sino “a la experiencia de las personas en el tiempo”. De esta trascendencia de la
institucion universitaria en la vida estudiantil, como forjadora de experiencias y
subjetividades en las trayectorias, refiere Pierella (2014): “la universidad publica no
es solo un espacio en el que tiene lugar una formacion de indole cientifico-
profesional, sino por sobre todo es una instancia de reproduccion de subjetividades

y experiencias culturales” (2014, p. 52)

En la misma direccidon, también apunta Llosa (en Pascual, 2010) “las
dimensiones que componen aquello que analiticamente puede denominarse

trayectoria educativa y/o escolar asume sentido cuando se la pone en relacién

66 Ambos programas fueron pensados para la estancia de estudiantes secundarios durante un
tiempo sostenido en la FCEN (contaban con una frecuencia semanal, y su duracién podia variar
entre tres meses, e incluso un afio, de acuerdo a la actividad) lo que les permitia generar vinculos
personalizados con investigadores, becarios y docentes de los grupos de investigacion durante
el transcurso de las experiencias. La dedicacién y el involucramiento de la comunidad
universitaria en los procesos de eleccién vocacional de los jévenes también supuso una novedad
introducida por estos programas, y resulté una de sus caracteristicas esenciales, en particular
de las ED. Los vinculos generados fueron muy significativos, y muchos de estos investigadores
luego fueron referentes para los jévenes que ingresaron a la FCEN, a lo largo de sus carreras.
Estas circunstancias colaboraron para generar lazos de afiliacién y pertenencia, e involucrarse
en el sistema cultural de la institucién (Remedi Allione, 2014) para quienes luego decidieran
comenzar sus estudios en ella, también en virtud de una mejor insercién a la vida universitaria.
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con el conjunto de la experiencia vital de los sujetos, localmente situada y
socialmente producida (..) siempre en dialogo con las caracteristicas historico—

sociales de la formacion social” (Pascual, 2010, p.16).

En lo que refiere a este segmento de nuestro trabajo, esto es, el analisis especifico
de continuidad de trayectorias, lo encaramos desde un abordaje
predominantemente cuantitativo, pautado por la inscripcion a ciertos eventos
institucionales de inicio universitario: la inscripcion al CBC y a la FCEN.
Consideramos entonces que el concepto mas preciso que define el objeto de
nuestro estudio en esta parte del analisis, es el de “trayectoria normativa”. Segun
Trevignani, esta refiere “al trayecto estipulado institucionalmente para los distintos
eventos de ingreso universitario que a la vez, no supone un juicio valorativo sobre

Si estas trayectorias son mejores o ideales” (2020; p.466).

Para finalizar este apartado queremos sefalar que, dentro de los estudios sobre
ES, la produccion académica referida a la problemética de la continuidad y
permanencia en los primeros tramos universitarios es extensa. Tal es asi, que
existe dentro de este campo una corriente especifica que alude a los “estudios
sobre el primer afio universitario”, referido como un area “nodal” en los estudios
sobre ES (Ezcurra, 2011.b)87 . Cabe asimismo, destacar la importancia que estos
trabajos tuvieron en la creacion y desarrollo de dispositivos educativos especificos
para la integracidbn académica de estudiantes en desventaja dentro de las
instituciones universitarias, entre los que se destacan trabajos de Vincent Tinto,
John Gardner, Patrick Terenzini (en Ezcurra, 2011a, p. 28) Hay también sobre ellos

abundante material evaluativo, que muestran en general, positivos resultados®® .

67 Seglin también apunta esta investigadora, comienza con los aportes de Vincent Tinto
proponiendo modelos tedricos con foco en la integracion académica y social para los primeros
afios universitarios (que luego seran revisados y actualizados por él mismo) e impactan en una
serie de estudios posteriores, dando lugar a un movimiento especifico e internacional en
crecimiento Es decir, originario de EEUU, este movimiento que estudia los primeros tramos
universitarios, se expande luego a Australia, Nueva Zelanda y Reino Unido entre otros paises
Segun la misma autora, si bien estos estudios cuentan con un claro predominio de un paradigma
positivista y cuantitativo, también generaron una construccién teérica de importancia.

68 Se destacan entre ellos los seminarios de primer afio y las comunidades de aprendizaje, con
muy buenos resultados. En Latinoamérica, dado que el interés por estas probleméticas es mas
reciente, aun no tiene el peso y la contundencia con la que cuentan estos dispositivos en los
paises anglosajones, que fueron quienes originalmente los implementaron (Ezcurra, 2011a).
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3.2 — Antecedentes del tema de investigacion

3.2.a) Investigaciones sobre perfiles de estudiantes y continuidad de
trayectorias

El entramado social de la UBA resulté de interés a la sociologia argentina desde la
década del 60, coincidente con el primer ciclo expansivo de nuestra universidad.
En esa época, los investigadores Gino Germani (1965) y Ruth Sautu (1965)
ahondaron en el vinculo entre el origen social de los estudiantes de la UBA y la
regularidad en sus estudios. Ambos se anticiparon a las investigaciones que, a
nivel local, relacionan el rendimiento y la desercion estudiantil con la procedencia
social de los nuevos estudiantes en la universidad (Carli, 2012; Cristal, 2021), los
cuales fueron retomados, en décadas posteriores, por investigaciones
desarrolladas tras la creacion de las nuevas universidades del conurbano. Germani
analiza que, en la década del 60, la poblacion de la UBA estaba conformada por
un origen social diverso, aunque con un marcado peso de los estratos medios y

altos.

Doris Klubischko (1980) por su parte, analizé los censos universitarios de las
décadas de 1950 a 1970 y advierte también que el incremento en la cantidad de
estudiantes no implicé necesariamente una democratizacion en el acceso de los
sectores populares a la universidad (Cristal, 2021). Coincide con Germani en poner
en duda la incorporacién de estos sectores a la Universidad de Buenos Aires en

estas décadas, a pesar de la ampliacién del acceso universitario.

Luego, en relacion con los trabajos sobre perfiles de estudiantes de la UBA tras la
Gltima dictadura, surgieron investigaciones interesadas en conocer la nueva
composicién social de la universidad tras su explosion demografica en tiempos de
democracia. De esto dieron cuenta los trabajos de Toer en 1990 y 1998. Entre otras
conclusiones que describen habitos y pautas de consumo de los jovenes
universitarios en los inicios del siglo XXI, este investigador refuerza la idea sobre
la amplia base de reclutamiento de la UBA, en particular tras la apertura
democratica. En un trabajo posterior, del afio 2003, releva que el 39,3% de quienes
accedieron a la UBA pertenecian a sectores socioeconomicos Alto y Medio Alto, el
45,8% a sectores Medio-Bajo, y el 14,9% Bajo (Toer et al, 2003).
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A su vez, hacia finales de los 90, la investigadora Garcia de Fanelli (1997) llevo
adelante un trabajo sobre perfiles de ingresantes en las recién inauguradas
universidades del conurbano®. Sostiene que, para entonces, éstas captaban un
publico diferente al de las universidades tradicionales, comparacion que realiza en
particular con la UBA. Entre estas diferencias, registra edades mayores al
promedio de la UBA, mayoria de estudiantes procedentes de escuelas publicas, y
residentes en el mismo partido de sus universidades. En lo que refiere a la posicidon
socioecondmica, describe que los estudiantes manifiestan poseer un menor capital
cultural reflejado en el menor nivel educativo del padre, como indicador del estrato
social. Advierte, asimismo, que, si bien estas universidades parecieran promotoras
de la movilidad social de sus estudiantes gracias a las facilidades de acceso,

pueden presentar debilidad en retenerlos.

De fecha mas reciente data un estudio de perfiles de graduados de la UNGS
(Silvestre y Marquina, 2016). En este trabajo, si bien los autores analizan, -a
diferencia de nuestra investigacion- a quienes egresaron y culminaron su
trayectoria universitaria, nos interesa recuperarlo en tanto describen el “perfil de
nuevos graduados” en correspondencia con aquellos estudiantes que fueron
primera generacion de universitarios en sus familias. Estos reflejan, para esta
universidad, una alta proporcién de sus graduados (75%). En la investigacion, se
indagan los condicionantes socioecondmicos y culturales que inciden en las
trayectorias educativas de estos estudiantes en esta universidad y los autores se
preguntan sobre el efecto democratizador del acceso universitario, en un momento
histérico que coincide con el de nuestro periodo de analisis. Concluyen que, si bien
el efecto democratizador en ES fue innegable, se vio afectado entre otras
cuestiones por la desigualdad que persistié en los esfuerzos individuales para el
logro de la graduacién. Sin embargo, también destacan que “la politica de becas
tuvo un fuerte peso en la institucién para contrarrestar las desigualdades sociales
y acompaniar los trayectos estudiantiles y pos-egreso” (Silvestre y Marquina, 2016,
p.150).

69 Esta investigadora realiza un estudio comparativo entre los estudiantes de la UBA y los de las
universidades inauguradas en aquel momento (La Matanza, Quilmes, Lanis y General
Sarmiento, aunque esta Ultima estaba en estado muy embrionario para entonces)
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El dltimo de los trabajos referido a perfiles de ingresantes que vamos a tratar -en
este caso nuevamente de la UBA- es un estudio reciente de Cristal (Cristal, 2021),
quien también analiza las caracteristicas sociodemogréaficas de la poblacion
estudiantil de esta universidad a lo largo de las dos primeras décadas de la actual
democracia (1983 al 2003). En sus conclusiones identifica razones de indole
socioecondmica en la discontinuidad de estudios entre el CBC y las carreras,
argumentando que en esta instancia -de puerta de entrada a esta universidad- es
donde se concentra la mayor proporcion de jovenes en condiciones sociales
adversas. De este modo, el CBC conforma el primer y mayor filtro de selectividad
en la UBA, lo que ademas refuerza la hipétesis que sostuvimos anteriormente en
este capitulo acerca de que el primer afio universitario resulta el mas sensible a la

continuidad de las trayectorias educativas.

Hasta aqui podemos sefialar que, en relacion con la indagacion previa realizada
sobre antecedentes de investigaciones locales en la tematica del acceso
universitario, en particular referido al estudio de perfiles de ingresantes,
encontramos un area de vacancia sobre el que creemos que nuestra investigacion
puede despertar interés. Dado que no se encontraron trabajos previos sobre
perfiles de estudiantes en carreras de ciencias exactas y naturales, tampoco en la
relacion entre perfiles y las politicas publicas de democratizacién del acceso
universitario durante el periodo de andlisis, consideramos que nuestra

investigacion aborda una tematica hasta el momento no explorada.

Por ultimo, en lo que respecta al analisis de trayectorias en el ingreso
universitario con un abordaje longitudinal (es decir, de seguimiento por cohortes)
hallamos un estudio reciente llevado adelante en la Universidad del Litoral por
Virginia Trevignani (2020). Esta investigadora realiza un seguimiento de
ingresantes a lo largo de una serie de microeventos administrativos vy
académicos (registro de inscripciones, aprobacion de materias), en una ventana
temporal relativamente corta, similar a la que registramos en nuestra
investigacion. En su analisis, esta autora considera como “fuentes de
desigualdad social ante el acceso” a las variables especificas de género, clima
educativo familiar y caracteristicas de las escuelas de procedencia, y concluye

gue las mismas pueden tener un peso diferente ante los distintos eventos de las
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trayectorias iniciales, también con consecuencias disimiles. Esto es, que ciertas

desventajas operan diferencialmente en los distintos momentos de la trayectoria.

Si bien, ademas refiere a que el caracter complejo de las trayectorias ha sido
dificil de captar por las metodologias cuantitativas, argumenta que recurrir a un
analisis de secuencia similar al que utilizamos en nuestra investigacion, le ha
permitido también identificar recorridos individuales en distintos momentos y

etapas de esas trayectorias

Creemos en este sentido, que el analisis de trayectorias que realizamos en el
capitulo 6 nos permite dar cuenta de un interés especifico de nuestro estudio, el
cual consiste en explorar la incidencia de las politicas institucionales de
acercamiento preuniversitario, en la posterior continuidad de trayectorias en los

primeros tramos universitarios.
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Capitulo 4: El acceso a las carreras de CyT en el sistema universitario

Introduccién

A partir de este capitulo trabajamos la linea de indagacion sobre el acceso a las
carreras de CyT, a partir de un andlisis macro de las matriculaciones
universitarias. EI comportamiento de la matricula universitaria a escala nacional
nos permite explorar la incidencia de las politicas de democratizacién del acceso
en el conjunto de universidades del sistema y, en particular, en su relacion
dinamica con la UBA. Entre otros aspectos, también nos permite enmarcar la
demanda de las carreras cientificas en el periodo de estudio, en relacion con el

acceso en otras ramas del conocimiento.

De este modo, buscamos un marco explicativo para el andlisis del
comportamiento de la matricula de la FCEN durante el periodo de estudio, lo que
conforma el propoésito central de este capitulo. La apertura, a partir de este
capitulo de esta linea de indagacion vinculada al acceso, nos permite empezar
a vislumbrar los efectos de los programas ED y TC en relacién a la matricula del
CBC de carreras de Exactas, que luego continuaremos abordando a través del

estudio de perfiles en el capitulo siguiente (capitulo 5).

Para este capitulo, utiizamos como principal fuente de informacion la
suministrada para esta tesis por el Departamento de Informacion Universitaria
de la Secretaria de Politicas Universitarias (DIU-SPU), la matricula del CBC y la

FCEN, complementada con datos de anuarios universitarios y censos de la UBA.

4.1- El acceso universitario en el periodo de andlisis. Matriculaciones en
UUNN Yy la UBA

En la problemética del acceso a las carreras de ciencias exactas y naturales,
jugaron un rol central las politicas de democratizacién universitaria que
describimos en el capitulo anterior, las cuales aspiraron a una ampliacién del
acceso universitario, contemplando la inclusion de sectores que anteriormente

no participaban del sistema de ES.
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Si tomamos una linea continua desde la recuperacion de la democracia en 1983
hasta la actualidad, observamos una notable ampliacion de nuestro sistema
universitario. Esta se asentd tanto en la expansion institucional dada por la
creacion de universidades, como en el incremento de matricula. Desde
entonces, hasta nuestro periodo de analisis, “se crearon 30 universidades
nacionales y 4 institutos universitarios que generaron un incesante incremento
de la matricula universitaria, pasando de 336.594 estudiantes en 1983 a
1.519.797 en 2016” (Zarate, 2019, p.6), lo que representé un aumento del 351%
de la poblacion estudiantil.

Nuestro periodo de estudio 2007-2016, coincide con lo que algunos autores
dentro del campo de estudios sobre la universidad (Zarate, 2019; Chiroleu y
Marquina 2012; Pérez Rasetti, 2014) refieren como tercer ciclo expansivo del
sistema argentino’®. Este se caracterizd6 por una ampliacion de la oferta
institucional, asi como también por un crecimiento de la poblacion estudiantil en
el sistema de ES, en correspondencia con las dos gestiones de gobierno de
Cristina Kirchner (2007-2015).

Si realizamos un recorrido histérico, observamos que el ciclo expansivo anterior,
iniciado con la reapertura democréatica y extendido durante las dos décadas
posteriores (1983-2003), contd al comienzo y hacia el final con dos momentos
de crecimiento acelerado. El primero de ellos, inmediatamente posterior a la
salida de la dltima dictadura, esto es, durante el gobierno de Alfonsin,
desarrollado bajo un contexto politico de reconstruccién institucional vy
restauracion democratica en el que la universidad no se mantuvo al margen
(Buchbinder y Marquina, 2008). En ese momento, y como consecuencia de la
matricula retenida en los afios previos debido a la restriccion de cupos y
aranceles durante el gobierno militar, se dio una explosion de la matricula
estudiantil en el sector universitario publico, que conté con un comportamiento

analogo tanto en el conjunto de Universidades Nacionales’* como en la UBA. En

70 Recordemos (en cita del capitulo anterior) que los dos anteriores refieren al Plan Taquini de
los gobiernos militares de 66 al 73, y el segundo tras el reinicio de la democracia en el 83,
extendido hasta el 2003 (Carli, 2012; Cristal, 2021).

"1 Solo se creé la UN de Formosa, casi al finalizar su gobierno en 1988 y se reabri6 la Universidad
Nacional de Lujan que habia permanecido cerrada durante la dictadura (Buchbinder y Marquina,
2008).
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este periodo, sin embargo, no se crearon nuevas universidades, por lo que la
ampliacion se dio Unicamente en términos de poblacion universitaria,
incrementada en un 68% con respecto a los afios previos de la dictadura (Cristal,
2021).

Un segundo momento de crecimiento acelerado de la poblacion universitaria, se
dio a fines de los 90, hacia el término de los gobiernos de Menem (1989-1999)
en un ciclo que extendemos hasta 2003. Durante su mandato, el sistema de ES,
se caracterizd por la apertura y rapida expansion del sector privado’?, lo que
también generd un importante incremento de matricula (Buchbinder y Marquina,
2008). Si bien se crearon durante su gestion las primeras universidades del
Conurbano” (NUC) -que en su momento concitaron fuertes criticas’#,- el sistema
publico se caracterizé por el ahogo presupuestario que generé una gran crisis en
el sector (Mollis, 2016).

Sin embargo, podemos rescatar que la creacion de las NUC de los afios 90,
terminaron implicando una oleada democratizadora, en tanto permitieron el
ingreso de nuevos sectores (como ya sefialamos, identificados como estudiantes
de primera generacion universitaria, también llamados por algunos autores como

publicos de vecindad)’.

72 Nos dice Mollis (2016) al respecto: “Durante el menemismo y a posteriori (1991-2002) el
porcentaje de nuevas instituciones privadas del nivel universitario superé a las publicas: con la
creacion de 18 universidades y 6 institutos universitarios privados, el sector privado llegé a
representar el 67% de la oferta institucional” (2016, p.88).

73 Con excepcion de la Universidad de Lomas de Zamora (UNLZ) creada en el afio 1972, las
NUC (Nuevas Universidades del Conurbano) creadas en los 90 fueron 6: la Universidad Nacional
de Quilmes (UNQUI) General Sarmiento (UNGS), Lanis (UNLA), La Matanza (UNLAM), San
Martin (UNSAM) y Tres de Febrero (UNTREF).

74 Entre ellas, la discusion sobre si su creacion debia generar o no una desconcentracion de la
oferta de carreras de la UBA, que encontré voces a favor y en contra. Algunas de ellas,
cuestionaban la creacién de universidades afirmando que, en realidad, solo generaban
sobreoferta de algunas disciplinas. También se cuestionaba la intencionalidad politica de la
fundacion de universidades bajo dominio territorial de los municipios, y la falta de una
planificacién certera acerca del tipo de oferta universitaria a generar. Todo esto, ademas, en el
contexto de la promulgacion de la LES (Ley de Educacion Superior) 24521, del 95, fuertemente
resistida.

75 La “vecinalizacion” es un neologismo utilizado por Pérez Rasetti, (Pérez Rasetti, 2014) para
diferenciarlo del fendmeno de la “internacionalizacién” de la ES. Refiere en este caso, a la
universidad que busca al estudiante para ser literalmente su “vecina” que, segun este autor,
responde a dos légicas: a la de la inclusion, aunque también a la del mercado porque el
estudiante no llegaria a ella si no se lo fuera a buscar a su “casa” (Pérez Rasetti, 2014, p.29).
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La creacidon de las NUC no significaron para la UBA una transferencia de su
matricula tradicional hacia ellas, dado que, siguiendo a Pérez Rasetti, “los datos
estadisticos lo corroboran, la creacion de estas nuevas universidades ha
permitido la emergencia de un nuevo tipo de estudiante que no concurria
mayoritariamente a las universidades tradicionales de la region metropolitana”’®
(Pérez Rasetti, 2014, p.30). Mientras tanto, la UBA incrementd su matricula
estudiantil; segun nos plantea Cristal (2021) vio triplicada su poblacion entre
1983 y el 2003, en donde ademas se registraron los dos momentos de
crecimiento acelerado antes sefialados: en el lustro posterior a la salida de la
dictadura, y a fines de los 90. En el tiempo intermedio entre ambos, su matricula

permanecio estable’” (Cristal, 2021, p.105).

Posteriormente, el panorama universitario que recibio el gobierno presidido por
Néstor Kirchner en el afio 2003 mostro que la tendencia privatista, heredada de
los gobiernos anteriores, aun persistia (Pérez Rasetti, 2014). Sin embrago, su
gestion en el area se destaco por el incremento del financiamiento universitario”,
y un mayor dialogo con el sector, circunstancias que continuaron en el periodo

siguiente que nos ocupa.

Retomando el periodo de nuestro interés, Mollis (2016) caracteriza las politicas
universitarias de Cristina Kirchner como un periodo de diversificacion mixta, el
cual tuvo una expansion tanto estatal como privada, con un predominio de
crecimiento de la tasa anual en el sector privado sobre el publico (Mollis, 2016).
Sin embargo, las universidades del sistema publico no perdieron su tendencia
de crecimiento matricular, que fue leve pero sostenido. Aun asi, el dato
destacado refiere al crecimiento institucional del sistema publico durante este

periodo. EI mismo se refleja en la creacién de 19 universidades, elevandose el

76 Siguiendo con su cita: “esto se prueba por la dindmica de crecimiento de la matricula mucho
mas acelerada en las nuevas universidades que en las tradicionales de Buenos Aires y La Plata
(que no detuvieron su crecimiento-el paréntesis es nuestro-) y también por la composicién de la
matricula de las universidades del Conurbano” (Pérez Rasetti, 2014, p.30).

“Nos plantea Cristal (2021): “En el lustro de 1983 a 1988, el numero de alumnos de la UBA
crecié un 69%, mientras que en los ocho afios que van de 1996 a 2004, aument6 un 60%. En el
tiempo intermedio entre ambos, la matricula permanecio estable” (Cristal, 2021, p.105).

78 Dice Pérez Rasetti: “el aumento del presupuesto universitario en el periodo 2004-2010 fue del
406%; el presupuesto por estudiante se incrementé en un 252%” (Pérez Rasetti, 2014, p.25).
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namero de 42 establecimientos publicos en 2007 a 61 en 2016. Esto implico el
incremento de un 19% de la matricula estudiantil en el conjunto de las
universidades nacionales (de 1.270.755 estudiantes en 2007, a 1.519.797 en
2016), superando la tasa de crecimiento poblacional’, lo que refleja un periodo
caracterizado por la ampliacion institucional, pero también de incremento de

matricula.

Sin embargo, la poblacion general de la UBA no mantuvo en este periodo un
comportamiento de crecimiento analogo. Su matricula decrecié levemente al
finalizar el periodo, ya que en 2007 contabilizaba 306.871 estudiantes y en 2016
contaba con 293.765, es decir, tuvo un decrecimiento del 4,27%. Esto demuestra
un comportamiento diferente al manifestado en los 90, cuando continué

creciendo demograficamente al mismo tiempo que lo hacian las NUC.

El comportamiento de la matricula universitaria comparada entre las
Universidades Nacionales (UUNN) y la UBA puede observarse en el siguiente
cuadro, en el cual retomamos los datos analizados por Cristal (2021) sobre la
poblacién de la UBA, en los dos momentos de crecimiento acelerado tras la
dltima dictadura, al que agregamos el tercero, correspondiente con nuestro

periodo de anlisis.

Cuadro V: Dinamica de la matricula en UUNN y UBA en los tres periodos de
expansion del sistema universitario desde el regreso a la democracia. Fuente:
Cristal (2021), y elaboracién propia en base a datos suministrados por el Departamento

de Informacién Universitaria (SPU- ME)

1938-1987 1996-2003 2007-2015
UUNN 416.000 a 700.000 est. 812.000 a 1.251.444 est. 1.270.755 a 1.519.797 est.
68% 54% 19%
UBA 106.793 a 180.005 est. 183.347 a 293.358 est. 306.871 a 293.765 est.
69% 60% -4,00%

Como se podra apreciar en el cuadro siguiente, también se redujo la

representacion de los estudiantes de la UBA dentro del sistema universitario

79 Laura Alonso, Subsecretaria de Politicas Universitarias (2011-2015) durante la gestion de
Cristina Kirchner, sostiene que, entre los censos nacionales del 2001 y 2010, hubo un incremento
de la poblacién universitaria de un 28%, y con estudios superiores completos del 54%, ambos
indices superadores del crecimiento poblacional entre ambos censos, que fue del 11% (Alonso,
2016, p.138).
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publico. Los estudiantes de la Universidad de Buenos Aires representaban el
24% del estudiantado de las Universidades Nacionales en el 2007, y pasaron a
representar el 19,3% sobre el total de alumnos registrados en las UUNN en el
2016%°

Cuadro VI: Matricula total UUNN y UBA periodo 2007-2016. Fuente: Elaboracion
propia en base a datos provistos por el DIU-SPU.

ANO MATRICULA TOTAL UUNN MATRICULA TOTAL UBA F
2007 1 270 755 306 872 24%
2008 1 283 482 301 599 23.5%
200% 1 312 549 294 837 22.5%
2010 1 366 237 305 066 22.3%
2011 1.44] 845 351 200 24,4%
2012 1 442 286 328 3561 22.8%
2013 1437 611 320 049 22.3%
2014 1 468 072 315 754 21.5%
2015 1491 452 291 744 19,5%
2016 1 519 797 293 745 19,3%

Si nos detenemos en el Ultimo cuadro (Cuadro VI) observamos que la matricula
de la UBA tuvo su nivel mas alto de este periodo en el afio 2011, momento a
partir del cual la misma comienza a descender. En relaciébn con este dato,
inferimos dos razones posibles: por un lado, el importante crecimiento del sector
universitario de gestion privado que anticipamos (crecié un 3,4% contra el 1,8%
del sector publico entre el 2010 y el 2014)8! que posiblemente resté publico
potencialmente ingresante a la UBA en su area de influencia. Por otro lado, muy
determinante, la creacién a partir del 2010 de las nuevas universidades
nacionales del conurbano que motivaron una nueva distribucién de matricula del

area metropolitana hasta el momento hegemonizada principalmente por la UBA.

80 Tomando referencias anteriores, como el andlisis realizado por Klubitschko, conocemos que
en la década del 60, la UBA reclutaba el 45,7%del total de alumnos registrados en UUNN,
porcentaje que cae al final de los afios 70 (esto es, ya en plena dictadura) a 41,9% (Klubitschko,
1980).

81 La tasa promedio de crecimiento, informada por afio y por periodos (en este caso 2010-2014)

esta indicada en el Anuario 2014. Se realiza un indice especifico que refiere al aumento o
disminucién de la poblacion estudiantil en un periodo determinado, expresado como porcentaje.
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Si observamos los datos de la UBA en términos de nuevos inscriptos (N1)82, en
comparacion con las UUNN, notamos que a pesar de que hay un incremento de
ingresantes en numeros netos al finalizar el periodo que analizamos (2016), en
términos proporcionales continban representando un leve decrecimiento
respecto del afo 2007. En este afio las nuevas inscripciones a la UBA
representaron el 18,83% de las nuevas matriculaciones al sistema publico

universitario, proporcion que bajo al 16,8% en el afio 2016:

Cuadro VII: Nuevos inscriptos (NI) UUNN y UBA Periodo 2007-2016. Porcentaje en
relacion alos NI de las UUNN. Fuente: elaboracion propia con datos proporcionados
por DIU- SPU

ANO NUEVOS INSCRIPTOS UUNN [NUEVOS INSCRIPTOS UBA E

2007 2093 51236 18,83
2008 271 428 47566 17,52
2009 290137 23315 16,94
2010 314 814 39763 18,99
2011 307 894 S6G08 18,08
2012 315138 54682 17,35
2013 315 393 Sl462 16,31
2014 331 208 55538 16,76
2015 343 1 36334 16,41
2016 372 A67 B2583 16,8

En sintesis, podemos sefialar sobre lo mostrado hasta aqui que, desde la
apertura democratica del 83, el sistema universitario fue parte de un significativo
proceso de masificacion, determinado por la creacion de nuevas universidades
y la ampliacion de matricula, con mayor énfasis en uno u otro hecho de acuerdo
a coyunturas politicas, sociales, etc. En lo que refiere a la matricula de la UBA,
se dio un crecimiento muy significativo (triplicando su poblacién) entre 1983 y

2003, cuyo patron de crecimiento fue analogo al conjunto de UUNN. En cambio,

82 En los anuarios Universitarios se define Nuevos Inscriptos (NI) como la sumatoria de los
Nuevos Inscriptos por primera vez y de Nuevos Inscriptos por equivalencia. Nuevos Inscriptos
por primera vez, son los estudiantes que ingresan por primera vez a una determinada oferta,
habiendo cumplido con los requisitos reglamentados por cada institucién. Nuevos Inscriptos
por equivalencia: Son los estudiantes inscriptos por primera vez en una oferta, con materias
aprobadas “por equivalencia” de otra oferta. Estudiantes: Es la suma de los NI, mas los
reinscriptos pertenecientes a una oferta académica en un afio determinado. Es lo que se
corresponde con la cantidad de estudiantes matriculados (poblacién) de una carrera, unidad
académica o una Universidad (Anuario SPU 2011, p.375).
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durante el periodo de analisis de este trabajo, esto es, del 2007 al 2016, la UBA
experimento un menor porcentaje de reclutamiento que el conjunto de las UUNN,

a pesar de manifestar en términos netos, un crecimiento de NI.

Estos datos que muestran la reduccion general de la matricula de la UBA en
relacion con el total del sistema universitario no tuvieron su correspondencia en
la FCEN, lo que motivo el analisis de los proyectos especificos de dicha facultad

en el periodo que nos ocupa, y analizaremos en los subapartados siguientes.

4.2- El acceso a las carreras de Cienciay Tecnologia (2007-2016)

Analizamos ahora las carreras de CyT en el contexto de las matriculaciones a
todas las ramas del conocimiento. Tomamos para ello, la clasificacién que hacen
los anuarios de la SPU para informar los nuevos inscriptos (NI). Se distinguen
alli cinco ramas: las Ciencias Basicas, las Ciencias Aplicadas, las Ciencias

Humanas, las Ciencias Sociales y las Ciencias de la Salud.

Entre las Ciencias Basicas y las Ciencias Aplicadas se encuentra repartida la
oferta de la FCEN. La primera rama incluye las carreras de Matematica, Fisica,
Quimica y Biologia y cabe destacarse que tanto la oferta como la matricula de
estas carreras, se concentra casi en su totalidad en el sector publico. En lo que
respecta a las Ciencias Aplicadas, identificamos algunas de las disciplinas de la
FCEN dentro de esta categoria: entre ellas, las Ciencias del Suelo (Geologia),
Meteorologia (Ciencias de la Atmésfera) e Informatica, (Ciencias de la
Computacion), aunque también dentro de este grupo se encuentran
desagregadas otras carreras como Arquitectura e Ingenieria que, por no

ofrecerse en la FCEN, no las contemplamos para el analisis®.

En lo que refiere tanto a la oferta de carreras como a la matriculacion de
estudiantes en el area de las Ciencias Aplicadas, los datos obtenidos reflejan
una distribucion pareja entre el sector publico y el privado, casi sin diferencias

significativas entre si. Aclaramos sin embargo que solo analizamos las que

83 Las Ingenierias contaron también con especial fomento en este periodo, y una prueba del
interés por ellas lo demuestra el Anuario del 2013 que incluye un monitoreo especifico de las
Ingenierias, tanto del sector publico como privado.
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pertenecen al sector publico dado que nuestro interés se centra en las politicas

democratizadoras que involucraron a este sector.

Observamos entonces el comportamiento de la matricula durante el periodo
2007-2016 para luego poder comprender los efectos de las politicas
institucionales analizadas. Para ello, tomamos datos de los NI a las UUNN en
tres momentos: al comienzo del periodo analizado (2007), en un punto
intermedio, para lo cual elegimos el afio 2011 porque vimos recientemente que
ese afo reflejo un pico de crecimiento en la UBA, y el dltimo afio de andlisis
(2016). Asimismo, relevamos la matriculacion de nuevos inscriptos (NI) en las
dos ramas del conocimiento de nuestro interés, para conocer la evolucion que
presenta el porcentaje que los estudiantes de estas carreras en el sistema
universitario publico global.

Como hemos visto en el cuadro VII, la matriculacion en el sistema universitario
publico a lo largo de este periodo se increment6. En términos de nuevos
inscriptos (NI) dicho crecimiento fue de 36% entre el 2007 y 2016 (272.093 NI en
2007, a 372.467 en 2016). En el cuadro siguiente, observamos que las Ciencias
Bésicas incrementaron en el mismo periodo su matriculacion un 25% vy las
Ciencias Aplicadas, un 14% (tomamos solo las carreras equivalentes a la oferta
de la FCEN)®. Ambas ramas del conocimiento, -esto es, si sumamos las
Ciencias Bésicas y las Aplicadas- manifestaron durante nuestro periodo de

analisis un crecimiento del 18%:

El punto intermedio del periodo 2007-2016 (afio 2011), refleja el momento de
mayor crecimiento, en coincidencia con el incremento matricular que hemos

analizado en la UBA para el mismo periodo.

Cuadro VIII: Porcentaje de crecimiento de Nl en Ciencias Basicas y Aplicadas afios
2007, 2011y 2016 y porcentaje de representacion de esta ramas de conocimiento
entre los NI de las UUNN. Fuente: Anuarios SPU

84 Decidimos ademas dejar afuera a las Ingeniarias y Arquitectura porque en particular la primera,
distorsiona el porcentaje que queremos observar, dado que tuvieron un significativo incremento
en NI en el periodo.
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2007 2011 e % de crecimlenta
2007-2014
NI en UUNN 20093 307894 I72.A67 5%
NI en Cs Bizlcas N o o o
en UUNN 10.0:02 13.730 12534 25%
NI en Cs Aplicadas® Vo o e 4%
en UUNN
NI en Cs Bislcos+ . e . .
Aplicadas en UUNN 26.308 31.632 31.150 8%
% de representaclén
NI Cs Bas +Cs Aplicadas 2,665 10, 97% B, 34%
en UUNN

Cs Aplicadas sélo las que se corresponden con carreras de la FCEN

*Se toman para el analisis solamente las cifras de carreras de Ciencias Aplicadas en las UUNN
que se corresponden con carreras de la FCEN, dado que estan desagregadas. Estas son
Ciencias del Suelo (Geologia), Meteorologia (Ciencias de la Atmésfera) e Informética (Ciencias
de la Computacion).

El cuadro VIl nos muestra en la ultima fila, el porcentaje que representan para
el conjunto de los NI en las UUNN los estudiantes de carreras de Ciencias
Bésicas y Aplicadas sumadas (éstas, como se sefiald, s6lo en correspondencia

con carreras de la FCEN).

Observamos que la matricula en las Ciencias Béasicas y Aplicadas, que se
corresponden con carreras de la FCEN, se increment6 en términos de valor
absoluto en el conjunto de la UUNN entre el 2007 y el 2016, aunque encontrd un
punto maximo en el 2011, que luego decae hacia el 2016. Entonces, si bien
advertimos una leve regresion en la sumatoria de inscripciones en carreras de
Ciencias Bésicas y Ciencias Aplicadas en el subperiodo del 2011 al 2016, el
acceso a estas carreras no se modificé sustancialmente en sus patrones de

crecimiento durante el periodo de andlisis.

En lo que respecta a la eleccion de estas disciplinas con relacion a las restantes
ramas (Ciencias Sociales, Humanidades y Ciencias de la Salud), tampoco
encontramos variaciones en lo ocurrido en el periodo 2007-2016 con respecto al
porcentaje que representan los estudiantes de las carreras de Ciencias Basicas

y Aplicadas en relacion a las matriculaciones en otras ramas del conocimiento.

Para observarlo, presentaremos en el siguiente cuadro el porcentaje de NI en

todas las ramas del conocimiento. En este caso, las Ciencias Aplicadas incluyen
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todas las carreras informadas por la SPU, entre las que se incluyen las

Ingenierias

Cuadro IX: Porcentaje de NI en UUNN en cada rama de conocimiento. Afios 2007-
2011-2016. Fuente Anuarios SPU

2007 e 201 x 2014 x

Ml en UUNM 272.093 100 307.854 100 372487 100

Ml en Cs Aplicadass | 71154 26,2 78459 24,5 Q0. 508 24.3
MI en Cs Basicas 10.002 37 13.730 4.5 12.534 3.4
Cs Sociales 106. 564 39,2 106.024 34 119,589 32
Humanidades 49.002 18 41400 20 7277 22.5
Cs de lo Salud 35349 13 42993 14 82727 16,8
Sin Ramao* 5088 1.7 4633 1.2

*Incluye todas las carreras relevadas por el Anuario incluidas Ingenierias, Arquitectura,

S’:[CSegl’Jn los Anuarios, refieren a las ofertas académicas que por sus caracteristicas

pueden ser clasificadas en distintas ramas de estudio.
Observamos que las preferencias en las elecciones por ramas de conocimiento
de los estudiantes del sistema publico se mantuvo sin grandes variaciones en
los tres momentos del periodo, dado que conservan el mismo orden: el primer
lugar los ocupa las Ciencias Sociales, aungue en un porcentaje que desciende
de un 39% al 32% hacia el 2016, seguido por las Ciencias Aplicadas
(manteniéndose entre un 26% y un 24%)% y luego las Humanidades, que
manifiestan un movimiento inverso a las Cs Sociales, con un crecimiento en el
periodo de un 18 a un 23,5%. Contintan las Ciencias de la Salud y, por ultimo,
las Ciencias Bésicas que se mantienen en el orden del 3 y 4% en relacion al

resto de los NI al sistema universitario.

85 | as ingenierias parecieran haber sido la razén del crecimiento de las Cs Aplicadas en valores
absolutos durante el periodo.
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4.3- El acceso a las carreras de la FCEN-UBA

Con el objetivo de investigar los efectos de los programas ED y TC en el acceso
universitario de la FCEN, analizamos su matricula universitaria en relacién con

las carreras que la integran, y en su vinculacion dinamica con la UBA.

Para introducirnos en este analisis, en primer lugar presentamos la totalidad de
la poblacion de Estudiantes (que incluye a los nuevos inscriptos -NI) en los afios
2007, 2011y 2016 en relacion con la matricula general de la UBA.

Cuadro X: Carreras de Ciencias Exactas y Naturales (FCEN) en el marco de la UBA-
Afios 2007-2011-2016 Fuente: elaboracién propia con datos proporcionados por

Departamento de Informacién Universitaria de la SPU (ME)

2007 201 2016
ESTUDIANTES UBA 306.871 | 351.200 | 293.7465
ESTUDIANTES FCEN 2.151 13.448 10.664

# EN LA RELACION A LOS
2,98% 3,82% 3,62%

ESTUDIANTES DE LA UBA

Como podemos apreciar, la poblacion de la FCEN representa en el 2007, el
2,98% del total de estudiantes de la Universidad de Buenos Aires, porcentaje
que se incrementa a 3,62% en 2016. Dado que, como evidencié el Cuadro V la
poblacion de la UBA decrecié levemente, la participacion porcentual de la FCEN
ha crecido en términos relativos sobre la poblacion total de la UBA.

En lo que respecta a la comparaciéon de nuevos inscriptos (NI) hay que
considerar que en el caso de la UBA refieren a las inscripciones al CBC. Los NI
en el CBC de la carreras de la FCEN, reflejaron en el periodo 2007-2016 un
crecimiento del 18%. Es decir, acompafaron el incremento que mostraron las
carreras de Ciencias Béasicas y Aplicadas en el conjunto de las UUNN, a pesar
de que la matriculacion general de la UBA sufrié una leve regresion en el mismo

periodo.

El siguiente cuadro grafica lo ocurrido anualmente en el periodo de andlisis con

relacion a la distribucién de ingresantes CBC para cada carrera de la Facultad
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de Ciencias Exactas®. Como dato significativo, encontramos el pico de mayor
crecimiento entre 2009 y 2012, en sintonia con el crecimiento de matriculaciones
en las UUNN, por lo que el decrecimiento relativo del peso de la UBA en relacion
con el sistema universitario que se observé en los Cuadros VIy VIl pareciera no
haber impactado en las carreras de la FCEN. Cabe mencionar que, si bien se
crearon en algunas de las Nuevas Universidades del Conurbano carreras de
CyT, éstas se encontraban durante el periodo de andlisis en estado aun
embrionario, dado que llevaron un mayor tiempo de implementacion que otras
carreras (entre otras razones por la mayor infraestructura que requieren, como
el armado de laboratorios). Por ello, la mayor fuga de matricula potencial de la
UBA reflejada en el periodo refiere a otras areas del conocimiento, no

especificamente a carreras de CyT.

Cuadro Xl: Distribucion de ingresantes por carrera en el CBC (afios 2007-2016)
Fuente: Muestra General Extendida (MGE) y datos proporcionados por Departamento

de Informacién Universitaria de la SPU para los afios 2007 y 2008

CARRERA 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 [TOTAL POR CARRERA|
BIOLOGIA 503 493 549 583 517 513 48] 516 465 469 5089
COMPUTACION 266 294 433 395 349 377 321 354 339 343 3471
FISICA 132 135 194 223 201 210 208 228 241 246 2018
QUIMICA 198 218 226 211 204 187 151 138 147 158 1838
MATEMATICA 217 183 208 239 138 138 116 101 114 116 1570
GEOLOGIA 87 106 124 126 131 142 124 137 147 165 1289
CS DE LA ATMOSFERA| 50 77 58 67 69 59 53 63 104 139 739
PALEONTOLOGIA 53 31 38 48 45 28 24 30 39 42 378
OCEANOGRAFIA 1 17 24 21 14 18 8 17 2] 19 170
BACH CS DE LA ATM 9 16 27 8 14 10 18 102
PROFESORADOS 12 13 134 131 91 80 79 8l 621
CyT de ALIMENTOS 4 29 31 16 17
TOTAL X ANO 1517 1554 1875 1942 1829 1811 1632 1703 1745 1794 17402

Asimismo, cabe mencionar, coincidente con este andlisis, que en el censo de la
UBA del 2011 se reporta un incremento del 18% de la poblacion de la FCEN en
relacion al anterior censo del 2004, sefialando que es la Facultad que mas crecid
en términos relativos en el periodo intercensal (UBA 2011, p.24).

Finalmente, para terminar de caracterizar el comportamiento de la matricula
estudiantil dentro de la FCEN a los efectos de ofrecer una perspectiva mas macro
del objeto de andlisis, presentamos la distribucion interna de estudiantes por

carrera dentro de la FCEN. En el cuadro que sigue, podremos apreciar los

86 Parte de este Cuadro Xl es la Muestra General Extendida (MGE) de elaboracion propia en
base a datos del PACENI. Esta MGE fue descripta en el Capitulo 1 Metodologia (Cuadro 1).
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porcentajes que representan los estudiantes de cada carrera en la matricula
global de la FCEN durante el periodo 2007-2016.

Cuadro XllI: distribucion de estudiantes por carrera en la matricula total CBC-
Exactas, afios 2007-2016 Fuente: MGE y datos proporcionados por Departamento de

Informacion Universitaria de la SPU.

SUMATORIA

CARRERA 2007-2016 #
BIOLOGIA 5089 29.2
COMPUTACION 3471 19.9
FISICA 2018 0.6
QUIMICA 1838 10,6
MATEMATICA 1570 Q9
GEOLOGIA 1289 7.4
€8 DE A 739 42

ATMOS FERA : '
BCH CSATMO 102 0.6
PALEO 378 2.2

OCEANOGRAFIA 170 !
PROFES ORADOS 621 3.6

CyT de los

ALIMENTOS w o
TOTAL 17402 100

Esta distribucion interna por carrera estd mencionada en el censo del 2004, pero
no aparece en los datos publicos del censo 2011. Tomando el censo 2004 como
referencia, podemos realizar una comparacion con lo relevado en todo el periodo
gue nos ocupa (2007- 2016). De este modo, el censo 2004 (UBA, p.43) refiere
que la participacion mayoritaria de estudiantes en la FCEN se corresponde con
la carrera de Biologia (38,8%), seguida por la de Ciencias de la Computacion
(19%) y en tercer y cuarto lugar las carreras de Fisica (11%) y Quimica (10,4%)
con escasa diferencia porcentual entre ellas. Notamos que no hubo ninguna
modificacion significativa con respecto al orden que representan los estudiantes
por carrera entre lo referido en el censo del 2004, y lo observado en la sumatoria
de los afios 2007 al 2016 en el Cuadro XIlI, siendo mayoritaria la carrera de

Biologia, seguida en el mismo orden por Computacion, Fisica y Quimica. Los
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indices porcentuales se mantienen casi idénticos en el caso de estas tres ultimas

carreras.

Por otro lado, si tomamos los valores absolutos de los afios extremos (2007 y
2016) en el Cuadro Xl, observamos que las carreras de la FCEN que mas
crecieron en el periodo han sido Fisica, Computacion, Geologia y Cs de la
Atmosfera. Dado que en este periodo hubo un fomento mayor a ciertas
disciplinas con estrategias diferenciadas que reforzaron las politicas nacionales
de becas -por ejemplo, desde el afio 2013 se ofrecieron becas del MinCyT?" y
del Servicio Meteorologico Nacional destinadas a estudiantes de Cs de la
Atmosfera; hubo actividades vinculadas a la Informatica, como el concurso “Dale
Aceptar”’, mencionado por Barafiao en el Capitulo 2; y el fomento especifico a la
Geologia, a traves de las Becas de la Fundacion YPF,- podria inferirse alguna
correlacion positiva entre estos hechos y el mayor crecimiento de estas
disciplinas en la FCEN. Sin embargo, amerita un analisis especifico que nos

excede en este trabajo.

En el sentido inverso, las carreras dentro de la FCEN que manifestaron cierta
regresion entre el 2007 y el 2016 son Matematica y Quimica. También restaria

realizarse algin andlisis puntual sobre la dinamica de estas matriculas®.

En resumen, el andlisis de la matricula realizado en este apartado, nos permitio
observar la expansion y transformacion del sistema universitario durante el
periodo de analisis y, a la vez, ofrecer informacién macro con relacién a nuestro

objetivo de analisis centrado en el acceso de estudiantes a las carreras de CyT.

87 Relevado el 27-1-2022 en https://www.argentina.gob.ar/ciencia/sact/programa-de-formacion-
de-recursos-humanos-en-ciencias-de-la-atmosfera

88 Como hipotesis entendemos que las carreras de Ingenieria que crecieron en el area
metropolitana restaron potencial publico a la carrera de Matemética, dado que son disciplinas
gue encuentran publico similar por afinidad de intereses, pero a la vez las primeras (Ingenierias)
cuentan con una valoracion tradicional, y con un perfil de trabajo hacia la industria mas definido,
motivo que puede orientar mas vocaciones en esa direccion. En el caso de Quimica puede haber
sido determinante la creacién de la carrera de Ingenieria Quimica en la UNO (Universidad
Nacional del Oeste, Conurbano Bonaerense) y el afianzamiento de la oferta de dos carreras
vinculadas a la Quimica en la UNGS (Ingenieria en Quimica y Tecnicatura en Quimica). De todos
modos, abordar esta hip6tesis excede a este trabajo, pero puede resultar de interés para futuras
indagaciones.
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Ante las preguntas que nos hiciéramos acerca de la ampliacion del acceso en la
ES, observamos un ritmo de crecimiento sostenido en el conjunto de las UUNN
que, a su vez, pareciera traccionar un incremento en las matriculaciones a
carreras de Ciencias Bésicas y Aplicadas, entre el 2007 y el 2016, con un mayor
crecimiento en el primer subperiodo del 2007 al 2011.

El sistema universitario crecié durante este periodo, en términos de ampliacion
institucional y de oferta de carreras junto con una mayor demanda estudiantil,
aunque esto ultimo no se refleja en las matriculaciones a la UBA, que sufrieron

una leve regresion sobre todo comparado con el resto del sistema universitario.

La UBA manifiesta de este modo una cierta descentralizacion a su tradicional
hegemonia en la zona metropolitana. Hasta lo visto en este analisis, este hecho
no parecerse haberse reflejado en la FCEN, que conserva una matricula estable
durante el periodo con picos de crecimiento entre el 2009 y el 2012 y que, a
pesar de la retraccion de la matriculacion general de la UBA, incrementa su
participacion porcentual en términos de poblacion estudiantil. Este aspecto es el
gue nos interesa profundizar en el andlisis a partir de la consideracion de nuevas
variables, como zonas de procedencia de estudiantes de la FCEN durante el
periodo de estudio, que realizaremos en los capitulos siguientes.

Por otro lado, hallamos que la proporcion en que estuvieron representados los
estudiantes de las carreras de Ciencias Basicas y Aplicadas en el conjunto de
las UUNN ofrecieron poca variacion a lo largo de todo el periodo de estudio.

En el capitulo que sigue, avanzaremos en la exploracion de indicios sobre
posibles modificaciones en la composicion social de la matricula de la FCEN, a
través de datos demograficos generales, y en particular comenzaremos a
analizar las escuelas de procedencia de los estudiantes que ingresaron en este

periodo.
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Capitulo 5: ¢Quiénes ingresaron a la FCEN? Los perfiles de ingresantes

El analisis que abordamos en este capitulo es, a grandes rasgos, un estudio de
perfiles de ingresantes a la FCEN-UBA tras la implementacion de las politicas

institucionales destinadas al acortamiento de la brecha de acceso a sus carreras.

De este modo, buscamos conocer las transformaciones que atraveso la
composicion demogréfica de la matricula estudiantil de la FCEN en el periodo de
estudio. Este andlisis, a la vez, nos permite explorar aspectos generales sobre
quienes ingresaron en un momento caracterizado por el crecimiento de politicas
publicas hacia el sector. Por esta razén, contemplamos dentro del andlisis de
este capitulo no sélo a los programas ED y TC sino también otras politicas
democratizadoras que incidieron en el proceso de transformacion de la

composiciéon de la matricula, y acceso a las carreras de CyT.

En este capitulo también comenzamos a abordar una caracterizacion general de
las escuelas de procedencia de los ingresantes a las carreras de la FCEN, que

luego continuamos profundizando en el capitulo seis.

Para un mejor abordaje del estudio de los perfiles, dividimos este capitulo en dos

subapartados, cada uno de ellos refiere a las dimensiones de analisis:

Dimensién socio-demografica: a través de la cual analizamos los datos de
quienes accedieron a la FCEN en el periodo 2007- 2016, contemplando distintas
variables: género en el acceso a las carreras, edades de los ingresantes a la
FCEN (para estimar cuantos estudiantes ingresaron tras la salida del

secundario®), cambios de carrera durante el CBC y el clima educativo familiar.

Dimension escolar: establecimientos de procedencia de los ingresantes al CBC

de Exactas segun tipo de gestion, localizacién de los mismos, y titulos otorgados.

Para abordar el trabajo sobre perfiles, recuperamos la matricula de ingresantes
al CBC que, como hemos sefialado en el capitulo metodoldgico, es brindada

anualmente a la FCEN para la organizacion del Programa PACENI. Con ella, se

89 El dato sobre la edad de ingreso a Universidad tras la salida del secundario es estimativo, y
en nuestro trabajo supuso un rango entre 18 y 20 afios.
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elabor6 la MGE y la MR® de los Programas de la DOV (cuadro Il del capitulo 1)
para los afios de analisis. A modo de recordatorio, el CBC digitalizé los datos de
inscripciones recién a partir del 2009, por lo que complementamos ciertos datos
anteriores para el andlisis de la dimensién sociodemogréfica (afios 2007 y 2008)
con informacion proporcionada por la SPU y, en algunos casos, con los censos
de la UBA de los afios 2004 y 2011. También creemos oportuno reiterar que el
CBC no incorporé los datos de escuelas de procedencia de ingresantes
inmediatamente tras la digitalizacién de la matricula, sino que lo hizo a partir del
2011, por lo que algunos andlisis especificos de la dimension escolar refieren al
subperiodo 2011-2016.

En relacién al uso de datos en este capitulo, la informaciéon que nos brindan las
distintas fuentes tiene caracteristicas propias en cada caso. Los censos nos
proveen una imagen estatica de un momento dado (por citar ejemplos, género o
edades de la poblacion de la UBA o FCEN en el afio censal), en cambio las
muestras de elaboracion propia (MGE y MR) con las que compararemos los
datos censales ofrecen una tendencia dinAmica en todo un periodo, ya que
relevan informacion del mismo dato afio tras afio. Por ultimo, reforzamos otra
cuestion: tanto la MGE como la MR refieren a datos Unicamente de inscriptos al
CBC (o Nuevos Inscriptos -NI-, bajo la denominacién de la SPU) en cambio los
censos analizan la poblacion total. Si bien sefialamos esto aqui, cuando sea

necesario en el avance del capitulo, recuperaremos estas consideraciones.

5.1 - Dimension sociodemografica

5.1.a) Género en el acceso a las carreras de CyT

Las politicas institucionales que analizamos (Programas ED y TC) no fueron en
su momento objeto especifico de politicas de género. Sin embargo, estimamos

% A modo de resumen: la MGE (Muestra General Extendida) es la muestra de 14.272 ingresantes
y responde a la totalidad de ingresantes CBC Exactas correspondiente a los afios 2009 al 2016.
La confeccionamos en base a los listados que el CBC nos brindé para la organizacion del
Programa PACENI, (en Exactas denominado Programa de Ingresantes CBC-Exactas). La MR
(Muestra Restringida o de Referencia de Programas DOV), en cambio, esta acotada a datos de
estudiantes de referencia de los programas y su area de influencia, esto es provenientes de
escuelas de CABA, Conurbano e interior de la Provincia de Buenos Aires, en su primer acceso
a la FCEN, constituyendo un universo de 7.333 ingresantes al CBC de las carreras de Exactas
entre los afios 2011 al 2016 (de 2009 y 2010 no hay datos de escuelas de procedencia, por lo
gue no se los incluyé en esta MR).
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gue un estudio de perfiles de ingresantes a carreras universitarias de CyT no
puede dejar de observar, con los datos que se cuentan, un aspecto que también
es central en el tratamiento de las brechas de acceso a estas disciplinas. Abordar
las desigualdades de género en este analisis nos puede dejar abiertos algunos
espacios de reflexion desde donde producir futuras intervenciones.

La feminizacion de las carreras universitarias es una tendencia fuertemente
marcada en los paises occidentales durante el siglo XX, mas precisamente
después de las guerras. En lo que refiere a la UBA, es esclarecedor el estudio
de Doris Klubitschko (1980) quien plantea que la feminizacion en la matricula de
la UBA se inicia en los 50, crece sostenidamente durante los 60 y es el fenomeno
cuantitativamente mas significativo en la composicion de su matricula en la
década del 70. Sostiene de este modo, segun lo relevado en los censos del afio
64 al 72, que se pasa de una cuarta parte de alumnado femenino, a un 40%
conformado por esta poblacion. Analiza ademas el acceso de mujeres a la UBA
en relacion a su extraccion social, afirmando que la matricula femenina que se
incorporé durante los afios que aborda su estudio, tuvo mayor peso en los
estratos medios, en lugar de bajos o altos, en coincidencia con la mayor insercion
de sectores medios a la UBA en aquel momento. Asimismo, las mujeres
comenzaron a incorporarse en aquellas carreras que perfilaban para entonces
un creciente “prestigio”™. Estos hechos, seglin la investigadora, no se
fundamentan en la busqueda de igualacion de poder (los movimientos feministas
cobraron mayor fuerza recién mas adelante) sino como producto de un cambio
que empez0 a percibirse en la misma década del 60 sobre los roles de la mujer

en el ambito familiar.

91 Esta investigadora sefiala que la matricula de la UBA se expandi6 histéricamente en funcion
de las carreras de mayor “prestigio”, aunque destaca que en la década del 60 y 70 también lo
hizo en las de prestigio medio y bajo, y que el acceso de mujeres a las de alto prestigio, les dio
a estas carreras un mayor volumen de matriculacion Esta categorizacién de carreras de alto,
medio y bajo prestigio fue definida para su investigacion por un jurado externo, y resulta
interesante para conocer las percepciones sociales de las carreras de la UBA en aquel contexto
determinado. El “prestigio”, segun es definido en el estudio, es el atributo que indica el respeto y
deferencia de una sociedad por ciertas carreras, e implica no solo reconocimiento social, sino
gue también refiere a las oportunidades laborales que la carrera ofrece (Klubitschko,1980; p.54).
Siguiendo esta categorizacion, advertimos que para la época ninguna de las carreras de la FCEN
esta incluida entre las de “alto prestigio” (en cambio, si se encuentran la mayoria de las
ingenierias, entre ellas la Ingenieria Quimica). Sin embargo, Matemética se encuentra entre las
de “prestigio”, en tanto Quimica, Fisica, Computacién y Biologia se encuentran entre las de
“mediano prestigio” y, por ultimo, Meteorologia se incluye entre las de “bajo prestigio”.
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Llegamos a los 70 de este modo, con una matricula en la UBA equitativa en su
composicion, conformada por porcentajes similares de estudiantes mujeres y
varones. Sin embargo, con respecto a la feminizacion de la matricula en la UBA,
recien en la década siguiente esta Universidad registr6 cambios

morfoldégicamente importantes.

En la etapa que se inaugura en el 83, tras la ultima dictadura, la UBA continta
incrementando fuertemente la poblacion femenina y superando la masculina,
rasgo que se acentlia hasta la actualidad (Cristal, 2021)%. De este modo, los dos
altimos censos de la UBA, esto es del 2004 y 2011, muestran un 60% y un 61%
respectivamente de mujeres en la composicion de la matricula estudiantil.®® Esta
misma tendencia a la feminizacién de carreras universitarias, se observa en el

conjunto de las UUNN.

Sin embargo, las carreras de CyT no manifiestan la misma dinamica, lo cual
amerita hacer una revision global y retrospectiva sobre las profesiones cientificas
y género. Si bien se ha atravesado un largo camino, parecieran persistir ciertos
estereotipos en relacion a carreras “femeninas y masculinas” en donde buena
parte de las orientaciones cientificas quedaron asociadas a las masculinas, tal

como advierte la corriente STEM sobre estas carreras

Varias son las causas que los trabajos sobre género y carreras de ciencias
puntualizan al analizar estas tendencias (Grafia, 2008): 1- la invisibilizacion
femenina en la historia de las ciencias; 2- las creencias y expectativas de género
naturalizadas desde la nifiez, culturalmente adquiridas en los procesos de
socializacion que se inician en la familia y se prolongan en la escolaridad,
contribuyendo a moldear las preferencias de mujeres y varones en la eleccion
de carreras y profesiones. 3- en relaciébn con lo anterior, la persistencia de
significaciones estereotipadas, sobre rendimiento escolar diferenciado entre

mujeres y varones (Morgade, Alonso, 2008) que llevan a procesos incluso

92 Este autor también observa que la creciente feminizacion de la matricula estudiantil de la UBA
en los 80, contrasta con la baja representacién de mujeres en el movimiento estudiantil (en
particular en los organismos gremiales) y de autoridades universitarias (Cristal, 2021, p. 108).

9% Desde el censo del afio 2000 se mantiene la tendencia positiva, pero con crecimiento
proporcionalmente menor que en las décadas anteriores (es decir se mantuvo estable en un
porcentaje alrededor de un 60%) Esto es: para el censo de la UBA del 2000: 60,2%; 2004: 60,
4%y 2011, 60, 9.
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autocondicionantes en la percepcion de capacidades y habilidades (por e€j.:
mujeres “no aptas para las matematicas”) y que dan paso a la naturalizacién del
avance masculino en estas disciplinas. Y, por ultimo, 4- la tradicional asociacion
de las carreras vinculadas a la salud, las ciencias sociales y educacién como una

prolongacion de los roles de cuidado, maternales y domésticos.

A pesar del crecimiento notable de mujeres en la universidad, parecieran aun
reproducirse ciertos patrones de eleccion de carreras que histéricamente se
constituyeron en “feminizadas” o “tradicionalmente masculinizadas” aunque,
como dato revelador, es posible que algunas de ellas cuenten con un mayor

crecimiento relativo de matricula (Grafia, 2008).

Si bien esto requiere un analisis pormenorizado que excede los objetivos de este
trabajo, interesa conocer lo relevado por los ultimos censos de la UBA al

respecto®.

Cuadro XlllI: Distribucion de género en la UBA y en la FCEN en toda la poblacién
estudiantil (Censos UBA 2004 y 2011)

2004 2011
Mujeres Varones | Mujeres | Varones
UBA 60, 4% 39,4% 60, 9% 39.1%
FCEN A% 51% A7 % 53%

A diferencia de lo ocurrido en la UBA, observamos en la FCEN una participacion
masculina mayoritaria que es bastante equitativa en el 2004 y manifiesta una
brecha mayor en el 2011(de 6 puntos porcentuales). Dado que el censo nos da
un valor estatico referido al momento en que se registra el dato, nos interesa
analizar la informacién en su aspecto dinamico, en su tendencia a lo largo de
todo el periodo de andlisis 2009-2016%, en lo que refiere a accesos. Para eso

utilizamos la MGE.

94 Relevamos también lo ocurrido en todo el sistema universitario publico en relacion al género y
en correspondencia con los afios de los censos de la UBA. De este modo, en el afio 2004 para
todo el conjunto de UUNN habia un 57% de mujeres, lo mismo que en 2011 (se mantiene el
mismo registro en donde persiste una diferencia de 14 puntos porcentuales). En relacién a los
Nuevos Inscriptos (NI) en el 2011, la brecha también es la misma, es decir, de 14 puntos
porcentuales (57 % mujeres, 43% varones).

95 Se ha solicitado informacién de la UBA y la FCEN desagregada por género a la DIU-SPU, pero
solo cuentan con ella a partir del afio 2011. Dado que, en cambio, contabamos con datos de
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Si bien el dato del censo es de la poblacion general en toda la unidad académica,
en el siguiente cuadro recuperamos solo la poblacién ingresante. Ademas,
registramos cada cohorte de ingresantes al CBC por afio, en tanto nos permite
apreciar no solo la distribucion de género en el total de quienes ingresaron a lo
largo de todo el periodo, sino también sus variaciones inter-periodo.

Cuadro XIV: Distribucion de género por afio en el CBC Exactas (Fuente MGE) Ver

Anexo Tabla |

AN 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2014 TOTAL
INGRES ANTES
DEL CBC 1875 1942 1829 1811 1591 1674 1714 1794 14230

M W I W M W I W M W I W M W M W

g5z | 1023 | a8 N3t | aor | 1022 1079 | 633 | 958 | 474 | 1000 | 695 | 101% | 78% | 1005

g237

45% | 55% | 42% | 58% | 44k | 56% 0% | 400 | 60% | 40% | 60% | 45k | 59% | 44% | Sa%

475

58%

Como apreciamos en el cuadro X1V, esta tendencia a la participacion mayoritaria
de varones es marcada en el comienzo de las carreras (inscripciones al CBC)
donde hallamos un 58% de varones en el promedio hacia el final del periodo, lo
que muestra una brecha de 16 puntos porcentuales entre ambos géneros. Esta
distribucién, sin embargo, encuentra sus valores mas significativos entre el 2012
y el 2014, cuando la brecha de género en favor de los varones se amplia en 20

puntos porcentuales.

La situacidon descripta nos permite suponer dos cuestiones: la primera, que en el
periodo de estudio se fue incrementando la brecha de género en lo que respecta
al acceso de nuevos ingresantes, dado que la diferencia es mayor a lo observado
en los censos sobre el total de la poblacién de esta unidad académica. La
segunda (y sin ser excluyente de la anterior), es que esta diferencia se diluye
hacia el final de las carreras, suponiendo una mayor retencién de mujeres en la

cursada de las mismas.

Esta tendencia se refuerza en el acceso a algunas carreras puntuales, siendo
Computacion, Fisica, Paleontologia y Geologia (esta ultima en menor medida)

las que cuentan con una mayoritaria proporcion de varones (Anexo- Tabla I). Por

género en la MGE de los afios 2009 y 2010, realizamos todo el andlisis de género del 2009 al
2016 con dicha muestra.
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el contrario, las carreras que cuentan con una mayor participacion de mujeres
son la carrera de Biologia y los Profesorados, con una tendencia que se afirma,

en algunos casos, en dispersiones de entre 8 y 18% interanual.

Cuadro XIV. a- Carreras con mayor participacion masculina (Fuente: MGE, Anexo
Tabla I)

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2018
COMPUTACION 85% Bk B&% % Q0% B9% 8% B5%
FISICA 7% TH% 75% 8% A% T % 7
PALEONTOLOGIA T fiirr A 6% fi¥r A FI% 57% fovr 4 S58%
GEOLOGIA 52% 55% 3% S8% 52% 5A% 6% 50%

En suma, en relacion al subapartado sobre género, hallamos que la sumatoria
de matricula de ingresantes al CBC de las carreras de Exactas en los afios de
implementacion de los programas, muestra una amplia brecha de 16 puntos
porcentuales a favor de la participacion masculina. Esta brecha en la poblacion
dentro de la unidad académica se reduce a 8% en el afio 2015, aunque la

diferencia persiste.

Si bien el periodo registra una creciente feminizacion de las carreras
universitarias de la cual la UBA es parte, las carreras de la FCEN no reflejan esta
misma tendencia. El incremento del acceso femenino a la universidad no deriva
por si mismo en una distribucién equitativa segun género en las distintas
carreras, por lo que posiblemente sea conveniente realizar intervenciones

especificas para favorecer que esto ocurra.

Asimismo, somos conscientes de que la paridad de género en el acceso a las
carreras significa mucho mas que igualar la cantidad de mujeres y varones en
su matricula, pero, a la luz de la esta informacion, entendemos que los
programas de articulacion con escuelas secundarias pueden arbitrar algiin modo
para colaborar con intervenciones especificas en el crecimiento igualitario de
estas carreras en temas de género. Esto es, entendemos que los programas
institucionales también constituyen una herramienta desde donde intervenir para

acortar esta brecha a futuro.

95



5.1.b) Edades de ingreso

Para estimar las edades de quienes ingresaron al CBC de alguna carrera de la
Facultad de Ciencias Exactas en el periodo de estudio, y dado que no se contd
con este dato a través del CBC ni de la SPU, se analizaron en la MGE (N=14.272
estudiantes) los numeros de DNI de cada estudiante en relacién con su afio de
ingreso al CBC. Este dato nos brinda informacion acerca del alcance de los
programas institucionales entre estudiantes de egreso reciente de la escuela

secundaria.

De este analisis se desprendié que, con excepcion de un 6% (834 estudiantes)
gue contaban con DNI extranjero y no se les pudo estimar la edad, el 67% (9626
estudiantes) estd comprendido en la franja etaria entre 17 y 20 afios.

Esto nos permite afirmar que una porcion amplia (67%) de la poblacion
ingresante a la FCEN en el periodo 2009-2016 se corresponde con edades de
egresos recientes de la escuela, esto es, al afio calendario siguiente o

subsiguiente a la finalizacion de estudios secundarios.

Este porcentaje es muy similar al relevado en el censo del afio 2004 para la
poblacidn total del CBC (para todas las carreras de la UBA) en el que se informa
qgue el 65% cuenta con edad menor o igual a 20 (veinte) afios. En 2011 aunque
el mismo indice fue menor: 57% para los estudiantes comprendidos en esta

franja etaria, incrementandose de este modo las edades de quienes ingresaron.

Entre los restantes estudiantes de la MGE el 26% cuenta con edad igual o mayor
a 21 afios, dato que para ingresar a carreras de Ciencias Basicas puede no ser
menor, en tanto la edad puede ser un factor de selectividad para quienes deseen

luego ingresar al sistema cientifico.

Asimismo, esta porcién de estudiantes de mayor edad que ingresaron a carreras
de la FCEN en este periodo también pueden ser analizados a la luz de las
politicas publicas, dado que hubo diversos programas para finalizaciéon de

estudios secundarios para adultos, como veremos mas adelante.
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5.1.c) Cambios de carrera

Un total de 2354 estudiantes del CBC de Exactas (16 % de la MGE) proviene de
cambios de carrera. Es decir, se hall6 que estos estudiantes iniciaron sus
estudios en una carrera diferente a la que se encuentran estudiando actualmente
dentro de la Universidad de Buenos Aires. No se cuenta con el dato de quienes

provienen de otras Universidades.

En el censo 2004, del total de estudiantes que declaran haber realizado un
cambio de carrera anterior a sus estudios actuales (15% de la poblacién total de
estudiantes de la UBA), el 29% refiere haberlo realizado durante el CBC. Esto
representa un 4% de estudiantes de la UBA que cambid su carrera durante el
CBC.

En el censo 2011, el 17% de la poblacion estudiantil total, refiere haber iniciado
los estudios de grado en una carrera diferente a la actual en curso, y el 59% de
ellos, menciona haber realizado el cambio durante el CBC®. Esto representa un

10% de estudiantes de la UBA que realizaron el cambio de carrera en el CBC.

El valor de este indice para quienes acceden al CBC de Exactas procedente de
otra carrera de la UBA (16%) muestra entonces un porcentaje mas pronunciado
gue el observado en la media de la universidad para los afios 2004 (4%)y 2011
(10%).

5.1.d) Clima educativo familiar

Como ya sefialamos, result6 de interés para nuestro estudio conocer el alcance
de las politicas democratizadoras del periodo, lo que nos llevd también a buscar
indicios sobre la presencia de estudiantes de primera generacion universitaria en
el acceso a las carreras de la FCEN. Esta es una variable emparentada con las
escuelas de procedencia, en tanto conforman indicadores de capital cultural y de

estatus social (Ezcurra, 2011a).

% En el caso de este censo (no asi en el del 2004) se incorporan respuestas que explican los
motivos de cambios de carrera, cuya principal razén esgrimida es la redefinicion de intereses
(58%), y en segundo lugar la identificacién de otras habilidades personales.
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Ya Bourdieu y Passeron (2003) sostenian en su estudio “Los herederos”, al
analizar el origen social de los estudiantes, que a medida que aumenta el nivel
educativo del entorno familiar, se incrementan las posibilidades de acceder y

permanecer en la Educacion Superior.

Por su parte, Klubitschko (1980), en su estudio sobre la UBA en los afios 60,
plantea que el nivel educativo parental esta relacionado con la forma en que el
ambiente familiar impulsa a sus hijos a continuar estudios universitarios.
Asimismo, en su trabajo, analiza®” que los padres con formacién universitaria
estaban sobre representados en esta universidad, confirmando su presencia en
mayores proporciones que en la sociedad general (mas precisamente, en un
factor multiplicado por 5). Esto da sentido también a la afirmacion que hiciera
Torrado sobre el caracter “autorreclutado” de las universidades argentinas, al
gue ya hiciéramos referencia anteriormente en este estudio (Torrado en Mollis,
2008).

Retomando nuestro trabajo, dado que no contamos con datos especificos sobre
nivel educativo parental en los ingresantes de nuestra muestra que nos adviertan
sobre la presencia de estudiantes de “primera generacion”, “no herederos”, o
“primerizos” como también definieron Bourdieu y Passeron (2003), tomamos
algunos indicadores en los censos que nos aportan cierta informacién al

respecto.

Nos encontramos de este modo confirmando en primer lugar un dato que ya
hemos sefialado respecto al elevado clima educativo de la poblacién de la FCEN.
Se consigna en el censo de la UBA del 2004 que la unidad académica con mayor
participacion relativa de estudiantes que declararon niveles de instruccion mas
elevados para el padre (nivel universitario completo y mas) fue la FCEN, con un
37,4 % (UBA, 2004, p.60) mientras que dicho porcentaje para toda la UBA fue
de 24 puntos en el mismo afio. En el censo del 2011, los estudiantes de la FCEN
que declararon contar con padre universitario supero en 12 puntos a la media de
la UBA (en la UBA: 26%, en la FCEN 38%).

97 También en su andlisis recupera la premisa de Bowles referida a EEUU, referida a que los
hijos cuyos padres ocupan posiciones altas en la jerarquia ocupacional reciben mas afios de
educacion que los hijos de trabajadores (Klubitschko, 1980, p.1).
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En lo que respecta a este mismo indicador en el caso de las madres, la diferencia
en la FCEN marca también un mayor peso relativo de estudiantes con madres
con formacion universitaria completa, que en la media de la UBA. Lo podemos

apreciar en el siguiente cuadro:

Cuadro XV: Maximo nivel de instruccion Madre y Padre (universitario completo y
mas) en estudiantes en FCEN y UBA. Fuente: Censos UBA 2004 y 2011

2004 201
MADRE PADRE MADRE PADRE
UBA 17 % 24% 23% 267
FCEN 29% 37 % 33% 38%

Esto denota un porcentaje alto de clima educativo familiar en estudiantes de la
FCEN, frente a lo cual podemos inferir posibles entornos familiares con presencia

de graduados de la UBA, e incluso de la misma FCEN.

En la busqueda de estudiantes que se encuentren en condiciones opuestas
respecto del nivel de instruccion de sus padres, es decir que no hayan concluido
la escuela secundaria, 0 instancias escolares anteriores, hallamos que este
indicador es sensiblemente menor en la FCEN que para la media de la UBA.
Esto refuerza la idea de un clima educativo alto en esta poblacion, donde los
indices que dan una pauta de primera generacion de estudiantes universitarios
entre estos estudiantes no sufren grandes modificaciones con respecto al censo
del 2004. Tampoco muestran diferencias significativas con respecto a lo
observado en la UBA, que también manifiesta un incremento de la formacion

educativa parental general.

Cuadro XVI: Nivel de instruccion secundaria incompleta (incluye subgrupos sin

instruccion/primaria incompleta/completa/secundaria incompleta) Fuente:
Censos UBA 2004y 2011
2004 201
M ADRE PADRE M ADRE PADRE
UBA 33% Jo% 2% 32%
FCEN 21% 24% 7% 22%
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En conclusion, para este atributo vinculado al clima educativo familiar, que da
cuenta del capital escolar de los estudiantes de la FCEN, relevamos a través de
la informacién del censo del 2011 que se elevo el clima educativo familiar de los
estudiantes de la UBA con respecto al censo anterior en los niveles maximos
alcanzados, lo que también se confirma en la reduccion de niveles mas bajos de
formacion educativa. La FCEN que partio de una base mas alta que la media de
la UBA para ambos niveles, muestra que se mantuvo sin grandes diferencias

entre ambos censos.

A través de estos datos censales referidos al clima educativo, observamos que
los estudiantes de la FCEN manifiestan un alto capital escolar familiar que
pareciera no haber variado significativamente con respecto a periodos
anteriores. Del mismo modo, y a través de la informacién provista por el censo,
no se observa entre su poblaciébn un incremento de estudiantes “primera
generacion” de universitarios. En la UBA tampoco parece verse reflejado, o al
menos incrementado en términos significativos en relacion a periodos anteriores,
el fendmeno registrado en otras universidades nacionales, referido a estudiantes

de primera generacion universitaria.

5.2- Dimensién escolar

Introduccién

El estudio de las escuelas de procedencia es, dentro del andlisis de perfiles, el
aspecto que mas nos interesa rescatar a los fines de este trabajo, en continuidad
con la linea de indagacion sobre el acceso universitario a las carreras de Ciencia

y Tecnologia.

A través de esta dimension buscamos conocer mas acerca de quienes
ingresaron a la FCEN en el periodo de estudio con un interés doble. En principio,
los datos escolares nos aportan informacion sobre el alcance de los Programas
ED y TC en el acceso de ingresantes. A la vez, nos permite determinar si se
amplié la conformacion tradicional de matricula de la FCEN, en particular en

relacion a las nuevas escuelas de procedencia.

Avanzamos hasta aqui a partir del supuesto de que las escuelas de origen y las

caracteristicas de la escolarizacion previa de los estudiantes juegan un rol central
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tanto en el acercamiento a carreras y profesiones, como en las pautas de
insercion de los estudiantes en siguientes niveles educativos y en sus logros
académicos. Asimismo, las posibilidades de apropiarse de las estructuras de
oportunidades se construyen desde el sistema educativo (Tedesco y LoOpez,
2002; Dalle, 2016). En los casos en que existe alguna articulacion con
universidades, éstas pueden no soOlo ser promotoras del interés de sus
estudiantes por la prosecucion de estudios universitarios, sino también estimular

el acercamiento a ciertas disciplinas, como las carreras cientificas.

En un sentido opuesto, para hacer referencia a los factores y mecanismos que
abren desigualdades y son condicionantes en la selectividad, tanto en el acceso
universitario como en la continuidad de las trayectorias estudiantiles, retomamos
el andlisis de Ezcurra (2011a). A los efectos de describirlos, la autora retoma la
categoria bourdieana®® de “estatus” y la amplia, conceptualizandolos como

“estatus en desventaja”.

Si bien en su definicidn refiere al estatus socioeconémico que -sefiala- excede a
los ingresos monetarios, incorpora dentro de ellos otras dimensiones analiticas
como las credenciales educativas de los padres, que recientemente analizamos,
la condicion de “primera generacién”® y el capital cultural. Pero en particular,
considera también la “intensidad y calidad de la escuela media que se enlaza
férreamente con el estatus social” a la vez que advierte sobre “el poder de la
ensefianza secundaria en su potencial causal tanto en las posibilidades de
ingreso (como) en el recorrido posterior” (Ezcurra, 2011a, p.43). En cualquier
caso, sea la escuela potenciadora de redes, capital cultural y simbdlico, o en su
mecanismo inverso, un factor que condicione las posibilidades de acceso
universitario y su permanencia, nos interesa recuperarla como elemento

privilegiado para el andlisis.

Para ello, vamos a encarar este estudio referido a la escolaridad previa de

quienes accedieron a la FCEN en el periodo que nos ocupa, tomando dos

98 En el caso de Bourdieu, refiere fundamentalmente a la posicién social.

% Esta autora, subraya que, en particular, quienes cuentan con el estatus de “primera
generacion” son pasibles, ademéas, de padecer otros factores condicionantes tales como
necesidades laborales de tiempo completo, con la consecuencia de disponer dedicacion parcial
al estudio, o retrasar la entrada al ciclo postsecundario.
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unidades de andlisis: 1- las Escuelas, y 2- los Estudiantes. En este recorrido,
utilizamos nuevamente como fuentes las muestras MGE y MR complementadas
aqui con los Censos de la UBA 2004 y 2011.

Partimos en el primer caso con un universo de Escuelas (N=1634) y, en el
segundo, un universo de Estudiantes (N=7333) los cuales son los datos que
contabilizamos en la matricula de ingresantes CBC Exactas como escuelas y
estudiantes que la conforman en este periodo. Las subcategorias que
trabajaremos en cada unidad de andlisis son, en algunos casos, comunes a
ambas. De este modo consideramos: jurisdiccion de procedencia tanto de
escuelas como de estudiantes; tipo de gestion de escuelas y estudiantes; y en lo
que refiere especificamente a la unidad Escuelas, indagamos ademas los titulos
otorgantes de los establecimientos educativos que derivaron estudiantes a la
FCEN en el periodo. También, en lo que refiere a la unidad de analisis
“Estudiantes”, relevaremos los que provienen de escuelas universitarias en la

matricula de la FCEN durante los afios de andlisis.

5.2.a) Jurisdiccion de Escuelas y Estudiantes

Como se anticip6 en el capitulo metodoldgico, la MR para los Programas DOV
cuenta con datos de 7333 estudiantes con informacién de escuelas a partir del
afio 2011. Recordemos asimismo que esta muestra fue confeccionada
considerando las caracteristicas de las escuelas y estudiantes que se encuadran
en los programas ED y TC, razén por la cual este universo contiene sélo escuelas
de CABA y PBA, dado que corresponden a la zona de influencia de ambos

programas.

Como dato de referencia, segun relevamos en los Anuarios de la DINIEE
(Direccién Nacional de Informacion y Estadistica Educativa), para el afio 2015
la CABA contaba con un total de 496 escuelas secundarias'® y la PBA
(Conurbano e interior de la Pcia) con 4716 establecimientos (Ver Anexo, Tabla

3)101 o que constituye un universo de 5212 escuelas de ambas jurisdicciones.

100 Hablamos de Escuelas como Unidades de Servicio

101 | os datos de la Tabla I, seran retomados en el Capitulo 6 para la profundizacion del andlisis
identificatorio de escuelas de CABA y PBA (es decir, cudles escuelas derivaron mayor cantidad
de estudiantes a la FCEN).

102



En nuestra MR, desde el 2011 al 2016, relevamos un total de 1634 escuelas de
CABA y Provincia de Buenos Aires (PBA) que derivaron estudiantes a la FCEN,
de las cuales 433 escuelas pertenecen a la primera jurisdiccion (CABA) y 1201
a la PBA%2, Entre los 7333 estudiantes, el 57 % (4172) pertenecen a PBA, y el
43% (3161) proceden de escuelas de la CABA, como se observa en el siguiente

cuadro:

Cuadro XVII: Distribuciéon de Estudiantes y Escuelas segun jurisdiccion (MR)

ESCUELAS ESTUDIANTES

N = 14634 N = 7333
CABA PBA CABA PB A
433 1201 3161 4172
26,50% 73,50% 43% 57%

El primer dato que observamos es que la mayoria de los estudiantes que
ingresaron a la FCEN entre el 2011 y 2016 proviene de escuelas secundarias de

la PBA y son, en su mayoria, residentes de esta jurisdiccion.

Este dato llama la atencibn como rasgo que caracteriza al publico ingresante
durante este periodo, dado que se diferencia de lo relevado en los censos del
2004 y 2011 de la UBA para toda la poblaciéon de la FCEN. En éstos se releva
gue la mayoria de sus estudiantes residen en CABA (60% en el primer censo,

58% en el segundo).

Esto ultimo abre algunos interrogantes: ¢ el mayor ingreso de estudiantes de PBA
tiene alguna relacién con el trabajo de articulacion realizado a través de los
programas institucionales, con escuelas localizadas en esta jurisdiccién?, en
relacion a las carreras de CyT, ¢la UBA mantuvo cierta hegemonia en la RMBA
para estudiantes con intereses afines a las ciencias, porque aun no estaban
instaladas las carreras cientifico-tecnolégicas en las NUC?, por ultimo ¢,de qué

zonas del conurbano son estos estudiantes?

Avanzaremos sobre estas preguntas en los subapartados siguientes.

102 Consideramos distintas maneras de delimitar para el analisis el espacio territorial en estudio,
vinculado a la zona de influencia de Programas de la DOV; nos inclinamos por delimitarlo en
CABA y PBA, més adelante se menciona una clasificacion por zonas tomada de los censos de
la UBA
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5.2.b) Localizacion de establecimientos escolares

Los censos de la UBA hacen una clasificacion de la PBA por zonas, tres de ellas
abarcan el conurbano que incluyen 37 partidos, mas el interior de la provincia.
Se releva en ellos que no hay casi diferencias destacables entre el porcentaje de
estudiantes de la FCEN que provienen de zona oeste y norte (14 y 16%
respectivamente en el censo del 2004, 14 y 15% en el del 2011). Le siguen
estudiantes prevenientes de la zona sur en (alrededor de un 10% en ambos

censos) y del interior de la PBA (entre un 1y un 2%).

Segun nuestra MR, al analizar la ubicacion de establecimientos de los
ingresantes a la FCEN (N=1634 escuelas) y tomar la CABA y cada zona del
conurbano por separado, observamos valores parejos en cuanto a cantidad de
colegios emplazados en CABA (26,5%) y en zona oeste del conurbano (22,4%)
qgue derivaron estudiantes en el periodo, decreciendo los valores en zona sur,

zona norte e interior de la provincia

Cuadro XVIII: localizacion de escuelas de procedencia. Fuente MR103

ESCUELAS
N =1534
CABA PEA
N =433 W =120
Zona Norte | Zona Qeste fona Sur | Interior PBA
433 21 367 331 22
26, 50% 18,00% 22 A0 20,00% 13,005

5.2.c) Tipo de gestion (Publicas o Privadas)

En lo que respecta al andlisis sobre los regimenes de dependencia (publico o
privado) de las escuelas de origen de los ingresantes a la FCEN, presentaremos

103 para la confeccién de este cuadro se considerd la misma distribucion distrital presentada en
los Censos 2004 y 2011 (UBA) a saber:

Zona Norte: Partidos de Vicente Lopez, San Isidro, San Fernando, Tigre, Pilar y Escobar

Zona Oeste: Partidos de Hurlingham, ltuzaingd, José C Paz, La Matanza, Malvinas Argentinas,
Merlo, Moreno, Morén, San Martin, San Miguel, Tres de Febrero, General Rodriguez, Lujan,
General Las Heras y Marcos Paz.

Zona Sur: Partidos de Almirante Brown, Avellaneda, Berazategui, Berisso, Cafiuelas, Ensenada,
Esteban Echeverria, Ezeiza, Florencio Varela, Lanus, Lomas de Zamora, Presidente Perdn,
Quilmes, San Vicente, La Plata.
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una mirada macro sobre lo que ha ocurrido en la UBA con anterioridad y en este

periodo.

La UBA comienza a revertir los términos de la proporcion de estudiantes
provenientes de escuelas publicas y privadas a partir de la década del 90. Hasta
el censo del aflo 1992 se registra una mayoria de estudiantes procedentes de
escuelas publicas (51,2%), pero en el censo del afio 96 se registra su descenso
(49,45%) en funcion del crecimiento de los estudiantes de gestién privada;
llegamos al afio 2000 con un 53% de estudiantes de escuelas privadas,

conformando una mayoria procedente con este tipo de gestion.

Este valor se incrementa en los afios que siguen: en el censo del 2004 el
porcentual de estudiantes provenientes de escuelas privadas ascendié a un
55%; y en el dltimo censo con el que contamos, que se corresponde con un afio
intermedio en nuestro periodo de estudio (2011) la proporcién se conforma con
un 57% de estudiantes de escuelas privadas y un 39% de escuelas publicas*.
Esto abre una amplia brecha de 18 puntos porcentuales entre ambos tipos de

gestion, en favor de las escuelas privadas.

El progresivo acceso de estudiantes procedentes de escuelas privadas en la
UBA fue un fendmeno que crecio no solo cobijado por la tendencia privatista en
educacién de la década del 90, sino que fue un rasgo que predominé también en

un momento de mayor bienestar econémico, como el que estamos analizando.

Mientras tanto, segun la informacion que nos aportan los censos, la FCEN
conserva en la primera década del siglo XXI, una distribucion pareja entre
escuelas de gestion publicas y privadas (recordemos aqui el dato referido a la
elevada conformacién de matricula con estudiantes procedentes de las escuelas
universitarias, dando un mayor peso relativo a los establecimientos de gestion
publica en su composicion de matricula). De tal modo, el censo de la UBA del
2004 nos informa acerca de una distribucion homogénea de estudiantes
procedentes de escuelas publicas y privadas en toda la poblacion de la FCEN:

49,30% de estudiantes provienen de las primeras, 49,63% de las segundas (lo

104 F] resto son escuelas del exterior.
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gue resta son escuelas del exterior). Es decir, no hay diferencia porcentual entre

estudiantes de ambos regimenes de dependencia en su escolaridad secundaria.

Sin embargo, en el Censo de la UBA del 2011 se comienza a advertir en la FCEN
una diferencia de 3 puntos porcentuales en favor de la participacion de
estudiantes de escuelas privadas; un 51% de estudiantes provienen de estas

escuelas y un 48% de las de gestion publica.

Cuadro XIX: Distribucién de estudiantes segun tipo de gestién de escuelas de
procedencia en Censos 2004 y 2011 UBA y FCEN (elaboracion propia Fuente:
Censos UBA):

CENSO 2004 CENSCO 2011
Publica Privada Pablica Privada
UBA 43% 55% 39% 57%
FCEN 49,30% 49,63% 48% 51%

En cambio, si tomamos solamente a los ingresantes al CBC de las carreras de
la FCEN a través de la MR, observamos que en la sumatoria de los afios 2011-
2016, la brecha entre escuelas privadas y publicas es un poco mayor: 8 puntos

porcentuales a favor de las primeras.

De este modo, en el siguiente cuadro podremos apreciar que, de los 7333
estudiantes ingresantes segun datos de nuestra muestra, un 46% (3350
estudiantes) proviene de escuelas de gestion publicas, y un 54% de escuelas de

gestion privadas.

En cambio, si tomamos a las Escuelas como unidad de andlisis (y ya no lo
estudiantes), observamos que las escuelas publicas representan un 38% en lo

gue respecta al régimen de gestion de origen, y las escuelas privadas un 61%.

Cuadro XX: distribucién de ingresantes al CBC Exactas segun tipo de gestion de

escuelas (Elaboracion propia Fuente: MR):

ESCUELAS ESTUDIANTES
N - 1634 N = 7333
CABA PBA CABA PBA
N -433 N —120 N - 3181 N -4172
Piablica Privada Piblica Privada Piblica Privada Piblica Privada
163 270 463 738 16460 1501 1650 2482
10,00% 16,50% 28,00% 45 00% 23.00% 20,50% 23.00% 34,00%
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Nuevamente aqui encontramos, del mismo modo que en el subapartado anterior
referido a jurisdicciones, diferencias en el acceso entre los ingresantes del
periodo de analisis y la informacién de los censos en los dos afos referidos,

sobre la poblacion total de la FCEN.

La diferencia de 8 puntos porcentuales en favor de los estudiantes de escuelas
de gestion privada disminuye en el avance de las carreras, llegando a una
proporcidn mas pareja entre quienes provienen de escuelas publicas o privadas
entre cursantes en la FCEN que entre los ingresantes del CBC. Esta
aproximacion porcentual hacia el interior de las carreras pareciera mostrar 1- una
mayor permanencia/retencion en los primeros afios de estudiantes de escuelas
publicas sobre las privadas, dato que puede relacionarse con politicas
implementadas para la retencién de estudiantes, como el PACENI, y/o con el alto
porcentaje de estudiantes provenientes de colegios universitarios y que
ameritaria un analisis mas profundo; y 2- que, teniendo en cuenta que la
distribucion de establecimientos educativos de origen segun tipo de gestion es
de 36,65% correspondiente al numero de escuelas publicas, y que la cantidad
de alumnos que estas aportan (tanto en CABA como PBA) representan un 46%
(3350 alumnos) sobre el total de la matricula analizada (7333 estudiantes) se
deduce que, en promedio, cada escuela publica aport6 mas estudiantes a la
FCEN que cada escuela privada. El promedio de aportantes en el caso de las
escuelas privadas es de 4,03 estudiantes por escuela (4063 estudiantes/1008
escuelas), y el de las escuelas publicas es de 5,35 estudiantes (3350/626), lo
que implica que estas Ultimas aportaron un 33% mas de estudiantes en
promedio.

Alavez, al tomar la unidad de analisis Escuelas, entre las 433 escuelas de CABA
que derivaron estudiantes en este periodo de estudio, encontramos 163
publicas. En lo que respecta a la PBA, encontramos 436 escuelas publicas entre
los 1201 establecimientos de pertenencia de ingresantes al CBC de Exactas de
esta jurisdiccion. Esto nos indica que son un total de 626 escuelas publicas (38%)
tanto de CABA como de PBA son las que aportaron estudiantes en este periodo,
sobre el total de 1634 escuelas.

Como referencia nuevamente la Tabla 3 y 4 del Anexo, con datos de elaboracién
propia referida a la cantidad de escuelas secundarias y estudiantes egresados
107



gue pertenecen al sector de gestion publico y privado, observamos que tanto en
CABA como en PBA, la mayoria de las escuelas pertenecen al sector privado
(68%, y 65% respectivamente). Lo mismo ocurre, en proporciones similares con
los egresados de ambos sectores (61% egresados de escuelas privadas en
CABA, 57% egresados de este mismo sector de gestion en PBA). Retomaremos
este andlisis en el capitulo 6, donde profundizaremos el analisis, con la
identificacion de escuelas de ambas jurisdicciones que mayor cantidad de

estudiantes derivaron en el periodo de analisis.

5.2.d) Escuelas dependientes de la UBA

Como se anticipé en capitulos anteriores al referirnos a la poblacién que
conforma histéricamente la matricula de la FCEN, conocemos a través de los
censos que esta unidad académica cuenta con una proporcion significativa de

estudiantes procedentes de las escuelas que dependen de la UBA.

El censo de la UBA 2004 nos informa que “la FCEN es |la unidad académica con
mayor participacion relativa de estudiantes que provienen de establecimientos
medios dependientes de la UBA, superando en mas de 4 puntos porcentuales el
dato observado para el conjunto de la Universidad” (UBA 2004, p.47). El 8% de
la poblacibn de la FCEN esta conformada por estudiantes de escuelas
universitarias, siendo un 3,2% para el conjunto de la UBA.

En el censo del afio 2011, notamos que el indice porcentual es aun mayor: 10%
los estudiantes que ingresan a Exactas provienen de escuelas universitariast®,

significativamente mayor al 4,1% del conjunto de la UBA.

En la MR de actividades de la DOV, entre los 7333 estudiantes encontramos, un
total de 449 estudiantes provenientes de las escuelas universitarias: Escuela
Superior de Comercio Carlos Pellegrini, Colegio Nacional de Buenos Aires y del
Instituto Libre de Segunda Ensefianza. Este total representa el 6,12% de esta
muestra. Cabe aclarar en relacion con este punto que se tratan de estudiantes
de las escuelas universitarias que deciden cursar en el CBC y no en sus
respectivos colegios, donde también tienen la posibilidad de realizar un 6to afio

orientado, equivalente al CBC. Por tal motivo este porcentaje de estudiantes

105 Son 716 estudiantes entre los 7120 de conforman la poblacion total de la FCEN
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procedentes de escuelas universitarias se incrementa hacia el interior de las
carreras, cuando se integran los estudiantes que provienen tanto del CBC como

del 6to afio de sus respectivos colegios'®®.

En lo que respecta a los Programas institucionales, los estudiantes de las
escuelas universitarias también tuvieron participacion dado que formaron parte
de las actividades de articulacion. Sin embargo, partimos de la hipétesis de que,
tanto estas escuelas como sus estudiantes, cuentan con un vinculo ya
establecido no solo con las carreras de la UBA, sino también con el ambito
cientifico (por ejemplo, muchos de sus docentes tienen vinculo con la FCEN y/o
los estudiantes cuentan con vinculos familiares) segun lo analizado al iniciar este
apartado, lo cual ofrece una ventaja por sobre quienes pertenecen a otras
escuelas. Por ello, se trat6 de promover una distribucibn homogénea de
estudiantes en los programas institucionales, priorizando a las que no contaban

con estos vinculos previos.

Cuadro XXI: Porcentaje de estudiantes de escuelas dependientes de la

Universidad de Buenos Aires en censos y MR

CENSO 2004 CENSO 201 Muestra Referencia DOW
FCEN B% 10,11% 5,12%
UEA 3,20% 4,10%

*sélo refiere a estudiantes de escuelas universitarias que se inscribieron al CBC, esto es,
alumnos que eligieron cursar el CBC y no el 6to afio en sus colegios.

5.2.e) Segun titulos otorgados por escuelas
Para conocer mas acerca de las caracteristicas de las escuelas de proveniencia

de los ingresantes a la FCEN, identificamos los titulos otorgados por los

establecimientos de origen de los ingresantes a la FCEN.

106 Cabe mencionar gque no se cuenta con datos de ingresantes al CBC de la Escuela
Agrotécnica de la UBA, con egresados a partir del afio 2014. Hasta el momento no han pasado
por el CBC ya que todos realizaron el 6to afio en la escuela. Tampoco se cuenta con datos de la
escuela de la Escuela Técnica de creacién mas reciente, ubicada en Villa Lugano, también
perteneciente a la Universidad de Buenos Aires y que, a la fecha del periodo analizado, no
contaba con egresados.
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Este analisis lo realizamos tomando como unidad de analisis a las Escuelas, y
no a los Estudiantes. Para ello, solamente tomamos a las escuelas publicas,
tanto de CABA como de PBA, porque pudimos identificar los titulos que los
establecimientos emiten relevando las paginas web del ME de CABA y DGE de
la PBAY7,

De este modo hallamos que, de las 626 escuelas publicas, tanto de CABA como
de PBA que derivaron estudiantes en el periodo 2011-2016, el 60% se
corresponde con titulos de bachilleres (incluimos en este rubro a los liceos,
bachilleratos o escuelas medias, ex escuelas normales de CABA y a los
polimodales de PBA en cualquiera de sus orientaciones; también ex escuelas
nacionales); le siguen las escuelas otorgantes de titulos técnicos (24%); luego
los Bachilleratos de Adultos, también conocidos como CENS (Centros
Educativos Nivel Secundario), que tuvieron una importante presencia en el
periodo de estudio (7%); luego las escuelas comerciales que otorgan titulo de
Perito Mercantil (6%) y otras (2,23%) entre las que se incluyen las escuelas
agrarias con cierta presencia en estudiantes de PBA, artisticas, etc.

Destacamos el dato sobre la proporcion de ingresantes de CENS o escuelas de
adultos (7%) ya que puede relacionarse con la informacion que relevamos en el
apartado 5.1.b sobre la proporcion de adultos en la matricula de ingresantes.
Ambos datos correlacionados resultan significativos, dado que el publico que
procede de escuelas de adultos, -posiblemente en este caso, como parte de
politicas publicas de terminalidad educativa-, no es el habitual para estas
carreras, aunque al hallarlos en la matricula de ingresantes, inferimos que

también se acercaron a ellas en este periodo.

Cuadro XXII: Escuela Publicas de CABA y PBA con derivacién estudiantes a la
FCEN segun titulos otorgantes. (Fuente: MR DOV):

107 Escuelas secundarias de CABA:
https://www.buenosaires.gob.ar/educacion/estudiantes/sistema-educativo/secundario/nuestras-
escuelas. Relevado en diciembre 2021

Para las Escuelas secundarias de PBA se busco en las paginas oficiales de cada institucion
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https://www.buenosaires.gob.ar/educacion/estudiantes/sistema-educativo/secundario/nuestras-escuelas
https://www.buenosaires.gob.ar/educacion/estudiantes/sistema-educativo/secundario/nuestras-escuelas
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5.2.f) Conclusiones preliminares sobre ingresantes a la FCEN: entre
herederos y plebeyos

Nos preguntamos al iniciar este capitulo qué ocurrié con la composicion de la
matricula de ingresantes a las carreras de Exactas durante este periodo. Para
responder, nos interesa relacionar este analisis con algunas conclusiones del
capitulo anterior, referido al estudio mas macro de la dinamica del sistema
universitario en su conjunto, y del comportamiento general de las matriculaciones

en carreras de CyT.

Segun lo observado, podriamos definir a grandes rasgos, que la FCEN se
comporté como una caja de resonancia con respecto a lo sucedido en una escala
mas amplia -es decir, dentro del &mbito universitario y cientifico general-. aunque
con matices que le imprimieron caracteristicas propias, e incluso diferenciadas
de la UBA.

Resonaron en la FCEN las politicas publicas de la época, expresadas en los
programas nacionales como el PACENI, las becas especificas para carreras de
CyT que le significaron una mayor proporcion de estudiantes beneficiados que
en el resto de las Facultades, y los propios programas institucionales en analisis,
que dan cuenta del interés despertado por el sector cientifico tecnologico y el
acceso de jovenes a estas carreras. También vimos estudiantes ingresantes
provenientes de escuelas de adultos o CENS, posiblemente como resultado de
politicas publicas de finalizacién de secundario especificas de dicho periodo. Es
decir, todos estos aspectos se vieron reflejados en la matricula de ingresantes

en los afios que aborda este estudio.

111



En el contexto de las carreras de CyT, la FCEN mostr6 una matriculacion
sostenida en proporciones que oscilaron en una media estable e incluso alta para
sus propios patrones, pero que fundamentalmente se mantuvo constante en
relacion a las carreras de la UBA, que sufrieron una leve regresion en este
periodo. Creemos que este comportamiento de matricula mas auténomo
respecto de la UBA posiblemente estuvo regulado por el influjo y el contexto
favorable a la CyT, mas que por el ritmo propio que manifesté esta universidad

a lo largo del periodo de andlisis.

Con relacion a la composicion social de la matricula de la FCEN, notamos que
continué conservando varias de las caracteristicas con las que conté en la
historia reciente. Si bien su composicién socio-demogréafica comenzé a perfilarse
de manera méas heterogénea en cuanto a la procedencia de los estudiantes,
analizamos en este capitulo que continud siendo mayoritaria la proporcion de
quienes proceden de escuelas privadas (el 54% provino de escuelas privadas,
46% de escuelas publicas). Conservo, asimismo, algunas de las principales
caracteristicas referidas a los perfiles educativos de los estudiantes de estas
carreras, y sus entornos familiares: por un lado, el clima educativo familiar
continud siendo muy alto, el mas elevado en comparacion con los estudiantes
del resto de la UBA, instancia que también hall6 su contrapartida en los bajos
indices referidos a los niveles de formacion mas bajos. La otra caracteristica
conservada, refiere a la histérica proporcion de estudiantes que provienen de las
escuelas universitarias (6,2%). Si bien observamos que llegaron estudiantes
procedentes de escuelas con caracteristicas diversas, los establecimientos
dependientes de la UBA mantuvieron un lugar de peso dentro de la composicién
de la matricula escolar de origen, sobre todo en valores comparativos con otras
Facultades de la UBA.

Otros dos datos de interés vinculados a las escuelas de procedencia
encontrados en la matricula nos refieren que, 1- en la relacion de
escuelas/estudiantes por tipo de gestiébn -publica o privada- si bien fueron
mayoritarios los estudiantes de procedencia de escuelas privadas entre los
ingresantes, la misma se diluye conforme se avanza en la poblacion cursante en
la Facultad, y 2- son las escuelas publicas las que, en proporcion por escuela,

aportaron mas estudiantes que las escuelas privadas (33% mas).
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En relacién con otras dimensiones que refiere a la composicion de la matricula,
como el género, podemos decir que la FCEN también mantuvo una dinamica
propia. Si bien la tendencia en la matriculacion universitaria -no sélo dentro de la
UBA sino en el conjunto del sistema universitario- se orientd en este periodo a
una participacion mayoritariamente femenina, las carreras de CyT siguieron
convocando, sobre todo algunas de ellas, a un estudiantado masculino. Alun
ciertas carreras conservan su perfil tradicionalmente “masculinizado”

(Computacién, Fisica, Paleontologia, y Geologia en menor medida).

Con respecto a otros datos escolares observamos que el 57% de los ingresantes
provino durante el periodo 2009-2016 de escuelas de la PBA, y el 43% de CABA,
indice que nos resulté significativo, ya que a priori se podria pensar que el ambito
mayoritario de influencia de la UBA es la Ciudad de Buenos Aires. Este dato a
Su vez, nos aporta algunas sefiales sobre la posible vinculacion del trabajo de
articulacion realizado con las escuelas del conurbano, en la composicion de la
matricula de ingresantes, que sera retomado en el capitulo siguiente. Por otro
lado, es de esperar que esta proporcion respecto de las jurisdicciones de
procedencia de los ingresantes a la FCEN varie en un futuro préximo, con el
afianzamiento de las nuevas universidades del area metropolitana. Nuestro
andlisis, como anticipamos refiere a un momento en que aun no todas las
carreras de CyT estaban ofertadas, o afianzadas en universidades del
conurbano, por lo que es posible que nuevos ingresantes encuentren en ellas,
afinidad de sus intereses con las nuevas carreras de CyT ofrecidas, con la
ventaja de una mayor proximidad con sus escuelas y viviendas. Seria interesante
continuar monitoreando lo que ocurra con la matricula de las carreras de CyT en

este sentido.

En suma hasta aqui, a pesar de que la matricula de la FCEN no nos mostro
modificaciones estructurales en su composicién sociodemografica, empezamos
a vislumbrar una mayor heterogeneidad en ella. Nos interesa continuar
profundizando, entre otras cuestiones, cuales fueron las escuelas que derivaron
mayor cantidad de estudiantes a la FCEN en el periodo de analisis, que sera
abordado en el capitulo siguiente, junto con el analisis de trayectorias de los

estudiantes que pasaron por EDy TC.
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Capitulo 6: Escuelas con estudiantes en FCEN vy continuidad de
trayectorias

Introduccién

En la primera parte de este capitulo, continuamos con la indagacion sobre la
procedencia escolar de los ingresantes a la FCEN en el periodo que comprende

nuestro estudio.

Avanzamos de esta manera con el analisis de las escuelas iniciado en el capitulo
anterior, pero en este caso nos interesa conocer cudles fueron los
establecimientos escolares que derivaron estudiantes a la FCEN tras la
implementacion de los programas ED y TC. Esto nos permitié también ahondar
en uno de los objetivos propuestos acerca del alcance de las acciones
institucionales en relacion al ingreso a carreras de CyT de estudiantes de nuevas
escuelas de procedencia. Por esta razén, identificamos los establecimientos
escolares de CABA y PBA que canalizaron estudiantes a la FCEN en el
subperiodo 2011-2016'% y realizamos un ordenamiento de aquellos que
proveyeron mayores proporciones de alumnos. Luego, seleccionamos dentro de
este grupo de escuelas, a las que estuvieron relacionadas con la DOV-FCEN a

través de las propuestas de articulacion.

En una segunda parte de este capitulo, recuperamos la unidad de analisis
Estudiantes, no ya en términos demograficos como en el capitulo anterior, sino
en un recorte de trayectorias. Esto es, individualizamos a quienes participaron
en los programas ED y TC que luego se inscribieron al CBC de una carrera de
Exactas. Como analizaremos oportunamente, este dato nos aporta informacion
sobre la continuidad de los estudiantes en carreras de CyT tras la participacion
en los programas sefialados, y a la vez, nos ofrece indicios sobre el papel que

los mismos pudieron tener en el fomento a las vocaciones cientificas.

A través del seguimiento de trayectorias continuamos con el analisis sobre el
alcance democratizador de los programas no solo en su relacién con el acceso

sino también con la continuidad en los primeros tramos de las carreras. Para

108 Recordemos que no tenemos los registros de escuelas de procedencia de los ingresantes,
anteriores al 2011
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analizar los efectos diferenciales en esta poblacion, comparamos los indices de
continuidad de estos estudiantes, con los indices promedios en las carreras de

la FCEN y de toda la UBA para el mismo tramo.

En suma, nos proponemos en este capitulo de analisis enlazado con el anterior,
conocer la incidencia de los programas ED y TC en la composicion de la
matricula de la FCEN en lo que refiere en particular a las escuelas de
procedencia de los ingresantes, y luego, en sus posteriores trayectorias en los

primeros tramos de las carreras.

6.1- ¢ Estudiantes de nuevas escuelas en la FCEN?

Como ya sefialaramos en el capitulo metodoldgico, desde la FCEN se promovid
qgue los programas ED y TC incorporaran, en particular, escuelas que hasta el
momento no contaban con una vinculacién especifica con el mundo cientifico y/o
universitario, para lo cual se estableci6 contacto con escuelas publicas de CABA
y de PBA a las cuales se les hizo llegar las propuestas de articulacion. Se
consideré que no tuvieran antecedentes de relacidbn con universidades, ni
egresados en carreras de ciencias. En particular, varias de ellas se encontraban
en el segundo y tercer corddn del conurbano bonaerense. Se priorizé asimismo
a los establecimientos de gestion publica aunque, como consecuencia del
contacto, también se sumaron escuelas cercanas, ya sea de ingresos mixtost®
(como las escuelas parroquiales) y algunas privadas traccionadas por docentes,
a veces directivos, que compartian las propuestas en mas de una escuela donde
se desempefiaban. Esto conformé un conglomerado de establecimientos
participantes diverso, que se incrementd afio tras afio. Si bien no podemos hacer
una caracterizaciéon uniforme, dado que entre si presentan cierta
heterogeneidad, en lineas generales diremos que son escuelas que
habitualmente reciben poblacién procedente de sectores medios urbanos (en el
caso de CABA) y medios-bajos suburbanos (en el caso de la mayoria de las
escuelas del conurbano con las que se trabaj6). Esta caracterizacion la hacemos
teniendo en cuenta la situacion social del contexto general en donde estan

localizados los establecimientos educativos.

109 Nos referimos a las escuelas que cuentan con subsidio estatal, pero son gestionadas por
sectores privados, por ejemplo la Iglesia
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Para acortar la brecha de acceso a las actividades, puntualmente desde lo
socioecondmico, se realizaron pagos de viaticos a estudiantes para cubrir sus
gastos de traslado a la FCEN, y la cobertura de comedor y refrigerios para todos
los participantes de ambos programas durante la estadia en la institucion. Con
la intencibn de enmarcar la participacion de los jovenes en las actividades
propuestas, se firmaron acuerdos especificos con algunas de ellas -en particular
de la PBA- refrendados por los consejos y supervisiones escolares de sus
distritos. También, como ya mencionamos, algunas escuelas incorporaron los
programas como parte de sus proyectos institucionales y actividades
curriculares. Estas condiciones generaron una relacion fluida entre instituciones.
Las escuelas con las que se construy6 ese vinculo las agrupamos en la categoria
“En articulacién con la DOV”, utilizada en el ordenamiento de escuelas que
derivaron ingresantes a las carreras de la FCEN que veremos en los apartados

siguientes (6.1.ay 6.1.b).

Reconocemos un numero inicial de 4 escuelas al momento de comenzar con la
implementacion de los programas, en el afio 2005, entre los que se encontraban
dos de los colegios dependientes de la UBA, -el Colegio Nacional de Buenos
Aires (CNBA) y el Instituto Libre de Segunda Ensefianza (ILSE)*!°-, que si bien
contaban con relacion previa con la FCEN, también se incorporaron a las ED y
TC. A partir de alli, se amplié la propuesta a nuevas escuelas, en particular a las
del conurbano, lo que implicé una serie de contactos telefonicos a sus directivos,
o el ofrecimiento de llegada a la institucion con otras actividades de
acercamiento!!!. El informe de estas actividades del afio 2010**?, por caso, da
cuenta del trabajo fluido para entonces con 24 escuelas de CABA y conurbano
(10 CABA, 14 de PBA) y mayoria publicas (60%).

110 Ambas escuelas dependientes de la UBA tuvieron una relacion intermitente con los programas
ED y TC; de hecho, la articulacion con estas escuelas no fue sostenida especificamente a través
de estos programas, sino de otras actividades ofertadas por la FCEN.

111 Nos referimos puntualmente, a otra actividad, “Exactas va a la Escuela” -actualmente también
en vigencia- a través de la cual se ofrecen charlas de divulgacién cientifica a cargo de
investigadores de la FCEN destinadas a estudiantes secundarios. Esta actividad resultaba un
puente con las escuelas para presentar a los estudiantes las propuestas de ED y TC e invitarlos
a participar.

12 El informe de actividades 2010 se recupera en:
http://www.fcen.uba.ar/dov/lateral/publicaciones/informes/informes.htm (relvado el 20-2-2022)
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Ambos programas también previeron la participacion de estudiantes cuyo
contacto no se dio a través de sus escuelas, sino por propia iniciativa. En estos
casos, se promovieron acciones para que fueran los mismos estudiantes quienes
traccionaran a sus escuelas a patrticipar, a las que se les pedia un compromiso
compartido (entre la escuela y la FCEN) de seguimiento de alumnos, firmas de
acuerdo y toma de conocimiento sobre la actividad, del mismo modo que con el
resto de las escuelas. De esta manera, algunos jovenes fueron también agentes
de contacto en nuevas instituciones, que se sumaron a las propuestas de

articulacion de la FCEN.

En relacion con el procedimiento llevado a cabo para identificar los
establecimientos escolares que derivaron estudiantes a la FCEN en el periodo
de estudio, recuperamos la MR de los Programas de la DOV para retomar la
unidad de andlisis Escuelas que utilizamos para el analisis del capitulo anterior
(caracterizacion de escuelas de proveniencia segun tipo de gestion, localizacion,
y titulos otorgantes). Para ello contamos con datos de escuelas tipificados por
cadigos, que fueron agrupadas en funcién de las que se encontr6 mas de un

estudiante.

Recordemos que fueron 1634 escuelas (433 de CABA, 1201, de PBA)!3 las que
canalizaron al menos un estudiante a la FCEN en el periodo de analisis.

Para analizarlas, se las separdé por jurisdiccion (CABA y PBA) y se identifico:

- cudles son las escuelas que, en grado decreciente, tuvieron egresados

inscriptos en estas carreras,

- con cudles de ellas se trabajo en los programas de articulacién con la
FCEN y tuvieron estudiantes participantes en TC y ED.

6.1.a) Escuelas de CABA con ingresantes en la FCEN
En la CABA hubo 30 escuelas que tuvieron una cantidad mayor o igual a 20

estudiantes inscriptos en la FCEN en los 6 aflos mencionados. Si bien hay otros

establecimientos cuyos estudiantes se matricularon en el CBC de alguna carrera

113 Ver Cuadro XX, capitulo 5.
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de Exactas, se identificaron en ellos menos de 20 ingresantes, por lo que no

seran presentados en este analisis referido a CABA.

El cuadro que se presenta a continuacion sefala cuales son las escuelas de

CABA con mayor cantidad de estudiantes ingresantes a la FCEN en el periodo
de andlisis, y a la vez, se identifica con una marca (v) aquellas con las que se

trabajo en articulacion con la DOV/FCEN
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Cuadro XXIII: Escuelas de la CABA con estudiantes en el CBC de Exactas y

cantidad de ingresantes. Fuente: elaboracion propia en base a la MR

Ne CANTIDAD DE ESCUEIA EN ARTICUIACION TIPO DE GESTION
ESTUDIANTES CON DOV
COLEGIO NACIONAL
1 194 DEBURNOS AIRSS v UNIVERSITARA
ESC. SUPERIOR DE COMERCIO
2 71 LA PR UNIVERSITARA
3 138 EET 27 HIPOLITO YRIGOYEN v PUBLICO
INSTITUTO LIBRE
4 84 DESEGUNDA ENSERANZA v UNIVERSITARA
5 84 ESCUHLA TECNICA ORT 1 v PRIVADO
6 66 ESCUBLA TECNICA ORT 2 PRIVADO
EET 3 MARA SANCHEZ ;
7 53 BETTENEoN PUBLICO
8 47 PIO IX PRIVADO
9 44 ESCUB.AS TECNICAS RAGGIO PUBLICO
0 44 EET 35 ING EDUARDO LATZINA PUBLICO
n 40 EET 1INGENIERO OTTO KRAUSE v PUBLICO
ESC.N.SUP.EN LENGUAS VIVAS .
» 38 MARANO ACOSTA v PUBLICO
= - INGENIERO LUIS HUERGO, y =05
COLEGIO No 4 i
“ 2L NICOLAS AVHLANEDA & HUESCO
5 29 EET 32 GRAL JOSE DE SAN MARTIN PUBLICO
© 2 INSTITUTO INDUSTRIAL LUIS A. HUERGO, y PRIVADO
g 27 INST.PESTALOZZI PRIVADO
B8 26 LICEO 9 SANTIAGO DERQUI v PUBLICO
INST.DE EDUC.SUP BN LENGUAS VIVAS .
= e JUAN R FERNANDEZ v PUECY
20 25 EET 37 HOGAR NAVAL STHLA MARIS v PUBLICO
ESC.N.SUP.EN LENGUAS VIVAS i
2 > PTE ROQUE SAENZ PENA PUBLICO
BENS BEN LENGUAS VIVAS .
&2 G SOHAA EBROQUEN DE SPANGENBERG FEEREE
23 24 ESCUBLA TECNICA PHILIPS PRIVADO
24 24 COLEGIO I7 PRMERA JUNTA PUBLICO
= ESC. N. SUP. GRAL. MARTIN MIGUB. GUBVIES y SR
(Normal 5)
% » ESC. N. SUP. ESTANISLAO S. ZEBALLOS y BB
(Normal 4)
27 21 LICED FRANCO ARGENTINO JEAN MERMOZ PRIVADO
28 20 EET 28 REPUBLICA FRANCESA Y4 PUBLICO
29 20 INSTITUTO ARGENTINO EXCH.SIOR PRIVADO
30 20 INSTITUTO SECUNDARIO CARDENAL COPHLO v PRIVADO
u53
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Las 30 escuelas del cuadro precedente derivaron al menos 20 estudiantes cada
una en el periodo de estudio, y proveyeron un total de 1453 estudiantes, los
cuales representan el 46% de la matricula de estudiantes de CABA (3161

estudiantes).

Este dato nos muestra, ademas, que el resto de los estudiantes proviene de otras
403 escuelas (Cuadro XX), lo que manifiesta una alta concentracion de
estudiantes en una porcién relativamente reducida de colegios, y una importante

atomizacion en el resto, con menos de 20 ingresantes cada una.

A su vez, podemos mencionar que, de las 30 escuelas del cuadro, 20 de ellas
(67%) pertenecen a la gestion publica y 10 a la gestién privada (33%). En
relacién a este punto, tomando datos estadisticos de la DINIEE!*, y recuperando
el analisis ya iniciado en el capitulo anterior sobre jurisdicciones y tipo de gestion
de escuelas de ingresantes al CBC Exactas en el periodo de analisis (Cuadro
XXy Tabla 3 de Anexos), destacamos que en la CABA, para el afio 2015, habia
496 escuelas, de las cuales 338 eran privadas (68.2%), y 158 eran publicas
(31.8%). Asimismo, los estudiantes que egresaron del nivel secundario en
CABA, para el mismo afo 2015, fueron 21.606 en total, de los cuales 61%
pertenecian al sector privado (13.214 estudiantes) y 39% pertenecientes al
sector publico (8.392 estudiantes).

Esta gran disparidad en lo que refiere a la cantidad de escuelas y egresados del
nivel medio en CABA en favor de las escuelas privadas, no se vio reflejada en
las mismas proporciones entre los ingresantes a la FCEN, donde los términos se
revierten entre los primeros 30 establecimientos que derivaron estudiantes. En
este caso, el 67% de las escuelas que mayor cantidad de estudiantes derivaron
son de gestion publica, y 33% privada.

Asimismo, encontramos entre los 30 establecimientos que mas estudiantes
derivaron en CABA una alta proporcién de escuelas técnicas (13 escuelas, 43%)
y las tres escuelas vinculadas a la Universidad (CNBA, Escuela Superior de

114 Direccion Nacional de Informacion y Estadistica Educativa del ME, anuario del 2015 relevado
en: https://www.argentina.gob.ar/educacion/evaluacion-informacion-educativa/anuarios
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Comercio Carlos Pellegrini, ILSE), con una importante cantidad de ingresantes,

en cada una de ellas.115 .

Por otro lado, identificamos entre ellas a las escuelas con las que se trabajo en
articulacion con la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, con un vinculo
sostenido de intercambio entre sus docentes y los cientificos de la FCEN a través
de las actividades de la DOV. De este modo, encontramos 16 establecimientos
que cumplen con las condiciones mencionadas de articulacion, en esta
jurisdiccion (CABA). Estos representan 53% de las escuelas que mas

estudiantes han derivado a la FCEN, en el periodo de analisis.

6.1.b) Escuelas de PBA con ingresantes en la FCEN

Con respecto a la PBA, también clasificamos las escuelas que contaron con un
namero de ingresantes al CBC de las carreras de Exactas en un rango igual o
mayor (= 0 >) a 20 estudiantes. En este caso, se encontraron que son 13 las
escuelas en esta condicion, que suman 399 estudiantes y representan casi un
10% de los estudiantes de la matricula de ingresantes de PBA (4172
estudiantes), lo que implica una distribucién de estudiantes en el resto de las
escuelas mas atomizada aun que la observada en CABA. Es decir, el resto de
los estudiantes de esta jurisdiccion estan repartidos entre las otras 1188

escuelas que derivaron estudiantes a la FCEN (Cuadro XX).

Cuadro XXIV: Escuelas delaPBA con estudiantes en el CBC de Exactas y cantidad

de ingresantes. Fuente: elaboracién propia en base a la MR

115 No se trabaj6 sistematicamente con la Escuela de Comercio Carlos Pellegrini en articulacion
con la DOV, por razones intrinsecas al colegio; sin embargo, cabe mencionar que muchos de
sus estudiantes también participaron de actividades de la DOV, por llegada espontanea. Otro
aspecto para destacar en relacion a las cifras de estudiantes de escuelas de la UBA, es que los
datos que presentamos son de la matricula del CBC. Sin embargo, como ya mencionamos en
capitulos anteriores, los colegios dependientes de la UBA pueden ingresar directamente a las
carreras si realizan un 6to afio, por lo que puede haber mas estudiantes que provengan de estas
instituciones entre la poblacion de la FCEN.
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CANTIDAD EN ARTICULACION
N ESCUELAS CON = 20 EETUDIANTES | ZOMNA GBA/INT PCIA TIPD DE GESTION
ESTUDIANTES CON DOV
ESCUELATECMICA N2 REFUBLICA
43 Cheste v PUBLICO
DE VEMEZU ELA. Merla
ESCUELA PALILA A DE S ARMIENTO,
2 ye : ) ’ Narte PUBLICO
Ve Lopez
ESCUELA POUMODAL N*.8
3 43 MNaorte o PUBLICO
DR ANTOMNID SAGARMA, San |sidro
ESCUELA POLIMODAL N*7 .
4 7 Dieste o PUBLICO
ROBERTO ARLT. Malvinas Argentinas
ESCUELATECMICAMN®
] n Narte o PUBLICO
HIPOLITO BOUCHARD, Escobar
£ 2 INSTITUTO LA SALLE, Vicente Lopez MNaorte o PRI ADO
ESCUELATECMICAMN®
7 27 MNaorte PUBLCO
GRAL. MANUEL M. SAM O, Tigre
INST LEOMARDO MURLALDO,
] 27 Drerste PRINVADO
Tres de Febremn
ESCUELA de EDUCACION
g I Oeste o PUBLICO
MEDLA POLIMODAL MO M, Merla
ESCUELATECMICAMN®S
L] .d Sur PUBLICO
JOHM F. KENMEDTY, Lands
ESCUELA POLIMO DAL M=
.. Sur PUBLICO
NACIINES UMIDAS, Estebon Echeverria
ESCUELA POUMODAL N#G
2 2z MNaorte PUBLICO
MARCDS SASTRE, Tigre
ESCUELA POLIMODAL N=2
3 A Sur PUBLICO
GRAL FRANCIZCO RAMIREZ, Lands
99

Entre los datos que observamos de estas escuelas, podemos mencionar que 11
de ellas son de gestion publica (85%) y 2 de gestion privada (15%). Asimismo, 6
son establecimientos ubicados en la zona norte (46%), 4 en la zona oeste (31%),
y 3 en la zona sur (23%).

En relacion con los tipos de gestion de las escuelas de origen de los ingresantes
(Ver Cuadro XX del capitulo anterior, Tabla 3y 4 del Anexo), y los datos escuelas
de PBA, se sostiene, en lineas generales, lo mismo que observamos en CABA.
De este modo, volvemos a relevar el importante peso que tiene de manera
comparada la escuela publica en la FCEN en lo que respecta al origen escolar
de sus ingresantes. Tomando nuevamente datos estadisticos (DINIEE),
observamos que la PBA cuenta con una mayoria -65%- de escuelas secundarias
privadas en su sistema educativo, y con un 57% de egresados de este tipo de
gestion para el 2015 (Tabla Ill) como afio de referencia; sin embargo, hallamos
distribuciones inversas en las 13 escuelas que mas estudiantes derivaron a la
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FCEN en el periodo de andlisis. Del mismo modo que en CABA, encontramos
que entre las 13 escuelas de la PBA que mayor cantidad de estudiantes

derivaron a la FCEN, en su mayoria son publicas (85%).

En lo que respecta a la categoria “En articulacidon con la DOV-FCEN” se trata de
7 establecimientos escolares con los que se ha trabajado en articulacion con los
programas ED y TC, entre los 13 primeros con mayor cantidad de estudiantes
derivados en el periodo de estudio. Representan el 54% de estos

establecimientos.

En este punto destacamos un hallazgo de importancia para este estudio. En el
primer lugar en el listado, y con un particular historial de participacion de sus
estudiantes en actividades de la DOV, se encuentra la Escuela Técnica N°2
Republica de Venezuela (Merlo). Con este establecimiento, que cuenta con una
de sus orientaciones en Quimica, se gener6 un vinculo de trabajo que precede
al periodo de analisis (comenzo en el afio 2005, con el inicio del programa ED)

y que las politicas publicas e institucionales implementadas han intensificado.

Hallamos de este modo, que el establecimiento escolar de la PBA que mas
estudiantes derivé en el periodo analizado, lo contemplamos dentro de la
definicion de una “nueva escuela de procedencia”'1® en tanto, con anterioridad a
estas politicas de articulacion practicamente no derivaba estudiantes a carreras
vinculadas a la FCEN. La directora de esta escuela, Ana Maria Krzak, nos

comentd al respecto:

(...) fue impresionante (se refiere al trabajo de articulacion con la FCEN), un
esfuerzo grande de mucha gente; pero el beneficio fue doble, porque todo esto
fomenté el nivel de excelencia de la escuela y sin dudas llevé a los estudiantes
a la Universidad. Tengo presente un montén de estudiantes de la escuela que

a partir de esto enfilaron para alla, para las carreras cientificas.

En relacion a los antecedentes de vinculacion de la escuela con

Universidades, o con al ambito cientifico, nos sefala:

116 Tal como definimos para este estudio, llamamos “nueva escuela de procedencia” a las
escuelas que no cuentan con antecedentes de egresados en carreras de la FCEN. También son
escuelas que no contaban con vinculo previo con el sistema cientifico-universitario.
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¢Antes? No habia nada, jnada!, y jmira si no sirvid! (...) Esto demuestra el valor
que tiene para la escuela, salir de su entorno, y lo que digo vale tanto para
alumnos y docentes, porgue es la Unica manera de lograr aperturas de mentes
y azoteas. (...) esto se logrd por todo este trabajo, junto con el de Olimpiadas
gue también comenzamos a participar por entonces '’ Esto empujé a muchos,

a descubrir las vocaciones y seguir estudiando (...)

Consultada respecto del perfil de estudiantes de su escuela, nos amplia:

No te puedo dar numeros, ni decirte un porcentaje, pero la mayoria de nuestros
estudiantes que llegaron a la universidad bajo estas actividades son
estudiantes de primera generacion... Teniamos chicos que venian del fondo de
Merlo, donde empieza Moreno, o de Mariano Acosta, Pontevedra, de todos

lados, para que te des una idea, casi ninguno tenia internet en sus casas.

Retomando el andlisis de Escuelas que derivaron estudiantes a la FCEN (en
rigor, al CBC de Exactas) en el periodo de estudio, destacamos que la tercera
escuela posicionada en el cuadro XXIV, (Polimodal N°8 Dr Antonio Sagarna-Ex
Nacional de San lIsidro) se traté de otro establecimiento con vinculo datado
desde afios anteriores con la DOV-FCEN, y con numerosa participacion de sus
estudiantes en ED y TC. Sin embargo, no podriamos definirla bajo la misma
categorizacion que la escuela anterior (“nueva escuela de procedencia”) dado
que contaba con graduados de afios anteriores en estas carreras o vinculos de
sus estudiantes con carreras cientificas. En cambio, cumplen con esta
categorizacion, las que contintan en la lista: Escuela Polimodal N°7 Roberto Arlt,
la Escuela Técnica N°1 Hipdlito Bouchard, y la Escuela de Educacién Media
N°16 Manuel Belgrano, también de Merlo, todas ellas en articulacion con la DOV-
FCEN. Estas escuelas, por primera vez y a través de estos programas
establecieron contacto con una Universidad, en este caso la FCEN-UBA, y

comenzaron a canalizar a partir de entonces estudiantes hacia estas carreras.

117 Las Olimpiadas de Quimica es un concurso también promovido por la FCEN y cont6 en
diferentes etapas, con el auspicio del MEN. Sus comienzos se remontan al afio 1991, y su
objetivo es mejorar la calidad de la ensefianza de la Quimica en el nivel secundario de todo el
pais. Relevado en la pagina

https://oaqg.exactas.uba.ar/ el 20-2-2022
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Asimismo, y dado que son numerosas las escuelas de la PBA que derivaron

estudiantes en este periodo, se realiz6 también un sondeo de las que han

canalizado un rango de entre 10 y 20 ingresantes por establecimiento.

Cuadro XXV: Escuelas de laPBA que derivaron entre 20y 10 estudiantes ala FCEN

en el periodo de estudio. Fuente: elaboracion propia en base a la MR

CANTIDAD DE EN ARATIC.
N ESCUELAS CON = 20 ESTUDIANTES | 7oNA GHAINT PCIA TIPO DE GESTION
INGRESANTES CON Doy
1 ] JUAN XX La Matanza OESTE FRMNADD
ESCUELA, POUIDDMAL MO, 21
2 13 SUR PUBLKCD
ANTORIC MENTRUYT, Lomias De famara
ESCUELA POLIDOMAL 13 GRAL N .
1 £33 . NCHTE PUBLICD
MANUE BH GRANT San Martin
ESCUELA POUBTMAL NS T
4 13 SUR PUBLECS
Almurants Brown
ESCUELA TECHICA MO N
L I7 OESTE o PUBLICS
REPUBLICA DEL PARAGUAY, Ruraings
ESCUEL AP OLIMODAL MO, JUAN
-] 15 NCRTE o PUBLECS
PAELD DUARTE Y DIEL, WieLopez.
INTITUTS CARDENAL SPINOLA,
7 15 NCHRTE o PRIADD
San ldre
EZCUELA TECHIC AN 9 PROFESOR I i
A 14 SUR PUBLECC
ANTONIC ). ROORZUES, Lamurs
ESCUELA POUIMODAL NCLJ .
7 14 OESTE PUBLKCS
AN LEL DORREGO, Momon
COLEGO MODELD LOMAS
10 14 SUR o FRMNAGD
LomaziDe fZamara
ESCUELAPOLIMODAL NOT . .
11 13 NOHRTE o PUBLCD
MICOLAS COPERMIC O, Villa Adelina
12 12 ESCUEL APOLIMODAL NO. 8. Tagre NOHTE PUBLECS
ESCIUELA POLIMODAL NO. 2 BREGADIER
13 12 NCRTE PUBLICS
JUAH MANUEL DE ROSAS Tigre
. ESCLAELA CORN ELES SaavEDRA, _—
Kl 11 o o PEMNADD
Mahanas Argentinas

Se destaca aqui el hallazgo de escuelas que derivaron ingresantes al CBC de

Exactas en numeros que son proporcionalmente significativos para sus

matriculas menos numerosas. Por caso, es la situacion del Instituto Cardenal

Spinola (zona norte), el Colegio Modelo Lomas (zona sur) y la Escuela Cornelio

Saavedra (zona oeste), establecimientos que también trabajaron en articulacion

con la DOV-FCEN, acercados por los mismos docentes que se desempefiaban

en otras escuelas participantes.
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Al retomar las escuelas publicas que también se encuentran en este rango, nos
detenemos en aquellas con vinculacion especifica con la DOV-FCEN durante el
periodo de estudio; encontramos en este caso, la Escuela Técnica 1 Republica
del Paraguay (zona oeste), La Escuela N°6 Juan Pablo Duarte y Diez (zona
norte), y el Polimodal N°7 Nicolas Copérnico (zona norte).

Por dltimo, y con un rango de entre 5 y 10 ingresantes, también se hallaron en
este periodo otros estudiantes ingresantes al CBC de las carreras de Exactas,
pertenecientes a otras escuelas, en articulacion con la DOV-FCEN.

De este modo, las escuelas que se muestran en el siguiente cuadro, también
cumplen con las condiciones sefialadas con respecto a la articulacion con la
FCEN: relacion establecida entre ambas comunidades (la escolar y la
universitaria) con inclusién de los programas ED y TC como parte de actividades
curriculares de las escuelas; asimismo, cuentan con las condiciones que
definimos para este trabajo, como “nuevas escuelas de procedencia”: Escuela
Polimodal N°6, José Félix Bogado, Escuela Polimodal N°5 Belgrano Educador,
Escuela Polimodal N°7 Juan B Justo. Otras de este grupo, son de gestion mixta,

parroquiales (Instituto Nuestra Sefiora del Hogar, Instituto San Marcelo).

Cuadro XXVI: Otras escuelas de la PBA con presencia significativa en actividades
de la DOV (entre 10y 5 estudiantes en el periodo de estudio).

CANTIDAD DE EN ARTIC.
- ESCUELA TIPO DE GESTION
INGRESANTES CON DOV
INSTUTO SAN MARCELD,
el MORTE PRIVADC

Don Torcuats, Tigre

ESCUELA POLIMODAL NC. &
2 g i CESTE PUBLICO
JOSE FELIX BOGADO, Lo Matanza

IMST WTRA. SRA. DEL HOGAR,
3 G OESTE PRIVADD
La Matanza

ESCUELA POLIMODAL NG, 5
8 CESTE PUBLICO
BELG RAMOD EDUCADOR, San Migusl

ESCUELA POLIMODAL NO. 7
4] 5 OESTE PUBLICO
JUAN BJUSTO, Josa C Poz

=

En relacion a lo hasta aqui descripto, resulta oportuno relacionarlo con otros dos
datos hallados anteriormente en la matricula del CBC de Exactas. Por un lado,

como vimos en el capitulo anterior, encontramos una significativa cantidad de
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estudiantes de la zona oeste entre los ingresantes, en términos proporcionales
similares a los procedentes de CABA. A la vez, observamos en el analisis de los
cuadros anteriores (XXIV, XXV y XXVI) que un 75% de las escuelas de zona
oeste fueron identificadas como “En articulacion con la FCEN” (9 de los 12
establecimientos). Ambos datos nos muestran que un importante caudal de
alumnos se corresponde con estas escuelas, que a su vez determinaron una
marcada afluencia de estudiantes de esta zona en la matricula del CBC de
Exactas. Este aspecto lo relacionamos con que proporcionalmente, desde la
DOV se trabaj6 en ambos programas ED y TC con una mayor cantidad de
escuelas pertenecientes a esta zona del conurbano, que a otras localidades de
la PBA.

Para finalizar este apartado, queremos también mencionar que, en algunos
casos, los estudiantes procedentes de las escuelas en articulacion con la DOV-
FCEN hallados en la matricula, superan a los registrados en los programas
institucionales de esos mismos establecimientos. Estimamos de este modo, que
los ingresantes al CBC que provienen de estas escuelas no fueron unicamente
quienes patrticiparon de ED y TC, sino que a la vez, en el marco de la relacion
establecida entre las instituciones, se produjo un “efecto contagio” para otros
estudiantes, quienes también eligieron carreras de CyT. Podemos afirmar que
se dio la apertura de un canal favorecedor al acceso a estas carreras en el marco
de los actividades de articulacién, que ademas de los programas ED y TC

contempl6 otro conjunto de actividades.

En el apartado que sigue, realizaremos un seguimiento de los estudiantes de
estas escuelas, en este caso, ya identificados e individualizados como
participantes registrados en los programas ED y TC, que luego accedieron a
alguna carrera de ciencias exactas y naturales. Son de este modo, quienes
definimos como “poblacion objetivo”, entre quienes nos interesa conocer la

incidencia que estos programas pudieron tener en sus posteriores trayectorias.

6.2- Continuidad de trayectorias

El seguimiento de la continuidad de trayectorias aporta informaciéon en dos

aspectos: por un lado nos permite observar la intencion de los estudiantes que
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participaron de los programas ED y TC a continuar una carrera de ciencias
exactas y naturales, y en consecuencia posibilita inferir la relacion de estos
programas con la posterior matriculacion a carreras de CyT, lo cual sera
abordado en el primer subapartado de este andlisis (6.2.a). Por el otro, nos
permite rastrear nuevos indicios sobre el efecto democratizador de las politicas
institucionales no solo referido al acceso, sino también a la permanencia en los
primeros tramos universitarios. Este aspecto, sera tratado en el segundo
subapartado (6.2.b) en donde exploraremos si la participacién en una actividad
de vinculacion preuniversitaria, con las caracteristicas con las que fueron
disefiados los programas ED y TC, contribuy6 a la continuidad de trayectorias,
en el pasaje del CBC a la FCEN.

Si bien el estudio sobre las trayectorias, tanto en lo que refiere al acceso a una
carrera cientifica tras la participacion en ED y TC, como a la continuidad en los
primeros tramos de la carreras (del CBC a la FCEN) lo abordamos desde un
analisis fundamentalmente cuantitativo, lo complementamos con el aporte de un
informante clave que nos ofrece una herramienta cualitativa para el andlisis.
Contamos para ello, con el relato de un participante del programa ED en el afio
2008, cuando era estudiante de la escuela Técnica 2 de Merlo, quien luego
ingres6 y se gradu6 en la carrera de Ciencias Quimicas de la FCEN. Lo
identificamos en este trabajo, como S.O.

Lo que nos narra S.O., tiene lugar a mas de una década de acontecido, lo que
ofrece una mirada retrospectiva, y a la vez, reactualizada bajo nuevas y

diferentes circunstancias, ahora con su formacién universitaria ya finalizada.

6.2.a) Estudiantes de ED y TC entre los ingresantes al CBC de Exactas

En esta seccién, examinamos en términos estadisticos a quienes luego de
participar en ED y TC se matricularon en una carrera de ciencias exactas y
naturales, lo que nos ofrece indicios sobre el efecto de estas experiencias en la

eleccion y acceso a carreras de CyT.

Como se anticipd, para este analisis dejamos atras la unidad Escuelas, dando
lugar a un seguimiento longitudinal de los Estudiantes que participaron en los

programas ED y TC, y que, tras su paso por ellos, eligieron alguna de las carreras
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ofrecidas por la FCEN. Dicho en otros términos, rastreamos un subgrupo
especifico conformado por aquellos estudiantes que participaron de programas
ED y TC y luego ingresaron al CBC de alguna carrera de Exactas, a quienes en

esta parte del analisis denominamos “poblacién objetivo”.

Recordemos que, tal como definimos en el capitulo metodoldgico, el estudio
longitudinal implicé un seguimiento de cohortes segun afios de ingreso durante

un periodo determinado.

Para abordar este andlisis, se cruzaron dos listados, buscando identificar los
estudiantes que se encontraban en ambos. El primer listado contenia todos los
participantes de ED y TC entre los afios 2007 al 2015; el segundo, los inscriptos
al CBC de las carreras de Exactas en la matricula de ingresantes CBC 2009-
2017118,

Al realizar este cruce de informacién nominal (es decir de los estudiantes con
nombre y apellido) se hallaron entre 20 y 35 estudiantes por afio que realizaron
alguna de estas dos actividades (TC y ED) y luego ingresaron al CBC de Exactas
entre los afios 2009-2017. De este modo se encontré un total de 230 estudiantes
participantes de alguna las dos actividades de la DOV en la matricula del CBC
en los nueve afos relevados. Estos estudiantes representan el 3% de la
matricula de ingresantes para la muestra de referencia de los programas de la
DOV (MR1%°=7333 estudiantes CBC Exactas, 3,13% participantes estudiantes
EDy TC).

Recordemos también que estas cifras reflejan inicamente a los participantes de
los programas ED y TC que luego ingresaron al CBC de alguna carrera de
Exactas, quedando por fuera de esta estimacion los estudiantes procedentes de
las mismas escuelas en articulacién con la FCEN que tal vez participaron de

118 Se recuerda aqui que del afio 2008 no se cuenta con datos nominales (nombre, apellido, DNI)
de ingresantes, solo datos estadisticos (cantidad de estudiantes totales del CBC de Exactas y
desagregados por carreras). Cabe aclararse también, que se incluy6 a los ingresantes al CBC
2017, dado que se busco entre esa poblacidon a los estudiantes participantes en programas DOV
2015. Estos estudiantes, de haber participado en los programas estando en el antelltimo afio de
escuela, se encontraban en condiciones de inscribirse al CBC recién dos afos después, esto es,
en 2017.

119 Esta muestra incluye estudiantes de escuelas de CABA y PBA, y registro de escuelas recién
a partir del el 2011.
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otros programas y/o actividades!??, e incluso aquellos pertenecientes a las
mismas escuelas, que sin haber participado directamente, ingresaron como
consecuencia de la sinergia producida por el trabajo entre las dos instituciones.
Nuestra poblacion objetivo quedd entonces conformada por los 230 estudiantes
que participaron ya sea de ED y TC cuando eran estudiantes secundarios, y

luego formalizaron su inscripcion al CBC de Exactas.

En toda trayectoria educativa no hay una causalidad lineal, sino una multiplicidad
de factores y una heterogeneidad de condiciones que la configuran (Trevignani,
2020; Pascual, 2010). Sin embargo, asumimos que existe en este caso, a partir
del dato de inscripcion a una carrera de la FCEN tras la participacion en ED y
TC, una vinculacion, al menos tedrica, entre los dos hechos. Es decir, el interés
manifestado por los estudiantes que se matricularon en alguna carrera de
ciencias exactas y naturales, luego de participar en los programas, nos permite
suponer que dicha participacion no fue neutral ni result6 indiferente al recorrido
posterior. Si bien profundizar este analisis implica otro tipo de metodologia de
investigacion que difiere de la que utilizamos en nuestro abordaje sobre
trayectorias, nos interesa la informacion brindada por el aportante clave sobre su
propia experiencia en relacion a estos hechos, para dar cuenta de la incidencia

que los mismos tuvieron en su biografia (Meccia, 2020).

Apelamos, por tal motivo, a la evocacion de un estudiante, a quien denominamos
S.0., proveniente de una escuela de Merlo que participé6 en las primeras
ediciones de los programas y quien actualmente es egresado de la facultad. S.O.
relata su paso por las ED y su relacién con el acercamiento a la ciencia; también
en su posterior eleccion y acceso a una carrera de la FCEN. En sus respuestas,
también se evidencia la dimensién socio econOmica que contemplaron los
programas, y la manera en que lo mismos estuvieron enmarcados en las politicas

publicas de orden nacional que caracterizaron el contexto.

120 Aunque probablemente participaron en otras actividades organizadas por la DOV como
Cientificos por un Dia o charlas de carrera, u otras por fuera de su 6rbita, pero también
institucionales como Semanas de las Ciencias u Olimpiadas.
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Entrevistadora: ¢, Creés que tu participacion en la ED incidi6 de alguna manera en

tu posterior eleccion de carrera?

S.O: Si. Sobre todo para elegir la facultad... la carrera la terminé de elegir ya
siendo estudiante de Exactas. Definitivamente estos programas®?! fueron los

elementos fundantes para que yo me pudiera dedicar a la ciencia.
E. ¢ Qué recordas de tu paso por esta actividad (ED)?

S.0.: Las Experiencias Didacticas fueron mi primerisima relaciéon con el mundo
cientifico. Aca conoci becarios e investigadores en sus roles (..) Aca empezo a
ser real la idea de dedicarme a la ciencia. Aca los cientificos se transformaron
en personas. Y también fue un momento donde senti que era bienvenido en
ese mundo. jTan bienvenido que la facultad organizaba un programa entero
para que vea si me gustaba y encima nos ayudaban con los viaticos! Para
nosotres (éramos tres de mi curso haciendo el programa en ese momento) que
veniamos de una escuela en el conurbano y que teniamos dos horas de viaje,
la existencia de viaticos y que tuvieran en cuenta nuestras condiciones de

contorno nos hacia sentir muy cuidades y bienvenides.

E. ¢Contaste con algun tipo de apoyo/ayuda econémica para acceder a la

carrera?

S.0.: Si, tuve Beca Bicentenario durante el CBC y durante mi primer afio de
carrera. Después fui ayudante de segunda desde el 2013 hasta el fin de la
carrera y becario estimulo en el afio 2015. Esto me permitié no tener trabajos
extras a la facultad desde que estudio ahi (s6lo en el CBC tuve algunos trabajos

breves).

Este extracto de entrevista, nos permite conocer, como ya mencionamos, el rol
gue tuvieron las politicas publicas tanto a nivel macro (en referencia al programa
de Becas Bicentenario) como institucional (programa ED) en el acceso a una
profesion cientifica. De este modo vemos las condiciones de contexto favorables
al fomento de vocaciones en el area, que en combinacion con las politicas
institucionales abrieron canales de acceso a las carreras de CyT. Esto permite
dar cuenta del alcance democratizador de las politicas analizadas, en tanto
posibilitaron acortar una brecha en el acercamiento a las profesiones cientificas.

Tal como nos aporta, Cragnolino citada en Pascual (2010) en relacion a las

121 Se refiere también a su participacion en las “Olimpiadas de Quimica”, de alli el plural al
hablar de “programas”
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trayectorias educativas: “la apertura de una (nueva) perspectiva se apoya en el
entrecruzamiento de la historia del contexto, la historia de la oferta educativa y
la de los sujetos” (2010, p.15).

6.2.b) Estudiantes de los programas ED y TC en continuidad a la FCEN
(pasaje del CBC ala FCEN)

En este subapartado analizamos datos estadisticos de estudiantes que pasaron
por actividades de la DOV y que se encontraban en la matricula de ingresantes
CBC (2008-2017) y pasaron a la FCEN (2009-2018)*?2. Dicho de otra manera,
continuamos rastreando nuestra poblacion objetivo (participantes ED y TC), tras

finalizar el CBC, ahora en su inscripcion a la FCEN.

Las preguntas que estructuran esta parte del andlisis refieren entonces a
¢cuantos estudiantes de nuestra poblacion objetivo completaron el CBC'?3 y
continuaron a la FCEN?, ¢cudl es el porcentaje de ellos que realizaron este
pasaje?, ¢como es este indice en relacion a los habituales del CBC, y en

particular para los estudiantes de estas carreras?

El procedimiento llevado a cabo fue un nuevo cruce de listados e identificacion
de estudiantes, que nos permitié hallar a 140 de los 230 participantes de los
programas de la DOV 2007-2015 entre los ingresantes a la FCEN en el periodo
2009-2018. Estos representan el 61% de estudiantes de nuestra poblacién

objetivo que llegd a la FCEN.

En la busqueda de estadisticas en estudios anteriores que remitan a los indices
de ingresos a las Facultades tras el CBC, recuperamos el trabajo de Cristal,

(2021) sobre la masificacion de la UBA en las dos décadas siguientes

122 En este caso, la seleccion de la matricula de ingresantes a la FCEN responde a los afios
2009-2018, debido a que los estudiantes que participaron en actividades de la DOV en el afio de
inicio de este estudio (afio 2007) y durante su ultimo afio de escuela, estuvieron en condiciones
de ingresar a la FCEN al menos dos afios después (2009) habiendo pasado por el CBC en el
2008. Por otro lado, el término que aborda la matricula FCEN (2018) se debe a que los ultimos
estudiantes participantes de actividades DOV analizados, lo han hecho durante el 2015. En cuyo
caso, el plazo de ingreso a la FCEN pudo extenderse hasta el 2018, si es que participaron en el
2015 en alguna actividad siendo estudiantes del anteultimo afio de escuela. Esta matricula de la
FCEN 2009-2018 suma 8881 estudiantes y es la que se puede apreciar en el Anexo 1, Tabla 5

123 Recordemos que para acceder a las Facultades se debe aprobar el bloque de las 6 materias
gue conforma el CBC de la mayoria de las carreras de la UBA.
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postdictadura (1983-2003). Este autor estima que el CBC, luego de recibir una
masa critica considerable durante ese periodo, no logroé retenerla eficientemente,
en tanto solo el 52% promedio de aquellos ingresantes llegaron a las Facultades.
Es decir, 1 de cada 2 estudiantes inscriptos al CBC no alcanz6 a cursar en su
respectiva Facultad; Carli, (2012) estima valores similares. Ante la falta de
mejores datos estadisticos, Cristal (2021) compar6 el nUmero de ingresantes a
las Facultades de cada afio, con los ingresos al CBC del afio inmediatamente
anterior, lo que le brind6 la estimacion mencionada. En sintonia con lo que
venimos considerando en nuestra linea de andlisis, este autor correlaciona los
bajos indices de continuidad entre el CBC y las carreras, con una marcada
presencia de indicadores de vulnerabilidad socioeconémica concentrados en el
CBC que nos remiten nuevamente a “los estudiantes en desventaja”, también
asociados a indicadores de capital escolar, como las escuelas de procedencia,
las credenciales educativas de los padres o la condicion de “primera generaciéon”
(Cristal, 2021, Ezcurra, 2011a; Gluz, 2011; Pierella 2014).

En la FCEN, ante el conocimiento de indicadores criticos de discontinuidad entre
el CBC y las carreras, se realiza, como ya se menciond, un seguimiento
especifico, monitoreado en informes anuales vinculados a la implementacion del
PACENI. Esto se formaliza a través de un indice de continuidad, que fue
oportunamente desarrollado en esta tesis en el capitulo metodoldgico?*. Si bien
este indice no fue el que utilizamos en este apartado para determinar la
proporcion de estudiantes de nuestra poblacion objetivo que lleg6 a las carreras
de la FCEN, nos interesé recuperarlo en el andlisis, en tanto nos permitié la
comparacion con los indices habituales de continuidad de estudiantes de estas
carreras entre el CBC y la FCEN.

De este modo, los indices de continuidad CBC-carreras FCEN en este tramo,

segmentados en periodos trianuales, relevados en los informes de la DOV son:

124 Recordamos aqui que el indice de continuidad elaborado en la DOV para monitorear el
funcionamiento del PACENI en su objetivo de mejorar los indices de retencién de estudiante
entre el CBC y las carreras, se obtiene realizando el cociente entre la sumatoria de ingresantes
ala FCEN en un periodo de tres afios sobre la sumatoria de ingresantes al CBC en los tres afios
anteriores x100.
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IC 2007-2009 =46%; IC 2010-2012=50%; IC 2013-2015=53%; IC 2015-
2017=50%.

En esta comparacion observamos que este indicador, comienza para las
carreras de la FCEN en un piso mas bajo que para los valores de la UBA
analizados por Cristal, en particular, en los afios previos al inicio del PACENI*?®
(antes del 2009), siendo este guarismo de un 46%. Sin embargo, luego se
estabiliza, en un rango similar a los valores para el resto de la UBA, entre 50% y
53%.

Al retomar el indice obtenido tras el seguimiento longitudinal sobre la continuidad
de la poblacién objetivo que ingresé al CBC, y luego pasoé a las carreras en la
FCEN (61%) -recordemos que 140 de los 230 estudiantes participantes en ED y
TC e inscriptos al CBC de Exactas, continuaron hacia la unidad académica-
observamos que esta poblacién muestra un mejor indicador, respecto de los
indices promedio de continuidad de ingresantes a estas carreras. El dato, cobra
mayor fuerza, si recordamos que esta poblacién es la que consideramos en
desventaja inicial, con respecto al acceso y permanencia en las carreras
cientificas, por efecto de las condiciones socioeconémicas en las que viven 'y por

la falta de capital cultural académico en sus familias nucleo.

Nos interesa destacar en este punto, el origen diverso y el caracter heterogéneo
de esta poblacion objetivo, que por su propia definicion (estudiantes de “nuevas
escuelas de procedencia”) constituye un publico de mayor fragilidad educativa
que difiere, como ya sefialamos, de la tradicional poblacion de la FCEN.
Recordamos que esta Ultima, esta conformada por un importante peso relativo
de estudiantes de las escuelas preuniversitarias y de elite, que refieren
condiciones de ventaja puestas de manifiesto centralmente ante el ingreso.

Pierella (2014) identifica las ventajas de estudiantes de escuelas

125 El PACENI apunt6 a mejorar la retencion de matricula en los primeros afios de estas carreras,
y tras su implementacién este indice fue mejorando. De este modo, cita Garcia de Fanelli (2015)
“A los fines de realizar un seguimiento del impacto del PACENI sobre la retencién de los
estudiantes, la Direccién de Orientacion Vocacional de Exactas (DOV) introdujo el indicador
“indice de continuidad” que da cuenta del porcentaje de alumnos originalmente inscriptos al CBC
para las carreras de Ciencias Exactas y Naturales que hacen efectivo su posterior pasaje a la
FCEN. En un informe elaborado por la DOV se sefiala que desde la implementacién del PACENI
hubo un aumento de este indice, siendo 50 por ciento en 2006-2008 y 55 por ciento en 2012-
2014(DOV, 2015)” (Garcia de Fanelli, 2015, p.16),
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preuniversitarias en su acceso a la Universidad, las que transforman el ingreso
en una experiencia que se presenta como una linea de continuidad, dada por
“‘inercia”, con respecto al tramo educativo anterior. Destaca también a los
saberes previos provistos por estas escuelas, cuya posesion genera familiaridad
con los nuevos contenidos universitarios. Por su parte, continua esta autora, “los
estudiantes que proceden de escuelas de sectores medios-altos -que en nuestro
trabajo se corresponden con las que denominamos escuelas de elite-, afirman
estar bastante bien preparados en tanto habitos de estudio” (Pierella, 2014, p.
54), lo que también favorece una mejor respuesta al nivel de exigencia requerido

en la Universidad.

En cambio, para los estudiantes de estas nuevas escuelas, como ya sefialamos
en capitulos anteriores, se trata de un tramo de suma fragilidad, y de alto valor
simbdlico, en donde se ponen en duda no sélo los saberes previos, y capital
escolar de procedencia, sino también las capacidades personales ante lo nuevo,

suponiendo un riesgo para la continuidad de trayectorias.

Nos interesa, nuevamente recuperar la experiencia que nos relata S.O, en tanto

ingresante a la FCEN como estudiante de una “nueva escuela de procedencia”:

E: ¢ Como viviste el cambio del secundario a la universidad?

SO: Son dos quiebres distintos: del secundario al CBC y del CBC a Exactas. Del
secundario al CBC fue un cambio relativamente facil (...) ir al CBC implicd bajar
mucho la carga horaria respecto al secundario (...) yo estaba acostumbrado a
cursar muchas horas (gracias a que fui a un técnico, que suelen ser doble turno)
lo cual se tradujo en mas “bienestar” que antes. El cambio del CBC a la facultad
fue mucho mas dificil porque hay un salto muy importante de dificultad y ademas

es comun llegar a Exactas con ciertos miedos sobre lo dificil que va a ser.
E: ¢ Qué idea tenias sobre la FCEN antes de ingresar?

Por haber participado en las ED, tenia bastante idea sobre cémo era Exactas,
y sobre todo, sobre la calidad humana de sus docentes. Nunca me senti ajeno
a la facultad ni le tuve miedo a la institucion ni a las personas que la construyen.
Construi un sentimiento de pertenencia muy rapido. Sobre lo que si tenia
prejuicios y miedos era sobre la dificultad de sus carreras y si yo era lo

“suficientemente inteligente” como para aprobar las materias, avanzar y
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recibirme. Pero afortunadamente no senti grandes escollos (..) Tanto la facultad
como mis compafieros de cursada se convirtieron muy rapidamente en
elementos de contencidn y acompafiamiento, lo que ayudo a que todo ocurriera

con la menor cantidad de sobresaltos y contratiempos posibles.

Resulta clave en este punto, la institucidon que aparece como lazo en los primeros
recorridos de los ingresantes, y en particular, la presencia de los dispositivos
institucionales que funcionaron a modo de andamiaje para esta primer
experiencia universitaria. También en este sentido, S.O. afirma que compartir el
caracter situado y participativo de la produccion cientifica (Daza-Caicedo 2007)
desde lo vincular -donde son mencionados docentes, pares, y la institucion
misma- ayudo a fortalecer la insercioén dentro de comunidad universitaria y facilito
el pasaje a este nuevo ambito. Destacamos también en su relato, el habitus
provisto por la escuela técnica, en cuanto a la alta carga horaria de dedicacion
escolar, que se presentd también como facilitadora en el primer pasaje del

secundario al CBC.

En su relato, S.O también sefiala sentimientos de afiliacion y pertenencia con la
institucién (Coulon,1997) que seguramente permitieron completar el aprendizaje
de “estudiante universitario” que se da en los primeros momentos universitarios,

hasta el logro de esta identidad.

Conclusiones del capitulo: las nuevas escuelas y sus estudiantes en la
FCEN

Para concluir este capitulo, resumimos lo analizado en sus dos secciones: las
escuelas que derivaron estudiantes a la FCEN -y entre ellas las que trabajaron
en articulaciéon con la DOV-, y la continuidad de trayectorias de estudiantes que

pasaron por los programas ED y TC.

Con respecto a lo primero, pudimos observar que de las 30 escuelas de CABA
gue en cada caso derivaron mas de 20 (veinte) ingresantes al CBC de Exactas,
16 trabajaron en articulacion con la DOV. En la PBA, de 13 escuelas con mas de
20 estudiantes derivados al CBC, 7 trabajaron en articulacion con la DOV (siendo
23 de 43 escuelas de PBA y CABA, esto es un 53% de escuelas en articulacion
con la DOV).
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Sin embargo, el hallazgo méas especifico de este andlisis radica en casos como
la EET 2 “Republica de Venezuela” (Merlo), que fue el establecimiento de la PBA
gque mas estudiantes derivd a la FCEN en el periodo de analisis. Para los
estudiantes de esta escuela, a la que no se le conocen inscriptos a la facultad

previamente, estos programas contribuyeron a su acceso.

Cabe destacar, también, que cada uno de los establecimientos educativos con
vinculo a través de estos dispositivos institucionales derivé ingresantes a lo largo
de esta etapa. En estos casos, y dado que no se encontré ningun ingresante
aislado sino varios en cada afo de ingreso de cada uno de los establecimientos
en articulacion con la DOV, nos sugiere que el acercamiento de estos
estudiantes a las carreras de ciencias se debié en gran medida a esta relacion
establecida. Entendemos que el ingreso de estudiantes provenientes de estas
escuelas, asi como la presencia de estos establecimientos escolares en la
matricula de ingresantes, aport6 mayor heterogeneidad en la matricula de la
FCEN. Si consideramos que estos sujetos, en su mayoria (sobre todo las
escuelas de la PBA), carecian de vinculo previo con el sistema cientifico,
podemos afirmar que las politicas institucionales fortalecieron el acceso de las 'y

los jovenes provenientes de estas instituciones.

Profundizamos también en este capitulo lo soslayado anteriormente en el
analisis de los perfiles de ingresantes, acerca del importante peso que tuvo la
escuela publica entre los ingresantes a la FCEN en este periodo. Subrayamos
algunos aspectos: en primer lugar, advertimos en el capitulo anterior que si bien
se cont6 en términos absolutos una con mayor cantidad de ingresantes de
escuelas privadas en el CBC de Exactas (54%), fue en cambio, la escuela
publica la que aporté mas estudiantes por escuela (33% mas de estudiantes por
escuela). Asimismo, confirmamos en el andlisis de este capitulo, que a pesar de
la amplia mayoria de escuelas y egresados de establecimientos de gestion
privada en el sistema educativo de ambas jurisdicciones -CABA y PBA-, las
escuelas que mayor cantidad de estudiantes derivaron a la FCEN, pertenecen al
sector publico. De este modo, fueron un de 67% escuelas de CABA y un 85% de
escuelas de PBA pertenecientes a este sector de gestion, las que derivaron
mayor cantidad de estudiantes a las carreras de la FCEN en el periodo de

analisis. Esto nos llevd a considerar también, que las carreras de CyT
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despertaron mayor interés entre estudiantes de escuelas publicas que privadas,
en gran parte porque el trabajo institucional se llevé adelante primordialmente

con escuelas de gestion publica.

También contemplamos la presencia de escuelas técnicas, canalizando
considerables proporciones de estudiantes en el periodo, y también analizamos,
a través del relato aportado por S.O. que las altas cargas horarias que las
mismas demandan significan un antecedente previo positivo ante la exigencia de
cursada de carreras de CyT. Este aspecto, caracteristico de la escuela técnica,
parece conformar un factor beneficioso en la transicion y continuidad de los
primeros tramos de las carreras, aunque amerita un mayor analisis que nos

excede este trabajo.

Rescatamos, asimismo, a lo largo de este capitulo, el papel democratizador de
las politicas publicas del periodo, que en enlace con las institucionales
permitieron el avance de nuevos estudiantes en lugares que anteriormente no
estaban. Del mismo modo, entendemos que las mismas pueden haber sido
promotoras de trayectorias en la Educacion Superior, promoviendo el impulso
para continuar estudiando, no solamente carreras cientificas, sino también otro
tipo de proyectos educativos. Asimismo, consideramos como valor adicional que
las experiencias y talleres contribuyeron y fortalecieron -en las disciplinas
vinculadas a que se realizaran en cada caso-, a la formacion en ciencias con la

gue estos estudiantes egresaron de sus escuelas secundarias.

En lo que respecta a la continuidad de trayectorias, también encontramos otro
central hallazgo de interés para esta tesis, referido a su relacion con los
programas ED y TC: observamos indicadores positivos con relacion a la
permanencia en los primeros afios en la universidad tras participar de estos
programas preuniversitarios. Contribuy6 para esto que los mismos conformaron
dispositivos, que, a modo de andamiaje, posibilitaron un transito hacia el nuevo
nivel educativo, cumpliendo ademas una funcion de sostén y fortalecimiento en
las continuidades de trayectorias. Este dato, como analizamos especificamente,
se vuelve aun mas significativo al considerar que estos indicadores se hallaron
en una poblacion que a priori podriamos considerar mas vulnerable en términos
educativos comparada con el resto de la poblacién ingresantes a la FCEN, ya
gue hablamos de los estudiantes de nuevas escuelas de procedencia.
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A modo de cierre — Reflexiones finales

El objetivo general que nos propusimos en esta tesis fue conocer el efecto de
dos programas institucionales, Experiencias Didacticas (ED) y Talleres de
Ciencia (TC) en la composicion de la matricula de ingresantes de la Facultad de

Ciencias Exactas y Naturales de la UBA entre los afios 2007 y 2016.

El caracter irrestricto y la gratuidad de la universidad publica en nuestro pais,
favorecio los procesos de masificacion y el acceso a la educacion superior,
demandado principalmente a lo largo del siglo XX por la clase media (Pierella,
2014). El caréacter aspiracional de estos sectores sociales, llevd a buscar y
encontrar en la educacién superior -en particular, en las carreras tradicionales y
profesionalistas-, un canal para el ascenso social, lo que ademas le vali6 la

definicién de “plebeyas” a nuestras universidades publicas (Carli, 2012).

Durante el periodo mencionado, asistimos a una nueva oleada en la masificacion
universitaria, la cual incidio en la “reconfiguracion de los sujetos que ingresaban
en la universidad” (Pierella, 2014). Ello habilito el acceso a nuevos publicos, en
este caso, de primera generacion universitaria en sus familias, con perfiles

diferentes a los que tradicionalmente asistian a sus claustros.

Sin embargo, diferentes investigaciones del campo de la educacion superior que
abordan este momento politico pusieron en cuestion los alcances de esta
democratizacion universitaria, en tanto se vislumbro una tension entre el acceso
universitario de estos nuevos estudiantes, de trayectorias educativas que no
alcanzan las expectativas del nivel superior, y su continuidad, en particular en

los primeros tramos universitarios.

Observamos también que las politicas publicas de este periodo, coincidente con
las dos administraciones de Cristina Fernandez, jugaron un rol central en el
fomento a las carreras de CyT. En esta época, la ciencia estuvo definida como
estratégica para el modelo politico y econémico, y se la jerarquizé como area de
interés dentro de la agenda de gobierno. Se encararon, para ello, acciones
destinadas a la formacion de recursos humanos para incrementar el plantel
cientifico del pais, en sintonia con las politicas universitarias, algunas de ellas

orientadas al mismo fin. Entre ellas, destacamos a lo largo de la tesis el fomento
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a carreras cientificas a través del estimulo de becas y programas para

ingresantes, como las Becas Bicentenario y el Programa PACENI.

El periodo estuvo signado por la promocion del acceso al sistema universitario
en general, el cual tomo forma con la creacion de nuevas universidades. En el
marco de las politicas universitarias, las lineas de accion definidas como
democratizadoras buscaron ampliar la base de la representacion social de la
educacion superior (Chiroleu, 2013; Fernandez y Marquina, 2016; Gluz, 2011;
Suasnabar, y Rovelli, 2016) y abrir canales tanto para el acceso como para la
permanencia de nuevos publicos. Estos lineamientos, dieron marco a los
dispositivos institucionales ED y TC analizados en esta tesis. Ambos fueron
caracterizados como programas de articulacién entre escuelas secundarias y
universidad, y contaron con el propésito de acortar la brecha de acceso a
carreras de CyT, razon por la que se invitd a participar en ellos a estudiantes de

escuelas que carecian de vinculo previo con el sistema cientifico y universitario.

En este contexto, la indagacién en la tesis se orientd en dos aspectos
concernientes al concepto de democratizacién universitaria: el acceso y la
continuidad de las trayectorias estudiantiles. Por un lado, abordamos una primer
linea referida al ingreso de nuevos estudiantes que, en el marco de nuestra
investigacion, involucr6 a aquellos contemplados en los programas
institucionales cuyas escuelas de procedencia no responden al habitual origen
escolar de los ingresantes a esta institucion. Por el otro, analizamos la
continuidad de sus estudios en los primeros afos universitarios que, en el marco
de la Universidad de Buenos Aires, supone el pasaje desde el CBC a las

carreras, en este caso, de la FCEN.

De tal modo, en la primera linea indagatoria vinculada al acceso, analizamos la
dinamica de la matriculacion a carreras universitarias a escala nacional, con el
fin de dar un marco explicativo al comportamiento y las transformaciones que la
matricula de la UBA atraveso en el periodo de estudio. Reconocimos en el
analisis que en los procesos previos de masificacion universitaria en la Argentina,
esta macrouniversidad manifestd el mismo ritmo de crecimiento que el conjunto
del sistema. En cambio, durante nuestro periodo de analisis, la matricula
universitaria continué incrementandose en las UUNN, -en parte como
consecuencia de las nuevas politicas de ampliacion del sistema y regionalizacion
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de la oferta universitaria-, pero mostré en la UBA un comportamiento diferente
en tanto decrecio el acceso de ingresantes. Sin embargo, esto no tuvo su
correlato en la FCEN, dado que esta unidad académica conservdé una
matriculacion estable durante todo el periodo, con algunos leves picos de
crecimiento entre 2009 y 2012. Es decir, se mantuvo en un nivel constante, lo
gue en definitiva nos mostré que la FCEN conté con un movimiento de matricula
autonomo respecto del resto de la UBA, posiblemente regulado en mayor medida
por el influjo y el contexto favorable a la CyT, y no por el ritmo propio manifestado
por esta universidad a lo largo del periodo de andlisis.

En relacion con el plano institucional, en la FCEN tuvieron lugar programas
nacionales como el PACENI, las becas especificas para carreras de CyT (que le
significaron una mayor proporcion de estudiantes beneficiados que en el resto

de las Facultades de la UBA), y los propios programas institucionales ED y TC.

De este modo, la FCEN se comporté como una caja de resonancia con respecto
a lo sucedido en una escala mas amplia, aunque con matices que le imprimieron
caracteristicas propias en algunas variables puntuales diferenciadas del conjunto
de la UBA. Esto ultimo, por ejemplo, lo observamos en relacion con la distribucion
de género, dado que, si bien el periodo registré una creciente feminizacion de
las carreras universitarias de la cual la UBA fue parte, las carreras de la FCEN
no reflejaron la misma tendencia. Las carreras de CyT parecieran conservar,
sobre todo algunas de ellas, un sesgo masculino, aunque también advertimos
que el desequilibrio de género al ingreso, logra diluirse mas adelante, lo que hace

suponer una mayor retencién de mujeres en los tramos mas avanzados.

Sin embargo, uno de los aportes mas especificos de la investigacion fue el
analisis referido a las escuelas de procedencia, el cual estudiamos a través de
los perfiles de ingresantes en el periodo 2007-2016. A partir de éste, hallamos a
los estudiantes de las escuelas con las que se trabajo en los programas ED y
TC. Esto nos mostro una mayor heterogeneidad de la matricula de ingresantes
a la FCEN durante el periodo trabajado pero, a la vez, su analisis revel6 que la
facultad conservo algunas de las caracteristicas con las que historicamente
contd: significativas proporciones de estudiantes de escuelas universitarias,
clima educativo familiar alto, y una mayoritaria proporcion de alumnos
procedentes de escuelas privadas (54%).
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Una singularidad respecto de los datos de procedencia segun tipo de gestidon es
gue la proporcion mayoritaria de estudiantes provenientes de escuelas privadas
en el CBC de Exactas decrece luego, en la poblacién general de la FCEN,
alcanzando un equilibrio mas parejo entre cada tipo de gestion. Encontramos
nuevamente aqui la trazabilidad de las politicas publicas -tanto las nacionales
como las institucionales- en el acceso a la FCEN. Entre ellas, la presencia de
programas como el PACENI, el cual permitié una mayor retencion de estudiantes
en los primeros afos, entre los que se encuentran los principales beneficiarios
de Becas Bicentenario que son estudiantes procedentes de escuelas publicas.
Recordamos nuevamente en este punto que los programas institucionales ED y
TC se orientaron mayoritariamente a escuelas publicas, por lo que el hecho de
que fueran varios estudiantes por cada escuela, también reflejan los efectos de
dichas acciones con cada escuela trabajada.

En linea con lo anterior, la caracterizacion que realizamos de las escuelas de
procedencia de toda la matricula de ingresantes, y el posterior ordenamiento de
las que derivaron una mayor cantidad de estudiantes a la FCEN en el periodo
trabajado, refuerzan lo analizado respecto de las politicas democratizadoras: los
programas lograron una reduccion parcial de la brecha de acceso a estas
carreras, en un publico que anteriormente no accedia a ellas. Ello se observa a
partir del crecimiento en el acceso de “nuevos estudiantes” en la FCEN en
relacion con los programas institucionales, observado especialmente en el
acceso de estudiantes de una escuela del conurbano (Partido de Merlo) que
derivé la mayor cantidad de ingresantes de la PBA en el periodo de andlisis.
También resultd significativo encontrar que 23 de las 43 escuelas de PBA y
CABA que mas estudiantes derivaron en el periodo (esto es, un 53% de
escuelas), formaron parte de los programas de articulacion con la FCEN, sobre
todo considerando que, previamente, eran instituciones que no tuvieron
egresados que se hayan inscripto en la facultad. Entendemos que el
acercamiento de estos estudiantes a las carreras de ciencias se debi6 en gran
medida a esta relacion establecida, dado que en su mayoria (sobre todo las

escuelas de la PBA) carecian de vinculo previo con el sistema cientifico.

En definitiva, el contexto de politicas universitarias favorable al acceso de las y

los jovenes a carreras de CyT, reforzado por las politicas institucionales EDy TC
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demostraron, en su combinacién, jugar un papel clave en el acceso de nuevos
estudiantes a estas carreras. Si bien también advertimos que la FCEN siguio
contando con un importante flujo de estudiantes provenientes de colegios de élite
(escuelas universitarias, escuelas técnicas de prestigio, etc.) o de familias
vinculadas con el sistema cientifico, el analisis mostr6 que esta unidad
académica heterogeneiz6 su conformaciéon. Todo ello, nos permitié caracterizar
a la FCEN en el periodo de analisis como un espacio demandado tanto por

“plebeyos” y “herederos”, en lo que refiere a su composicion social.

En relacién con la segunda linea de indagacion, a través de la cual realizamos
un seguimiento en la continuidad de las trayectorias educativas de los nuevos
estudiantes (esto es, quienes ingresaron al CBC de Exactas tras la
implementacion de las politicas institucionales, en su pasaje del CBC a la FCEN),
nos encontramos con otro resultado de interés para este estudio: quienes
participaron de los programas ED y TC tuvieron un mayor grado de permanencia
en los primeros afios en la universidad comparado con los “indices de
continuidad” habituales de estas carreras. Se encontr6 asi, una mejor insercion
de estudiantes en el traspaso secundario-CBC-FCEN entre los participantes a
estos programas comparado con la media de la poblacién general ingresante a
la FCEN.

Entendemos que los programas institucionales conformaron intervenciones que
incidieron tanto en los jévenes que participaron como en la propia institucion. En
el primer caso, porque la apertura de este canal permitid, como sefialamos,
acortar la brecha de acceso a estas carreras y fortalecio la continuidad de las
trayectorias estudiantiles. Segun nos aporté el informante clave S.O., fue a través
del acompafiamiento brindado por el programa ED, que se fomentaron vinculos
de afiliaciéon y pertenencia a la institucion, los cuales redundaron en una mejor
insercién al ambito universitario. En lo que respecta a la universidad y a la
institucion en si, ambos programas colaboraron en su propésito democratizador,
ya que la base de su composicién social, como ya sefialaramos, se vio

enriquecida con el acceso de un publico mas heterogéneo.

Otro aspecto significativo para rescatar en estas conclusiones, refiere a la
importancia de la continuidad en el tiempo que requieren tanto las politicas
publicas como las institucionales para mostrar sus efectos. Subrayamos a traves
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de este analisis, -dado que de esto también dependieron, en buena medida, los
resultados observados-que la sostenibilidad de este tipo de intervenciones
institucionales conforma una condicion imprescindible para la observancia de

resultados.

Quedan abiertas, también, nuevas lineas de indagacion a futuro. EI camino
iniciado en el seguimiento de continuidad de trayectorias, a través de la
metodologia longitudinal utilizada en esta investigacién para los primeros afios
de las carreras, nos permite proyectar futuros seguimientos en nuevos tramos
del recorrido como, por caso, contemplar las graduaciones de estudiantes que
pasaron por estas acciones institucionales. Interesa también continuar la
indagacion sobre el comportamiento de la matriculacion a las carreras de la
FCEN en el contexto actual, en que algunas universidades del conurbano
consolidaron ofertas académicas en CyT. Seria asimismo, interesante continuar
analizando lo ocurrido durante el periodo de gobierno siguiente, tras el
desfinanciamiento de varias de las politicas publicas analizadas, aun cuando las
politicas institucionales continuaron. Es decir, de qué manera las diferentes
condiciones de contexto pudieron incidir en varios de los aspectos analizados en

este trabajo.

Deseamos concluir, reafirmando el alcance democratizador que mostraron las
politicas publicas, en sinergia con politicas institucionales. En este aspecto,
también nos parece importante destacar, que considerar la heterogeneidad y
diversidad de recorridos y trayectorias previas al acceso universitario, junto con
los acompafiamientos institucionales que se puedan brindar ante este
reconocimiento, pueden resultar clave en la construccion de nuevas trayectorias,
y contribuyen a su vez, a fortalecer el camino hacia la efectiva democratizacion

universitaria.
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Anexo 1: Tablas

Tabla 1: Cientificos x millon de habitantes. Fuente UNESCO

Indice Cientificos por millon de habitantes
Afio 2002 2003 2004 | 2005 | 2006 2007 2008
Pais
Argentina 692,19 718,52 765,64 819,38 891,83 Q74,72 1036,00
Mundo 831,04 860,61 872,08 907,32 930,11 959,35 985,16
Latino américa
o 289,23 303,12 337,15 357,42 361,43 373,82 391,25
y el Céribe
Norte América
2 3230,12 3388,60 3407,92 3461,42 3548,33 3583,54 3722,03
y Europa Occidental
Paises de ingresos
r 368,05 376,95 388,91 416,05 431,42 46178 480,75
medios
Paises de ingresos
dltos 3087,90 3234,55 3265,51 3364,47 3445,65 3497,95 3581,04
Indice Cientificos por millon de habitantes
Afio 2009 2010 201 | 2012 | 2013 2014 2015
Pais
Argenfino 1035,63 123,83 1180,67 1203,37 1198,26 1206,94 1230,54
Mundo 1008,69 1021,58 1054,53 1079,02 106,77 131,93 156,31
Latino américa
= 410,43 430,36 455,83 459,36 479,82 498,73 504,99
y el Céribe
Norte América
2 3810,05 3784,21 3876,39 3931,30 4022,78 4095,83 4208,43
y Europa Occidental
Paises de ingresos
499,56 516,85 545,48 568,37 591,78 608,25 630,34
medios
Paises de ingresos
dltos 3650,76 3665,69 3752,34 3815,74 3898,24 3997,15 4067,22
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Tabla 2: Distribucion por género, por carreray segun afio de ingreso al CBC 2009-2016. Fuente MGE

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

F M T F M i F M T F M T F M T F M T F M T F M T

Lic. Cs. Quimicas 122 104 | 226 | 100 11 211 108 96 204 90 97 187 72 79 151 78 60 138 77 70 147 75 78 153
Lic. Cs. Fisicas 51 143 194 53 170 | 223 50 151 201 39 171 210 45 163 | 208 53 175 | 228 58 183 241 61 149 210
Lic. Cs. Matematicas 111 97 208 17 122 | 239 61 77 138 58 80 138 46 70 116 37 64 101 50 64 114 36 46 82
Lic. Cs. Geoldgicas 59 65 124 57 69 126 62 69 131 59 83 142 60 64 124 58 79 137 64 83 147 83 83 166
Lic. Cs. Biolégicas 375 174 | 549 | 355 | 228 | 583 | 308 | 209 | 517 315 | 198 | 513 | 273 | 208 | 481 31 205 | 516 271 194 | 465 | 268 151 419
Lic. Cs. Computacién 64 | 369 | 433 54 341 | 395 48 301 | 349 33 344 | 377 32 289 | 321 39 315 | 354 39 | 300 | 339 43 248 | 291
Lic. Cs. Atmésfera 34 24 58 29 38 67 45 24 69 36 23 59 31 22 53 29 34 63 54 50 104 55 68 123

Lic. Oceanografia 12 12 24 14 7 21 8 6 14 8 10 18 5 3 8 8 9 17 15 6 21 9 12 21
Lic. Paleontologia 10 28 38 15 33 48 20 25 45 10 18 28 7 17 24 13 17 30 15 24 39 17 23 40
Profesorados 8 4 12 8 5 13 84 50 134 79 52 131 56 35 91 43 37 80 45 34 79 47 32 79

Bachiller Univ. Cs. Atmoérfera| 6 3 9 9 7 16 13 14 27 5 3 8 o) 8 14 5 5 10 7 1 18 1 1
Totales 852 | 1023 | 1875 | 8l 1131 | 1942 | 807 | 1022 | 1829 | 732 | 1079 | 1811 | 633 | 958 | 1591 | 674 [ 1000 | 1674 | 695 | 1019 | 1714 | 695 | 890 | 1585

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

F M T F M T F M T F M T F M T F M T F M T F M T
Lic. Cs. Quimicas 56% | 44% | 100% | 47% | 53% | 100% | 53% | 47% | 100% | 48% | 52% | 100% | 48% | 52% | 100% | 57% | 43% | 100% | 52% | 48% | 100% | 49% | 51% | 100%
Lic. Cs. Fisicas 26% | 74% | 100% | 24% | 76% | 100% | 25% | 75% | 100% | 19% | 81% | 100% | 22% | 78% | 100% | 23% | 77% | 100% | 24% | 76% | 100% | 29% | 71% | 100%
Lic. Cs. Mateméticas 53% | 47% | 100% | 49% | 51% | 100% | 44% | 56% | 100% | 42% | 58% | 100% | 40% | 60% | 100% | 37% | 63% | 100% | 44% | 56% | 100% | 44% | 56% | 100%
Lic. Cs. Geolégicas 48% | 52% | 100% | 45% | 55% | 100% | 47% | 53% | 100% | 42% | 58% | 100% | 48% | 52% | 100% | 42% | 58% | 100% | 44% | 56% | 100% | 50% | 50% | 100%
Lic. Cs. Biolégicas 68% | 32% | 100% | 61% | 39% | 100% | 60% | 40% | 100% | 61% | 39% | 100% | 57% | 43% | 100% | 60% | 40% | 100% | 58% | 42% | 100% | 64% | 36% | 100%
Lic. Cs. Computacion 15% | 85% | 100% | 14% | 86% | 100% | 14% | 86% | 100% | 9% | 91% | 100% | 10% | 90% | 100% | 1% | 89% | 100% | 12% | 88% | 100% | 15% | 85% | 100%
Lic. Cs. Atmébsfera 59% | 41% | 100% | 43% | 57% | 100% | 65% | 35% | 100% | 61% | 39% | 100% | 58% | 42% | 100% | 46% | 54% | 100% | 52% | 48% | 100% | 45% | 55% | 100%
Lic. Oceanografia 50% | 50% | 100% | 67% | 33% | 100% | 57% | 43% | 100% | 44% | 56% | 100% | 63% | 37% | 100% | 47% | 53% | 100% | 71% | 29% | 100% | 43% | 57% | 100%
Lic. Paleontologia 26% | 74% | 100% | 31% | 69% | 100% | 44% | 56% | 100% | 36% | 64% | 100% | 29% | 71% | 100% | 43% | 57% | 100% | 38% | 62% | 100% | 43% | 57% | 100%
Profesorados 67% | 33% | 100% | 62% | 38% | 100% | 63% | 37% | 100% | 60% | 40% | 100% | 62% | 38% | 100% | 54% | 46% | 100% | 57% | 43% | 100% | 59% | 41% | 100%
Bachiller Univ. Cs. Atmorfera| 67% | 33% | 100% | 56% | 44% | 100% | 48% | 52% | 100% | 63% | 37% | 100% | 43% | 57% | 100% | 50% | 50% | 100% | 39% | 61% | 100% | 100% | O% | 100%
Totales 45% | 55% | 100% | 42% | 58% | 100% | 44% | 56% | 100% | 40% | 60% | 100% | 40% | 60% | 100% | 40% | 60% | 100% | 41% | 59% | 100% | 44% | 56% | 100%
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Tabla 3: Unidades de Servicio (Escuelas) de CABA y PBA segun tipo de Gestién.
Nivel Secundario, Afio 2015. Elaboracién propia. Fuente: ME-Secretaria de Innovacion
y Calidad Educativa DINIEE- Red Federal de Informacion Educativa

CABA PBA

US (Escuelas) 496 4716
Tipo de Gestion| Pdblica Privada Publica Privada
158 338 1626 3090
31,80% 68,20% 34,5% 65,5%

Tabla 4: Egresados de CABA y PBA segln tipo de Gestion. Nivel Secundario,
Afo 2015. Elaboracién propia. Fuente: ME-Secretaria de Innovacién y Calidad
Educativa DINIEE- Red Federal de Informacion Educativa

CABA PBA
Egresados 21.606 126.060
Tipo de Gestion | Publica Privada Publica Privada
8392 13214 72164 53896
38,80% 61,20% 57,2% 42,8%

Tabla 5: Matricula ingresantes FCEN por afio (2009-2017). Fuente: DOV Exactas

Afio

2009 2010 2011

2012 2013

2014

2015

2016

2017

2018

TOTALES

Ingresantes FCEN

848 939 971

990 945

844

843

798

814

8881
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Anexo 2: Entrevistas

En este anexo se presentan las entrevistas completas de los informantes claves,
comenzando por Ana Maria Krzak quien al momento de las acciones de
articulacion con la DOV se desempefiaba como Jeja del &rea de Quimica en la
Escuela Técnica N°2 “Republica de Venezuela” del Partido de Merlo, y luego fue
directora de la misma escuela. A continuacion, el testimonio lo brinda un
estudiante de esta institucion, S.O, que participo en el Programa ED en el afio
2008, quien luego se gradud y posteriormente, doctoré en Ciencias Quimicas en
la FCEN.

Luego, se entrevistd a quien fuera decano de la Facultad de Ciencias Exactas y
Naturales de la UBA, desde el afio 2006 al 2014, el Dr Jorge Aliaga, es decir,
durante parte del periodo analizado en esta tesis, y finalmente al Ministro de
Ciencia, Tecnologia e Innovacion Productiva de la Nacion, Dr Lino Barafiao quien
también aporto6 informacion desde su rol protagonico en las politicas publicas de

este estudio.

Las entrevistas fueron realizadas durante la pandemia por correo electronico,
con excepcion de la de Ana Maria Krzak, desarrollada a través de la plataforma

Zoom. Todas se desarrollaron entre febrero y marzo de 2021.

Entrevista a Ana Maria Krzak

Se pauté inicialmente un cuestionario a responder por escrito, pero Ana Maria
Krzak prefirio narrarlo. En virtud de esto, se organizé una entrevista a traves de
la plataforma Zoom que duré aproximadamente tres horas. Dada la riqueza de
los temas que se fueron sucediendo, que excedieron el cuestionario original, se

transcribe acé la entrevista completa.
Recorrido de AMK y su llegada a la docencia en la Escuela Técnica

AMK comienza a trabajar en la EET2 de Merlo en el afio 74, tras recibirse de
Licenciada en Quimica en la FCEN. Contaba con titulo docente obtenido como
egresada de una Escuela Normal. Desde que comienza a trabajar como docente
en la ET2 de Merlo lo hace ininterrumpidamente hasta el afio 2014, en que se

retira de la docencia en la misma escuela.
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Tuvo distintos cargos en la institucion; entre los directivos, primero ocup¢ el
cargo de Regente de Estudios, luego se suceden el de Jefa de area de la
especialidad Quimica, y por 4 afios fue Directora de la Escuela, para luego volver
a la jefatura de la especialidad y nuevamente a la docencia hasta su retiro.

El trabajo desde la escuela en articulacién con la FCEN

E: ¢ En qué afio comenzé a trabajar desde su escuela en vinculacion con la DOV

de la FCEN y como se originé el contacto?

AMK: Creo que el contacto inicial fue a partir de las Olimpiadas de Quimica, en
la que la escuela empez06 a participar, no recuerdo el afio, pero podria ser 2005,
6 2006.

E: ¢En qué actividades de articulacién participd su escuela y como se llevaba

adelante la participacion?

AM: Ademéas de las Olimpiadas, la escuela empez6 a participar en los
Programas Experiencias Didéacticas y Talleres de Ciencia, casi al mismo tiempo.
Recuerdo que vinieron varios profesores de la FCEN a la escuela a dar charlas
de temas cientificos, entre ellos el Dr Juan Carlos Calvo a través de una actividad
que se llamaba Exactas va a la Escuela'?®. Vinieron 3 6 4 veces a la escuela con

ese programa.

E: ¢De qué manera participaba la escuela en los programas ED y Talleres?

¢,COMo era esa participacion?

AMK: Al principio era una aventura, ¢ la podria definir asi? Cuando me llegaba la
oferta de ED y Talleres, reunia a los estudiantes de 3ero Polimodal en el SUM
del colegio y les contaba todo lo que podian hacer. Todos las esperaban
ansiosos. Al comenzar el afio, hasta en las reuniones de padres, me preguntaban
por las actividades que se harian, porque estaban instalados en la escuela los
dos programas. Y ellos se inscribian. Pero yo ponia condiciones, porque no
queria que se anotara alguno que estuviera “galereando” con las materias,

porque tampoco era partidaria de que las descuidaran, la prioridad era la

126 N de R: También organizado en ese momento por la DOV, la charla referida era sobre
Clonacion.
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escuela...Si veia a uno que estaba flojo, no lo dejaba participar, eso era asi sin

vueltas, puro “verticalismo” (se rie).
E: ¢ Qué cree Ud que los motivaba a anotarse?

AMK: Muchos se anotaban por curiosidad en la experiencia, o interés en las
carreras de la FCEN, pero otros en cambio, sabian que querian ir a la
Universidad, pero a estudiar otra carrera -Medicina, por ejemplo- y lo tomaban
como una experiencia formadora en contenidos universitarios, para poder
prepararse mejor para el CBC. Estaban muy orgullosos de participar. En los
actos académicos, de cierre de afio en la escuela, les entregdbamos algun
“souvenir” por haber participado. Dependiendo del presupuesto con el que
contaramos, a veces era una medalla, otras un trofeito o lo que fuera; se
ensanchaban el pecho cuando lo recibian, haciamos carteleras también con los

nombres de los participantes

E: ¢ Y como se terminaba de organizar la participacion?, ¢habia alguna firma de
autorizaciones con de los padres, y convenio 0 acuerdo entre la escuela y la
Facultad?

AMK: Como te decia, yo reunia a los 3eros polimodal en el SUM de la escuelay
les contaba la oferta que habia desde la Universidad. Luego se armaba un
cronograma con los horarios de los chicos que participarian, y yo lo hablaba con
los docentes de cada materia, porque tenian que salir 15 minutos antes en
algunos casos para llegar a la Facultad. En ese cronograma que hacia, trataba
de que no se perdieran horas claves de la escuela, lo hacia chico por chico, en

funcioén de los horarios de cada uno.

Luego hacia como un blanqueo de los que quedaban definitivos para participar,
y citAbamos a los padres para que me firmaran la autorizacién. En realidad, no
sélo para que firmaran la autorizacién, también para que conocieran de qué
trataba lo que iban a hacer. Con respecto a la cuestion mas legal, no era un acto
administrativo muy formal. Si te soy sincera, al principio era una tirada a la pileta,
pero por suerte habia agua y lo podiamos hacer. Eso fueron los dos primeros

afos, después si, el director (yo ya no era directora en ese entonces sino la jefa
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de la “escuelita”'??) firmd un convenio con la Facultad que reglamentaba mejor
toda la participacion. Se firmaba entre el Director de la Escuela y el Decano de
la Facultad. Pero ademés habia que tener ahi el aval del inspector, y del jefe de
region, que nos autorizaban a participar en esta actividad y a extender un seguro

que cubria la salida de la escuela.

Ese convenio tuvo vigencia en los afios en que se participé en las actividades,
seguramente se volvido a firmar cuando cambi6 el director, pero eso no lo

recuerdo.

E: ¢Habia en ese momento otras propuestas similares de articulacion con otras

Universidades, en las que participaran los estudiantes de la escuela?

AMK: No, nada. En una época hubo unas Olimpiadas en Construcciones, como
otras actividades externas en la que participaban nuestros estudiantes, pero se
dejé de participar, lo mismo que en las Olimpiadas de Quimica, ahora ya no

participa la escuela.
E: ¢ A qué se debe que no participen mas?

AMK: A todo el trabajo que daba ultimamente participar, luchar con los
inspectores, por ejemplo; imaginate, las Olimpiadas de Quimica ahora se hacen
en Cérdoba, en Villa Giardino, y para viajar hasta alla, por poco que piden la fe
de bautismo del chofer. Llega un momento en que te cansas de tanto papelerio.
La gente que quedd a cargo se cansoO. Y ademas teniamos voluntarios, chicos
que ya estando fuera de la escuela, estudiando en la Facultad venian a dar una

mano, para preparar a los alumnos, pero eso es trabajo, mucho trabajo.

E: Volviendo a las ED y Talleres, ¢,qué devolucién tenian de parte de los chicos
que participaban y de sus padres? ¢con respecto a los estudiantes, cree que

hubo incidencia en sus vocaciones?

AMK: Si, eso fue impresionante. Yo muchas veces les decia, “si yo transpiré por
ustedes -me referia a los papeles que habia que juntar- ahora ustedes hagan su

aporte, tbmense el (tren) Sarmiento y vayan a la Universidad, estudien carreras

127 N de R: se refiere a la especialidad en Quimica, denominada internamente de este modo.
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cientificas, el pais necesita que ustedes se formen en carreras de ciencias y en

Ingenierias”.

En general, todos los que participaron de los programas terminaron en la
Universidad. El propio decano de la Facultad (lo nombra JA) recuerdo que estaba
sorprendido de la cantidad de estudiantes nuestros que participaban... por eso
te decia, era un esfuerzo grande de mucha gente; porque todo esto fomenté el
nivel de excelencia de la escuela y sin dudas que llevo a los estudiantes a la
Universidad. Hasta Paenza'®® nos nombré en una charla. Dijo que habia una
escuela en Merlo que fomentaba las vocaciones cientificas, y jera la nuestra!
Pero esto fue realmente asi, tengo presente un monton de estudiantes de la

escuela que enfilaron para alla. Para las carreras cientificas.

Y tengo algunas anécdotas que recuerdo de esta época, como una con los papas
de WB. El hijo, entusiasmado después de participar en ED, quiso entrar a una
carrera de Exactas, pero los padres no lo querian dejar, no eran los planes que
tenian para él, esperaban que fuera para otro lado. El chico les hizo caso -por un
tiempo-, y se anoté donde querian sus padres, pero en cuanto pudo, se fue de

ahi y volvié a estudiar la carrera que queria. Me lo vino a contar (se rie).

E: ¢Qué supo después sobre los que habian participado en actividades de la
FCEN?

AMK: De muchos no supe qué pas6 después que se anotaron, es decir, si se
recibieron o no, porque nos seguian visitando en la escuela uno, dos o hasta tres
afos después que habian terminado, pero ya después no, a muchos les
perdimos el rastro. De algunos mas antiguos, por contactos locales, si supe que
paso, algunos fueron al Balseiro, uno de ellos era EM (lo nombra) que estudio
Fisica y termind en el Balseiro. La mama se dializaba tres veces por semana, él

trabajaba en una éptica para pagarse los estudios
E: ¢ldentifica estudiantes de primera generacion de universitarios en la escuela?

AMK: Si, claro. No te puedo dar nimeros ni decirte un porcentaje, pero hay, la
mayoria lo son. Algunos de ellos, muchos, te diria, no tenian internet en sus

casas; Teniamos chicos que venian del fondo de Merlo, donde empieza Moreno,

128 N de R: Adrian Paenza, matematico, periodista y divulgador cientifico
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o de Mariano Acosta, Pontevedra, de todos lados. Muchos, se volcaron también

por esa época a los profesorados.

En relacion a esto que me preguntas, también tengo algunas historias. Por
ejemplo, uno que es maestro cervecero de una empresa importante (la nombra,
Quilmes); es Técnico Quimico, luego estudid Ingenieria en Alimentos, se dedico
a estudiar el espesor de la espuma de la cerveza y viajo por todo el mundo.
Bélgica, por todas partes de Europa. Y ¢sabés? Trabajaba en una verduleria
para poder venir a la escuela y pagar los viaticos. No tenian para mandarlo a la
escuela. Uy, (se emociona) me pongo a llorar cuando me acuerdo, pero asi era

la escuela técnica. Habria que escribir un libro de todo esto (sigue emocionada).
La escuelay su poblacién. Caracteristicas sociodemogréficas

E: ¢Qué caracteristicas demogréaficas generales puede mencionar de la

poblacién de la escuela?,

AMK: Al momento en que yo era directora de la Escuela, contabamos con 2350
estudiantes divididos en los tres turnos de funcionamiento, mafiana, tarde y

noche. Contdbamos con tres especialidades, una de ellas era Quimica.

E: ¢ Cuales eran las otras dos?

AMK: Habia Construcciones y Electromecénica.

E: ¢Y era la Unica escuela con especialidad en Quimica en el distrito de Merlo?

En el partido de Merlo, hay 4 escuelas técnicas. Estan hoy las 4, pero la Unica
que conto con especialidad en Quimica era la mia, la Técnica 2. Después habia
otra técnica Quimica en ltuzaingd, pero es otro distrito. En general, la nuestra
fue una escuela a la que llegaban siempre por su prestigio, teniamos poblacion
de la zona céntrica de Merlo (donde esta la escuela) pero también de barrios

periféricos. Porque estas actividades también le daban prestigio.

E: ¢Cual era el porcentaje de estudiantes de Quimica y de las otras

especialidades?

AMK: uff, espera que pienso...para que te des una idea, teniamos 4 cursos de

la especialidad en Quimica, 4 en Construcciones y 8 cursos de Electromecanica.
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E: ¢ Qué puede contar sobre la composicion social de la escuela?

En general el puablico de la escuela es (y lo fue desde entonces) de clase media
y media baja, pero podias encontrarte también con hijos de médicos y abogados,
por un lado, también de madres que trabajaban por hora en limpieza, o padres
desocupados. Pero 0jo, no habia diferencias de ningun tipo entre ellos. Yo por
ahi lo observaba en los turnos. Al turno mafana, en general lo elegian las
familias con horarios laborales mas organizados, trabajos administrativos, o de
ese tipo; la tarde, en cambio, chicos cuyos padres estaban con changas, trabajo
en negro, desempleados o subempleados. El turno noche siempre fue para los
estudiantes mas grandes, es decir, los turnos mafiana y tarde se distribuyen para
leroy 2do. A la noche se unifican, van los 3eros.

Los docentes de la especialidad en Quimica

E: Recuerdo que se comentaba mucho en aquella época que faltaban profesores

de Quimica para la escuela. ¢qué pasaba en relacién a esto?

AMK: Siempre hubo necesidad de docentes de ciencias, en particular del area
de Quimica. Y sigue habiendo. Para que te des una idea, hoy es tal la demanda
gue se toman estudiantes de los profesorados de primer afio para dar clases.
No se dada abasto ni antes ni ahora para formar a los docentes. En CABA son
dos institutos que forman docentes en Quimica y algunos otros en Pcia de Bs
AS (menciona dos o tres de la zona oeste) pero lamentablemente no se da
abasto a cubrir la demanda. Y los que son licenciados o ingenieros y no tienen
formacion docente, hoy van a la cola en los concursos. En mi época, habia
cursos de formacion docente para quienes no tenian los titulos, pero yo no tuve
gue hacerlos, porgue tenia el titulo de maestra normal, que habia obtenido en el

secundario.
La Orientacién Vocacional en la Escuela

E: Por ultimo ¢Habia espacios de orientacion vocacional en la escuela?, ¢se

abordaba esto en la escuela?

AMK: En el periodo que fui directora, habia un gabinete psicopedagdgico, quizas

fuera itinerante, no lo recuerdo. Pero durd 6 ¢ 7 afos, después se lo llevaron a
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otra escuela, porque consideraron que no era necesario en la mia (se rie).

Imaginate, porque éramos una escuela tan chiquita y sin problemas...

Pero no habia algo especifico de orientacion. Aunque mas aca en el tiempo,
reuniamos a los 3ros en el SUM y hablabamos de las carreras, invitabamos

gente vinculada a la escuela que les hablaba de su profesion.

E: Bueno, para finalizar ¢quiere hacer alguna reflexién o evaluacién final sobre
el trabajo de articulacion realizado entre la escuela y la Facultad en aquel

momento?

AMK: MI reflexion es que siempre hay que apuntar a mas. La escuela y toda
institucion educativa debe salir de su entorno, por ella misma (esto vale tanto
para los alumnos como para sus docentes). Es la Unica manera de lograr
apertura de mentes y azoteas.

Y por ultimo quiero decir que toda la articulacion realizada entre la EET2 de Merlo
y la FCEN fue un empuje para apoyar y descubrir las vocaciones de muchos

estudiantes que participaron de ella.

E: Muchas gracias, Ana Maria por su tiempo

AMK: De nada, fue un placer.

Entrevistaa S.O

E: ¢ En qué escuela cursaste la secundaria?

SO: Estudié en la escuela de Educacién Técnica Namero 2 de Merlo, “Republica
de Venezuela”

E: ¢ Recordas como y por qué elegiste una escuela técnica quimica?

Yo en realidad elegi una escuela técnica en general y creo que no entendia bien
cuales eran las especialidades posibles. Elegia esa escuela técnica porque tenia
fama de buena escuela en la zona y tenia el plus de que une terminaba con un
titulo secundario mas “habilitante” para un trabajo que una escuela secundaria
normal.

Yo ingreseé en la escuela secundaria en el afio 2004, en lo que era 8vo grado de
provincia en aquella época (lo que seria primero de secundaria en CABA). Tuve

dos afos de escuela técnica en general (talleres de construcciones, electricidad,
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mecanica, quimica) y recién a fines del 2005 elegi especialidad. Elegi quimica
en parte porque era lo que mas amigos mios elegian y era algo en lo que me iba
relativamente bien. En el 2006 empecé la especialidad, que dur6 3 afios. Terminé

la escuela en el afio 2008.

E: ¢ Como fue el cambio del secundario a la universidad?

SO: Hay dos quiebres distintos: del secundario al CBC y del CBC a Exactas. Del
secundario al CBC fue un cambio relativamente facil porque, aunque los temas
de las materias no eran en general los mismos, habia tenido en el secundario
varias materias de dificultad semejante a las del CBC. Ademas, ir al CBC implico
bajar mucho la carga horaria respecto al secundario, lo cual se tradujo en mas
“bienestar’ que antes.

El cambio del CBC a la facultad fue mucho mas dificil porque hay un salto muy
importante de dificultad y ademas es comun llegar a Exactas con ciertos miedos
sobre lo dificil que va a ser. Sin embargo, si tengo que decir que hubo una cosa
de ir a Exactas que no me result6 tan dificil gracias al secundario: yo ya estaba
acostumbrado a cursar muchas horas durante el secundario (gracias a que fui a
un técnico, que suelen ser doble turno) y eso es lo que se espera en los primeros

anos en Exactas.

E: ¢ En qué afo ingresaste a la Facultad?

SO: Empecé a cursar como estudiante de Exactas en el afio 2010.

E: ¢Qué idea tenias sobre la FCEN o qué sabias de ella antes de ingresar?

SO: Durante el secundario me relacioné con la Facultad de Exactas de multiples
formas: fui a Olimpiadas de Quimica (incluido un entrenamiento para
internacionales y unas olimpiadas iberoamericanas), y fui estudiante en el
Programa Experiencias Didacticas. Por todas estas cosas tenia bastante idea
sobre como era Exactas, y sobre todo, sobre la calidad humana de sus docentes.
Nunca me senti ajeno a la facultad ni le tuve miedo a la institucién ni a las
personas que la construyen. Construi un sentimiento de pertenencia muy rapido.
Sobre lo que si tenia prejuicios y miedos era sobre la dificultad de sus carreras
y si yo era lo “suficientemente inteligente” como para aprobar las materias,

avanzar y recibirme.
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E: ¢qué carrera cursaste?, ¢te recibiste?, ¢en qué afo?
SO: Estudié la licenciatura en Ciencias Quimicas entre 2010 y 2015, afio en el

que me recibi.

E: ¢ Recordas como y por qué elegiste la carrera?

SO: Al haber hecho orientacioén en quimica en el secundario y haber ido muchos
afos a las Olimpiadas de quimica, al terminar el secundario sabia que la mejor
opcion para mi era estudiar una carrera de ciencias naturales. Con la idea de
tener en claro que queria estudiar ciencias, la FCEyN era el lugar natural para
mi ya que ya habia construido un poco de sentimiento de pertenencia durante el
secundario. Luego vino la pregunta sobre cual carrera de exactas elegir:
¢ Biologia, Quimica, Fisica o Matematica? La duda qued6 entre quimica o
matematica, y acompafd hasta los primeros afios de la carrera (de hecho sigo
anotado en matematica). De todas formas y mas alla de mi indecision durante la
inscripcion a la facultad y los primeros cuatrimestres, me inclinaba mas para
quimica ya que por la secundaria y las olimpiadas era lo que mas conocia y sabia

gue me iba a ir relativamente bien eso.

E: ¢COmo llegaste a las actividades propuestas x la FCEN para estudiantes
secundarios y en cuales participaste?

SO: Las dos personas que conducian la especialidad de quimica en mi escuela
secundaria eran quimiques graduades de exactas (Ana Maria Krzak y Sergio
Begonja) y la FCEyN era una institucién siempre mencionada positivamente en
aquella época en mi escuela. En particular, Ana Krzak todos los afios nos
presentaba a los estudiantes de quimicas todas las actividades disponibles de
exactas: talleres, olimpiadas, experiencias didacticas, etc.

Participé en: OAQ. Nacionales 2006, 2007 y 2008. Entrenamiento para
internacionales e iberoamericanas 2009, y en las Experiencias Didacticas 2008

E: ¢ Qué recordas de tu paso por esas actividades?
SO: Me voy a centrar en tres actividades, ya que creo que de cada una me llevé
un mensaje en particular: certamenes nacionales de las OAQ: definitivamente

me acercaron a la quimica de una forma distinta a la que hacia el secundario. Al
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no ser obligatorio y ni parte de la escuela me acerqué mucho a la disciplina. Ahi
me llevo mi buena relacién con la quimica lo que fue fundamental a la hora de
haberme pensado estudiando esta disciplina en la universidad.

Del entrenamiento de OAQ: me llevo haber podido tomar clases con docentes
de Exactas y con la (que creia en aquel entonces que era) la rigurosidad de
Exactas. De aca vino tenerle menos miedo a la carrera del que podria haberle
tenido.

De las Experiencias Didacticas: fue mi primerisima relaciéon con el mundo
cientifico. Aca conoci becarios e investigadores en sus roles (habia conocido,
pero en roles mas docentes). Aca empez0 a ser real la idea de dedicarme a la
ciencia. Aca los cientificos se transformaron en personas. Y también fue un
momento donde senti que era bienvenido en ese mundo. jTan bienvenido que la
facultad organizaba un programa entero para que vea si me gustaba y encima
nos ayudaban con los viaticos! Para nosotres (éramos tres de mi curso haciendo
el programa en ese momento) que veniamos de una escuela en el conurbano y
que teniamos dos horas de viaje, la existencia de viaticos y que tuvieran en
cuenta nuestras condiciones de contorno nos hacia sentir muy cuidades y

bienvenides.

E: ¢ Creés que te sirvid/sirvieron para elegir la carrera?

SO: Si. Sobre todo para elegir la facultad, como describi antes. La carrera la
terminé de elegir ya siendo estudiante de Exactas.

E: ¢Tuviste algun tipo de apoyo/ayuda econdémica durante la carrera, por €j
Becas?

SO: Si, tuve Beca Bicentenario durante el CBC y durante mi primer afio de
carrera.

E: ¢ Trabajaste en algun momento de la carrera? En caso afirmativo, ¢en qué?
SO: Fui ayudante de segunda desde el 2013 hasta el fin de la carrera y becario
estimulo en el aflo 2015. Pero al margen de esto no tuve trabajos extras a la
facultad desde que estudio ahi (si en el CBC tuve algunos trabajos breves)

E: ¢ Qué estudios tienen tus padres?

SO: Mi mama es maestra (estudi6 magisterio). Mi papa es técnico quimico

(estudié en la misma escuela que yo, de hecho).
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E: ¢Te encontraste con algun escollo ¢ dificultad que hiciera peligrar la
continuidad de tu carrera?

SO: Afortunadamente no. Tanto la facultad como mis compafieros de cursada
se convirtieron muy rapidamente en elementos de contencién y acompafiamiento
durante la cursada lo que ayudoé a que todo ocurriera con la menor cantidad de
sobresaltos y contratiempos posibles.

E: ¢Querés hacer algun comentario/observacion sobre tu paso por las
actividades de orientacion 13 afios después de haber participado?

SO: Definitivamente estos programas influyeron no solo en la eleccién de la
facultad sino también que fueron los elementos fundantes para que yo me
pudiera dedicar a la ciencia (actualmente me recibi de mi carrera de doctor en
Ciencias Quimicas en Exactas y estoy haciendo un posdoctorado en el Instituto

Leloir).

Personalmente espero que sigan existiendo estos programas y ojala en el futuro

también me encuentre en posicion de participar desde otro rol en ellos.
E: Muchas gracias por tu tiempo, S.
SO: De nada.

Entrevista a Jorge Aliaga

E: ¢ En qué cargo se desemperfiaba en la FCEN en el periodo 2007-20167:
JA: Fui Decano de la Facultad entre el 20/03/2006 y el 20/03/2014.

E: ¢Cree Ud. que es importante atraer a las y los jovenes a las carreras
cientificas? ¢por qué?

JA: Muchos docentes de la Facultad consideran que es importante que haya
mas alumnos porque consideran que es una condicion necesaria para tener mas
cargos y poder crecer en su carrera profesional agrandando su grupo de
investigacion. En mi caso, creo que es necesario fomentar que mas jovenes
estudien carreras cientificas en la medida que el pais, que en definitiva es el que
va a destinar los recursos para eso, lo requiera. Y esa necesidad no es
independiente del modelo de desarrollo que tenga el pais. En la medida que el

pais propenda a un modelo de desarrollo que no demande ciencia y tecnologia
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para dar trabajo de calidad a sus habitantes, la ciencia queda limitada a un hecho
cultural. En ese caso no es mas importante que, por ejemplo, la labor de los
artistas de diversas disciplinas, y por cierto no existe una carrera estatal que
abone sueldos a los artistas ni becas para que puedan tener una formacion de
posgrado. En cambio, si el pais apuesta a un desarrollo basado en las
innovaciones tecnolOgicas, que requieren formacion en ciencias exactas e
ingenierias, la cantidad de estudiantes actuales es insuficiente y se deben

realizar acciones para incrementar ese namero.

E: ¢De qué manera cree Ud. que se puede promover que las y los jévenes se

interesen por las carreras cientificas?

JA: Es interesante, porque cuando pienso en esto recuerdo que en la década de
1960 la carrera de Exactas-UBA con mayor cantidad de alumnos era Quimica,
con mas de 300 ingresantes anuales. En la década de 1990 ese numero era
menor a 80. Es cierto que en ese lapso se abrieron otras ofertas académicas en
el area metropolitana de Buenos Aires, pero también es cierto que aumento
mucho la poblacion. Una posible explicacion, al menos parcial, de esta evolucion
puede deberse a que en los afios 60 el pais tenia una pujante industria quimica
PyME, mientras que para 1990 esas industrias, como consecuencia de las
politicas anti-industriales de la dictadura civico-militar de 1976-1983 y las
politicas neoliberales del menemismo, casi habian desaparecido. Con esto
quiero decir que cualquier politica de promocién de carreras se dificulta si la
percepcion de los jovenes es que es muy dificil desarrollar una carrera
profesional en esas disciplinas, y por el contrario se facilita si observan sefales
favorables, en especial a través de politicas publicas. Por dar un ejemplo, varias
carreras cientificas y de ingenieria incrementaron su matricula luego de la crisis
del afio 2001, y creo que esto tiene relacion con las politicas implementadas
desde el gobierno, donde se dio impulso no sélo a la ciencia y la tecnologia sino
también con los proyectos de INVAP, ARSAT, Nucleoeléctrica, Y-TEC, etc.

E: ¢Qué actividades o dispositivos institucionales se instrumentaron en el

periodo en que Ud. fue decano que contaran con el objetivo de despertar
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vocaciones cientificas? ¢Hubo otros recursos especificos como becas, apoyos

econdémicos, etc., que contaran con el mismo fin?

JA: La politica de promocion y estimulo del incremento de las vocaciones y de
la mejora de la retencion de los ingresantes ha sido persistente y con un
progresivo aumento. Esto es consecuencia de una continuidad politica de la
gestion, ciertamente con matices dadas por las diversas perspectivas de los
funcionarios, desde 1990. EI lanzamiento de la revista de la facultad,
EXACTAmente, estuvo fundamentado en la necesidad de llegar con material
relacionado con la ciencia y las actividades de la Facultad. Lo mismo ocurrio con
las Olimpiadas de Quimica y la propia creacion de la DOV, que dio coherencia y
sistematicidad a diversas iniciativas que se fueron creando a lo largo de los afios.
Luego se sumaron Becas especificas de la Facultad para estudiantes con
problemas econémicos y finalmente el Programa Ingresantes!?®, para mejorar la
retencion de alumnos del CBC. Durante mi gestion se inici6 el Programa
Ingresantes y se dio continuidad y renovado impulso al resto de las iniciativas.

E: ¢De qué manera cree que lo referido en la pregunta anterior puede haber

incidido en la matricula de la Facultad?

JA: Es una pregunta dificil de responder. Uno quisiera creer que todo esto que
hizo tuvo un impacto relevante. Pero también uno puede poner en duda esto,
porque podria ser que estas actividades fundamentalmente terminaron de
enamorar a los que ya estaban encaminados a venir a Exactas-UBA. De todas
formas, creo que una actividad como Cientificos por un Dia tiene una importancia
y deja una huella indeleble en los jovenes que la transitaron, aunque no hayan

decidido estudiar en la Facultad. Y eso también es parte del rol de la Universidad.

E: ¢Qué caracteristicas sociodemograficas (edades promedio, género,
pertenencia social, escuelas de procedencia) podria destacar sobre la poblacion

estudiantil durante el periodo en que se desempefié como decano? ¢observo

129 Se refiere al Programa PACENI que en Exactas se le dio forma bajo el nombre Programa de
Ingresantes CBC-Exactas
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algun cambio o modificacion con respecto a afios anteriores, cuando usted
también se desempefiaba como profesor de la Facultad?

JA: Es dificil hablar sobre nimeros, sin caer en subjetividades, si no se hace
sobre estadisticas. Las impresiones pueden estar deformadas por el individuo
gue observa. Me parece que, en lineas generales, los estudiantes de Exactas-
UBA son en general de clase media, sin fuertes limitaciones de ingresos, y que
en todo caso las necesidades se basan mas en contar con dinero propio y no
depender del de los padres. Desde ya que existe un porcentaje de alumnos de
bajos recursos, pero creo que es una minoria. También se destaca la gran
proporcion de egresados de escuelas medias de la UBA, como el Nacional
Buenos Aires y la Escuela de Comercio Carlos Pellegrini. Eso también genera
un perfil muy especial en los estudiantes de la Facultad.

Con respecto a los cambios a lo largo del tiempo, me parece, nuevamente, que
es mas dependiente de la situacion socioecondmica del pais que de las politicas
de la gestion universitaria. Enormes crisis, como la hiperinflacion de fines de los
80 o el colapso de la convertibilidad en el afio 2001 generaron cambios en la
situacion socioeconomica de las familias que derivd en cambios en las
posibilidades de los jovenes de cursar carreras universitarias (estoy limitando mi
reflexion al periodo democratico, y por eso no me refiero al impacto de las
dictaduras de 1966 y 1976). Por el contrario, programas masivos, como las
Becas Progresar o Bicentenario generan incentivos que promueven estos

estudios.

E: A nivel nacional, en relacién a otras universidades publicas promovido desde
la SPU o del MincyT, ¢recuerda alguna/s politica/s publica/s durante el periodo
kirchnerista que haya/n tenido como propdésito fomentar vocaciones cientificas?
&Y por fuera del @mbito publico (Fundaciones ligadas a empresas o a otras

entidades, asociaciones profesionales, etc.)?

JA: Como ya mencioné, la primera y principal politica luego de la crisis del 2001
fue el cambio de modelo econémico, que dio sentido y relevancia estratégica a
las carreras cientifico-tecnoldgicas. Esto vino acompafiado de un impulso a la
Carrera del Investigador del CONICET y el aumento de Becas para realizar el

Doctorado, y también programas de repatriacion de cientificos que transmiten el
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mensaje de que la ciencia es importante para el estado. También la decision de
construir radares, satélites, finalizar ATUCHA I, etc. A todo esto, se sumo la
constitucién en el Ministerio de Educacion en el afio 2007 de una Comision que
elabor6 el documento “Mejorar la Ensefianza de las Ciencias y la Matematica:
una prioridad nacional”. De esto se derivé en el afio 2008 de su declaracion con
El Aio de la Ensefianza de las Ciencias. También la creacion de las Becas
Bicentenario, destinadas a estudiantes de bajos recursos de carreras prioritarias.
Si bien no tuvo un impacto tan directo, generd un clima de estimulo la creacion
de nuevas universidades, las Becas Progresar, el Plan Conectar Igualdad y la
convocatoria al sistema universitario en el afio 2012 a la presentacion de
Proyectos para la Mejora de la Formacion en Ciencias Exactas y Naturales en la
Escuela Secundaria.

E: ¢Qué balance o reflexion general puede hacer Ud. sobre este periodo y el
fomento a las vocaciones cientificas?

JA: Creo que fue un periodo con una cantidad creciente de fondos y con
numerosas iniciativas, en un contexto nacional de un gobierno que apoyaba la
ciencia y la tecnologia como algo ESTRATEGICO. Ciertamente es mucho mas
simple desarrollar una gestién en este contexto que en uno con ajuste y donde

el mensaje que se transmite es que la ciencia es un gasto.

E: Muchas gracias por su tiempo Dr Jorge Aliaga
JA: De nada.

Entrevista a Lino Barafao

E: ¢ Por qué fue trascendente para el pais la creacion de un Ministerio de CyT?
LB: Es trascendente porque permite implementar una politica de ciencia y
tecnologia. Ello es posible siempre y cuando dicho ministerio ademas de formular
los lineamientos concentra las areas de ejecucion de la investigacion, formacion
de recursos humanos y financiamiento. Por otra parte la jerarquia de Ministerio

es necesaria para poder articular horizontalmente con otras areas de gobierno.
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E: ¢Qué politicas se llevaron adelante desde el MInCyT para el estimulo a las
vocaciones cientificas? ¢Fueron coordinadas con otras areas de gobierno?

¢ Como evaluaria el impacto que tuvieron?

LB: Las tres acciones mas importantes en este sentido han sido: La feria
Tecnopolis, el canal TEC TV y el programa Dale aceptar. La creacion de la feria
Tecnopolis fue articulada con la Secretaria de Medios la que a su vez coordind
las acciones de otras areas de gobierno. Un aspecto diferencial en los pabellones
a cargo del MINCYT fue la contratacion de estudiantes de ciencias como guias.
Esto permitié una mayor identificacion de los jovenes y nifios con la actividad
cientifica y fue una caracteristica Unica a nivel mundial. Las muestras estuvieron
destinadas a presentar de forma atractiva temas centrales de la ciencia incluso
aguellos que no se trataban especificamente en las curricula tal como Evolucién
Humanay las Culturas Ancestrales. EI Canal TecTV fue el primer canal dedicado
especificamente a la ciencia en Argentina y el Unico a nivel mundial dependiendo
del ministerio del area. El objetivo fue presentar no so6lo contenidos cientificos
sino casos de éxito de jovenes empresarios tecnoldgicos (como en el caso de
los videojuegos y el software en general). La idea ademas fue tener un ritmo y
estética que lo diferenciara del Canal Encuentro dependiente del Ministerio de
Educacién. En el caso del programa Dale Aceptar fue instrumentado por la
Fundacion Sadosky dependiente del MINCYT con financiamiento del Banco de
Desarrollo Latinoamericano. La caracteristica diferencial fue el capacitar a
docentes para la ensefianza de los aspectos fundamentales de la computacion
y la elaboracion de material ad hoc. Las evaluaciones posteriores demostraron
que en los territorios en los que se implementd, se registré un incremento
significativo en el enrolamiento en las carreras relacionadas a la computacion.
Esta iniciativa s6lo alcanz6 cierto grado de integracion con el Ministerio de
Educacién en el periodo 2017-2019. Cabe destacar que en ninguna de las
administraciones se logré una articulacion con la SPU con excepcion del
programa que permitié entre 2017 y 2018 la incorporaciéon de mas de 400

investigadores full time a las universidades nacionales.

E: ¢Por qué es necesario fomentar las vocaciones cientificas? ¢Desde qué

momento convendria fomentarlas?
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LB: Es importante fomentar las vocaciones cientificas porque el empleo del
futuro estard& mayormente asociado a las areas de Ciencia, Tecnologia,
Ingenieria y Mateméticas (STEM en inglés). Es necesario fomentarlas durante el
periodo en que los seres humanos manifestamos una maxima curiosidad, desde

la infancia temprana a la adolescencia,

E: ¢Cudl cree que es el rol de la escuela en la formacion de vocaciones

cientificas?

LB: La escuela juega un rol fundamental. Pero es necesario cambiar el enfoque
y promover la curiosidad y la capacidad de formular preguntas por sobre la

trasmision de contenidos.

E: En una charla en la FCEN en el afio 2014, Ud. hablé sobre la economia
basada en el conocimiento ¢ podria desplegar esta idea con mayor detalle?

LB: Una economia basada en el conocimiento es aquella en que el agregado de
valor se produce por el aporte de informacién en los bienes y servicios. En los
paises desarrollados las empresas tecnoldgicas son las que tienen un mayor
valor de mercado y generan empleo de calidad. Esto hace que los paises que
basan su economia en el conocimiento tengan un mejor indice de Gini que
aquellos que lo hacen en la exportacion de commodities. La economia basada
en el conocimiento requiere ademas un alto nivel educativo de la poblacion y eso
a su vez conduce a sociedades mas democraticas. En Argentina en particular
tenemos condiciones competitivas para el desarrollo de una version particular de
la economia del conocimiento que es la bioeconomia.

La bioeconomia no s6lo implica la produccién de bienes y servicios a partir de
seres vivos en forma sostenible sino que implica también una valoracion del
desarrollo integral del ser humano.

E: Muchas gracias por su tiempo Dr Barafiao.

LB: De nada.
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