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RESUMEN

En esta tesis se estudia la comprension de metéforas literarias y no literarias en
lectores adolescentes tempranos. Se inscribe en una discusién de alcance mayor, el de la
comprension de los lenguajes figurados y no figurados. Dicha discusion presenta dos
polos, el que ve continuidad entre ambos tipos de lenguaje y el que no. Entre los dos,
sin embargo, hay una serie de intersecciones que se estudian aqui, segun algunas
variables como el conocimiento Iéxico, la clase textual y los patrones de comprension.
Los resultados mostraron que para la comprensién de algunas formas de narracion
literaria se realizan procesos similares a los que se efectan para comprender algunos
textos no literarios, pero que esta semejanza no se da con ciertas clases de textos
literarios, como algunas formas de la poesia. También, que el conocimiento léxico
incide en la identificacion, segmentacién y reformulacion de textos no literarios, pero no
asi en los literarios. Por otra parte, quien identifica una metéfora literaria o no literaria
también sabe segmentarla y reformularla. Los resultados evidencian que existe
intencidn didactica en la ensefianza de la metéafora en el area de Lengua, pero no en

otras disciplinas en las que aparece como un recurso explicativo.



INTRODUCCION

"Como si la plenitud del alma no se desbordara

a veces por las metaforas mas vacias, puesto que nadie puede jamés dar la exacta
medida de sus necesidades, ni de sus conceptos, ni de sus dolores,

y la palabra humana es como un caldero cascado en el que tocamos melodias
para hacer bailar a los 0sos, cuando quisiéramos conmover a las estrellas".

Gustave Flaubert, Madame Bovary (1857, mi traduccion).

Nuestras experiencias con las meté&foras se inician en la infancia, en situaciones
tanto formales como informales, sean estas educativas o no. EI mundo adulto recurre a
menudo a estos instrumentos, que resultan Gtiles para allanar la comprension de conceptos

y procesos o para nombrar algunos objetos.

La potencia y versatilidad de la metafora resulta evidente en la multiplicidad de
usos que se le dan. Asi, en el lenguaje cotidiano, permite nombrar objetos: Ojo de la
cerradura, por ejemplo, para referir al orificio por el cual entra la llave; y en el &mbito
educativo, con sintagmas como La Tierra es un huevo, se generan recursos prototipicos
para la divulgacion cientifica, en el caso mencionado, para intentar describir la
composicion interna del planeta. Pero tal vez sea la frecuencia con que se la emplea como
recurso estético lo que la torna particularmente relevante. “Hoy buscaras en vano/ a tu
dolor consuelo. / Llevaronse tus hadas/el lino de tus suefios”, canta el poeta andaluz
Antonio Machado en los versos de un poema perteneciente a su poemario Soledades
(1907), incluido en un libro de ensefianza de Lengua y Literatura para primer afio de la
escuela media. Alli, Machado acude a la referencia mitologica de las hadas y las parcas,
“tejedoras” del destino, para metaforizar el fin (0 la caida) de algin (o de algunos)

proyectos de vida.
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Este tipo de metafora, la poética, es la que tradicionalmente se ha instituido en el
sistema de ensefianza formal con mayor intencion didactica; a diferencia de las que tienen
aparicion frecuente en otras disciplinas no literarias, para cuya comprension, sin embargo,

no se ofrece habitualmente entrenamiento especifico.

Como demuestran los ejemplos, con la metafora ponemos en relacién dos
entidades entre las cuales encontramos o establecemos algin tipo de vinculo en el
contexto de un enunciado y, a partir de esa relacion, explicamos la segunda con la primera
mediante alguna asociacion semantica (Aristoteles, 2003). Esa relacién y la asociacion
generada son caracteristicas que distinguen la comprension de la metafora de otros

procesos implicados en la comprension lectora.

Hay metaforas simples y cotidianas, como Me dio una puntada, en la cual resulta
sencillo advertir la relacion entre el dolor breve y agudo con el pinchazo de una aguja;
mientras que, en otras, las relaciones entre ambos dominios no son reconocibles tan
automaticamente. En estos versos de “La guitarra”, un poema de Federico Garcia Lorca
(1970): “Llora flecha sin blanco/la tarde sin mafiana, y el primer pajaro muerto/ sobre la
rama”, presumiblemente las metéforas flecha sin blanco, tarde sin mafiana se refieran al

incesante llanto de la guitarra por cosas lejanas.

Finalmente, hay otras metaforas en las que el caracter creativo se exacerba y cuya
comprension requiere poner en funcionamiento procesos muy variados que exigen contar
con determinado conocimiento léxico, reponer y organizar la red de campos
paradigmaticos (Coseriu, 1999) que conforman el texto en el cual se inserta la metafora
y el modo de conceptualizar un tema o asunto, entre otras cuestiones. Posiblemente, el
caso mas desafiante de procesamiento de metaforas sea el de la poesia contemporanea de
estilo vanguardista, una categoria inscripta en el campo general de la literatura,

reconocible por pautas especificas de composicién, tipo de Iéxico, aspectos vinculados
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con los sonidos y el ritmo de las palabras, la sintaxis y, en particular, referencias a la
historia de la literatura y el arte. En este fragmento de un poema de Tristan Tzara (1923):
“Los dientes hambrientos del ojo/ cubiertos de hollin de seda/ abiertos a la lluvia/ todo
el afo”, es evidente que hay una alusion al cuerpo en clave distorsiva, es decir, a la
fragmentacion subjetiva. Este topico fue motivo de reflexion en las vanguardias europeas,

por ejemplo, en trabajos del poeta francés Antonin Artaud.

La metéafora ha recibido atencion desde la Antigiiedad. Aristoteles fue el primero
en destacar su papel en el conocimiento humano (Bustos, 2000), y asi abre una tradicion

de larga data: la retorica.

Otros intereses, que consideran a la metafora como fendémeno linglistico en el que
subyacen mecanismos psicologicos con los cuales se aprehende y se organiza el
conocimiento de la realidad (Parente, 2000), son posteriores, y desde mediados del siglo
XX, resulta notable el incremento de aproximaciones a la tematica desde esta perspectiva.
Se interesan por ella la psicologia, los estudios del discurso, la filosofia, la linglistica, el

pensamiento cientifico y la reflexién pedagdgica y didactica.

Es importante sefialar que las relaciones entre la comprension discursiva y la
metaforica son muy estrechas. En efecto, el acceso al conocimiento cientifico o artistico
incluye el reconocimiento y la interpretacion de conceptualizaciones figuradas, ya que la
metafora es un recurso muy productivo para la construccion del saber cientifico. Las
metaforas son productivas en casi todos los campos del saber: en la astronomia (agujero
negro), la fisica (la flecha del tiempo), la quimica (familia de hidrocarburos), la
meteorologia (cielo con escamas), la hidrografia (brazo del Parana), la biologia (arbol
de la vida), la psicologia (la mente es una computadora), la linglistica (la lengua es una
hoja de papel: el pensamiento es el anverso y el sonido el reverso), la demografia (la

poblacion desciende abruptamente), la economia (la mano invisible del mercado), el
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periodismo (la crénica tiene estructura de piramide invertida), la comunicacion (hizo
ruido lo que dijo el candidato), la historia (la larga ¢siesta? colonial americana), la

didactica (una actividad sin mucho andamiaje) o la musica (altura musical).

En cuanto a sus usos educativos, se las ha empleado desde tiempos inmemoriales.

Los Diélogos, de Platon, o la Biblia son, posiblemente, los dos ejemplos mas rotundos.

En efecto, desde la Antigliedad, en procura de facilitar la comprension de ciertos
conceptos por mecanismos semejantes a los de la analogia, este recurso se ha tornado
indispensable para la difusion informativa de contenidos complejos y también para la

ensefianza.

Asimismo, este uso extendido de la metafora en los diferentes dominios del saber
la vuelve particularmente relevante para los estudios de comprension lectora y, por
prolongacion, en las indagaciones sobre los procesos de aprendizaje. Posiblemente, la
demanda cognitiva que supone el procesamiento de metéaforas implique —ademas de
procesos de razonamiento analdgico— poner en juego mecanismos inferenciales para los
cuales se requiere el reconocimiento de sentidos superpuestos y alternativos a los que se

presentan literalmente en los textos.

No obstante, dado el caracter explicativo de mediacién didactica, la metafora
conceptualiza objetos y procesos del conocimiento no solo al otorgarles una
denominacion, sino también al crear una forma de pensarlos y de categorizarlos. Aleméan
(2020), por ejemplo, estudio la “relacion consigo mismo” en la metafora de las
“tecnologias del yo” —concepto de alta productividad en el filésofo francés Michel
Foucault (2008)—, sobre el desplazamiento que se produce desde el estudio del poder a
los procesos de subjetivacion en la cultura, que Aleman recorre en algunas de las obras

del filésofo. Esa metafora con la cual se caracteriza la “relacion del sujeto consigo
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mismo”, que Foucault construye en varios de sus textos, no solo describe un proceso de
subjetivacion, sino que denomina y categoriza (crea 0 construye) un proceso historico
para el cual se requiere una denominacion de tipo metafdrico. Esta perspectiva coloca a
la metafora en una dimensién cognitiva que supera su mero tratamiento como entidad
solamente retorica, ornamental o superpuesta (Lakoff y Johnson, 1981), con la cual ha
sido tratada hasta la Ilamada Segunda Revolucion Cognitiva, que originé la aparicién del

paradigma experiencialista.

En lo que respecta al enfoque didactico para el abordaje de la comprension de la
metéfora, ha predominado la tradicion retorica. No obstante, también en este &mbito es
posible reconocer, especialmente en la historia de las précticas efectivas, ciertas
continuidades y rupturas. El paradigma retérico tuvo fuerte impronta en la ensefianza
argentina, pero a lo largo del siglo XX tuvo derivas hacia lo histdrico y otros posteriores,
como el de la estilistica y el filoldgico, asi como los diversos estructuralismos que
hegemonizaron la educacion literaria, por lo menos, hasta los afios noventa (Bentivegna,
2011), que no han dejado de asociar la ensefianza de la literatura con la observacion o
reconocimiento de aquella vieja concepcion de la poética como técnica que se lee en
Aristételes (Arcos, 2011), que establece una identidad entre la poéticay el arte. La técnica
sera el conjunto de procedimientos formales (artificiales, precisa) mediante los cuales el
autor reproduce y modela la realidad. Leer literatura, entonces, implica ir tras aquellos
procedimientos que operan sobre un lenguaje primero al cual “se lo vuelve literario”. En
esta concepcion reposa el analisis “retorico”, es decir, el modelo a partir del que se busca
advertir que tipo de estrategias se ponen en juego para lograr esos fines de la produccién

discursiva.
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En cambio, el analisis “estilistico” busca marcas del “estilo del autor”, asociadas
a usos “propios”, lo que lleva a que ciertos recursos, especialmente la metafora, sean
propios”, lo q q ,» €Sp )

considerados identitarios o propios.

Estas dos operaciones han constituido un cometido de la educacién literaria
durante mucho tiempo, y en numerosas experiencias pedagdgicas mantienen aln esa

caracteristica.

Estas tradiciones aun perviven y conviven, pese al ingreso y difusion del
paradigma experiencialista. En efecto, desde la tltima década del siglo pasado, en nuestro
pais, la metafora conocera abordajes que trascienden su estudio exclusivo en la asignatura
Lengua y Literatura, y comenzara a ser considerada un aspecto decisivo en la

conceptualizacién disciplinar.

Es posible pensar que la difusién y profundizacion de este enfoque se vincule con
el énfasis en el abordaje sistematico de los estudios de comprension y produccion de
discurso académico, procesos que, ademas, resultan concomitantes con la creacion de las
nuevas universidades del conurbano. En este sentido, se propone estudiar la comprension
y produccion de la metafora como un “recurso” explicativo propio de las ciencias vy,

también, como una estrategia de mediacion didactica (Di Stefano, 2006).

Sin embargo, estos aportes parecieran no impactar en las didacticas especificas de
la educacion media. Al respecto, Silva et al. (2019), en un estudio exploratorio en el que
indagaron las representaciones sobre el lenguaje de los profesores de educacion
secundaria de diferentes areas disciplinares, hallaron que no se problematiza el uso del
lenguaje como instancia para acceder al saber conceptual. Los profesores de las areas de
Ciencias Sociales no cifran expectativas en la posibilidad de desarticular la mediacion

discursiva para lograr los aprendizajes curriculares. Por otro lado, los docentes del area
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de Exactas (Fisica, Matematica, etc.) reconocen que la reflexion sobre el uso del lenguaje
podria reportar beneficios al aprendizaje, pero solo atienden a la dispositio (Aristoteles,
1999). Es decir, consideran que atender a los usos del lenguaje supone considerar solo la
organizacion de la clase: como comenzar, cuando ejemplificar, en qué momento ejercitar,
pero de ningun modo en la presencia constante de metaforas como recursos de

conceptualizacion.

De algun modo, el estudio reportado torna evidente que la insistencia con la
metafora en el area de Lengua y Literatura, Practicas del Lenguaje o Literatura
(denominaciones que varian segun la jurisdiccion educativa) no trasciende el &mbito de
lo meramente literario en la practica educativa actual y, con ello, no se atiende a la

complejidad de los procesos que su comprension demanda en otras areas disciplinares.

En efecto, los procesos involucrados en el reconocimiento y la segmentacion de
metaforas en textos literarios, asi como la reformulacion en tareas interpretativas (tanto
en textos narrativos, pero especialmente en poesia) convierten a la metéfora en un recurso
clave para la ensefianza. Se ha demostrado que, al tratarse de textos creativos, la demanda
de habilidades de comprension que se ponen en juego acentlia su enorme contribucién

para la comprension textual (Porto Requejo, 2018).

En sintesis, tanto la ruptura de la tradicidn retdrica y estilistica en el estudio de la
metafora, asi como el ingreso de los nuevos paradigmas —que pone en evidencia la alta
demanda cognitiva que supone comprender metaforas en lectores noveles—, nos han

Ilevado al disefio de esta investigacion.

La elaboracion de este proyecto contempla entonces la problematica del estudio
de la metafora en la comprension de lectores que se encuentran transitando un periodo

etario que se ha denominado adolescencia temprana. Se ha considerado esa franja porque
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es una etapa caracterizada por un tipo de pensamiento mas conceptual o abstracto,
diferenciado del pensamiento concreto, con diferencias cualitativas relacionadas con el
planteo de una formalizacion del funcionamiento cognitivo mediante modelos 16gicos,
sean estos formales o dialécticos (Piaget, 1972). Vigotsky (1986) encuentra la clave del
pensamiento adolescente en el proceso de formacion de conceptos, es decir, en la entrada

en una nueva (y superior) actividad intelectual que implica procesos mas complejos.

En este sentido, consideramos necesario abordar el estudio de tipos particulares
de metaforas que demandan costosos —pero creativos— procesos de comprension,
especialmente en esta franja etaria. Atendiendo a la problemética que supone configurar
estimulos para abordar la investigacion, hemos seleccionado un corpus de metéaforas que
pertenecen a textos de lectura frecuente en la escuela secundaria. Esta seleccion responde
al perfil educativo que la presente investigacion asume. Por eso hemos incluido tanto
textos literarios (narrativos ficcionales, y poesia) como no literarios, en particular, de
ambitos como la escuela (textos expositivos de aprendizaje) o periodisticos (textos de

divulgacion).

La investigacion se propone responder a la siguiente pregunta:

¢ Cuéles son los procesos cognitivos involucrados en la comprensidn de metaforas

en lectores noveles?

Este interrogante, dado el proposito didactico de la investigacién, ha supuesto

indagar también sobre los siguientes:

¢ Estos procesos adquieren un caracter especifico en funcion del tipo de texto?

¢Existe algun tipo de relacion entre el conocimiento Iéxico y la posibilidad de

procesar y comprender metaforas?
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¢Existe algun tipo de relacion entre la percepcion que tienen los participantes
sobre la cantidad/volumen de textos que han leido en un afio y la comprension de

metaforas?

El disefio elaborado ha procurado identificar una serie de relaciones de
continuidad (y/o discontinuidad) entre la comprensién de distintos tipos de metéforas
(literarias y no literarias) y el dominio de ciertos conocimientos y habilidades, como el
conocimiento léxico y textual, en un sentido general y particular (clases textuales y

géneros discursivos).

La tesis que se presenta desarrolla las decisiones metodoldgicas y los resultados

de la investigacion, y esta organizada en cuatro capitulos:

Capitulo I. Marco teorico y antecedentes;

Capitulo Il. Metodologia;

Capitulo I11. Resultados.

Capitulo IV. Discusion.

El Capitulo | presenta la fundamentacion tedrica que ha guiado las decisiones
metodoldgicas, asi como la interpretacion de los resultados. Se consideran los aportes
tedricos que definen y caracterizan las habilidades de comprensidn que se ponen en juego
al procesar lenguaje figurado y, en particular, la metafora. Asimismo, también se hace
hincapié en considerar los procesos implicados en la comprension de las metaforas
literarias como un capitulo reciente y promisorio para la actividad intelectual y

pedagdgica.

Los diferentes acercamientos teoricos que se presentan han permitido comprender

que existen continuidades y rupturas en la indagacion sobre el procesamiento de
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metaforas literarias y no literarias. Hemos observado ademas que, dentro de las primeras,
las que pertenecen a la poesia no tradicional son las méas desafiantes en término de

demandas a las habilidades de comprension.

En el Capitulo Il se presentan los lineamientos metodoldgicos del estudio,
introduciendo la descripcion del disefio de la investigacién, de la poblacion, de los
instrumentos, la recoleccion de la informacion empirica y el andlisis de la informacion.
Asimismo, dado que la investigacion se realizé durante los periodos de aislamiento social
preventivo y obligatorio (ASPO) y distanciamiento social preventivo y obligatorio
(DISPO) en Argentina —determinados por la pandemia COVID-19-, se especifican las

particularidades que asumio.

En el capitulo 111 se presentan los resultados de la investigacion, atendiendo en
cada uno de los apartados a la inclusion y analisis de los resultados de los estadisticos

descriptivos e inferenciales.

En el Capitulo 1V se expone la discusion sobre los resultados, a la luz de los

antecedentes, y se realizan las reflexiones finales derivadas de la investigacion.

La tesis se cierra con un Apéndice documental que contiene los materiales que
avalan las decisiones metodoldgicas de la investigacion, asi como también los textos de
convocatorias tanto a escuelas como a familias y particulares, y las autorizaciones de

escuelas y adultos responsables.
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CAPITULO 1
MARCO TEORICO Y ANTECEDENTES

El interés que ha guiado la investigacion que se reporta en esta tesis es de tipo
educativo: encuentra su motivacion en la formacién literaria de los adolescentes y en las

habilidades de comprension que se ponen en juego cuando se lee literatura.

Oyendo los ecos, todavia vigentes, de uno de los movimientos tedricos mas
fecundos del siglo XX, el Formalismo ruso (1916-1928) —cuyo cometido principal fue el
de responder a la pregunta por la especificidad de lo literario—, esta tesis también indaga
si hay algo especifico de la lectura literaria que difiere de la lectura de textos no literarios
y destaca su relevancia para el aprendizaje, especialmente durante la nifiez y la

adolescencia.

Para abordar esa problematica, elegimos ocuparnos de una de las manifestaciones
del lenguaje figurado (Colston y Gibbs, 2006) o connotativo (Ducrot y Todorov, 1974):
la metéfora, la figura tal vez mas tradicionalmente asociada a la literatura, y en particular,

a la poesia.

Creemos que, al tratar de comprender los procesos cognitivos que demanda el
procesamiento de la metéafora, no solo nos preguntamos por el dominio especifico de las
habilidades comprensivas que exige este tipo de lectura, sino también por las relaciones
entre dichas habilidades y otros conocimientos y competencias, como la Iéxica, la
sintactica y la reformulacién explicativa (entendida como la habilidad que “traduce” la

comprension a una produccion escrita breve) (Silvestri, 2008).

Los estudios sobre metafora han tenido un desarrollo notable durante la segunda

mitad del siglo XX, no solo en psicologia y linglistica, sino también en filosofia y
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semidtica, y en otras disciplinas que se ocupan del estudio del sentido o del significado

segun diferentes variables.

Para abordar la investigacion, hemos considerado previamente una serie de
planteos teodricos que conceptualizan la metafora desde diferentes perspectivas
disciplinares. En este marco te6rico daremos preeminencia a las linguisticas y

psicologicas.

Los contenidos que se exponen en este capitulo se organizaron atendiendo al
devenir cronoldgico. Se parte de la tradicion de los estudios sobre la metafora en la
antigliedad griega, asociados a la retdrica. Los estudios posteriores pueden agruparse en
dos tendencias: los de tipo semantico/conceptual y los de tipo cognitivo-pragmatico.
Estos aspectos se desarrollan en el Apartado 1, “Estudios retoricos y lingiiisticos”. En el
apartado 2, “Teorias cognitivas”, hemos relevado los aportes de perspectivas que se
conocen como parte de la Segunda Revolucion Cognitiva (Lemos Vasconcellos, 2007).
Dado que nuestro interés es la metafora en literatura, hemos seleccionado especialmente
las consideraciones acerca de la comprension de los lenguajes figurados, entre los cuales
se incluye la metafora, sea esta literaria o no. Estos contenidos se tratan en el apartado 3,
“Los lenguajes figurados”. En los estudios de metéfora literaria se advierten dos lineas,
la que ve continuidad entre textos literarios y no literarios, y la que ve ruptura entre ambos
tipos de texto (Semino, 2008). Estos aspectos se consideran en el Apartado 4, “Las
metaforas en literatura”. En el apartado 5, “Metafora y comprension lectora”, el tema de
investigacion es la comprension de metaforas en tareas de lectura. Explicamos el proceso
de comprension de textos en general, y el de metaforas en particular. Se ha atendido
especialmente a explicar las operaciones que se ponen en juego durante dicho proceso:

identificacion/extraccion, segmentacion y reformulacion.
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En el apartado 6, “Patrones conductuales en la comprension de metaforas”,
desarrollamos los estudios que han considerado la comprension en relacion con la
incidencia de dos variables: el conocimiento Iéxico (Apartado 7) y la clase/género textual
(Apartado 8); dentro de esta Gltima, distinguimos clases no literarias y clases literarias,
dando lugar, para finalizar, a la teoria clasica de los géneros literarios y a su reformulacion
a la luz de la teoria més general de los géneros discursivos (Bajtin, 1982). Finalmente, en
el Apartado 9, “Desarrollo cognitivo y comprension de metaforas™, consideramos las

caracteristicas psicoldgicas de los lectores noveles, centro de nuestra investigacion.

1. Estudios retoricos y linglisticos

Como hemos mencionado, hasta comienzos del siglo XX, la metafora ha sido una
tematica tradicionalmente asociada al campo de la retérica, y también de la filosofia.
Otras dos disciplinas, sin embargo, le dieron nuevo impulso a partir de mediados del siglo

XX: la psicologia y la linguistica.

Asi, por ejemplo, en el &mbito de la linglistica, las indagaciones sobre la metafora
han sido de interés para todos los paradigmas epistemoldgicos del siglo XX:
estructuralismo, generativismo, pragmatica y cognitivismo. No obstante las diferencias
en las conceptualizaciones, se puede reconocer una continuidad en el tratamiento:
subyace una perspectiva semantica del estudio de la metafora, aunque con diferencias.
Estas diferencias, a las que podemos denominar “tesis”, incluyen, por una parte,
concepciones sustitutivas, comparativas y cotextualistas, y por otra parte, tesis de tipo

pragmatico, semidtico y cognitivo.
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En términos simples, las tesis sustitutivas consideran a la metafora en la linea de
“reemplazo de una cosa por otra”, mientras que las tesis comparativas focalizan en el

hallazgo de relaciones que permitan advertir semejanzas y diferencias.

Las tesis sustitutiva y comparativa, a diferencia de la cotextualista o linguistico-
cognitiva, consideran a la metafora solo como un hecho del lenguaje; en cambio, las
restantes la consideran como un instrumento del lenguaje y del pensamiento en el que el

contexto juega un papel preponderante.

La tesis sustitutiva y la comparativa consideran a la metafora desde un punto de
vista paradigmatico o asociativo, mientras que la teoria cotextualista lo hace, desde un
punto de vista sintagmatico, como resolucion de la tension semantica entre la expresion
metafdrica y su contexto linguistico. Sin embargo, como la estructura sintagmatica
necesariamente presupone una dimension paradigmatica en ausencia (Saussure, 1973),

las tesis se complementan (N6th, 1985).

1.1. Tesis semanticas

Las tesis semanticas son las mas antiguas y hunden sus raices en la filosofia
platonicay aristotélica. Las denominamos semanticas porque aluden preponderantemente
al significado léxico, hacen hincapié en el caracter ornamental de esta figura retdrica, en

su relevancia estética y en su aplicacion en la literatura y la pedagogia.

Pese a que, como deciamos, la metafora ha recibido atencion desde la Antigliedad,
se ha considerado fundamentalmente su aspecto retdrico en detrimento de los aspectos
cognitivos, que fueron contemplados posteriormente (Bustos, 2000). No obstante, como
se sefiala al comienzo de este apartado, Aristoteles fue el primero en destacar su papel en

el conocimiento humano, aunque ese aspecto no ha tenido relevancia en la tradicion de
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los estudios posteriores, dominada por la retdrica. Segun esta perspectiva, se trata de un
dispositivo de la imaginacidn poética, es decir, de una cuestion de lenguaje no-ordinario

0 artistico, mas que habitual (Aristoteles, 1999).

1.1.1. Comparacion, sustitucion, interaccion

La retdrica clasica postula una tesis sustitutiva para explicar el funcionamiento de
la metafora; es decir, propugna que una palabra, empleada en su sentido ‘propio’, se
sustituye por otro término ‘extrafio’ y asi se convierte en una metafora. Ello es posible

porque entre ambas (la sustituida y la sustituta), existe semejanza o analogia.

La metéafora es "referirse a una cosa como si fuera otra" y sirve para "denominar
lo que no se nombra™ (Aristoteles, 1999). Esta concepcidn implica cierta normativa. Una
de ellas es que ese proceso de traslacion que se efectia al hacer una metafora debe
realizarse entre conceptos cercanos, que estén emparentados. Este “referirse a una cosa
como si fuera otra”, sostiene el estagirita, supone la sustitucion de una denominacion por

otray, por lo tanto, un desplazamiento de significados.

Como estrategia discursiva, Aristoteles considera a la claridad como una de las
caracteristicas mas importantes de un buen discurso y sefiala que esta, asi como “el
encanto y la singularidad las aporta especialmente la metafora” (Aristoteles, 1999). Esta
idea choca frontalmente con la de la met&fora como mero elemento embellecedor del
lenguaje, como figura rebuscada y que puede llevar a la confusién. Estas concepciones
son las que nos permiten considerar a Aristoteles como un precursor de las teorias activas

de la metafora y también sobre su ubicuidad.

En cuanto a las diferencias con la comparacion o el simil, mientras que la
comparacion expresa la semejanza, la metafora solo Ilama la atencién sobre ella, “avisa

que existe semejanza” (Black, 1962, p. 224). Este autor considera més preciso afirmar
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que la “metafora crea la semejanza” en lugar de sostener que “formula una semejanza que
existe con anterioridad” (Black, 1962, p. 231); es decir, para él, la metafora puede
implicar la existencia de una comparacion, pero que cuenta también con un componente

creativo.

En la met&fora, ademas, las palabras juegan un doble papel; a su significado
convencional se le suma otro, caracteristico de la metafora en la que estan funcionando.
Esto supone que en toda metafora, lo caracteristico es si convivencia de la dualidad de

sentido: el literal y el figurado.

El sentido literal es aquel que encontramos en un diccionario o, en su defecto, el
significado méas adecuado de un término en su contexto. El sentido figurado siempre se
puede parafrasear en sentido literal (Henle, 1958). Para Henle (1958), la metafora es un
tipo de signo, y los signos que se relacionan con un objeto a partir de un parecido o

similitud son, segun Peirce (1960), iconos.

Un signo es iconico cuando “puede representar a su objeto sobre todo por
semejanza” (Eco, 1988). Peirce (1960) define la percepcion de la similitud como un hecho
mental, no como algo basado en objetos y, por tanto, es un proceso que depende de la
psicologia y no de la l6gica. Segln esta perspectiva, la metafora se basaria, pues, en una

similitud ya existente entre un objeto mental que representa icGnicamente a otro.

1.1.2. Tesis cotextualistas

En las tesis cotextualistas, la metafora se produce en una interaccion (también
denominada oposicion verbal), y no en una mera sustitucion o comparacion, entre dos
conceptos semanticos: la expresion utilizada metaforicamente y el contexto literal que la

rodea (Richards, 1936). Aunque en la metafora la atencion se centra en una palabra que
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es la que nos hace sospechar que nos podemos encontrar ante un uso metaforico del
lenguaje, también hay que tener en cuenta todas las demas palabras que la conforman,
que la rodean y la arropan, porque una metafora solo adquiere pleno sentido en su

cotexto.

A diferencia de las tesis sustitutiva y comparatista, Richards (1936), ademas del
concepto de interaccion, innova en la definicion de metéafora. En efecto, alude al nivel del
pensamiento o las ideas, y que evita utilizar la nocién de imagen. Indudablemente, la
metafora tiene que ver con el pensamiento, lo que no quiere decir que cualquier asociacion

de pensamientos constituya una metéfora.

Black (1962) prosigue esa linea de indagacion. Plantea que entre la metafora y su
lector u oyente se establece una relacion que es dinamica, porgue el lector necesariamente
ha de tener en cuenta el antiguo significado de las palabras que componen la metafora, y
no solo el significado Iéxico, sino también al sistema de topicos o lugares comunes que
el lector de una determinada comunidad lingtistica les asocia, esto es, opiniones e ideas
preconcebidas para las que ha de buscar el significado nuevo que les proporciona la

metéfora.

Hacia mediados de los afios ochenta, MacCormac (1985) postulé una version
formal de la teoria interaccionista de Black (1962), atendiendo especificamente a los
aspectos cognitivos. Considera la metafora como el resultado de un proceso cognitivo que
yuxtapone dos o mas referentes que normalmente no se asocian. Esta yuxtaposicion es
inusual con respecto a lo familiar y a lo que no conocemos y entendemos. En este sentido,
la metéfora es un proceso cognitivo y cultural dinamico. Cognitivo porque mediante ella
Se expresan y sugieren nuevos conceptos y se proponen nuevas hipétesis; cultural porque
a través de ella, el lenguaje escrito y oral cambia; dindmico precisamente por la novedad

y el cambio que supone.
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Esta concepcion de metafora en términos cognitivos comienza a ser prevalente;
asi —por ejemplo— Lakoff y Johnson (1981) conciben a la metafora como transmisora de
dos ideas en una: una descripta a partir de los rasgos de la otra, o de las relaciones que
mantiene con la otra. A estas dos ideas o mitades las denomina, respectivamente, tenor —
lo que se dice o piensa, la idea original, el tema principal- y vehiculo —con lo que se

compara, la idea prestada, la imagen de una idea, lo que parece.

2. Teorias cognitivas

Siguiendo a Bustos (2000), consideramos que dos teorias cognitivas de la
metafora resultan especialmente salientes: la teoria experiencialista de Lakoff y Johnson
(1981), y la teoria de la relevancia de Sperber y Wilson (1986). Aunque a esta ultima se
la suele incluir bajo el &ambito de la pragmatica, la nocién de relevancia resulta crucial en
un acercamiento que pretenda dar cuenta de la cognicion, pues con eso damos cuenta de

que solo prestamos atencion a la informacién que consideramos relevante.

Ambas ofrecen un punto de vista cognitivo sobre la metafora porque consideran

que:

a) Los fendmenos linguisticos metaféricos hacen patentes fendmenos mentales

subyacentes.

b) Lo metaférico tiene un caracter mental que hace que la metafora esté mas

extendida de lo que la tradicion linguistico-filosofica ha querido admitir.

c) Si el lenguaje literal y el figurado o metaférico comparten el mismo tipo de

procesos mentales, no se puede hacer una separacion radical entre ambos.

No obstante estas similitudes, ambas perspectivas poseen marcos tedricos

diferentes.
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La teoria de la relevancia propone constituir una hipétesis sobre el procesamiento
cognitivo de la informacion y derivar, a partir de alli, una explicacion sobre la metafora
(Bustos, 2000). La teoria experiencialista pretende "establecer un modelo general
cognitivo a partir de la teoria de la metafora™ (Bustos, 2000, p. 182) porque esta es

fundamental en el pensamiento. Es decir que sus puntos de partida son distintos.

Las dos teorias también difieren en su tratamiento de la dicotomia lenguaje literal-
lenguaje metafdrico. Para el experiencialismo, lo literal se encuentra en las experiencias
fisicas concretas y se generaliza y se abstrae pasando por procesos metaféricos. Para la
teoria de la relevancia, lo literal supone que existe una coincidencia entre lo que un
hablante dice y las ideas que pretende transmitir, mientras que lo metaférico supone méas
un esfuerzo de representacion y organizacion de nuestro conocimiento de la realidad que

un producto de la capacidad imaginativa.

En los siguientes apartados, caracterizamos estas dos teorias y agregaremos otros

modelos de explicacion que las contintan, las reformulan o las adoptan con matices.

2.1. La teoria de la metafora conceptual

El paradigma experiencialista (Johnson y Lakoff, 1981) sostiene que la metafora
posibilita la existencia misma del pensamiento abstracto, puesto que los conceptos y los
procesos que lo componen son constituidos por proyecciones metaforicas que tienen su
origen en la experiencia del propio cuerpo y su relacion con el entorno. Estos autores
destacan el caracter creador de conceptos y categorias de las metaforas, a través de los
cuales se comprende un ambito de la experiencia en términos de la estructura de otro.
Esta yuxtaposicion de dos referencialidades, entre las que no siempre hay conexion
aparente —hecho sobre el que también reflexiona MacCormac (1985)—, no es simplemente

la transposicién de un conjunto de rasgos de un dominio a otro, sino la exigencia de
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procesos que determinan correspondencias entre esos dominios a fin de establecer en qué
medida es posible una correspondencia cognitiva que dé lugar a la metafora (Fajardo

Uribe, 2006).

Se trata de un verdadero giro cognitivo (Steen, 2011), ya que la metafora deja de
concebirse Unicamente como recurso poético y se considera “omnipresente en la vida

cotidiana, no solo en el lenguaje, sino en el pensamiento y la acciéon” (Lakoff y Johnson,

1981, p. 41).

Los autores, en rigor, postulan que es por medio de metaforas que se organiza el
sistema conceptual humano, y que su funcidn basica, como operacidn cognitiva, consiste
en entender y experimentar algo generalmente abstracto mediante otro dominio
usualmente mas concreto, que supone un proceso de proyeccion (mapping) que pone en

contacto dos dominios distintos, uno fuente y otro meta.

Cabe sefialar que existe abundante evidencia respecto de la validez de la teoria de
la metafora conceptual. Podemos mencionar, entre otros, a Nayak y Gibbs (1990),
Gentner y Boronat (1991), Keysar et al. (2000) y Gentner et al. (2002). De estas cuatro

aproximaciones, comentaremos las dos primeras.

Nayak y Gibbs (1990) procuraron hallar evidencia empirica que permitiera validar
la asuncion del empleo de metaforas conceptuales durante la interpretacion de
expresiones metaforicas. El estudio que realizaron consistid en la presentacion de un texto
narrativo breve (llamado contexto) cuya Ultima oracion debia completarse y, a
continuacion, dos expresiones metaforicas alternativas (llamadas oraciones meta) con las
que era posible concluir el texto. Se trataba de conocer si la eleccion inclinaria (o0 no) a

los participantes a elegir una expresion metaforica meta, presentada después del texto,
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consistente con esa metafora conceptual, en vez de una expresion metaférica meta no

consistente, correspondiente a una metafora conceptual alternativa.

Hallaron que los participantes puntuaron como mas apropiadas para completar el
contexto las oraciones meta en la condicion de consistencia que en la condicion de
inconsistencia. Interpretaron estos datos como una prueba de que la activacion previa de
la metéfora conceptual asociada a la expresion metaférica meta facilita la comprension

de tal expresion metaférica.

Gentner y Boronat (1991), por su parte, utilizaron una metodologia similar a la de
Nayak y Gibbs (1990), pero midieron el tiempo de latencia que los participantes
empleaban en leer la Ultima oracion, segun esta fuese consistente o inconsistente con el
contexto. Se encontr6 que los tiempos de lectura de la segunda oracién fueron menores
en la condicion de consistencia que en la condicién de inconsistencia metaférica. Gentner
y Boronat (1991) interpretaron que esta diferencia se debe al costo cognitivo que implica
el cambio de metéfora conceptual, que para comprender las expresiones metaféricas meta

es necesario activarlas.

El trabajo de Lakoff y Johnson (1981) y de otros investigadores (Gibbs, 2008;
2011; Kovecses, 2010) ha contribuido con el desarrollo de la teoria de la metafora

conceptual. Las bases de esta teoria contienen una serie de supuestos, a saber:

e Unidireccionalidad: las metaforas proyectan su estructura desde dominio fuente a
dominio meta, y no al revés. El tiempo es dinero no implica que El dinero sea
tiempo.

e Productividad: las metaforas conceptuales generan expresiones creativas que se

incorporan a la lengua con el paso del tiempo e, incluso, pueden lexicalizarse. La
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metéafora del cuerpo como contenedor produce expresiones nuevas como “Estoy
Ileno de mensajes de WhatsApp sin contestar”.

Resaltado y ocultamiento de informacion: una metafora como El tiempo es dinero
resalta ciertos aspectos del tiempo, como por ejemplo, que es limitado. Sin
embargo, otras caracteristicas, como que una misma unidad de tiempo puede
sentirse de mayor 0 menor extension, no son tan evidentes en expresiones como
perdiste tu tiempo o ahorrar unos minutos. Esto se debe a que las metéforas
ofrecen perspectivas especificas de la realidad, inherentes a la manera en que los
seres humanos perciben y entienden el mundo.

Implicaturas metafdricas, segun las cuales se pueden realizar inferencias. Por
ejemplo, si El tiempo es dinero, es posible derivar metaforas como El costo del
tiempo que perdimos en discutir lo hubiéramos invertido en reconciliarnos.
Grados de conciencia y automaticidad: la mayoria de las metaforas conceptuales
son parte del inconsciente cognitivo, y se aprenden y utilizan automaticamente sin
gue nos demos cuenta. Como sefiala Soriano (2012), las asociaciones
conceptuales subyacentes no parecen activarse en cualquier circunstancia, sino
que dependen de varios factores, como el tipo de actividad que se esté llevando a
cabo (grado de reflexion sobre el lenguaje), la convencionalidad de la expresion
(los usos creativos activan la proyeccion entre dominios mas facilmente) y el
contexto (situaciones determinadas pueden activar el potencial metaforico de
expresiones incluso convencionales).

Motivacién corpérea: los dominios fuente son mas concretos que sus respectivos
dominios meta. ElI primer dominio tiene como principal motivacion las

experiencias corpdreas de los usuarios del lenguaje.
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e Invariabilidad: las asignaciones metaforicas conservan la topologia cognitiva, es
decir, la estructura del esquema de la imagen, del dominio de origen, de una
manera coherente con la estructura inherente del dominio de destino (Lakoff,
1993). Este principio indica que se deben establecer conexiones coherentes con la
naturaleza de los conceptos que provienen de los dominios fuente y meta. Por
ejemplo, La muerte es una segadora es una metafora que conlleva un cambio de
animado a inanimado, o de estado fisico, sobre la entidad a la que se refiere. Por
esa razon, la metafora conceptual habilita esta relacion y se proyecta en
expresiones como: La muerte es un suefio, La muerte es una sentencia, pero no

La muerte es una visitante (a secas) 0 una impostora (a secas).

2.1.1. Metaforas deliberadas y no deliberadas

Gerard Steen (2008) critica la propuesta conceptual, que solo permite explorar
esas propiedades conceptuales o linglisticas, pero que deja de lado aspectos pragmaticos.

Por ello propone diferenciar tipos de metafora: deliberada y no deliberada.

En su perspectiva, existe una tercera dimension, tan importante como las del
pensamiento y el lenguaje: la dimension comunicativa; ignorarla impide, segun el autor,
que la teoria conceptual reconozca hallazgos que parecen indicar que la mayoria de las
metaforas en el lenguaje no se procesan mediante un mapping entre dominios (Steen,

2008).

Propone, como primer criterio, identificar si una expresion metaférica ha sido
producida con el fin de ser recibida deliberadamente como metéfora, y para ello postula
dos categorias: las metaforas deliberadas, que conllevan un uso metaférico intencionado
y tienden a procesarse metaforicamente, y las metaforas no deliberadas, que no se

procesan por medio de categorizacion (Steen, 2008).
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Las evidencias empiricas de esta teoria se muestran principalmente en el método
de identificacion metaforica (Metaphor identification procedure [MIP]), posteriormente
refinado y redenominado Metaphor identification procedure Vrije Universiteit (MIPVU),
(Céarcamo Morales, 2018). Es un proceso de identificacion que considera a la palabra
como unidad basica y permite distinguir el uso metaférico al compararlo con la acepcion
literal del diccionario. Este procedimiento permite reconocer las clases de palabras con
mayor uso metaforico y los géneros en los cuales la metafora cumple un rol mas
importante. Se ha observado que el discurso académico es el género con mayor carga
metaforica (18%), seguido por el periodistico (15%), la ficcion (11%) —aunque no se

aclara a qué tipo de ficcion se refiere—y la conversacion (7%) (Steen et al., 2010).

En esta linea, Beger (2011) analizé tres charlas universitarias dictadas por
academicos utilizando el método MIP y advirti6 que la metafora deliberada es una
herramienta que comdnmente utilizan algunos profesores por considerarla de importancia
al momento de transmitir conocimiento a estudiantes y por eso la vuelven explicita
cuando la usan, como si dejaran en claro que estan usando un recurso para allanar la

comprension.

Por su parte, Perrez y Reuchamps (2014) analizaron con esta técnica el discurso
politico y encontraron un alto uso de dicha clase de metaforas con el objetivo de persuadir

con ellas, de modo deliberado, mediante un mecanismo argumentativo.

2.2. El modelo interaccionista

Otros autores, como Indurkhya (1992), han propuesto modelos de tipo
interaccionista, que destacan la metafora como una actividad centralmente creadora, y no
de indole asociativa, sustitutiva o comparativa; cuestion que ya habia llamado la atencién

de Black (1962).
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Indurkhya (1992) distingue entre “ontologia y estructura”. Con ontologia sefiala
el conjunto de ideas a priori, es decir, el conocimiento de los objetos, que es una
construccién independiente de la experiencia, pero a condicion de ella, y que descansa en
la propia facultad de conocimiento. Con estructura se refiere a una configuracion

particular, 0 a una descripcion particular de esas ideas primitivas.

La elaboracion de estructuras permite describir formalmente las operaciones del
pensamiento, es decir que las estructuras son construcciones tedricas que modelizan las
formas de organizacion del pensamiento. Por lo tanto, una estructura siempre presupone
alguna ontologia; sin embargo, puede haber multiples estructuras basadas en una

ontologia dada.

Con esta distincion, se puede argumentar que el aparato sensoriomotor de un
agente cognitivo, y el contexto cultural y social en el que vive, determinan la ontologia
aprioristica en términos de la cual experimenta el mundo. Pero luego, es el mundo
autonomo el que estructura esta ontologia. En esto reside la esencia de la visidn
interaccionista: la descripcién o representacion del mundo que tiene un agente cognitivo
resulta de una interaccion entre el mundo y el agente, de la mente y el cuerpo en el sentido
de que el cuerpo fisico y el cerebro del agente cognitivo determinan la ontologia de la
representacion. Sin embargo, no es una representacion completamente arbitraria, ya que
el mundo impone restricciones objetivas a las estructuras que son posibles dentro de esa

ontologia (Indurkhya, 1992).

Kant (2003) habia propuesto la nocién de esquema para facilitar esta interaccion
entre los conceptos y las percepciones por medio de la imaginacion, pero argumenté que
ciertas formas, como el espacio, el tiempo y otras categorias, son a priori y, por tanto,
universales; en consecuencia, nuestro sistema perceptivo no es un receptor pasivo de

datos sensoriales, sino que construye activamente la experiencia perceptiva. Por ejemplo,
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nuestra percepcion del color, del movimiento y de la profundidad no solo dependen del
estimulo, sino que reflejan nuestras experiencias pasadas de integrar estimulos similares
en nuestras acciones, lo que a veces se denomina contingencias sensoriomotoras. En este
marco, las metaforas juegan un papel epistemoldgico irreductible porque corresponden a
la Gestalt, o plantilla, o esquema que filtra y organiza las impresiones sensoriales. Este
es el principio central de la propuesta de Indurkhya (1992). En otras palabras, las
metaforas “crean” o sintetizan similitudes entre diferentes objetos o situaciones, en lugar

de “expresar” similitudes, comparaciones o sustituciones.

Indurkhya postula, de esta manera, una aproximacion a la metéafora que se aleja
de la postura sustitutiva de Lakoff, o de las perspectivas que le dan a lo metaférico un
caracter de novedad, diferente del lenguaje convencional (el caso tipico de los usos
literarios). Ambos significados, sostiene Indurkhya, dan lugar a la dicotomia metaférico/

literal, figurado/no figurado (Gibbs y Colston, 2007), aunque con limites diferentes.

Segun Indurkhya, la empiria demuestra que lo que experimentamos en el mundo,
y como lo experimentamos, no esta determinado por los estimulos, sino por nuestras

experiencias y expectativas pasadas.

2.3. Teoria de la relevancia

Segun Sperber y Wilson (1986), desde una perspectiva pragmatica, una metafora
viola las maximas de calidad (“No digas aquello que crees que es falso™), a veces la de
cantidad (“No des mas informacidn de la que sea necesaria”) e, incluso, la de pertinencia
(“No digas aquello para lo que no tienes pruebas adecuadas™) de Grice (1989). Es decir,
no es que su significado literal sea falso o in/suficiente o in/apropiado, sino que para
explicarlo se debe acudir a una serie de implicaturas, unas mas fuertes que otras. Pareciera

por esto que, mas que una relacion cooperativa, lo que un oyente espera de la informacion
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proporcionada por un hablante es que sea eficiente. Asi, un estimulo sera relevante para
un sujeto cuando este se relacione con una informacién previa almacenada de manera
eficiente. En este sentido, Carston (2012) sefiala que los sistemas cognitivos humanos
generalmente estan orientados a lograr la mayor cantidad de mejoras en sus contenidos
representativos y en su organizacion, porque asi se aseguran de que el costo de sus

recursos empleados se mantenga lo mas bajo posible.

Para la teoria de la relevancia no existe ninguna diferencia cualitativa en virtud
de la cual los enunciados metaféricos y los literales deban analizarse de un modo
diferenciado (Sperber y Wilson, 2008; Wilson y Carston, 2006). Los autores defienden
una vision de continuidad, sin limites claros entre enunciados 'literales', por un lado, e
hipérboles y metéforas (figurados), por el otro. Esto se debe al hecho de que, en
determinadas ocasiones, los hablantes recurren al empleo de un lenguaje indirecto de tipo
metafdrico porque buscan maximizar la relevancia de sus emisiones. En virtud de esta
conviccion, usar metaforas no responderia a otro fin més que el de la relevancia que
orienta a otros enunciados, por lo que, después del procesamiento de la informacion, el
sujeto se detendra cuando su expectativa de relevancia se cumpla, o cuando desista de
hallar dicha relevancia. Por ejemplo, ante una metafora del tipo “Carolina es una
princesa”, no se necesita ser literalmente una princesa para que el enunciado satisfaga los
requisitos comunicativos de la teoria de la relevancia. Asi, este satisfara las expectativas
de relevancia del oyente cuando, después del proceso de desambiguacion, asignacion del
referente y demas, se comprenda, por ejemplo, que Carolina es una persona que requiere

de un tratamiento especial (Villamor Iglesias, 2020).

Sperber y Wilson (2008) proponen otro ejemplo cotidiano, el de una pareja
formada por Mary y Peter, para demostrar como los hablantes acuden, por ejemplo, a

inferencias relevantes para comprender significados a partir del contexto. Ella esta
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enojada y no quiere hablar con él. Entonces, cuando él trata de entablar una conversacion,
ella abre un periddico y comienza a leerlo. Mas tarde, dice en voz alta, sin dirigir su
emision a Peter, algo como “Tengo empafiados los anteojos, no veo nada”. Sperber y
Wilson comentan que esta accion no se basa en un codigo preestablecido y, sin embargo,
le sugiere a Peter que Mary preferiria no hablar con él, que es lo relevante para Peter en

este contexto comunicativo.

Para Sperber y Wilson (1996), una metafora es mas creativa y encierra mayores
posibilidades de cognicion porque ofrece una gama amplia de implicaturas potenciales,
ya que exige mayor responsabilidad comunicativa por parte del sujeto receptor, y porque
las construcciones metaféricas, al requerir mas esfuerzo en el procesamiento de los

significados, posibilitan mayores desafios cognitivos.

2.4. La hipotesis de la saliencia graduada

Giora (1997; 2002) sostiene que la comprension del lenguaje figurado v literal
esta gobernada por un principio general de saliencia, y que los significados salientes
tienen prioridad, por eso son procesados desde el inicio, con independencia del contexto
en el que estén insertos (Giora, 1997; 2002). Un significado es saliente cuando esta
codificado en el lexicon mental y es prominente respecto de su convencionalidad,

frecuencia, familiaridad y prototipicidad.

La autora considera, ademas, que la saliencia es graduada. Asi, si una palabra tiene
dos significados, que pueden ser derivados directamente desde el lexicén mental, el
significado méas popular, mas prototipico, mas familiar, mas frecuentemente usado en una
determinada comunidad o que recientemente se haya aprendido, sera el mas saliente en

un contexto especifico (Crespo y Gongora, 2012). Junto con lo anterior, seran mas
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salientes aquellos significados que hayan sido activados por contextos previos o que se

hagan predecibles a partir de contextos previos.

Con respecto a la relacion de la metafora con esta hipotesis, Laurent et al. (2006)
presentaron proverbios con diferentes grados de saliencia (alta y baja) seguidos de
palabras, figurativa o literalmente relacionadas, también con diferentes grados de
saliencia. En el caso de proverbios y palabras relacionadas, la activacion fue automatica
y sencilla. Los menos salientes, en cambio, activaron parcialmente el significado literal y

metaforico de modo simultaneo.

Rubio-Fernandez (2007) demostré que se accedia a los significados salientes
como “pincho” (palillos) y no a otros literales como “planta”, cuando se presentaba la
metafora Juan es un cactus. Por su lado, Hasson y Glucksberg (2006) observaron que no
solo se accede de forma inmediata a los significados salientes, sino gque estos se retienen
en el tiempo aun siendo inapropiados con respecto al contexto, y solo se suprimen
aquellos que resultan ser disruptivos, es decir, que interfieren con la interpretacion final

(Gioray Fein, 1999; Giora et al., 2007).

En otro estudio con pares de palabras, Arzouan et al. (2007) observaron mayores
amplitudes para las metaforas novedosas en comparacion con las convencionales y con
los pares literales. Esto evidenciaria que las metaforas novedosas y, por lo tanto, menos
salientes, tendrian mayor dificultad en recuperar el significado del lexicon mental, lo que
equivale a decir que su procesamiento es secuencial, a diferencia de las convencionales

(Arzouan et al., 2007).
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3. Los lenguajes figurados

La metafora, como la ironia o la hipérbole, participa de los llamados “fenémenos
tipicos del lenguaje figurado” (Gibbs y Colston, 2006). Se trata de un lenguaje de tipo
connotativo o no literal que opera con los sentidos no denotados (primarios, “de
diccionario”) de las palabras: los elementos que lo integran son signos cuyos significantes
(sea en forma aislada o en relacion sintagmatica) remiten a un significado que no
proporciona un contenido “logico” (Le Guern, 1978), “cognitivo”, “intelectual” (Cohén,
1970) o “referencial” (Jakobson, 1974). En la practica comunicativa convencional y
diaria, es poco probable que los hablantes se detengan a considerar si sus emisiones o
recepciones linguisticas se vinculan con uno u otro tipo de lenguaje. Por esta razon, en el
campo de los estudios acerca de estas funciones linglisticas, la pregunta que guia la
indagacion se resume, fundamentalmente, en la que han propuesto Gibbs y Colston
(2006), esto es: si el lenguaje figurado requiere necesariamente de procesos cognitivos

diferentes para la comprension y la produccion en comparacion con el lenguaje no

figurado.

En este punto, las posturas difieren, tanto como la consideracion de lo que se llama
propiamente “lenguaje figurado” y la caracterizacion que se hace de él. Existe una amplia
gama de recursos dentro de este rotulo general de “lenguaje figurado”, uno de las cuales
es la metafora. En términos de establecer diferencias, las demandas de una metéafora del
tipo Juan es una roca con sus sentimientos no es la misma que “Emboscado en mi
escritura cantas en mi poema. Rehén de tu dulce voz petrificada en mi memoria. Pajaro
asido a su fuga. Aire tatuado por un ausente”, un poema de la poeta argentina Alejandra
Pizarnik, titulado “Tu voz” (1965). En el poema, emboscado abre un campo de similitudes
donde pueden incluirse rehén y asido, aunque el sentido de fuga viola explicitamente la

nocion de asir y emboscar, lo que genera una estructura de sentido contrapuesto o
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anomalo, tanto como aire tatuado, que parece referirse a la voz emboscada imprimiendo
su canto en el aire, pero mediante una imagen que perceptivamente es visual, no auditiva,
como se esperaria en un contexto no figurado. Es evidente que la literatura, y en particular

la poesia, por lo pronto, exigen un trabajo cognitivo mucho mas denso y desafiante.

Ahora bien, habria que matizar también esta Gltima cuestion, porque tampoco
ocurre esto con toda la poesia. La poesia de tipo tradicional, originalmente oralizada,
trabaja con metaforas mas convencionales y, en apariencia, no tan sofisticadas: “En medio
de mi inorancia / Conozco que nada valgo,/ Soy la liebre o soy el galgo / Asigun los
tiempos andan, / Pero también los que mandan / Debieran cuidarnos algo”, estrofa del
Martin Fierro (1871), de José Hernandez, en la cual se metaforiza la idea del “cazador o
el cazado”, en alusion a la practica de la caza por el galgo y otros lebreles, y a la variacion

de la fortuna, en este caso, del gaucho.

Ocurre algo similar con las narraciones literarias, que evocan mundos
referenciales mas cercanos a las narraciones no literarias y a los textos referenciales en
general. En este sentido, Gibbs y Colton (2006) han observado que la dificultad en hallar
un modelo Unico, capaz de explicar como son comprendidos todos los aspectos del

lenguaje figurado, radica en parte en que no constituye un tipo de lenguaje homogéneo.

Ejemplos de este tipo pueden corroborar la observacion de Kintsch (2008), para
quien no existe un proceso psicoldgico Unico para la comprension de metaforas, sino que
depende del tipo de metéafora, y varia ampliamente desde simples mecanismos asociativos
hasta la resolucién de problemas elaborados. En efecto, las metaforas convencionales y
nuevas pueden procesarse de diferentes maneras (Bowdle y Gentner, 2005), pero las

metaforas mas simples se procesan de la misma manera que los enunciados literales.
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En este punto, Kintsch (2008) coincide con Gibbs (1994), segin quien numerosas
formas del lenguaje figurado son comprendidas igual de rapido que el no figurado; sin
embargo, en ciertos casos es necesario un esfuerzo mayor para su comprension, a la vez

que puede producir efectos cognitivos peculiares.

Sin embargo, Kintsch (2008) destaca que las metaforas mas complejas requieren
de un razonamiento de otro tipo y, en ocasiones, aproximaciones que exceden habilidades

habituales.

4. Las metaforas en literatura

En cuanto a la metéafora literaria en particular, como forma de lenguaje figurado,
los abordajes con los cuales ha venido desarrollandose su estudio pueden dividirse en dos
grupos: aquellos que enfatizan la discontinuidad entre la metéfora en la literatura y la
metafora en el lenguaje no literario, y los enfoques que enfatizan la continuidad entre la
metafora en la literatura y la metafora en el lenguaje no literario (Semino y Steen, 2008).
Aqui, nuevamente, es necesario establecer precisiones acerca de a qué literatura “en

particular” se refiere este estatuto de lo “literario”.

La continuidad entre ambos tipos de lenguaje es mas probable en algunas formas
de lo literario (por ejemplo, en las narraciones), y la discontinuidad, en otras formas.
Posiblemente la discontinuidad prime en la poesia, en particular en la poesia moderna, es
decir, la que tiene lugar con posterioridad, aproximadamente, a la aparicion de Las flores

del mal, 1857, de Baudelaire.

Silvestri (2002) ha considerado el procesamiento de los textos literarios, aunque
sin especificar tampoco cuestiones de clase textual, y sefiala que estos demandan mayor

tiempo de lectura y de regresiones, ya que se trata de un texto “no cooperativo”, por eso
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los recursos atencionales funcionan a nivel superficial, y eso impide, a diferencia de otro
tipo de textos, medir la relevancia de la informacion durante la lectura. Ademas, la
demanda/costo en recursos implica mayor exigencia en el procesamiento offline

(Silvestri, 2002).

Para considerar la especificidad de los géneros, Silvestri observa que ciertos textos
literarios, a diferencia de los textos cooperativos —que estan disefiados para facilitar los
procesos atencionales, inferenciales e integradores—, apelan a procedimientos que no
contribuyen a nivel cooperativo. Los recursos atencionales funcionan a nivel superficial,
lo que habilita mayor recuerdo en este nivel, una caracteristica no habitual en textos mas
cooperativos, como los no literarios (Silvestri, 2002). La escasa cooperatividad tampoco

permite decidir, durante la lectura, el nivel de relevancia de la informacién.

Estas “anomalias” respecto de la lectura no literaria pueden ejemplificarse, Si
consideramos ciertos fendbmenos en algunos géneros también narrativos: por ejemplo, la
serie de indicios que puede poner en juego un relato policial tras el objetivo de lograr
niveles de suspenso en la construccidn de la intriga, o las retrospecciones y prospecciones
en el manejo del tiempo en algunos relatos para construir la historia y sefialar aspectos
relevantes para la peripecia (Aristdteles, 2003), asi como otros aspectos especificos del

texto.

Gran parte de la reflexion teorica del siglo XX se aboco a la consideracion de la
especificidad de la lectura literaria, en particular, de la vision formalista de la literatura
(y la poesia, sobre todo), caracterizada por “la distorsion estéticamente intencional de los
componentes linguisticos de la obra, en otras palabras, la violacion intencional de las

normas del estandar” (Mukatovsky, 1970, p. 196).
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La reflexion que proviene del campo de la teoria literaria considera que la
metafora literaria es diferente de la no literaria debido a la forma en que las expresiones
metafdricas interactlan entre si y con otros aspectos del texto literario que aparecen en
él. Nowottny (1965) sefiala que los patrones metafdricos en particular pueden contribuir
a la compleja organizacion textual y genérica que conduce al significado y los efectos

generales de un poema.

Asi, por ejemplo, en la poética cognitiva se afirman las caracteristicas particulares
de las metéaforas novedosas e individuales en la poesia, fundamentalmente, por como
conducen a efectos singulares y, a menudo, Unicos (Tsur, 1992). Afirma que las
expresiones metaféricas implican contradicciones l6gicas que se resuelven cancelando
caracteristicas irrelevantes del vehiculo y transfiriendo las caracteristicas restantes al
dominio de destino. Por ejemplo, se puede decir que la expresion postrera sombra,
utilizada en referencia a la muerte en el poema de Francisco de Quevedo “Amor constante
mas alld de la muerte” (1648), implica una contradiccion ldgica entre el vehiculo
(sombra) y el tema (muerte). Resolver la contradiccion implica cancelar caracteristicas
irrelevantes del vehiculo (por ejemplo, "ausencia de luz") y proyectar las caracteristicas

restantes en el tenor (por ejemplo, "causar una conexion entre falta de luz y falta de vida").

Estos enfoques, aunque reconocen que la metafora no es un fendémeno
exclusivamente literario, ponen de relieve la discontinuidad entre la metafora en la
literatura y la metafora en otros ambitos, porque se centran en ejemplos literarios

altamente creativos, originales y, frecuentemente, complejos.

En este sentido, Emerson —retomado por Borges en su Atlas (1984)— recurre a la
expresion "El lenguaje es poesia fosil", para llamar la atencion sobre el hecho de que el
poder expresivo del lenguaje cotidiano reside en gran medida en innumerables metéaforas

"muertas”, que se han institucionalizado en los multiples significados del diccionario. Es
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decir, cuando se considera la relacion entre metaforas literarias y no literarias, se tiende a
atribuir primacia a la metafora en la literatura y, por lo tanto, a ver las metaforas fuera de

la literatura como, en gran parte, derivadas de ese ambito.

Por otra parte, el surgimiento de la teoria cognitiva de la metéfora ha llevado a
una reevaluacién de su papel en el lenguaje cotidiano no literario y a una nueva

perspectiva de la meté&fora en la literatura.

En su estudio de la metéafora en poesia, Lakoff y Turner (1989) afirman que las
expresiones metafdricas producidas por prestigiosos poetas a menudo pueden verse como
usos novedosos de las metaforas conceptuales convencionales que también subyacen en
gran parte de nuestro lenguaje metaférico cotidiano. Mas especificamente, identifican
cuatro modos principales de creatividad metaférica en poesia, a saber, la extension, la
elaboracion, el cuestionamiento y la combinacion de metaforas conceptuales

convencionales (Lakoff y Turner, 1989).

El eje principal es que los poetas desafian y amplian las formas habituales en que
pensamos y nos expresamos utilizando creativamente las mismas herramientas
metaforicas que todos usamos en el lenguaje cotidiano. Al contrario de los enfoques a los
que aludimos anteriormente, esta perspectiva ve a la metafora en el lenguaje cotidiano
como primaria, y a la metafora en la literatura como la explotacién creativa de metaforas

ordinarias y no literarias.

Esta postura contrasta marcadamente con la preocupacion por la singularidad de
la estructura y los efectos de cada uso individual de la metafora, que es el centro del
trabajo de algunos investigadores (Swan, 2002; Tsur, 2000). Al respecto, merece

observarse que, si bien, por un lado, el enfoque conceptual proporciona una comprension
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profunda de la relacion entre la metafora en la literatura y la metafora en el lenguaje

cotidiano, tiende a subestimar la importancia de metaforas totalmente nuevas.

Como la teoria de la metafora cognitiva, la teoria de la relevancia (Sperber y
Wilson, 1986) también enfatiza la continuidad entre la metafora en la literatura y la
meté&fora en el lenguaje cotidiano, asi como entre el lenguaje literal y el metaforico.
Dentro de esta teoria, los enunciados metaféricos, como los enunciados literales, se
producen y comprenden de acuerdo con el principio de relevancia, es decir, logrando el
mejor compromiso posible entre el esfuerzo de procesamiento y los efectos
interpretativos. Sin embargo, las metaforas creativas que se encuentran tipicamente en la
poesia requieren un esfuerzo cognitivo adicional y producen una amplia gama de
implicaturas débilmente comunicadas. Esto, segun los tedricos de la relevancia, es lo que

constituye la esencia de lo que ellos llaman ‘efectos poéticos' (Sperber y Wilson, 1986).

Si bien los tedricos de la metafora han destacado recientemente la presencia de
patrones metaforicos generales dentro (o incluso) entre diferentes lenguas, la teoria
literaria tiende a centrarse en el papel de patrones metaforicos especificos dentro de
géneros o0 textos literarios particulares, o en las obras de autores individuales. Este
enfoque “idiografico” de la metéafora destaca lo particular y lo especifico de un uso o
patron metaférico particular, al tiempo que hace una serie de suposiciones tacitas sobre
lo que es méas general y habitual para la metafora dentro y fuera de la literatura, ya sea

sobre la base de la continuidad, o de la posicion de discontinuidad (Semino, 2008).

También para Kdvecses (2002), las metéaforas creativas —entre las cuales se
encuentran las literarias— presentan mecanismos de procesamiento similares a las
conceptuales, aunque con efectos diferentes. Pero, aungue la metafora adquiere ribetes de
enorme originalidad, el autor considera que siempre se refiere a esquemas cognitivos

derivados de nuestra experiencia de interaccién con nuestro cuerpo o con el entorno.
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De todos modos, consideramos que plantear una aproximacion a la metafora
literaria como entidad cognitiva implica asumir riesgos generalizantes y poco productivos
para un analisis que considere un estatuto diferenciado para esta forma de lenguaje
figurado. En este sentido, es clave la categoria de género discursivo, pero ademas, la mas
precisa de género literario como un subgrupo incrustado en aquel: narraciones, poesia y
teatro. Cada una de estas tres formas, a su vez, comporta otros subgrupos determinados
por aspectos formales, pero también tematicos y estilisticos, razon por la cual la nocion
de género presenta una especificidad muy valiosa para emprender formas de analisis mas
definidas y rigurosas. Las formas liricas, a su vez, admiten categorizaciones que estan
determinadas por variables de muy diverso tipo, algunas de las cuales presentan
desempefios metaforicos diferentes y con niveles crecientes de comprension vy

procesamiento. Por ejemplo, la division més tradicional entre poesia clasica y moderna.

4.1. Las metéforas en la poesia

La metéafora en ciertas formas de la poesia exige un tipo de lectura particular. Ya
en el Arte como artificio, texto de 1917, a partir de la nocién de ostranenie, Shklowski
(1970) postula que los objetos artisticos se singularizan por la demora o el retardo en la
percepcion que imponen, y esa demora propicia una desfamiliarizacion del mundo tal y
como es percibido, lo cual supone un tipo de desautomatizacion cognitiva. En este
sentido, es posible concluir que el extrafiamiento articula rasgos cognitivos especificos
de la lengua poética, por ejemplo, percepcion incompleta, posibilidad de hacer
atribuciones cognitivas erréneas que pueden reajustarse en funcion del contexto de lectura
sin referenciarse en nociones de verdad externas al lenguaje, simultaneidad de
representaciones ante estimulos linguisticos (fonicos, morfologicos, sintacticos) que
constituyen un tipo de Gestalt en el que no se hace posible dar cuenta de la complejidad

del estimulo por aislamiento de categorias (Gamoneda Lanza, 2020).
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La lectura poética pone en juego estrategias que desarticulan varias nociones de
la lectura no literaria o literaria narrativa. Consideramos que este es el caso de fendomenos
tipicos en cierta poesia moderna o de vanguardia, la polisemia de sentidos que puede abrir
una palabra, por la recurrencia de efectos lectores que pueden basarse en
multisegmentaciones con repercusion léxica disimil. En este poema de Juan Gelman

“Desconsoladamente” (1980), podemos observarlo:

Desconsoladamente
Des

con

sol

(h)ada

mente.

En el poema se desdibujan los limites de la palabra y se abren, incluso, rutas de
lectura fonoldgica y/o Iéxica, o —por las exigencias ritmicas del poema- la prosodia de
los lenguajes referenciales puede trastocar en cambios acentuales o silabicos, lo cual,
como se sefialé anteriormente, establece un hiato sonoro que posibilita un mayor empleo
atencional y un retardo en la atribucion automatica de significado. Esta particularidad
diluye la referencia figurativa y mimética del mundo, porque las percepciones implicadas
en la imagen mental no tratan de reconstruirla como objeto reconocible (Gamoneda
Lanza, 2020). En este caso se conjugan lenguaje poético y distanciamiento cognitivo, algo

que ocurre también con otras formas del arte como la pintura o la musica.
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5. Metéfora y comprension lectora

Podemos definir comprension lectora como la construccidn de una representacion
del significado global y micro del texto, producto de la integracion entre el texto, los
conocimientos, saberes y experiencias del lector (Kendeou et al., 2014; van den Broek et

al., 2005).

En el proceso de construccion, la representacion final esta vinculada a los
diferentes niveles de abstraccion, resultantes de los niveles de procesamiento intermedio
(Iéxico, sintactico y semantico). Esta forma de funcionamiento, que responde al principio
de inmediatez (Just y Carpenter, 1980), exige operaciones complejas de procesamiento y
almacenamiento de informacion que se representa, como plantea Hernandez Bojorges
(2019), en la estructura del texto (Garcia Madruga, 2006; Leon et al., 2003; Mateos y

Solé, 2009).

Al ser asi, el lector intenta conseguir una interpretacion consistente de un texto
tan pronto como sea posible. Esta capacidad llega a ser automatizada (Just et al., 1982) y

es representada en diferentes niveles de organizacion.

Las metaforas se ubican, con sus particularidades, en las teorias generales de la
comprension. Como se dijo, hay aproximaciones que destacan la continuidad de la
comprension de metaforas respecto del lenguaje literal, y hay otras que destacan la ruptura
entre uno y otro tipo de lenguaje. Pero también hay planteos que optan por diferencias

entre procesamiento de metéforas literarias y no literarias.

Retomando la simulacién basada en Latent Semantic Analysis (LSA) comentada
en Kintsch (2008), se puede afirmar que no existe un proceso psicolégico unico para la
comprension de metaforas, sino que depende del tipo de metafora y varia ampliamente

desde simples mecanismos asociativos hasta la resolucion de problemas elaborados.
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Bowdle y Gentner (2005) consideran, en la misma linea, que las metaforas
convencionales y nuevas pueden procesarse de diferentes maneras. Pero Kintsch (2008)
es mas categorico y argumenta que las metaforas mas simples se procesan de la misma
manera que los enunciados literales, mientras que las metaforas mas complejas requieren
de un razonamiento analdgico. Las distinciones que propone (de las metaforas mas
simples a las mas elaboradas, prototipicas de la poesia) las corrobora con la simulacién
basada en LSA. Afirma que solo en dos tipos de metafora hay continuidad subyacente en
los procesos psicologicos involucrados. Son las reconoce como “metaforas simples” (del
tipo: Mi cirujano es un carnicero) y “analogia simple basada en metaforas” (Derribo
todos mis argumentos), pero no llega a ocuparse de las del tipo “analogia compleja” (El
universo es una computadora) o de las “metaforas literarias” (Se rompen las copas de la
madrugada). Por eso aclara que su aproximacion se vincula con un tipo de metafora, no

justamente con las que predominan en ciertas formas de la literatura como la poesia.

Cuén diferente se procesa la metafora de los significados literales es un problema
que continta desconcertando a los investigadores. En efecto, los trabajos que vinculan
metafora literaria y comprensién no abundan, y los que existen se enmarcan en objetivos

educativos.

Carriedo et al. (2016) analizan como contribuyen el razonamiento verbal y la
funcion ejecutiva en la comprension de la metéafora a lo largo del desarrollo, aunque no
trabajen con metéaforas exclusivamente literarias. Los participantes del estudio fueron
divididos en tres grupos segun edad: 11 afios, 15 afios y adultos jovenes. Todos ellos
debian explicitar su comprension de una serie de metaforas con distinto nivel de
dificultad, a la vez que se realizaron tests para medir la implicacion de cada uno de los
mecanismos cognitivos puestos en juego en esa tarea. Durante las pruebas, los psicologos

observaron que tanto la inhibicion como la actualizacion de informacion estaban
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relacionadas con un comportamiento metaforico superior, por lo que la funcion ejecutiva
jugaria un papel relevante. Los resultados mostraron que, para comprender una metéafora,
se requiere activar rasgos relevantes y suprimir o inhibir activamente rasgos irrelevantes.
Por eso se sugiere que un aspecto de la funcion ejecutiva —la inhibicidon- tiene que influir

en la comprension de las metéaforas.

En una perspectiva més cercana a los usos estéticos del lenguaje, Calderon (2017)
Ilevé adelante un estudio que pretendia describir el desarrollo de la comprensién de las
metaforas, asi como el tipo de relaciones parte-todo que son capaces de establecer los
nifios al resolver adivinanzas, una de las formas de la literatura oral. Los participantes de
la investigacion fueron 30 estudiantes de tres grados distintos de una escuela primaria
federal del estado de Querétaro (México): 10 estudiantes de segundo, 10 de cuarto y 10
de sexto grado. Se les pidié responder a cuatro adivinanzas metaforicas y explicar qué
informacion habian tenido en cuenta para llegar a sus respuestas. Los resultados
mostraron que: a) la comprensién de las metaforas presenta un patrén evolutivo
incremental en relacion con el grado escolar (edad); y b) los participantes de los grados
superiores tienden a construir relaciones parte-todo mas integradoras y coherentes que los
estudiantes de los grados inferiores, lo que les permite comprender mejor las metéforas

contenidas en las adivinanzas.

En este punto, Calderdn Guerrero et al. coinciden con Ripoll Salceda et al. (2007),
quienes también sostienen que la comprension de metaforas esta presente en los nifios
desde una edad muy temprana y que se desarrolla progresivamente, aunque no plantean
diferencias en el procesamiento ante metaforas de diverso tipo ni en las formas sintacticas

con las que se expresan las relaciones entre los términos metafdricos.

Por su parte, Bonnaud e Ingrand (2001) mostraron, en un estudio de

emparejamiento en diez jovenes adultos (20 a 32 afios) y diez adultos mayores (57 a 80),
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que las dos palabras que tienen una relacion semantica sin enlace metaférico se reconocen
mejor que aquellas con enlace metaforico; los sujetos mayores cometen menos errores
que los jovenes cuando tienen que apreciar una conexion metaférica. Este resultado
confirma que una variable decisiva en la comprension de metaforas es la edad y que,
ademas, la comprension de metaforas es concomitante con ciertas diferencias en el
procesamiento cognitivo: lleva mas tiempo que la identificacion de una relacion

semantica no metaforica.

En una perspectiva diferente, Tamba-Mecz (1981) mostr6é como nifios de 10 afios,
que fueron evaluados con metéaforas de diferente tipo —construidas con sustantivos
concretos o abstractos, y con oraciones de estructura sujeto-verbo-complemento, en las
que la metéafora podia ocurrir entre sujeto y verbo, o entre verbo y complemento—
procesan mejor la abstraccion cuando la metéfora se da entre el sujeto y el verbo que
cuando se da entre el verbo y el complemento, probablemente por relaciones del tipo

tema-rema (Franco y Casanova, 2006).

En cuanto a la presencia de metaforas en literatura, Tehseem y Khan (2015)
realizaron un estudio exploratorio en materiales de literatura infantil con nifios
paquistanies de 10 afios. Advirtieron que el uso de metaforas facilita el vinculo entre
conceptos objetivos, a partir de una correspondencia psicolégica, con conceptos que ya
estan presentes en los nifios. Pineda (2018) también trabajé con el reconocimiento de
metaforas literarias en la literatura infantil y en dos grupos de nifios —desde los 8 a los 10
y desde los 11 a los 14 afios—, y demostro que el desarrollo de habilidades metaléxicas
influye en el reconocimiento de metéforas y del lenguaje figurado en general. Concluye
que un nivel alto de comprension lectora no solo se refleja en el manejo del 1éxico, sino
también en las habilidades metalinguisticas globales, que incluyen el uso de la

informacién contextual y aspectos convencionales del lenguaje. Con todo, la autora
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sefiala que deberian realizarse estudios que incluyeran otros aspectos comprensivos, tales
como la elaboracién de inferencias, el monitoreo de los procesos lectores y el
conocimiento del género discursivo. Esto se debe a que las formas linglisticas que
presentan algunos textos literarios configuran conflictos entre conceptos o esferas

conceptuales, cuya contradiccion o ruptura debe ser percibida y resuelta por el lector.

En este sentido, parece importante considerar no solo los aspectos mencionados
por Pineda (2017), sino cuestiones especificas de la historia de la literatura y el arte, y
otros aspectos retdricos vinculados con géneros, pues el estudio de este investigadora fue

realizado solo con textos narrativos y pertenecientes a la llamada literatura infantil.

Belinchon (1999) tampoco establece distincién de géneros discursivos, pero
sefiala que hay homologacién de procesos entre metafora literaria y no literaria, aunque
no le niega al lenguaje literario modos de comprension especiales, por ejemplo, que las
inferencias son potencialmente relevantes para la comprensién, lo que obliga a los
lectores a usar como fuentes su conocimiento general del mundo, las convenciones y
expectativas sociales, y el conocimiento sobre el contexto comunicativo, ademéas de
ciertas operaciones diferenciales por tratarse de un texto no cooperativo (Silvestri, 2002).
En relacién con ese aspecto representativo, también observa que, si bien las metaforas
aparecen con frecuencia en los textos literarios y en el lenguaje cotidiano y de la ciencia,
los modulos representativos que procesan reflexiones sobre representaciones son de tipo
metarrepresentativo (Belinchon, 1999). Asi, las obras literarias serian, en principio, datos
primarios creados por el moddulo del lenguaje a los que se les aplicarian
metarrepresentaciones de caracter reflexivo como, por ejemplo, las que operan los
géneros discursivos secundarios (Bajtin, 1982) sobre los primarios, que se transforman
en el mundo de la ficcion. Esta perspectiva se refiere también a los “textos literarios” en

un sentido general, sin diferenciar entre géneros, es decir, un poema de un cuento, una
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obra dramatica o alguno de los llamados “géneros hibridos”, entre los cuales no se
terminan de establecer limites claros (ciertas formas de periodismo que retoman
procedimientos de la narracion literaria, algunos poemas en prosa). “Literatura” como
unidad de andlisis es poco productiva para indagar los procesos que se ponen en juego
cuando leemos textos literarios; en cambio, especificar el tipo de texto literario concreto

del que hablamos puede echar luz sobre la discusion.

Aldana Serrano (2011) también destaca el papel del contexto en un estudio de
comprension de metaforas en nifios de 10 a 11 afios. Como otros autores, sefiala la
importancia del contexto para el procesamiento del significado metaférico y de la
familiaridad, un aspecto relevante cuando se trata de metaforas de tipo literario, dado por

el condimento no cooperativo (Silvestri, 2002) que suelen presentar estos textos.

Retomando la referencia a la poesia, la escuela formalista rusa vio en el ritmo el
factor constructivo de los poemas (Tinianov, 1972). Algunos estudios, como el de
Hernandez Bojorges (2019), sostienen que la regularidad en la estructura de las oraciones
de un texto permite al interlocutor el aprendizaje de informacion implicita de tipo
semantico, lo que se ha denominado priming estructural. Las metaforas en poesia tienen
propiedades estructurales ritmicas que podrian contener informacion implicita sobre las
reglas de interpretacion de una oracidn, e incluso operar revirtiendo el principio de
literalidad. En un estudio que evalu6 esta hipotesis se expuso a 64 adultos a cuatro
condiciones ritmicas que variaban la regularidad estructural asociada a las metaforas.
Posteriormente se evaluaron los tiempos de reaccion y numero de aciertos en la
identificacion de enunciados metaféricos o literales. Los resultados mostraron un efecto
del ritmo en el procesamiento de frases (literales y metafdricas), independientemente del
entrenamiento al que fueron expuestos los participantes. Estos resultados sugieren que la

informacion estructural provee al lector datos sobre las reglas de interaccion semantica.
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Esa informacion pudo revertir el principio de literalidad, y el hallazgo esta asociado a la
estructura de los géneros, que, en este caso, parece mantener una continuidad como

variable de analisis tanto en textos literarios como no literarios (Leon, 1991).

Se han realizado numerosas investigaciones para descubrir si las expresiones
metafdricas se procesan directa o indirectamente. Algunas de ellas apoyan la afirmacion
de que, en comparacion con las metaforas novedosas, las convencionales se procesan mas
rdpidamente. Chen et al. (2016), mediante un estudio conductual y neurofisiolégico,
exploraron los mecanismos neuronales del procesamiento de metéforas para estudiar la
comprension de las diferencias entre metaforas literarias y no literarias, utilizando
potenciales relacionados con eventos (ERP, por las siglas en inglés de event-related

potential) en experimentos.

Se propusieron determinar: 1) si existen diferencias en los mecanismos neuronales
para la comprension de la metéforas literarias y no literarias; y 2) si las amplitudes de
N400 y componente positivo tardio (LPC por sus siglas en inglés) proporcionan indices
sensibles de diferencias entre ambos tipos de metéaforas. Participaron en el estudio 24
sujetos (catorce hombres y diez mujeres) estudiantes de pregrado y posgrado de la
Universidad Tecnoldgica de Dalian. Los estimulos eran un total de 240 oraciones
divididas en tres grupos (80 oraciones literales, 80 metaforas en la literatura y 80 en textos
no literarios). Las fuentes fueron principalmente poemas compuestos por reconocidos
poetas chinos. Las metaforas no literarias y las oraciones literales se obtuvieron de
discursos economicos, politicos y de otro tipo, mientras que otros discursos literarios
fueron excluidos. Cabe mencionar que la lengua en la que se evalu6 a los sujetos es el

chino.

Se les solicitd a los participantes que juzgaran si las expresiones estimulo eran

metafdricas 0 no, y que separaran las expresiones metafdricas comprendidas de las que
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no lo habian sido. Los resultados conductuales muestran que las personas cometieron mas
errores al decidir si una expresion metafdrica literaria tiene significado que si una
metafora no literaria tiene un significado metaforico o si una oracion literal no tiene un
significado metaférico. Estos resultados se correlacionaron con las latencias de
procesamiento e indican que les resultd mas facil comprender las metaforas no literarias

y las oraciones literales que las literarias.

Las amplitudes de los componentes ERP del N400 y del LPC (350-400 ms, 750-
800 ms respectivamente) fueron mas negativas para las metéforas literarias en
comparacion con las oraciones literales y las metéforas no literarias. En sintesis, este
estudio ha producido evidencia empirica robusta acerca de las diferencias entre la

comprension de la metéfora literaria y la metafora no literaria.

También lakimova et al. (2005) investigaron como las personas con esquizofrenia
y los neurotipicos (NT) comprenden las “metaforas de diccionario" (lexicalizadas)
altamente convencionalizadas en francés. Sus hallazgos sugieren que, en todos los
participantes, las oraciones incongruentes obtuvieron el N400 mayor, mientras que las

oraciones literales obtuvieron N400 mayor que las metaféricas.

Arzouan et al. (2007) compararon pares de palabras metafdricas convencionales
(por ejemplo, mente lucida) y nuevos (por ejemplo, tormenta de conciencia) en hebreo.
Descubrieron que los pares metaforicos novedosos eran mas dificiles de procesar que los
convencionales. Sugirieron que las metaforas novedosas y las convencionales parecian
accesibles de manera similar, pero que diferian en el grado de dificultad de

procesamiento.

En sintesis, tanto la evidencia conductual como la de estudios de imagenes sefialan

que las expresiones metaforicas extraidas de la literatura son mas originales, novedosas,
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complejas y dificiles de comprender que las que se encuentran en los discursos no
literarios. La mayoria parece estar de acuerdo en que los textos literarios incluyen
metaforas innovadoras para ir mas alld de nuestros recursos conceptuales habituales y
suscitar imagenes interesantes y complejas. Por lo tanto, se supone que tales metaforas

son diferentes de las no literarias.

Sin embargo, la forma en que las metéforas en la literatura difieren de las presentes
en otros textos es un tema altamente controversial. Como se ha dicho, algunos estudiosos
ponen énfasis en la discontinuidad entre metaforas literarias y metaforas no literarias,
mientras que otros ponen énfasis en la continuidad entre unas y otras (Semino y Steen,

2008).

Glucksberg (1997) y Aldana Serrano (2011) coinciden en que dos rasgos que
facilitan la comprension de metaforas son la familiaridad y la frecuencia de uso, de modo

que, a mayor distancia conceptual, menor comprension.

La cooperacién, como rasgo pertinente para el analisis de la comprensién, se
vincula con la nocién de género discursivo (Bajtin, 1982) y de secuencias textuales
(Adam, 1996), dado que, dentro de la gran masa de textos que componen “lo literario”,
hay textos mas/menos cooperativos que otros. De esta manera, un analisis de la
comprension de metaforas literarias exige una consideracion de la teoria de los géneros
discursivos y de otros elementos de indole retdrica y semiotica. Por esa razon, segun el
tipo de género, hay otros aspectos igualmente importantes para el analisis, como son los
recursos asignados al procesamiento léxico, semantico y sintactico. En este sentido,
cobran importancia los esquemas culturales en el proceso de comprension de textos
(Anderson, 1977; Kintsch y Greene, 1978; Reynolds, 1982; Steffensen et al., 1979), pues
permiten articular los esquemas culturales con los modelos de procesamiento individual.

Los esquemas culturales especificos hacen posible la interpretacion y desbordan el simple
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reconocimiento de los atributos semanticos de las metaforas; de modo que los esquemas
vinculados con aspectos retoricos, estéticos o historicos y culturales podrian favorecer la
comprension de metaforas mas desafiantes por su nivel de relacién con aspectos
contextuales o, incluso, de aspectos vinculados con la forma del lenguaje (sintaxis, por

ejemplo).

6. Patrones conductuales de comprension
6.1. La operacion de identificar metaforas

En nuestra investigacion, la comprensién se midi6 por patrones conductuales de
tres tipos: la habilidad de identificar metaforas, de segmentarlas y de reformularlas

poniendo en juego la relacion entre dominios.

Como se ha dicho, para procesar la metafora se requiere interpretar un tipo de
lenguaje no literal, para el cual es necesario relativizar el significado referencial del
enunciado y hacerlo en funcién del contexto en el cual se lo emplea y poder interpretarlo
de manera adecuada (Casas Navarro, 2004). En el ejemplo clasico de Lakoff y Johnson
(1981), El tiempo es dinero, “dinero” es un dominio fuente, de naturaleza concreta y
social, del cual se retoman conceptos asociados al valor o costo, que se redimensionan en
funcion de conceptualizar un dominio meta menos concreto que “dinero” en este caso,
“tiempo”, en expresiones metaforicas, tales como Desaprovechar el tiempo o perder el

tiempo, Ganar tiempo, maximizar tiempo.

La estrategia de identificar metaforas consiste, si se considera la perspectiva de la
hipétesis de la saliencia, en acceder al significado no literal de la metafora a partir de los
significados literales de los dos términos que la componen y de las posibles relaciones
gue se puedan establecer entre estos a través de sus rasgos mas salientes. En el caso del

tiempo, el rasgo mas prominente es el del valor/duracion.
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Ademas, otro modo de identificar metaforas es probando que, tomadas
literalmente, estas son falsas y andmalas (Ortony et al., 1978), por esa razén, cuando se
procesan, se estima necesariamente un significado no literal, aunque sea aproximado,
como forma de ensayo. El célebre verso de José Hernandez: “yo soy toro en mi rodeo y
torazo en rodeo ajeno” alterna las formas “toro y torazo”, ambas metaforicas, y esa
alternancia se superpone a la asociacion primaria “gaucho, toro y rodeo propio”, para
aproximar la de “torazo” a la de “rodeo ajeno”, es decir, al coraje, lo cual implica que
también se reasigne inferencialmente otro significado a toro: si “torazo” es corajudo,

“toro” es (solo) guardian, por ejemplo.

La potencia pragmatica de la metéafora es que descansa fuertemente en el principio
de cooperacién. Y, en ese sentido, se apela a que el interlocutor recomponga las relaciones
que se tejen entre lo que se intenta decir (implicitamente) y lo que efectivamente se dice
(explicitamente) (Abusamra et al., 2008). La tesis pragmatica, a diferencia de las
anteriores, no relaciona la metafora con el sentido de la frase o de la palabra, sino con el
de la enunciacion o aquello que un emisor dice en una situacién comunicativa concreta y
que puede transportar significados de forma implicita para que entren en funcionamiento
estrategias inferenciales que ayuden a interpretar ese enunciado de manera relevante
(Sperber y Wilson, 1986). Ello depende del contexto, de la situacion, del hablante, del
oyente, del tema, del conocimiento del mundo. EIl contexto es una parte esencial en la
comprensidn de una situacién comunicativa y la metéfora crea nuevas interpretaciones de
un contexto determinado, a la vez que el propio contexto ayuda a entenderla (Levinson,

1995).

6.2. La operacion de segmentar metaforas

Ahora bien, una vez identificada la metafora, en tareas de reconocimiento, la

habilidad de segmentacion vuelve relevante la pregunta por las relaciones entre contenido
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semantico y forma linguistica, ya que se trata de una tarea de tipo sintactico. Consiste en
la identificacion de un elemento principal (un ndcleo que condensa la informacién
proposicional) que, a menudo, se inserta en una clausula principal sola, o una clausula
principal méas uno o varios elementos subordinados, que a su vez puedan incluir clausulas

con nuevos subordinados.

Tunmer y Bowey (1984) mostraron que la capacidad de manipular estructuras de
la lengua y ejercer control sobre los mecanismos mentales involucrados en el
procesamiento linglistico influyen en la identificacion de palabras durante la lectura, y
este proceso tendria un rol en la construccién y monitoreo de la comprension a nivel de
oracion y de texto. En efecto, se ha advertido una relacién productiva entre volumen de
la segmentacidn sintactica de la metéfora y calidad y densidad de la interpretacién, sobre
todo, en metéaforas de tipo complejo (Gaux y Gombert, 1999; Plaza y Cohen, 2003, entre

otros).

En el marco de la presente investigacion resulta relevante discriminar estas
operaciones, pues, cuando se consideran metaforas originales o poco frecuentes, la
segmentacion sintactica que los sujetos realizan en la identificacién puede implicar solo

la extraccion del nacleo conceptual o del nicleo junto con elementos adyacentes.

Asi, por ejemplo, ante la metafora ese mordisco carifioso, de cachorro, con que
la tierra nos juguetea por las pantorrillas (Costantini, 2008) hay toda una clausula, cuyo
nacleo es mordisco y de la que depende otra, con que la tierra nos juguetea por las
pantorrillas. A su vez, cada clausula tiene nucleos y subordinados: “con (ese
mordisco/carinoso/de cachorro)”, “la tierra”, “nos juguetea por las pantorrillas” > “nos”,
“por las pantorrillas” > “las pantorrillas”, etc. Proposicionalmente, el nucleo metaférico

es mordisco, pero la comprension de la metafora varia notablemente si se extrae solo

“mordisco” o si se extraen, ademas, la clausula restante y los elementos subordinados.
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6.3. La operacion de reformular metéaforas

Los procedimientos de originalidad prototipicos de algunas metéforas literarias se
producen por operaciones sobre las metaforas conceptuales (Lakoff y Turner 1989). En
nuestro trabajo tomamos estas operaciones de reformulacion sobre metaforas
conceptuales para ciertas formas de metaforas narrativas en literatura y para las metéforas
que son habituales en los textos referenciales (sean estos explicativos o periodisticos,

basicamente los que componen el corpus de nuestro instrumento).

Las operaciones de reformulacion, siguiendo a Kévecses (2002) y Lakoffy Turner

(1989), son de cuatro tipos:

Extension. Este procedimiento introduce un nuevo elemento conceptual en el
dominio fuente. Por ejemplo: En el corazon tenia/la espina de una pasion;/logré
arrancarmela un dia: ya no siento el corazon (Machado, 1907). Al dominio “vegetal” de

espina se agrega otro por extension: pinchazo, dolor: “las pasiones duelen”.

Elaboracion. Es diferente de la extension, ya que elabora un elemento existente
de la fuente de una manera inusual. En lugar de agregar un nuevo elemento al dominio de
origen, captura uno ya existente de una manera nueva y no convencional. Por ejemplo:
La catedral es un avién de piedra que puja por romper las mil amarras que lo encarcelan
(Borges, 1921). Dominio fuente: edificio. Dominio metaférico: aeronave. Ambos
sustantivos (catedral y avion) estan vinculados por “nave”, es decir, por la forma. Lo que

hace la metafora es capturar el sentido de nave o torre y darle otros nuevos.

Cuestionamiento. La operacion consiste en cuestionar el sentido de un dominio
metaforico ya cristalizado. Por ejemplo, en los versos de Catulo “Los soles pueden morir

y renacer, una vez que muera una breve luz, una Unica noche eterna nos queda dormir”
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Catulo 5, en Silvestri, 2009), si bien se toma el sentido de la sucesion de dias y noches
con la metafora de la muerte y la resurreccion del sol, se cuestiona o se pone en duda la
validez de esa sucesion en el amor: luz breve es la del amor, en cambio, noche eterna es

la muerte.

Combinacion. Es quiza, segun los autores, el mecanismo méas poderoso para ir
mas alla de nuestro sistema conceptual cotidiano (pero aun utilizando los materiales del
pensamiento convencional). Tomemos los siguientes versos de uno de los sonetos de

Shakespeare:

En mi ves el brillo de aquel fuego
que yace en las cenizas de su juventud
como en el lecho donde la muerte acecha,
consumido por aquello que alguna vez lo alimentaba.

(Shakespeare, Soneto 73, en Leites, 2017).

Esta estrofa combina cinco metaforas conceptuales: la luz es una combustion, los
acontecimientos son acciones, la vida es una posesion preciosa, una vida es un dia y la
vida es luz. El proceso de combinacion puede activar y, por tanto, basarse en varias

metéforas cotidianas al mismo tiempo.

7. Metafora y conocimiento léxico
Otro aspecto relevante para evaluar la comprension es el del Iéxico. De acuerdo

con Perfetti (2010), existe una estrecha relacion de interdependencia entre la
decodificacion, el vocabulario y la comprension. La decodificacién, entendida como el
conjunto de operaciones implicadas en la percepcién de la sefial gréafica para convertirla
en una representacion de orden fonoldgico, afecta al vocabulario. Si la decodificacion
tiene éxito, se fortalecen, por una parte, la conexiéon forma-significado y, por otra, se

establecen vinculos de dependencia contextual para las palabras no familiares o
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desconocidas. EI dominio léxico, que implica un conocimiento del significado de las
palabras, a su vez, afecta la decodificacion, siempre que, al decodificar una palabra de
significado conocido, se fortalece la relacion entre significado y forma ortografica. Por
su parte, la relacion vocabulario-comprension se basa en que esta Gltima depende del
conocimiento que el lector tenga del significado de las palabras que estan siendo leidas
en un determinado momento. Al mismo tiempo, si se logra la comprensién de un
fragmento del texto en el que aparecen palabras desconocidas, se produce como
consecuencia un aprendizaje del significado de dichas unidades léxicas. Finalmente,
decodificacion y comprension no se relacionan en forma directa, sino mediadas por el
vocabulario: la comprension del texto provee suficiente significado como para asociar las
formas Iéxicas con algun contenido semantico en forma mas eficiente, especialmente para
aquellos lectores mas desfavorecidos (Perfetti, 1985; 2010; Perfetti et al., 2007). Al
lograrse una decodificacion mas fluida y automatizada, se liberan recursos de memoria

para el procesamiento y la comprension.

Quesada Murillo (2019) analiz6 la relacion entre la comprension lectora y la
riqueza léxica en estudiantes de secundaria de diferentes variedades del espafiol en el
Perd, resaltando de manera especial la riqueza léxica como un factor importante en la
comprension lectora. Utilizo la técnica Cloze en 832 estudiantes de cuarto y quinto afios
de secundaria, junto con una prueba de riqueza y precision Iéxica (adaptada de Quesada
y Escurra, 2001). Hallé que la comprension lectora y la riqueza Iéxica de los estudiantes
se relacionan positivamente y que esta relacion varia por el contexto socioeconémico.
Pero lo que se observa llamativamente en el estudio es que la educacion formal no
necesariamente supone incremento ni en el nivel de comprension lectora ni en el de

variedad Iéxica ni, incluso, entre las relaciones que estos factores articulan.
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Riffo Ocares et al. (2014) midieron las variables comprension lectora,
competencia léxica y rendimiento académico en 32 estudiantes del ultimo afio de
ensefianza media chilena. Los sujetos rindieron una prueba de comprension lectora, un
test de vocabulario pasivo (TEVI-R) y una prueba de decision léxica con técnica
cronométrica (TDL). Del andlisis de los datos se desprende que la comprension lectora 'y
el rendimiento académico estan relacionados con la competencia léxica. La frecuencia de
aciertos y de errores en la TDL revela distintos niveles de los sujetos en su competencia
Iéxica y la relacion intrinseca entre esta y la competencia lectora. Tal como sostiene la
hipétesis de la calidad léxica (Perfetti, 2010; Perfetti y Hart, 2001; Perfetti et al., 2007),
la existencia de limitaciones en la eficiencia con que las palabras son reconocidas afecta

el desempefio lector.

Riva Paz Quiroga Moya (2015) estudiaron el despliegue léxico en diferentes
géneros predominantes en los dmbitos escolares, basicamente, en la narracion de una
historia personal, es decir, en el uso del lenguaje para recapitular experiencias; en la
generalizacidn acerca de objetos y en el uso del lenguaje para manifestar puntos de vista,
0 sea, en el ambito de lo argumentativo. Los resultados evidenciaron que los sujetos
tienden a escribir textos narrativos mas densos que los expositivos y que, en términos de
las diferencias de géneros discursivos, los textos expositivos escritos han mostrado ser
mas densos nominalmente (sustantivos y adjetivos, verbos nominalizados como
abstractos) que los narrativos escritos (verbos finitos). En cambio, en las narraciones hay
una mayor proporcion de verbos mentales y, en el caso de los estudiantes mayores, las
narraciones incluyen més sustantivos abstractos. La densidad se refiere a la capacidad de
desplegar el contenido semantico y la informacion proposicional de un texto, lo que

transformaria a esta variable en un indicador de riqueza textual (Berman et al., 2011).
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En cuanto a las relaciones entre lexico y clases textuales/generos, siguiendo a
Hiebert y Lubliner (2008), los autores consideran que existen cuatro grupos dentro del
vocabulario académico utilizado en la escuela: palabras propias de las disciplinas
especificas, palabras propias de las tareas de la escuela, palabras del ambito literario y
Iéxico académico general. Con respecto a la edad de los sujetos, al entrar en la
adolescencia, los estudiantes ya son capaces de relacionarse con el lenguaje escrito de
manera distinta que con el lenguaje oral, es decir, como una modalidad con caracteristicas
y demandas linguisticas y discursivas especificas (Berman y Nir, 2010; Ravid y
Tolchinsky, 2002; Stromgvist et al., 2004). Asimismo, evidencian conocimiento de los
requerimientos linguisticos propios de cada género. Por ejemplo, el lenguaje académico
requiere de la utilizacion de palabras con afijos, sustantivos, adjetivos y
nominalizaciones, que permiten lograr mayor densidad informativa. Estas palabras
requieren de la exposicion repetida y la oportunidad de practicar su utilizacion en
situaciones auténticas, lo que permitiria a los estudiantes apropiarse de ellas y usarlas con

facilidad en los contextos en los que estas son requeridas (Nagy y Towsend, 2012).

En este sentido, Hoyos et al. (2012), en un estudio que relaciona el desempefio en
acceso léxico con habilidades de comprension lectora en una prueba estandarizada de
lectura de palabras y pseudopalabras y un item de comprension lectora en estudiantes de
17 afos, advirtieron que el reconocimiento de palabras influye en los niveles de
comprension lectora: a mayor nimero de errores en el reconocimiento de palabras y
pseudopalabras, mayores desaciertos en la comprension. En las conclusiones del trabajo,
sefialan como recomendacion didactica que se deberia familiarizar al estudiante con el
vocabulario propio de las disciplinas, el reconocimiento del 1éxico y la comprension,

subrayando el efecto de facilitacion que produce la alta frecuencia léxica en el acceso al
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Iéxico, y disponer la apropiacién del vocabulario poco familiar de las disciplinas y el uso

del lenguaje en el aula como mecanismo de construccion conceptual.

A similar conclusién arriban, aunque considerando ademas de los aspectos Iéxicos
aspectos (meta)discursivos, Muller (2007) y Silva y Di Vincenzo (2019). Estos ultimos
llevaron adelante un estudio exploratorio con 100 docentes de diversas escuelas
secundarias, sin incluir a los profesores del area de Lengua y Literatura, para analizar las
expectativas que los docentes ponen en el uso del lenguaje en el aula como mecanismo
de construccion conceptual (Cubero Pérez, 2008). La mayoria de los docentes —
pertenecientes al Area Metropolitana de Buenos Aires— (el 70%) es de una edad
comprendida entre los 30 y los 50 afios, de los cuales, el 40% pertenece a areas de
Sociales, y otro 40%, a areas de Exactas y Naturales. EI 20% restante se divide entre
profesores de lenguas extranjeras y materias contables. Resultados preliminares sefialan
que se depositan sobre el lenguaje expectativas como la “correccidén’ o un cierto numero
de apreciaciones mas vinculadas con cuestiones “morales”: marcar respeto o distancia,
por ejemplo, 0 impedir usos no legitimados en el ambito (“groserias”, “insultos”, etc.).
Pero en ningln caso, para el parecer mayoritario de los encuestados, el uso del lenguaje,
el conocimiento Iéxico o especifico de las disciplinas requiere alguna operacion de
reflexion sobre la opacidad del lenguaje (Jakobson, 1974) para ser pensado como
facilitador o entorpecedor cognitivo. Solo un grupo de docentes del &rea de las Ciencias
Exactas (Fisica) pareci6 méas sensible a la organizacion retérica del discurso para
presentar ciertos temas y lograr, por ese motivo, una comprension mas asegurada. VVolver
sobre el discurso en tanto mecanismo de construccion conceptual implica procesos de
toma de conciencia y de control voluntario, rasgos de las funciones descriptas por

Vigotsky (1986) y que Wertsch (1993) denomind procesos psicologicos superiores
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“avanzados”. Consideramos que coinciden, en términos generales, con las Funciones

Tipo 4 de la taxonomia de funciones de Riviére (2002).

8. Tipos de texto
Otro aspecto relevante para analizar la comprension es el de género/clase textual.

En nuestro caso nos interrogamos acerca de si hay relaciones entre el conocimiento de la
clase textual y la comprension lectora y si se asocian los diferentes procesos de
comprension de metafora en literatura con la diversidad de géneros literarios. También
procuramos indagar qué ocurre en el caso de las metéforas insertas en textos no literarios

y si existe alguna posibilidad de facilitar su comprension en lectores noveles.

El conocimiento de un género se adquiere por la frecuencia de uso. Esto se debe
a que las practicas linguisticas son practicas sociales que se llevan a cabo en forma de
enunciados tipificados, en diferentes ambitos de actividad, reconocibles por una serie de
rasgos vinculados por el tema, la estructura y el estilo. Estos enunciados concurren en
ejemplares que el semidlogo ruso Mijail Bajtin (1982) denomind “géneros discursivos”.
La comunicacion, entonces, se da a través de la inscripcién de los sujetos hablantes en
estos formatos con los que puede clasificarse el vasto universo discursivo. Asi, segun
Bajtin, hay géneros primarios y secundarios, clasificacion apoyada en el criterio de los
grados de diversidad discursiva, si son orales 0 escritos y si tienen ocurrencia en ambitos
familiares 0 mas institucionalizados. La literatura, el periodismo o la ciencia son esferas
de la actividad humana que elaboran géneros secundarios en contextos culturales mas
complejos. Estos géneros secundarios absorben y reelaboran géneros primarios,
quitdndolos de sus condiciones de creacion inmediata. Por ejemplo, una novela puede
incluir didlogos o cartas; una créonica periodistica, un retrato verbal, y un articulo

cientifico, graficos y tablas, relatos de experiencias, entre otros.
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Los géneros son, asimismo, historicos: algunos perviven a lo largo del tiempo
como sustrato en otros nuevos (ciertas formas de la novela), otros se modifican
sustancialmente y otros desaparecen. Estan intimamente vinculados con los contextos
comunicativos en los cuales se producen. Leon et al. (2003) destacan su estabilidad, pero
también su permeabilidad a modificaciones y determinaciones historicas y sociales, de
acuerdo con las comunidades discursivas en las que ellos se desarrollan. En esta linea,
Goldman y Bisanz (2002, citado en Ledn et al., 2003) ven en los géneros un evento
comunicativo con objetivos especificos: dar instrucciones, contar una historia, difundir

noticias.

Como se ve, los géneros estan determinados por aspectos retoricos, gramaticales
y pragmaticos, pero también por las acciones que recurrentemente se realicen mediante

el uso de ese tipo de discurso.

El hecho de que las variedades de géneros se distingan e identifiquen a partir de
aspectos clasificatorios tiene relevancia para el procesamiento cognitivo: esos paquetes
de informacion estructurados de diferentes maneras organizan la complejidad y la

funcionalidad de cada género (Heinemann y Viehweger, 1991).

8.1. Clasificacion de los textos

Una investigacion productiva en la clasificacion de textos es la de Adam (1992),
para quien el trabajo de identificar una unidad textual cualquiera debe necesariamente
considerar las secuencias y sus combinaciones, reconocer la dominancia de una secuencia
sobre otras y establecer los mecanismos que permiten la relacion entre diversas

secuencias: concatenacion, alternancia o dependencia.

Adam llama secuencia a una unidad de composicion inferior al texto, constituida

por un grupo de proposiciones propio. Es un concepto semejante al de superestructura
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(Van Dijk, 1983), pero se centra mas en aspectos de contenido. La nocion de secuencia
es mas productiva que la de tipo, por cuanto la complejidad de los textos hace que en ellos
haya presencia de mas de una secuencia, una de las cuales es la dominante. Las secuencias
son la narrativa, la descriptiva, la explicativa, la instruccional, la argumentativa y la

dialogal.

La narracion se organiza sobre la nocién de tiempo. En la narracion clasica pueden
distinguirse tres segmentos: situacion inicial, complicacion y desenlace. Se trata de un
tipo muy ubicuo en el aula y se introduce muy temprano en la escuela. Ademas de en la
clase de Lengua, también aparece en la de Historia. La descripcion, en cambio, refiere las
caracteristicas o propiedades de un objeto, de modo que se organiza sobre una dimensién
espacial. Tiene presencia destacada en la clase de Ciencias Naturales. Tiene una
particularidad como tipo que la distingue de la narracion: esta Ultima se desarrolla sobre
un eje temporal que organiza la sucesion; en cambio, la descripcion no presenta ningun
criterio basico que facilite la tarea de comprension o produccion, sino que dichos criterios

seran determinados por la finalidad del texto (Silvestri, 2008).

En la explicacion se observa una estructura basica de pregunta-respuesta o de
planteo de problema-solucion. Esta presente en todas las ciencias, “ya que el objetivo
central de la ciencia es proporcionar explicaciones a los fendmenos caracteristicos de su

dominio” (Silvestri, 2008).

La argumentacion, finalmente, comparte con la explicacién la estructura
problema-solucion o pregunta-respuesta, pero se diferencia de ella en la indole del tema
del texto. La explicacion expone un saber ya construido y socialmente aceptado, en tanto

que la argumentacion justifica una posicién acerca de fendmenos, acciones o
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acontecimientos que admiten efectiva o potencialmente méas de un punto de vista, es decir,

acerca de los cuales no hay consenso.

La dialogal se caracteriza por la alternancia de voces y tiene aparicion temprana
en los cuentos tradicionales. Pero también en otros géneros no literarios, como el

periodistico.

La instruccion consiste en una secuencia ordenada de prescripciones para llevar a
cabo determinada actividad o procedimiento. Su presencia en la escuela se da en la

practica excluyente de la lectura de consignas, que es un género netamente instructivo.

La mayoria de los estudios sobre comprension le otorgan incidencia al tipo o
género textual porque esta es una herramienta que ofrece anticipaciones tematicas y
estructurales. En este punto, Ledn (1991), en un trabajo ya clasico, analizd como influia
el conocimiento expreso de la estructura del texto expositivo en un programa de
intervencion para alumnos de secundaria con diferentes grados de comprension lectora.
A todos los grupos se les aplicaron dos pruebas de recuerdo libre: inmediato y demorado
(siete dias). Los resultados indicaron que los sujetos entrenados en este programa y, en
particular, en los aspectos estructurales del texto, en una segunda fase, pudieron organizar
el recuerdo sin necesidad de instruccion previa sobre la composicién del género en el cual

habian sido evaluados.

En cuanto a textos expositivos, también de tipo informativo, Chavez Castillo
(2021) encontro relacion entre la comprension de textos informativos y el razonamiento
inductivo como una habilidad especifica para la lectura de este tipo de texto. Se trabajo
con estudiantes que cursan primer afio de ensefianza media en un colegio particular
subvencionado de la comuna de Concepcidn, region del Bio Bio, donde se aplico el

subtest 2 de Comprension Lectora del area de Lectura de la Dimension Capacidades
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Especificas de la Prueba Evalta 08, de Garcia et al. (2016), validada para Chile por sus
autores. Los resultados del analisis evidencian la existencia de correlacion significativa
positiva entre comprension lectora y razonamiento inductivo; es decir, de todas las
variables en estudio, el razonamiento inductivo es el que mejor impacta en la comprensién
lectora de textos informativos, a partir del uso de estrategias como la formulacion de
hipdtesis, la anticipacion, la verificacion y la generalizacion que el lector utiliza para
acceder a la comprension textual, que a su vez son caracteristicas de esa clase de

razonamiento.

Cabrera Pommiez y Caruman Jorquera (2017) analizaron si los tipos de textos
(géneros) tienen un correlato con la dificultad en la comprension. Para eso, disefiaron una
investigacion realizada sobre ocho aplicaciones de la prueba de seleccion universitaria
(PSU)-Lenguaje (2005-2012), considerando los textos utilizados en la seccion de
comprension lectora y los resultados estadisticos de los items correspondientes.
Utilizaron textos literarios y no literarios y su clasificacion, segun el curriculo de la
asignatura Lenguaje y Comunicacién de secundaria: cantidad y distribucién, indicadores
de dificultad y omision, para ponerlos en relacion con la clasificacion textual. Los
resultados mostraron que hay una adecuada distribucion de los distintos tipos textuales.
Ensayo y drama fueron los mas dificiles de resolver; los mas faciles fueron los dialdgicos
y los narrativos. Se concluye que en los estudiantes chilenos existen diferencias de lectura
entre los tipos textuales, y que la variable género es altamente productiva para programas
de intervencidn en habilidades de lectura comprensiva. Los dos mas dificultosos son, en
un caso, una forma de lo literario (teatro, género dramatico), y en el otro, una forma

lindante con la literatura (el ensayo).

En un trabajo cuyo objetivo fue explorar la incidencia de las metaforas en la

comprension de textos de divulgacién en Biologia (Morgado Fernandez y Fernandez-
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Silva, 2021), se administré una prueba de comprension lectora con cuatro fragmentos de
textos de divulgacion con expresiones metaforicas y sin expresiones metafdricas,
acompariados de 16 preguntas de seleccion mdltiple, a 30 estudiantes de segundo afio
medio de un colegio chileno. Los resultados obtenidos demostraron que, a nivel global,
no se evidencié un mejor desempefio en la lectura de textos con presencia de expresiones
metaforicas. Estos hallazgos permiten caracterizar el nivel de eficacia de la metafora
conceptual en el proceso de comprension de contenido especializado, asi como informar
sobre el disefio de textos divulgativos con propositos didacticos. Los porcentajes
superiores de respuestas correctas se concentraron en los mismos textos (N.° 1y N.° 3)
tanto en su version auténtica con metaforas como reformulada sin metéaforas. Por
consiguiente, es posible sostener que el conocimiento previo sobre el tema de los textos
pudo ser mas influyente, asi como el caracter constitutivo y lexicalizado de algunas
metaforas presentes en ellos (Volanschi y Kibler, 2011). Hay que aclarar que las
investigaciones de los ultimos afios que han reparado en alfabetizacion cientifica o
académica, las cuales se incluye un capitulo importante referido a los textos de ensefianza,
sostienen que estos son textos que presentan extrema heterogeneidad y complejidad
composicional en cuanto a sus articulaciones proposicionales, que pueden ser redes de
equivalencia, de causalidad, de justificacion, de parte a todo, de inclusion, de relacién

entre hechos y leyes generales, etcétera (Lemke, 1997; Pereira y Di Stéfano, 1997).

8.2. Los géneros literarios
La clasificacion genérica de los textos literarios se establece en la Antigiiedad
clasica y estd expresada en dos obras fundamentales del pensamiento occidental: la

Republica, de Platon (427-347 a. C.), y la Poética, de Aristoteles (384-322 a. C.).

El primero los divide en tres tipos:
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* Diegético o narrativo, que es el discurso en el que hay una voz, la de un narrador,

que cuenta los hechos, por ejemplo, el ditirambo.

* Mimético, en el que hablan directamente los personajes, como imitacioén de la

realidad. Tales son los casos de la comedia y de la tragedia.

 Mixto, que presenta fragmentos de los dos anteriores, como la epopeya y otras
poesias.

Aristoteles, por su parte, tomo los tres aspectos mas importantes para la definicion
de un género: su origen, su constitucion formal y su contenido tematico o ideoldgico.
Estos elementos, en particular la definicion de mimesis (imitacion), le permitieron

establecer una division tripartita de los géneros, basada en el objeto de imitacion:

* En la épica se cuentan hechos heroicos a través de un narrador. Por ejemplo, en

las narraciones de Homero.

* En la dramatica, los personajes, representados por actores, hablan por su propia

voz, las tragedias de Esquilo o Euripides.

* En la lirica, el poeta habla por si mismo y no a través de personajes. Son
composiciones melddico-recitativas que canalizan la expresion intima.

El descubrimiento renacentista de la obra de Aristételes inspird una serie de
tratados a lo largo de todo el siglo X V1, de rigido corte normativo. Autores como Torquato
Tasso (1544-1595), Pierre Corneille (1606-1684), Nicolas Boileau (1636-1711) y
Alexander Pope (1688-1744) se esmeraron en adaptar los principios neoaristotélicos a

crénicas y justificaciones.

El romanticismo, caracterizado por una actitud de inspiracion y libertad, pretendio

unir a autores tan diversos como Esquilo, Tacito, San Pablo, Dante Alighieri, Francois


https://es.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7ois_Rabelais
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Rabelais, Miguel de Cervantes y William Shakespeare por medio de nominaciones

genéricas.

Las ideas evolutivas de Charles Darwin (1809-1882) y Herbert Spencer (1820-
1903), que revolucionaron la ciencia en las ultimas décadas del siglo XIX, también
influyeron en la comunidad literaria. A partir del nuevo concepto de evolucion de las
especies bioldgicas, los criticos literarios, en especial el francés Ferdinand Brunetiére
(1849-1906), intentaron dar estatura cientifica al modelo clésico. Esta nueva
argumentacion sirvio para reivindicar y darle un carécter contundente a la existencia de
los géneros, y para ayudar al critico a reconocerlos y fijar sus limites, sin posibilidad de

error.

Hasta principios del siglo XX, la teoria de los géneros oscilé siempre entre la
vision clésica y la romantica, es decir, oponiendo los géneros puros (provenientes de la
tradicion) a las hibridaciones de la modernidad, atenta a los cambios y al modo de

expresar la diversidad y complejidad de lo real.

Basandose en la relacion que establece el sujeto con el objeto que configura en la
ficcion, el filosofo aleman W. Hegel postula en su Estética (1836) una fundamentacién
de los tres géneros tradicionales en la que la épica “representa lo objetivo en objetividad
misma” (p. 225) y lo narrado en ella aparece como independiente de la inspiracion de
quien narra, de sus concepciones personales; la lirica es la negacion de la épica en tanto
manifestacion de lo subjetivo como tal y el drama sintetiza los dos momentos anteriores
superandolos, porque presenta una accion, pero una accion que surge “viva y actual” de

los sentimientos, pasiones y voluntad de los personajes.

Formalmente, Kayser (1948) asocia a la poesia la estructura sonora y el ritmo; la

escena y el acto al drama; y los cantos, partes, capitulos y parrafos, a la épica.
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Desde la linguistica, se han propuesto caracterizaciones de los géneros asociados
a las funciones del lenguaje. El linglista ruso Roman Jakobson, en Linguistica y poética
(1974), considera que en la épica o en los géneros narrativos predomina la funcion
referencial, porque se pone el acento en el mundo que se crea por sobre los otros
elementos de la comunicacién; la funcion emotiva en la poesia, por el privilegio de la
subjetividad, o mejor: de la subjetivacion del mundo; y de la funcidn conativa para el
drama, ya que comporta un llamado a la accién en la escena entre personajes y hacia el
publico. Por eso, ademas, la épica queda vinculada con la tercera persona gramatical; la

lirica con la primera, y el drama, con la segunda.

Vassallo (1984) vincula la teoria general de los géneros discursivos con la teoria
candnica de los géneros literarios. En su concepcién, la obra literaria es un enunciado, tal
como lo entiende Bajtin (1982), y compone el vasto universo de la literatura como género.
Asi, las obras también participan de las caracteristicas de los enunciados que enumera
este autor: son conclusivos, es decir, comienzan y finalizan, y esos limites estan dados
por el cambio de hablantes; tienen caracter dialégico o “de respuesta”, es decir, se
originan en los intercambios discursivos y responden a un enunciado previo y, a su vez,
generan otros; estan orientados hacia el hablante y el objeto, o sea, presentan
particularidades referenciales y enunciativas relacionadas con los fines del género, y
admiten las tres instancias con las que Bajtin caracteriza la palabra en el enunciado: la
neutra, la ajenay la propia, que dotan a los enunciados literarios de un caracter claramente

dialéctico (Silvestri y Blanck, 1993).

Hoy, con todo, se prefiere considerar que, en algin punto, situar teorias que
descompongan el fendmeno literario tensiona las formas de comprender la produccion
literaria, limitandolas artificialmente sobre un supuesto caracter universal que se origina

en la cultura griega. Por esa razén se prefiere hablar, como lo ha propuesto Adam (1994)
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con respecto a las secuencias textuales, de presencias concomitantes en los textos de “lo
lirico”, “lo épico”, “lo dramatico”, empleados como adjetivos (Staiger, 1966). Sin
embargo, las propuestas de nuevos parametros de clasificacion genérica no prescinden de

estas tres categorias.

9. Desarrollo cognitivo y comprension de metaforas

La proyeccion de un dominio a otro que realizan las metaforas es un aspecto de la
comprension del lenguaje que se amplia durante la adolescencia, una etapa en la cual la
planificacion linguistica sintetiza funciones elementales de la nifiez con otras nuevas, mas
complejas. La Organizacion Mundial de la Salud define dicha etapa como el periodo de
crecimiento que se produce después de la nifiez y antes de la edad adulta, entre los 10 y
los 19 afios. La importancia de este periodo radica en su valor “adaptativo y funcional”
con respecto al mundo y a la vida adulta. Desde un punto de vista evolutivo, comprende
tres fases o etapas: la adolescencia temprana (10 a 13 afios), la media (14-15) y la tardia

(16-19).

La adolescencia es un concepto historico y situado. Sefialamos esto porque, como
sostiene Pujo (2010), la idea de “adolescencia” surgio con la introduccion en el proceso
productivo de determinadas innovaciones técnicas sustitutivas del trabajo manual y que
tuvo como consecuencia mas inmediata el desempleo en los méas jovenes. Asi, con la
necesidad de extender el acceso a un trabajo remunerado y al matrimonio (que en la Edad
Media constituia la frontera con la nifiez), se instala un periodo de instruccién para los
que “estan creciendo”. A diferencia de la pubertad, no se apoya ni se sostiene en un hecho
biologico, sino que “se manifiesta, esencialmente, como un conjunto de expresiones

culturales” (Pujo, 2010).
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Desde un punto de vista cognitivo, los dos autores que fundaron observaciones de
relevancia para conceptualizar esta tapa fueron Piaget (1972) y Vigotski (1986). Si bien
la division en estadios que propuso la Escuela de Ginebra recibid criticas, incluso, del
mismo Piaget, es indudable que la adolescencia es una etapa caracterizada por un tipo de
pensamiento mas conceptual o abstracto, de limites etarios difusos, que se diferencia del
pensamiento concreto, y entre los cuales hay diferencias cualitativas relacionadas con el
planteo de una formalizacion del funcionamiento cognitivo mediante modelos 16gicos,
sean estos formales o dialécticos. Vigotsky, por su parte, encuentra la clave del
pensamiento adolescente en el proceso de formacion de conceptos, es decir, en la entrada

en una nueva (y superior) actividad intelectual que implica procesos mas complejos.

De acuerdo con su perspectiva, en esta etapa se consolidan los procesos
psicologicos superiores, consolidacion que se produce por el desarrollo histérico y
sociocultural del adolescente. Dialécticamente, dichos procesos implican combinaciones
y sintesis de funciones elementales con funciones complejas, en las cuales prima el
principio del “todo superior a las partes”. Si la infancia se caracteriza por actuar sobre la
realidad a través de la percepcién directa, en la adolescencia se puede actuar sobre el
mundo también por intermedio de la percepcién, pero ademas, mediante conceptos; el
lenguaje planifica la accion en ausencia de los objetos y esa funcion lingiistica desarrolla,
asimismo, la autoconsciencia y los mecanismos volitivos (Vigotsky, 1995). Esta
oscilacién dialéctica que pone en relacién de anclaje lo contextual o vivencial y lo
particular con lo conceptual se relaciona con el pensamiento metaférico, que entrelaza lo
concreto y lo abstracto en el pensamiento y el lenguaje, y que Lakoff y Johnson (1981)

describen con la nocion de dominio en las metéforas conceptuales.

En sintesis, en este capitulo, hemos considerado brevemente las diferentes

conceptualizaciones teoricas, junto con las investigaciones empiricas asociadas, que han
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procurado dar cuenta de las particularidades que entrafia considerar la actividad de
comprender metaforas. Asimismo, hemos apreciado las diferencias centrales de cada
perspectiva, diferencias que se traducen en distintas opciones de abordaje metodoldgico.
Por otro lado, el relevo ha permitido identificar que no es posible reducir los procesos
concomitantes de comprension y de produccion metaférica a un unico modelo, ya que el
rango de fendmenos linguisticos, discursivos y sociales que comporta convierte a la
metafora en un recurso multiforme. Del mismo modo, hemos presentado las
caracteristicas evolutivas de la poblacidn de lectores noveles. De esta forma, contamos
con referencias tedricas y antecedentes empiricos que permiten comprender el marco

gue ha guiado la investigacidn gque se reportara en los capitulos siguientes.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA

Esta investigacion se ha realizado a partir de los lineamientos provistos por los
modelos cognitivos de comprension de metéforas, principalmente los desarrollos de la
teoria experiencialista de Lakoff y Johnson (1981); la teoria de la relevancia de Sperber
y Wilson (1986); la teoria de la saliencia graduada (Giora, 1997), asi como la perspectiva
interaccionista de Bipin Indurkhya (1992) y los andlisis y aportes sobre lenguaje figurado
y metéafora en literatura de Gerard Steen (Semino y Steen, 2008; Steen et al., 2010),

Raymond Gibbs (Gibbs y Colston, 2006; Gibbs, 2008, 2011) y Zoltan Kdvecses (2010).

Ademas, para el abordaje metodoldgico, y especificamente para disefiar los
instrumentos de indagacién, se considero la evidencia empirica aportada por estudios de
comprension de metéaforas literarias. Estos estudios, como se ha explicitado en el marco
tedrico de esta investigacion (Capitulo 1), proponen afrontar este tipo particular de
metafora de dos modos distintos: aquel que encuentra continuidad entre el procesamiento
de metéforas literarias y no literarias y aquel que le otorga caracteristicas especificas al

discurso literario (Semino y Steen, 2008).

Al conjugar estos aportes y perspectivas hemos podido describir los procesos que
se articulan ante la necesidad de comprender metaforas, y si la actualizacion de estos
procesos se encuentra determinada por ciertas caracteristicas del desarrollo cognitivo y
linguistico de los sujetos o depende del género/clase textual. Asi, atendimos a considerar
el nivel de conocimiento Iéxico relativo al género y la autoevaluacion de la experiencia
lectora. En cuanto al género, comparamos el desempefio ante metéforas insertas en textos

expositivos, textos literarios narrativos y textos literarios poéticos.
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Estudiamos el desempefio de un grupo de lectores noveles o principiantes, a los
que se escogié como poblacion. Por “lectores principiantes” se entiende al adolescente
que ha finalizado su escolaridad primaria y comienza la educacion secundaria. La unidad
de andlisis se definio a partir del reconocimiento de diferentes instancias en el proceso de
comprension de metaforas. Hemos dimensionado la comprension a partir de una serie de
indicadores como la identificacion y la extraccion de metéforas, la segmentacion en

constituyentes sintacticos y la reformulacion con fines interpretativos.

En este capitulo se presentan los contenidos, organizados como se detalla a

continuacion.

En el apartado 2.1., “Diseno de la investigacion” se presentan el disefio
metodoldgico utilizado, los objetivos y la hipotesis. En el 2.2, “Participantes”, se describe
la poblacidn, sus caracteristicas y algunas alternativas que impuso la situacion imprevista
del ASPO y la DISPO en la administracion del instrumento. En el apartado 2.3.,
“Instrumentos”, se detallan los materiales utilizados para llevar a cabo la investigacion.
En el 2.4., “Recoleccion de la informacion empirica”, se desarrolla la metodologia para
la recoleccion de datos, especificamente, el procedimiento empleado. Por ultimo, en el
apartado 2.5., “Analisis de la informacién empirica”, se presentan los modelos que se

utilizaron para interpretar los datos obtenidos en la investigacion.

2.1. Disefio de la investigacion

De acuerdo con la clasificacion propuesta por Herndndez-Sampieri et al. (2010),
y debido a que la recoleccion de datos se realiza en un tiempo Unico, la presente tesis es
un estudio descriptivo correlacional transversal. Es descriptivo debido a que busca medir
los atributos de un fenémeno; y es correlacional, ya que se mide el grado de relacion entre

las distintas variables propuestas.
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Tal como se expreso supra en el marco tedrico, esta investigacion examina un
problema poco estudiado o con antecedentes de estudio limitados, particularmente en
lengua espafiola, como es el de la comprension del lenguaje metaférico en lectores
noveles. Asimismo, considerd la distincion de géneros discursivos (Adam, 1996; Bajtin,
1982), como también la relacion entre la comprension de la metafora, la frecuencia

lectora y el conocimiento Iéxico.

El disefio de la investigacion se realizé atendiendo a los lineamientos de la
evaluacion ecolégica (Witrock y Baker, 1987). Esto signific6 la consideracion del
desempefio en las habilidades cognitivas atendiendo a los contextos en los que esta
habilidad se funcionaliza. Por ello, debimos delinear un instrumento especifico que nos
permitiera estudiar los procesos de comprension de metaforas en una variedad de textos
que resultaran frecuentes en la poblacion. Se consideraron, en virtud de la variedad de
géneros/ clases textuales, textos expositivos, textos literarios narrativos y textos
poéticos (poesia tradicional en temas y formas, y poesia contemporanea de caracter

innovador y experimental).

2.1.1. Objetivos

Dado que nuestra investigacion se centra en reconocer las particularidades de los
procesos de comprension de la metafora en lectores noveles o principiantes, las metaforas
seleccionadas pertenecen a textos de lectura frecuente en la escuela secundaria, en razén
de lo cual se incluyen tanto textos literarios (narrativos ficcionales y poesia) como no

literarios (expositivos).

El estudio plantea los siguientes objetivos.

2.1.1.1. Objetivo general
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Contribuir al reconocimiento y descripcion de los procesos cognitivos que se

articulan para la comprension de metaforas en lectores noveles o principiantes.
2.1.1.2. Objetivos especificos

1. Reconocer e identificar las diferentes operaciones implicadas en la comprension
de metaforas.

2. Analizar la incidencia del género discursivo en la comprension de metaforas.

3. Describir la relacién entre el conocimiento Iéxico y la frecuencia lectora con

respecto a las diferentes operaciones.

2.1.2. Establecimiento y caracterizacion de variables
En la investigacion se operacionalizaron las siguientes variables: la comprensién
de metaforas, el conocimiento Iéxico, la apreciacién del volumen de frecuencia lectora 'y

el género o la clase textual.

Se propusieron para este estudio dos variables, una dependiente y otra
independiente. La primera corresponde a la comprension de metaforas. La segunda
considera tres variables, dos que atienden a caracteristicas de la poblacion (nivel de
conocimiento Iéxico y frecuencia lectora de los adolescentes) y una que considera la
modalidad de la metéafora segun el género/ clase textual: 1) no literario (expositivo), y 2)

literario (narrativo y poético).
2.1.2.1. Comprension de metaforas

Dado que es un constructo tedrico complejo, se decidié descomponer esta

variable en tres indicadores (al respecto, ver Capitulo I, Marco tedrico y antecedentes)
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con los cuales pudimos evaluar y caracterizar el desempefio de la poblacion:

identificacion/extraccion, segmentacion, reformulacion.

Por identificacion se entiende la habilidad para reconocer la presencia o ausencia

de metéforas en los textos del corpus y extraerlas para transcribirlas.

Por segmentacion se entiende la habilidad para reconocer los limites sintacticos

de la metafora: nucleos y adyacentes.

Por reformulacion se entiende la habilidad para parafrasear la metafora
advirtiendo la relacion entre dominios que se ponen en juego, segun las operaciones de
Lakoff y Turner (1989) y Koévecses (2002), que son extensién, combinacion,

elaboracion y cuestionamiento (ver Marco teérico y Antecedentes).

2.1.2.2. Conocimiento Iéxico

Como se ha desarrollado en el marco teorico (Capitulo 1), existe evidencia de
que la sistematizacion, conexion y organizacion del conocimiento léxico contribuyen a
una mejor comprension del texto (Nation, 2005; Perfetti, 2010; Perfetti et al., 2001). No
obstante, la relacion entre el grado de conocimiento 1éxico y la posibilidad de realizar
operaciones de comprension especificas, que demandan no solo el conocimiento de los
rasgos Iéxicos y semanticos del item sino también de su capacidad proyectiva, no ha
sido aun especificada. Por ello, nos propusimos evaluar la relacion entre el grado de
conocimiento léxico de ciertos items que resultan complejos en los textos que se ofrecen
como estimulo, con respecto a las operaciones involucradas en la comprension,

identificacion, segmentacion y reformulacion de las metéforas.

2.1.2.3. Apreciacion del volumen de frecuencia lectora
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Con este indicador nos propusimos conocer la incidencia de la familiaridad con
los temas, la estructura y el estilo que aporta la lectura de textos literarios, expositivos y
de otro tipo, tanto en fuentes analdgicas como digitales, en la comprension de metéaforas.
De esta forma, decidimos considerar la valoracion subjetiva que los participantes hacen
de la cantidad de textos leidos en un afio y como esa autopercepcion de caudal (o volumen
lector) se relaciona con las operaciones de comprension examinadas
(identificacion/extraccion, segmentacion, reformulacion), y si se vincula con alguna de

las tres en particular.

2.1.2.4. Género/ Clase textual

Como hemos expuesto en el Capitulo I, los diferentes tipos de texto presentan
variaciones importantes en cuanto a las estrategias discursivas particulares que ponen en
juego. Por ejemplo, los textos expositivos incluyen definiciones y clasificaciones,
comparaciones y metaforas como recursos explicativos; a diferencia de los textos
literarios, en los que aparecen otros modos de construccion semantica y pragmatica:
prospecciones o retrospecciones en ciertas narraciones, o elementos que generan intriga
y suspenso a través de creaciones de clima o descripciones minuciosas, en los cuentos
policiales o de terror; polisemia y connotacién como rasgos distintivos de los géneros
poéticos, que suelen condensarse en la metafora como figura retérica. Otros textos
literarios, por ejemplo, los de corte més experimental, demandan una lectura mas
compositiva o integrada, es decir, que exige ir construyendo significados por asociaciones
progresivas y simultaneas. Al considerar esta variable, intentamos advertir si incide en la
identificacion de metaforas, o si genera mecanismos de segmentacion diferentes en la
extraccion o la reformulacion interpretativa, segun el tipo o la clase textual en el que la

metafora se incluye.

2.2. Participantes
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La muestra de la investigacion esta conformada por 120 estudiantes de primero y
segundo afio de la escuela media, residentes en el primer cordén del Area Metropolitana
de Buenos Aires (AMBA), y también de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (CABA),
en Argentina. EI primer cordon o “corona” es el anillo mas proximo a la CABA. Por lo
general, la poblacion que vive en estos cordones presenta cierta homogeneidad respecto
de algunas caracteristicas, como condiciones habitacionales, densidad poblacional,
infraestructura, entre otras. Los partidos que integran la primera corona son: Avellaneda,
Lanus, Lomas de Zamora, La Matanza (la parte méas cercana a la CABA, es decir, las
localidades de Ramos Mejia, Villa Luzuriaga, San Justo, La Tablada, Villa Madero,
Tapiales, Aldo Bonzi, Ciudad Evita), Moron, Tres de Febrero, General San Martin,

Vicente Lopez y San Isidro.

Se ha seleccionado esta localizacion de la poblacion ya que es nuestra zona de
intervencion laboral. Cabe sefialar que el AMBA concentra casi el 40% de la poblacion
total del pais, y presenta caracteristicas particulares respecto del acceso y la permanencia

escolar.

Los estudiantes de la muestra son cursantes regulares de nivel medio. Hemos
seleccionado adolescentes tempranos porque dicha etapa coincide con el fin de un ciclo
de desarrollo de habilidades bésicas (escuela primaria) y el inicio de un ciclo de
especializacién en habilidades lectoras (escuela secundaria basica). El tipo de muestreo
que utilizamos en este estudio es no probabilistico por conveniencia (Hernandez
Sampieri et al., 2010). Se denomina no probabilistico porque la seleccion de la muestra
no atendid a que todos los individuos de la poblacion tuvieran similares posibilidades de
ser elegidos. Esta tltima decision se tomo debido al contexto pandémico, que dificulto
la posibilidad de realizar una muestra aleatoria. La seleccion fue reclutada, y la

participacion, voluntaria, por tanto, la muestra no es representativa de toda la poblacion.
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En funcidn de que el objetivo de la investigacion es describir el proceso de
comprension de metaforas en lectores noveles, se considerd que la poblacion que

presentaba esa caracteristica correspondia a los primeros afios de la ensefianza media.

En la Tabla 1 se presenta el desglose de la conformacion de la muestra.

Tabla 1
Conformacidn de la muestra segun diferentes caracteristicas
Poblacion Género autopercibido Total
Varones Mujeres Otro
44 | 35,48% 77162,10% 3/2,42% 124/ 100%
Lugar de residencia
Conurbano CABA
106 / 85,48% 18/14,52% 124/ 100%
Afo que cursa
1.6° CABA/ 2.%/pcia. de
Buenos Aires
17/ 13,70% 107 / 86,30% 124/ 100%
Media de edad de 13,2 12,79

cada grupo

Elaboracion propia

Destacamos, con respecto a la consideracidn de caracteristicas poblacionales en
el formulario que los estudiantes completaron, que se atendio a los lineamientos de la
ESI de conformidad con la Ley 26.743 de Identidad de Género. Dicha normativa

establece que:

Toda persona tiene derecho [...] a ser tratada de acuerdo con su identidad de género y, en
particular, a ser identificada de ese modo en los instrumentos que acreditan su identidad
respecto de el/los nombre/s de pila, imagen y sexo con los que alli es registrada. (Articulo

1, Inciso C)

El cuestionario presento en el apartado de datos las opciones, lo que dio la

oportunidad a los participantes de identificarse segin su genero autopercibido. Del total
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de la muestra, tres sujetos se identificaron con la opcion “Otro”, es decir, “ni varon, ni
mujer” (Figura 1).

Figura 1

Género autopercibido de los participantes de la muestra.

5. Género autopercibido *

Marca solo un évalo.

Mujer
Hombre
Prefiero no decirlo

Otro

Por otro lado, dado que la investigacion se realiz6 evaluando la comprensién de
metaforas presentes en textos sugeridos en los disefios curriculares de las jurisdicciones
de CABA y provincia de Buenos Aires y en algunos libros de textos de circulacion
masiva en esos distritos, describiremos brevemente como es la organizacion de los
ciclos educativos, aclarando especialmente que no resulta uniforme en las dos

jurisdicciones.

La provincia de Buenos Aires organiza la escuela primaria en dos ciclos de tres
afios cada uno y su escuela secundaria en dos ciclos, también de tres afios (Ley N.°
13.688). Los estudiantes de la CABA, en cambio, cursan una primaria de siete afios y
una secundaria de cinco. Es importante aclarar que la CABA no cuenta con una ley
propia de educacion, razon por la cual mantiene esa estructura tradicional; por esa
razon, los estudiantes de segundo afio de provincia tienen, en promedio, 13 afos, y se

corresponden con los de primer afio de CABA, que tienen el mismo promedio de edad.
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Es decir, pese a que cursan diferentes afios segun la jurisdiccion de las escuelas a las

que asisten, los contenidos curriculares de ambos niveles de escolaridad son semejantes.

2.3. Recoleccion de la informacion empirica

Debido a la situacion de pandemia por COVID-19, la toma de datos debio
adaptarse a las particulares condiciones que las medidas de aislamiento plantearon.
Como es de publico conocimiento, el 11 de marzo de 2020, la Organizacion Mundial de
la Salud (OMS) declard el brote del nuevo coronavirus como una pandemia. En ese
momento, el Poder Ejecutivo Nacional dictd el Decreto N° 260/20, por el cual se amplio
por el plazo de un afio la emergencia publica en materia sanitaria establecida por la Ley
N° 27.541. La velocidad en el agravamiento de la situacion epidemiolégica a escala
internacional precipit6 el Decreto N.° 297/20, por el cual se dispuso el ASPO, durante el
20 al 31 de marzo. Este plazo fue sucesivamente prorrogado a partir de otros cinco
decretos y, con ciertas modificaciones segun el territorio, por otros mas, hasta el 2 de

agosto de 2020 inclusive.

Aun cuando se establecieron excepciones al ASPO y a la prohibicién de circular
para las personas afectadas a diferentes actividades y servicios y se estatuy6 el DISPO
con fecha 31 de julio, las clases siguieron bajo modalidad virtual durante todo el 2020 y

solo se retomaron en CABA en abril de 2021.

Estas medidas supusieron modificar todo el cronograma y la planificacién de la

recoleccion empirica, que se planeaba realizar en tomas presenciales.

Como se menciona en detalle en el apartado Instrumento, la toma de datos se
planifico en forma presencial mediante un instrumento impreso. Esta posibilidad quedo
trunca a partir de las restricciones mencionadas. Por sugerencia consensuada de los

directores de la tesis, se decidi6 planificar una investigacion en forma remota y a través
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de un cuestionario online. Luego de planificar los instrumentos, se solicit6 autorizacion

a FLACSO, sede Argentina, para realizar la investigacion en esta modalidad.

El nuevo tipo de reclutamiento de la poblacion y recoleccion de datos supuso un
complejo cronograma que contempld la organizacion de reuniones con docentes y
personal directivo, convocar a través de redes, ademas del disefio de un nuevo

instrumento.

Tras este cometido, lanzamos una convocatoria abierta con un flyer (Figura 2)
que circul6 por espacios virtuales, y gestionamos la participacion de dos cursos
completos de segundo afio de la provincia de Buenos Aires. Asimismo, recibimos la
participacion de sujetos a partir de la autorizacion de sus padres por fuera de la gestion

escolar.

Figura 2
Flyer de convocatoria.
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T r (D > ESTAMOS INVESTIGANDO
DE TU AYUDA COMO LOS CHICOS Y LAS CHICAS
v COMPRENDEN METAFORAS >>

v

Se trata de una tarea de comprension de textos
13 afos del AMBA (investigacion enmarcada en
que dirige la doctora Maria Luisa Silva, del CIIMPE-C

en estudiantes de
una tesis de maestria
ONICET)

Tu colaboracion para que chicos y chicas de 13-14 anos

respondan un cuestionario sencillo de comprension, que no lleva

mas de 30 minutos

;QUIENES PUEDEN PARTICIPAR?

Chicos y chicas de 13 anos que asis
Capital y Gran Buenos Aires

;COMO SE PARTICIPA?

Respondiendo una encuesta o
un celular, una tableta o una PC
Si el chico o la chica no tienen acceso

de datos.

;COMO ES EL PROCEDIMIENTO?

El chico/a escribe un mail a
con el asunto

Nosotros, luego de
del cuestionario y un t
participacion del adolescente

tan escuelas publicas de

n line. Se puede hacer desde

a wifi, le acercamos carga

chequear su edad. le acercamos el link
exto para que sus familias autoricen la

Si querés saber mas del proyecto podés contactarnos
con el asunto:

La sracion con organizaciones cientificas
contribuye con el progreso en ciencia basica y
con la busqueda de herramientas para mejorar la

FLACSO educacion de los jovenes de nuestro pais. Por eso
. si podés recomendar alumnos o

pido tu ayu
alumnas, familiares o conoc idos, nos ayudarias
MY un monton.

iMuchas gracias! >>>

También habiamos comprometido la participacion de dos cursos completos de
una escuela de CABA pero, cuando la propuesta comenzo a tomar forma —
concretamente, cuando anunciamos la necesidad de contar con el consentimiento de los
adultos responsables para la participacion de los estudiantes—, las autoridades decidieron
declinar la colaboracién. Aclararon que podian participar, pero que no podian solicitar

la firma del consentimiento informado. Nos respondieron:

Les pedimos disculpas. Podemos colaborar con ustedes asumiendo esta tarea
como una actividad del area de Lengua y bajo la responsabilidad de la profesora a

cargo de los cursos; pero si el estudio requiere instancias formales como



89

autorizacion de los adultos responsables, necesitamos pedir permiso a Inspeccion,
lo cual puede retrasar mucho el proceso de espera y, eventualmente, incidir en sus

tiempos.

De modo informal, una de las autoridades, en comunicacion telefénica, acercéd
los datos de Inspeccion para que realizaramos en forma personal, no mediada
institucionalmente, la gestion. Dada la complejidad de este tramite y las alternativas
burocraticas que implicaba, los directores avalaron la decision de desistir en la

consecucion del tramite.

Otra vicisitud asociada a la burocracia de algunos establecimientos de gestion
publica tuvo un intento de ser salvada con la intermediacién del director de un
profesorado de la provincia de Buenos Aires, quien dirigio una carta a la supervisora de
su distrito (ver Apéndice documental) destacando la importancia de que los estudiantes
de algunas escuelas secundarias participaran de una investigacion sobre comprensién de
textos. De modo informal la supervision respondi6 que acompafiaba el pedido, pero

nunca instrumentoé la convocatoria ni la autorizacion a las escuelas.

Otro aspecto de importancia fue el de la conectividad de los estudiantes que
quisieran participar de la investigacion. En un estudio reciente, Sandra Ziegler (2020)
sefiala que alrededor de un 66% de los hogares del pais cuenta con estudiantes que
utilizan solo el teléfono celular dentro o fuera de la familia con fines educativos, por esa

razén, en el flyer de difusion se aclaraba que ofreciamos costear el uso de datos.

En otros casos, por ejemplo, con una escuela publica de la zona Oeste, el
director se encargd personalmente, en un gesto de clara colaboracion, de hacer llegar el
cuestionario a los cursos a través de la plataforma de Classroom, que solo fue

respondida por cuatro estudiantes. Lo mismo ocurrié con una escuela publica de zona
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Norte, cuyo director realizé una distribucion del instrumento, con un video previo
elaborado por nosotros, que explicaba la tarea, pero que solo respondieron unos pocos
alumnos. El resto de los alumnos de escuelas publicas participaron a través de contactos

personales sin mediacion institucional.

Como sefialamos, dado que son menores, los participantes debian, antes de
completar el formulario, enviar un consentimiento firmado por el adulto responsable, lo
cual también retraso los tiempos, en particular por la mora en la entrega y por el control

de este requisito antes del envio del formulario.

De esta forma, finalmente, se procedid a la recoleccion de datos en una
poblacién de adolescentes tempranos de dos escuelas de gestion privada de la provincia
de Buenos Aires; una de ellas del partido de Lands, y la otra, de la localidad de Ramos
Mejia, partido de La Matanza. Se seleccionaron estas escuelas pues se procuro que la
poblacién perteneciera a familias de nivel socioeconémico medio. Ademas, la muestra
se completo con la administracién de formularios en grupos de estudiantes de escuelas

publicas de barrios de CABA y de otros barrios de la provincia de Buenos Aires.

Las escuelas de Lanus y Ramos Mejia son de jornada simple, de educacién
religiosa, y cuentan con nivel primario y nivel secundario. La primera de las escuelas
tiene dos modalidades de bachillerato: una en Economia y Gestion, y la otra en Ciencias

Exactas y Naturales.

La escuela de Ramos Mejia posee un “Proyecto Lector Literario” que se inicia
en el primer afio de la escuela primaria y finaliza en el Gltimo de la secundaria.
Particular relieve adquiere el ultimo afio de la primaria (sexto), cuyo titulo final del

Proyecto lector se aborda durante las vacaciones estivales y es el primer libro con el que
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arrancan la secundaria basica; en este sentido, el Proyecto Lector Literario en sexto es,

asimismo, un proyecto de articulacion entre los dos niveles, el primario y el secundario.

En ambas instituciones, el inicio de la escuela media se produjo en modalidad
remota y sincrénica debido a las medidas del ASPO. Esto implicd que toméaramos
contacto con adultos docentes responsables de los sujetos de la muestra. En un caso, la
administracion la realizo la profesora del area de Practicas del Lenguaje, y en el otro, la
directora del establecimiento conjuntamente con la profesora del area. Para anunciar el
proyecto, la idea de la investigacion y el modo de participar, se consensud, en uno de
los casos, mediante la apertura de una clase de Google (Classroom) en la que se daba
aviso a los padres, se proponian los alcances y objetivos de la investigacion, se les
requeria consentimiento y se les solicitaba que elevaran a la plataforma la autorizacion
expresa con firma, DNI y grado de parentesco. Es importante destacar que este proceso
resulté por demas engorroso, no en lo referido a la administracion del instrumento, que
se realizd un dia y a una hora pactada con suficiente antelacion, sino en la atencion de
los estudiantes a los aspectos administrativos: avisar si participarian, firmar el

consentimiento, elevarlo, etcétera.

En cuanto a los estudiantes de escuela publica que participaron sin mediacion
institucional, es importante recalcar que los datos de esta poblacion provienen
exclusivamente de la convocatoria por redes a través del flyer, por eso se puede

conjeturar una mayor motivacion por participar.

2.4. Técnicas de recoleccion de datos

El planteo original de la investigacion, asi como su perspectiva ecoldgica, nos
Ilevaron a considerar que el instrumento que mas se adecuaba a nuestros propositos
investigativos era del tipo cuestionario. No obstante, en virtud de que procuramos que

resultara un instrumento de alta validez ecoldgica, la etapa de disefio y la consecuente
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etapa exploratoria fueron muy parsimoniosas. El instrumento finalmente disefiado se
denomina “Prueba de comprension de metaforas en lectores noveles”, que fue
elaborado en conjuncion con los directores de la investigacion y evaluado por jueces
expertos (Ver Apéndice Instrumento). A continuacion, se presenta el detalle del proceso

de disefio.

2.4.1. Proceso de disefio del instrumento Prueba de comprension de metéforas
en lectores noveles: Estudios exploratorios

El proceso se inicié en 2018. En ese afo se diseid el prototipo de la “Prueba de
comprension de metaforas”. En la instancia de disefio, dado que implicé una toma
exploratoria, no solo se ajustaron los estimulos, sino que se refinaron las dimensiones de
las variables posibles de ser mensuradas por indicadores conductuales. El objetivo de la
primera etapa de disefio del cuestionario fue evaluar si habia diferencias en la
comprension de metaforas coloquiales y literarias en estudiantes de escuela media del
AMBA (13 a 17 afios). Para ello se disefié una prueba que evalué la comprension de

metaforas incluidas en 7 (siete) fragmentos de textos no literarios y de textos literarios.

El cuestionario fue resuelto por 22 adolescentes, de entre 13,4y 17,6 afios. La

media etaria fue de 15,5.

Como muestra la tabla 2, se seleccionaron fragmentos de 1) un salmo biblico, 2)
un fragmento de un chat de WhatsApp, 3) una emisién oral perteneciente a un
estudiante, reproducida por una docente, 4) un poema clasico del siglo XVII, 5) un
poema clasico del siglo XX, 6) una definicion de un manual de Biologia, 7) un poema

de vanguardia.
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Los fragmentos estaban incluidos en textos de libros de ensefianza, cuya

circulacion resulta habitual en las escuelas de la region AMBA y que, ademas, resultan

de lectura frecuente para los estudiantes.

Tabla 2
Prototipo 1.
Fragmento Texto Fuente Género y clase
textual

1 Sé para mi una roca de refugio,  Libro de los Salmos  Salmo. Texto
adonde recurra yo de la Biblia. religioso, poético.
continuamente. TU has dado Escrito.
mandamiento para salvarme,
porque td eres mi roca 'y mi
fortaleza.

2 Su dolor todavia no ha Fragmento de un Chat. Texto
cicatrizado. chat de WhatsApp. coloquial. Escrito.

3 Estas muy emocion. Calmate. Emision oral, oida Reto. Texto

por una profesora de  coloquial. Oral.
Matemética en una
clase suya.

4 Nace el arroyo, culebra que Fragmento de un Parlamento en verso.
entre flores se desata, y apenas  poema gue integra Poesia clésica.
sierpe de plata, una obra teatral en Escrito.
entre las flores se quiebra... verso: el mondlogo

de Segismundo, de
La vida es suefio, de
Pedro

Calderon de la
Barca.

> Empieza el llanto de la guitarra.  Fragmento de un Poesia clasica.

Se rompen las copas de la poema de Federico Escrito.
madrugada. qucia Lorca, “La
guitarra”.

6 Es cosa sabida que la vida es Fragmento de un Definicion de
una sucesioén de procesos libro de Biologia manual. Texto
guimicos ejecutados en su humana y salud expositivo de
mayor parte por un grupo de (1999), de Noemi divulgacion. Libro
moléculas bioldgicas Ilamadas ~ Bocalandro. de ensefianza.
proteinas, que son, sin lugar a Editorial Estrada. Escrito.
duda, los ladrillos de la vida.

7 Emboscado en mi escritura Poema de Alejandra  Poesia de

cantas en mi poema.

Rehén de tu dulce voz
petrificada en mi memoria.
Pajaro asido a su fuga.

aire tatuado por un ausente.
Reloj que late conmigo para
gue nunca despierte.

Pizarnik, “Tu voz”.

vanguardia. Escrito.

Elaboracion propia
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El rango de textos en el primer prototipo nos permitio distinguir los textos mas
accesibles como estimulo para evaluar la comprension de metaforas y las operaciones
puestas en juego en ese proceso. Con estas observaciones nos dispusimos a construir un
nuevo instrumento (el segundo prototipo). El estudio exploratorio sobre el primer
prototipo nos permitié reconocer que las operaciones de comprension tienen un decurso
evolutivo y que, por esa razon, obtendriamos mucha mas informacion centrandonos en
las habilidades de los lectores principiantes, entre 12 y 14 afos, que estan realizando su
entrada en la escuela secundaria. Esta observacion fue el punto de partida para
confeccionar el instrumento de investigacion. El primer prototipo incluia fragmentos
poéticos y no literarios; y el segundo, un grupo de textos en el que podian distinguirse
textos mas simples o coloquiales y mas complejos o formales, incluyendo textos

narrativos.

Los textos del segundo prototipo eran narrativos literarios: un fragmento del
cuento La mancha de humedad, de Juana de Ibarbourou; un fragmento del capitulo
XXI1 de El ingenioso hidalgo Don Quijote de La Mancha, de Miguel de Cervantes

Saavedra; un fragmento de Demian, de Herman Hesse.

Este segundo prototipo fue administrado a un grupo de estudiantes de 13 a 17
afios (10 participantes). Se recopil6 informacién que incluy6 intercambios con los
participantes sobre el instrumento con el que realizaron la prueba, que nos permitieron

ajustar el disefio de los instrumentos para el ultimo prototipo.

En el instrumento final se incluyeron, a partir de la informacion obtenida en
ambos prototipos, una evaluacién del conocimiento Iéxico para incluirla como variable,
asi como la ponderacion de la frecuencia lectora como otra variable. Como en ambos
estudios exploratorios advertimos que se reiteraban algunas respuestas, decidimos

realizar tres versiones del instrumento en diferentes formularios, que fueran homdélogos
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en cantidad de palabras (no mas de 100) y en complejidad linguistica, para que la

asignacion fuera aleatoria. Esto implicé aleatorizar la asignacion de las tres versiones

del instrumento a los participantes.

2.4.2. Instrumento: Prueba de comprension de metaforas en lectores noveles

El instrumento final se aplicé a través de un formulario de Google (Google

Form), e incluyd ocho fragmentos; seis de ellos incluian metaforas y dos no incluian

metéforas. De los seis fragmentos que las incluian, cuatro eran literarios, y dos, no

literarios. De los cuatro literarios, dos eran narrativos. La Tabla 3 muestra la

distribucion de fragmentos por Género/Clase en cada formulario.

Tabla 3

Fragmentos por Género/Clase en cada formulario.

Formulario Fragmento Fuente Género/clase
textual

1 1 Liliana Heker, fragmento del cuento La Narracion
fiesta ajena. De su libro Los bordes de lo literaria: cuento.
real (1991).

1 2 Humberto Costantini, fragmento de “El Narracion
cielo entre los durmientes”. Del libro El literaria: cuento.
cielo entre los durmientes y otros cuentos.

1 3 Blog El rincon del genio Texto
(https://urlshortner.org/liDMI) expositivo:

definicion.

1 4 Octavio Paz, estrofa del poema “La rama”. Poema.

De su libro Raiz del hombre (1937).

1 5 Juana de Ibarbourou, fragmento de “La Narracion
mancha de humedad”. literaria: cuento.
De su libro Chico Carlo (1944)

1 6 “El péndulo argentino”, articulo del sitio Texto no

. . literario:
Informe industrial: articulo de
http://www.informeindustrial.com.ar opinion.

1 7 Federico Garcia Lorca, estrofas del poema Texto literario:
“La guitarra”. poema.

De su libro Cante Jondo (1921)

1 8 Julio Cortazar, fragmento del cuento “La Narracion
sefiorita Cora”. De su libro Todos los fuegos literaria: cuento.
el fuego (1966)

2 1 Antonio Santa Ana, fragmento de la novela Narracion

Los ojos del perro siberiano (1996).

literaria: novela.
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Felipe Herrera, fragmentos de “La vida
politica en América”. Extraido del libro La
tarea inconclusa: América Latina integrada
(1973).

Texto no
literario:
ensayo.

Blas de Otero, estrofas del poema “Digo

Texto literario:

vivir” (1955). poema.
Fragmento de la noticia “Por la crisis Texto no
econdmica, cay6 hasta 35% la venta de literario:
viajes al exterior y temen por impacto noticia.

local”, Ambito Financiero (11 de
septiembre de 2018).

Leopoldo Lugones, estrofa de “La libélula”.

Texto literario:

De su libro Las horas doradas (1922) poema.
Fragmento del articulo “Tu corazén y el Texto no
sistema circulatorio”. KidsHealth (24 de literario:

agosto de 2018).

entrada de blog
de divulgacion

médica.
Juan José Hernandez, fragmento de su Texto literario:
cuento “Fl inocente”. De su libro El cuento.

inocente (1969).

Pablo Neruda, estrofas de su “Poema 20”.

Texto literario:

De su libro Veinte poemas de amor y una poema.
cancion desesperada (1924).

Fragmento del articulo “Definicion de Texto no
‘roca’”. literario:
Extraido de una pégina de definiciones definicion.

enciclopédicas: https://definicion.de/roca/

Jorge Luis Borges, estrofa del poema

Texto literario:

“Milonga de Jacinto Chiclana”. De su libro poema.
Para las seis cuerdas (1965).

Ricardo Martinez, fragmento de “Qué es la Texto no
mente: una introduccién a las Ciencias literario:
Cognitivas”. Extraido del sitio Tercera articulo de
cultura. http://terceracultura.cl/2009/09/que- divulgacion
es-la-mente-una-introduccion-a-las- cientifica.

ciencias-cognitivas/

Rubén Dario, fragmento de su cuento “Un
cuento para Jeanette”. De su libro Azul
(1888)

Texto literario:
poema.

Félix Lope de Vega y Carpio, estrofa del

Texto literario:

poema “Cancion de mayo” (1634). poema.
Juana de Ibarbourou, estrofas de su poema Texto literario:
“La higuera”. De su libro Raiz salvaje poema.

(1922)

Liliana Bodoc, fragmento de Amigos por el

Texto literario:

viento (2011). cuento.
Pablo Aro Geraldes, fragmento del capitulo Texto no
“Estructura de la noticia” literario:
Extraido del sitio Periodismo.net. capitulo de
https://www.periodismo.net/members/parog manual.

eraldes/
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http://terceracultura.cl/2009/09/que-es-la-mente-una-introduccion-a-las-ciencias-cognitivas/
http://terceracultura.cl/2009/09/que-es-la-mente-una-introduccion-a-las-ciencias-cognitivas/
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Elaboracion propia

Al leer cada uno de los textos, los adolescentes debian sefialar la metafora del

fragmento, transcribirla e interpretarla.

La estructura del instrumento final fue la siguiente: 1) una presentacion y
contextualizacién de la investigacion (Figura 3); 2) las instrucciones con ejemplos
acerca de las tareas que pide el cuestionario (se incluyé un video instruccional, Figura
4); 3) los datos poblacionales (Figura 5); 4) una prueba de identificacion Iéxica y otra de
definicion de palabras (Figura 6); 6) ocho fragmentos para identificar/ extraer,

segmentar y reformular metaforas (Figura 7).

Figura 3
Presentacion y contextualizacion de la informacion.

Metaforas - Formulario 1

iHola! Muchas gracias por participar de estas actividades sobre lectura y comprension de
textos. Al completar este formulario estas colaborando con una investigacion que tiene fines
educativos. {Valoramos mucho tu colaboracién!

La tarea que te proponemos no es complicada, no es una prueba ni una evaluacién y no se
necesita que estudies nada ni te prepares antes de hacerla.
Eso si, necesitamos que pongas voluntad y esfuerzo en hacerla a conciencia.

Estamos investigando como los chicos y las chicas de tu edad comprenden las metaforas
que leen.

Pero... ;qué son las metaforas?

Las metdforas permiten representar algunos objetos e ideas a través de otros objetos o
ideas con los que tienen algun parecido o semejanza. Podriamos decir que las metéaforas
son bastante parecidas a las comparaciones. Por ejemplo, cuando alguien dice: “La
primavera de la vida” no se refiere a que a la vida “le salen flores”, sino que propone una
metéfora de la juventud. ;Por qué? Porque al decir “primavera”, pensamos en una estacién
del afio; y, como el afio es |a vida, la época en la que florecen las plantas y los drboles
comienzan a tener brotes... eso se asocia con el bienestar fisico de la juventud. Por eso
también se pueden pensar el “otofio” o el “invierno” como metéforas de la vejez, ya que en
estas estaciones los arboles pierden sus hojas y las plantas ya no florecen

Todos usamos metéforas cotidianamente. Cuando un amigo esta enojado le podemos decir:
“Estds en llamas. jCalmate!” y no es que demos a entender que “se quema”, sino que
asociamos el calor con el enojo. Otro ejemplo es “Ponete |as pilas”, que relaciona el “darse

animo, poner voluntad para hacer alge” con la bateria que se utiliza como energia eléctrica.

En el siguiente poema del argentino César Fernandez Moreno vas a ver que se metaforiza la
situacién de ir a la cancha con un episodio de ciencia ficcién:

Figura 4

Video instruccional
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Instrucciones para completar el cuestionario. Dale play a este breve video.

) = 2
_ http://youtube.com/watch?

v=pNsUz5JHV3w

Figura 5
Datos poblacionales

1. Direccion de correo electrénico

2. Nombre de la escuela o colegio y localidad. Por ejemplo: Colegio San Pablo de
Adrogué - Escuela de Educacién Media n° 3 Manuel Paz de Rauch. *

3. ;Pudblica o privada? *
Marca solo un évalo.

Publica

Privada

Datos demograficos

4. Fecha de nacimiento *

Ejemplo: 7 de enero del 2019

Figura 6
Prueba de identificacion léxica y definicion de palabras

16. ;Sabeés lo que significa la palabra "tring"? *
Marca solo un évalo.
Si
No

Tal vez

17. Aunque hayas dicho que no conoceés la palabra, ;cual de estas opciones te
parece mas cercana al significado de "trino"? *

Marca solo un évalo.

Sonido duradero e inarticulado que producen algunas cosas como el viento, el mar,
etc.

Canto o sonido emitido por los pajaros.

Punta, esquina o borde de alguna cosa

Figura 7
Fragmentos para identificar/extraer, segmentar y reformular metaforas
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6. El péndulo argentino, articulo de Informe industrial

En noviembre de 1983, el ingeniero Marcelo Diamand presenté un trabajo —"El péndulo srgentino: zhasta
cuando?"~ en ls "Conferencia sobre Medidas de Cambio Politico Econémico en América Latina® organizada por
Venderbilt University, de Nashville, Tennesse, Estados Unidos. En él, Diamand sostenla que las Gltimas décadas
en la Argentina se hablan caracterizado por cambios muy bruscos y muy frecuentes de la politica econémica,
un péndulo entre dos corrientes antagonicas: la corriente expansionista o popular y la ortodoxia o el
liberalismo econémico.

Disponible en el sitio: http-//www.inf d ial.com.ar

34. ;Hay metéfora/s? *
Marca solo un évalo.
Si

No.

35. Encaso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala’s. Si no hay ninguna,
deja el espacio en blanco.

7. Federico Garcia Lorca, estrofas del poema La guitarra
Empieza el llanto

de 1a guitarra

Se rompen las copas

de la madrugada. (...)

iOh guitarra!

Corazén malherido

por cinco espadas

De su libro Cante Jondo (1921)

2.5. Variables

2.5.1. Dimension Conocimiento léxico

Dado que la comprension de metéforas, en la tarea que propusimos, formaba
parte de una tarea de comprension de textos, decidimos evaluar el nivel de conocimiento
Iéxico especifico que cada uno de los textos demandaba. Para ello se seleccionaron, del
grupo de textos elegidos, dos palabras de dos textos literarios, y dos de los no literarios,
términos que, a juicio de los expertos, podrian dificultar la comprension de los
fragmentos. Previo a la tarea de comprension de metaforas en cada uno de los
cuestionarios, los sujetos debian resolver tareas en las que se evaluaba su nivel de
conocimiento léxico. En la tarea de definicion se ofrecian, en los cuestionarios, tres

opciones de significados. Estas alternativas se construyeron atendiendo a que las
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opciones presentaran sintagmas que definieran claramente el item. Por otro lado, las
opciones de definicion también se organizaron en escala Likert: respuesta adecuada, de

un campo semantico proximo y una distractiva. En la Figura 8 se muestra un ejemplo.

Figura 8

Nivel de conocimiento Iéxico.

:Sabés lo que significa la palabra "trémulo"? *
Si
No

Tal vez

Aungue hayas dicho que no conocés la palabra, ;jcual de estas opciones te parece mas cercana
al significado de "trémulo"?

Que tiembla
Que se mueve de manera no definida.

Que pestariea.

Este procedimiento significo que cada sujeto recibia por cada item un puntaje
por identificacion y otro por definicion; lo que nos permitié reconocer, por un lado, la
habilidad metacognitiva de distinguir si el item es parte de su conocimiento Iéxico y,
por otro lado, si ese conocimiento que el sujeto se atribuye coincide con el

conocimiento convencional.

Con los datos provistos, pudimos considerar si las habilidades que conforman el
nivel de conocimiento Iéxico estan vinculadas con las habilidades de comprension de

metaforas y, si lo estan, de qué forma.

2.5.2. Dimension cantidad de textos leidos
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En esta dimensidn evaluamos la autopercepcion de la frecuencia de la actividad
lectora, atendiendo al tipo y la cantidad de textos que los sujetos habian leido en el

ultimo afo.

No realizamos discriminacion de los diversos soportes (libros, revistas, paginas
web en diferentes dispositivos) ni tampoco de géneros (literatura, textos expositivos,

historietas, etcétera).

En el formulario se planted de este modo el item para que los sujetos

manifestaran su percepcion sobre el volumen de lectura. Para medirla, utilizamos una

’

escala de Likert, cuyas opciones fueron: Durante el ultimo ario, lei “mucho”, “algo”,
“poco”’, “nada”. Como en el caso del conocimiento Iéxico, también buscamos
relaciones entre frecuencia y cantidad de textos leidos, y comprension de metaforas

(Figura 9).

Figura 9

Autopercepcion del volumen de lectura en un afio.

13. Tusensacién con respecto a cuanto leiste dentro o fuera de la escuela durante
2019 (nos referimos a libros, revistas, articulos de internet, historietas, etc.) es

*

que...
Marca solo un évalo.

Lei mucho
Lei algo
Lei muy poco

Lei nada

Por otro lado, las opciones de definicion también se organizaron en escala Likert.
En nuestra escala, “poco” parece funcionar como sinénimo (o casi sindnimo) de “algo”
(lef poco = lei algo); sin embargo, “poco”, a diferencia “algo” no tiene un valor positivo

sino negativo, es decir, no se sitda por arriba del grado considerado normal de una

propiedad, sino por debajo. Asi, cuando se dice “lei poco”, lo que se quiere indicar no es



102

que la actividad a la que se refiere la propiedad sea mas alta de lo normal, sino que, por
el contrario, no posee el grado que se consideraria estandar de lectura. Ademas de “poco”,
Sanchez Lopez (2006) considera que otro cuantificador negativo es “nada” (“no” lei

“nada”), que se emplea para expresar la carencia total de una propiedad.

2.5.3. Dimension Comprension de metéaforas

2.5.3.1. Clasificacion de las metaforas seleccionadas como estimulos

Como se ha desarrollado en el apartado de Marco tedrico y antecedentes, las
propuestas tedricas para el estudio de los fendmenos particulares que entrafia la
comprension de metaforas presentan modelos diferentes de sintagmas y clausulas que,
en todos los casos, se denominan metéforas. Sin embargo, el analisis pormenorizado de
ese “todo” rotulado como “metéfora” genera redefiniciones a la luz de algunos
parametros modelizadores. En virtud de esa distincion, hemos clasificado los diferentes
estimulos que se han proporcionado a los participantes en tres categorias diferentes. Asi,

distinguimos entre:

Metéforas tipicas: son aquellas metéforas que ponen en relacién un dominio
con otro y la correspondencia es uno a uno. Los dominios puestos en correspondencia
son claramente identificables. Por ejemplo, en el sintagma: “luciérnaga curiosa que vera
que eres mi consuelo” (Gardel-Lepera, 1934), se metaforiza un dominio fisico (luz de
los astros, las estrellas celosas nos miraran pasar) con otro de caracter animal
(luciérnaga). De esta forma es “el rayo de las estrellas (celosas) de la noche que hara

nido” en el cabello de la amada el dia en que ella lo ame.

Metaforas lexicalizadas: son aquellas que han perdido a partir del uso su

referente imaginario; las hemos automatizado, esto implica que las tomemos como
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convencionales y ya no somos conscientes de su estatuto metaforico. Por ejemplo:
Brazo del sillon, Ojo de la cerradura, Pantalla solar, Regla T, Falsa escuadra. Por lo
general, funcionan en bloque, es decir, no se las puede segmentar sin que pierdan el

significado.

Metéforas componenciales: las denominamos asi porque construyen sus
significados incrementando los sentidos propios con el de otras metéforas del mismo
texto, o con el significado de algunas palabras o sintagmas de otras partes del texto,
cercanas o lejanas. Por eso, esta categoria puede implicar que en el texto en el cual
aparece este tipo de metaforas haya dos o0 mas. Por ejemplo, en estos versos del poema
“Tu voz” (1965), de Alejandra Pizarnik: Rehén de tu dulce voz/petrificada en mi
memoria. P4jaro asido a su fuga./Aire tatuado por un ausente... dificilmente se
comprenda pajaro asido a su fuga si no se pone en relacion con rehén y esta metéfora, a
su vez, con la de fuga, en un aire, ademas, de vuelo, que materializa la fuga porque esta
tatuado por un ausente. En otras palabras, el rehén es un pajaro que huye por un aire

con marcas de ausencia, que es la huida.

Al realizar la distribucion de tipos de metaforas segun las diferentes clases/
géneros textuales para que se equiparara su presencia en los diferentes formularios
observamos que este tipo de metaforas componenciales primaban en los textos poéticos

(liricos).

Al respecto, al realizar el analisis segun los diferentes indicadores postulados,
observamos que las estrategias que los lectores ponian en juego para reformular
metaforas poéticas no daban cuenta de la variedad y complejidad de los diferentes

procedimientos a los que acudian.
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Asi, por ejemplo, advertimos que, al reformular las tres metaforas estimulo del
poema “Digo vivir”, de Blas de Otero (rojo vivo, viento fugitivo, columna arrinconada),
el 17,6% identifico, segmentd y reformul6 la primera; el 13,4% y el 10% hicieron
sendas tareas, respectivamente, con las otras dos, aunque sin ponerlas en relacion con
las demaés. Sin embargo, el 41% reformul6 por o menos una de las tres, pero lo hizo
aludiendo a las otras dos en la parafrasis interpretativa, aunque no las haya sefialado
como metéaforas, algo que no ocurrié con el primer grupo. Este mecanismo de lectura
nos permitio hipotetizar que la comprension de los estimulos poéticos del corpus no fue
intrametaforica (por metafora), sino intermetaforica (entre metéaforas). Por esta razén,
los indicadores de identificacion, segmentacion y reformulacion, en las metaforas
liricas, no se funcionalizan como en narrativa, es decir, en un modelo de traslacion de
dominio uno a uno, sino de manera componencial o integrada. Por lo cual pareciera que
los mecanismos que se disponen para reformular metaforas componenciales no son del
mismo tipo que los que se articulan al reformular metéforas tipicas o lexicalizadas, méas

propias de las narraciones.

Para reafirmar esta singularidad de las metaforas poéticas o0 componenciales,
otra estrategia de lectura que observamos en ellas es que se reconoce la metafora en la
estrofa donde aparece y se reformula toda la estrofa, no solamente la metéfora; pero
también ocurri6 al revés, que se tomara una sola metafora y se reformulase toda la

estrofa.

Por ultimo, en esta misma linea de particularidad, otro caso interesante del
corpus es el de este segmento de Azul (1888), de Rubén Dario: Jeannette, ven a ver la
dulzura de la tarde. Mira ese suave oro crepuscular, esa rosa de ala de flamenco,
fundido en tan compasivo azul. La ambivalencia de rosa —que puede entenderse como

“color” y como “flor” (posibilidad habilitada porque aparece en femenino: “la rosa”, no
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“cl rosa”)— abrio pluralidad de interpretaciones para los participantes; dos de las que
primaron en las respuestas fueron “flor por la forma de la nube”, “color por la hora del
crepusculo”. Sin embargo, la reformulacion coloca al lector en una encrucijada, que es
la siguiente: para advertir la escena “crepuscular” que construye el texto, no es

condicion necesaria que se advierta el sentido de “forma”, pero si el de “color”, aunque,

claro, pueden advertirse los dos.

Atendiendo a estas particularidades, y dado que los indicadores postulados
podrian no resultar lo suficientemente sutiles para dar cuenta de la variedad de
estrategias que emplearon los estudiantes en la tarea de construir sentido ante la
comprension de metaforas componenciales, hemos decidido presentar solo el anélisis de
las metéaforas tipicas y lexicalizas en textos narrativos literarios y textos no literarios.
Las observaciones preliminares nos permiten colegir que el texto poético orienta una
lectura mas constructiva o “gestaltica”, es decir, que habilita una comprension global,
integrada, mas totalizante, con interpretaciones mas ricas y no lineales. Pareceria que la
lectura de estos textos no se realiza, strictu sensu, en una sola direccion, sino que
priman movimientos del tipo “up-down, right-left”, con regresiones y reanalisis, y N0 se
privilegia una consideracion aislada de las metaforas. En sintesis, consideramos que las
metaforas componenciales demandan, para los mecanismos cognitivos que se articulan
en funcion de comprenderlas, el disefio de un instrumento especifico. Este instrumento
deberia poder sistematizar la complejidad de operaciones interpretativas que parecen
ancladas en el género poético, algunas de las cuales hemos sistematizado en un analisis

de tipo cualitativo.
2.5.3.2. Indicadores de la comprension de metaforas

Como se sefiala en el Capitulo I, Marco Tedrico y Antecedentes, los indicadores

operacionalizados para la comprension de metafora en este estudio son:
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- Identificacidn/extraccion: se refiere a la capacidad de poder reconocer una

metafora dentro de un texto.

- Segmentacion: implica la habilidad de identificar y transcribir un ndcleo

metafdrico con (o sin) sus adyacentes de la metéfora reconocida.

- Reformulacién: refiere una habilidad no solo comprensiva, sino también

productiva, que implica interpretar y/o explicar la metafora transcripta.

2.6. Procedimiento de andlisis y otorgamiento de puntaje
Los estudiantes recibian el formulario por Google Form, leian los fragmentos y
debian identificar si en ellos se encontraba una metafora (o0 no); en el caso de que la

respuesta fuera afirmativa, debian extraerla, segmentarla y reformularla.

Para analizar la comprension de metéforas, se puntuaron la identificacion, la
segmentacion y la reformulacion. En el caso de que un estudiante hubiera identificado

una metéafora dentro del texto, se le asignaba un punto en la variable Identificacion.

En el caso de que un estudiante hubiera extraido y segmentado el nicleo de una
metafora de forma correcta dentro del texto, se le asignaba un punto en la variable
Segmentacion. Por ejemplo, en la metafora Ese dulce mordisco de cachorro con que la
tierra nos juguetea en los pies, si extraia el nacleo (mordisco) correspondia un punto; si
extraia algo mas que el nacleo, pero no toda la metéfora, correspondian dos puntos; si

extraia toda la metafora, tres.

En el caso de que un estudiante hubiera parafraseado el significado de la
metafora y advertido el procedimiento que la metafora pone en juego le fueron
otorgados uno o dos puntos, segun el procedimiento entre dominios puesto en juego

(Kdvekces, 2002; véase Capitulo 1, Marco Teorico y Antecedentes).
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En nuestro corpus, uno de los procedimientos mas tipicos fue el de extension,
que se observa en la metafora de la espina del siguiente fragmento: En el corazon
tenia/la espina de una pasion;/logré arrancarmela un dia: ya no siento el corazén
(Machado, 1907). El término “espina” extiende el sentido de “pinchar” al de doler
asociado a las emociones derivadas de las pasiones. Al extender el dominio fuente de
una metafora, se introduce un nuevo elemento conceptual. Si al reformular, advertia este
procedimiento de extension, correspondian dos puntos. Si al reformular, veia una
combinacion y no una extension, se le asignaba un punto. La combinacién es diferente
de la extension, ya que elabora un elemento existente de la fuente de una manera
inusual. En lugar de agregar un nuevo elemento al dominio de origen, captura uno ya
existente de una manera nueva y no convencional. Por ejemplo: La catedral es un avion
de piedra que puja por romper las mil amarras que lo encarcelan (Borges, 1921).
Dominio fuente: edificio. Dominio metaforico: aeronave. Ambos sustantivos (catedral y
aviodn) estan vinculados por “nave” y por la forma. Lo que hace la metéfora es capturar

el sentido de nave o torre y darle otros nuevos.

2.7. Procesamiento de los datos

Para el andlisis de los datos se utiliz6 el software Jamovi 1.6.23 (The Jamovi
Proyect, 2021). En primer lugar se calcularon los estadisticos descriptivos, que nos
permitieron elaborar tablas comparativas de distribucién de frecuencias en las medidas
de cada una de las variables consideradas tanto para los fragmentos del género literario
como del no literario. Se analizé a continuacién la correlacion (empleando el estadistico
rho de Spearman) entre las medidas de frecuencia (volumen) de lectura, identificacion
Iéxica en textos literarios, identificacion Iéxica en textos no literarios, y las medidas de
identificacion, segmentacion y reformulacion para metaforas presentadas en textos

literarios y textos no literarios.
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Para concluir el capitulo, sintetizamos que, a lo largo de la exposicién, se
desarrollaron las diferentes alternativas metodoldgicas que han permitido llevar a cabo
la investigacion reportada. Como se ha explicado, las particulares circunstancias de la
pandemia de COVID-19 generaron condiciones de administracion de las pruebas que
llevaron a redisefiar los instrumentos. No obstante, las dificultades sefialadas
permitieron configurar nuevos horizontes de desafio y, con ello, originales aprendizajes

para sobreponerse a las dificultades del contexto.
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CAPITULO 111

RESULTADOS

1. Resultados descriptivos

Con el proposito de distinguir las diferentes operaciones de comprension que se
articulan ante los diferentes tipos de metéfora, asi como relacionar el desempefio entre
comprension de metafora y el conocimiento Iéxico, y también estudiar las relaciones
entre el desempefio en la comprension de metafora y la frecuencia lectora, se presentan
a continuacion los estadisticos descriptivos correspondientes al andlisis de estos

objetivos.

En primera instancia se presentan los estadisticos descriptivos de la muestra
poblacional.
Tabla 4

Estadisticos descriptivos de las medidas analizadas
Media Mediana DE Min Max

Identificacion textos literarios

narrativos 2,39 3,00 0,843 1 3
Identificacion textos no

literarios 2,07 2,00 1.188 1 4
Definicion textos literarios

narrativos 2,48 3,00 0,759 1 3
Definicion textos no literarios 2,61 2,00 1.018 1 4
Identificacion metafora textos

literarios narrativos 1,28 1,00 0,657 O 2



Segmentacion metafora textos
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literarios narrativos 1,15 1,00 0,766 2
Reformulacion metafora textos
literarios narrativos 0,94 1,00 0,843 2
Identificacién metafora textos
no literarios 0,23 0,00 0,523 2
Segmentacion metafora textos
no literarios 0,23 0,00 0,523 2
Reformulacion metafora textos
no literarios 0,16 0,00 0,449 2
Elaboracion propia.
2. Identificacion y definicion Iéxica
2.1. Descriptivos conocimiento léxico
Tabla 5
Desempefio en conocimiento Iéxico
Textos literarios narrativos Textos roliterarios
Ma. Med. DE Min. Max. Ma. Med. DE Min. Max.
2,39 3 084 1 3 2,07 2 1,188 1 4
£
i)
2,48 3 0,76 1 3 2,61 2 1018 1 4
5
a)

Elaboracion propia

Nota: Ma.: Media; Med.: Mediana; Min.: Minimo; Max.: Maximo.

Identificacion.

Def.: Definicion; ldentif.:
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Como se observa en la tabla anterior, la mayoria de los adolescentes identifica
las palabras presentadas en los textos literarios narrativos. Pero la mayoria de los
participantes no identifica las palabras en el caso de los textos no literarios.

Al comparar ambas tablas, se puede observar que los adolescentes identifican las
palabras de los textos literarios narrativos con mas frecuencia que en los textos no

literarios, cuyo Iéxico les resulta lejano.

2.2. Frecuencia de definicion de palabras en textos literarios narrativos y textos no
literarios

A continuacion se presentan las tablas de frecuencia de definicion de palabras en

textos literarios narrativos literarios y no literarios (Tabla 6).

Tabla 6
Frecuencia de definicidn de palabras en textos literarios narrativos y textos no literarios.
Textos literarios narrativos Textos no literarios
Frecuencia % Frecuencia %
No conoce palabra 20 16,1 15 21,1
Tal vez conoce 25 20,2 52 41,9
palabra o conoce solo
una
Conoce una 0 mas 23 18,5
Conoce las palabras 63,7 63,7 34 27,4

Elaboracion propia.

Como se observa en la tabla anterior, la mayoria de los adolescentes conoce el
significado de las palabras incluidas en los textos literarios narrativos y conoce
parcialmente el significado de las palabras incluidas en los textos no literarios. Esto
quiere decir que la mayoria de ellos identifican un significado cercano o préximo al
correcto. Esta medida se toma porque cada adolescente tuvo que responder en cada

formulario dos items literarios y dos no literarios. Esta categoria supone que el
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estudiante puede en algun/algunos item/s responder en forma adecuada, y en otro/s, con

una definicion proxima.

3. Volumen y frecuencia lectora

Tabla 7
Autopercepcion de volumen y frecuencia lectora.
Frecuencia %
No lee 2 1,6 %
Lee poco 66 53,2%
Lee algo 17 13,7 %
Lee mucho 39 31,5%

Elaboracion propia.

En relacién con la frecuencia lectora, la mayoria de los participantes percibid

haber leido poco en 2020, tanto en el ambito escolar como fuera de é€l, ya sea libros,

como otros soportes (revistas, articulos de Internet, historietas, etcétera).

4. Desempefio en comprension de metéaforas

4.1. Operaciones de identificacion, segmentacion y reformulacion en textos

literarios narrativos y no literarios

A continuacion, se presentan las tablas de frecuencia de operaciones de

identificacion, segmentacién y reformulacion, tanto para textos literarios narrativos

como para textos no literarios.

Tabla 8

Puntuacién de desempefio de las medidas analizadas.

Textos literarios narrativos

Textos no literarios

Media Mediana DE Min Max. Media Mediana DE Min Max.
Identificacion 1,28 1 0,657 o] 2 0,23 0] 0,523 0 2
Segmentacion 1,15 1 0,766 Y 2 0,23 0 0,523 0 2
Reformulacion 0,94 1 0,843 0 2 0,16 0 0,449 0 2

Elaboracion propia
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4.1.1. Identificacion de metaforas en textos literarios narrativos y no literarios

Tabla 9

Frecuencia de Identificacion de metaforas en textos literarios narrativos y no literarios

Frecuenciadeidentificacion en textos

. ) . Frecuencia deidentificacion en
literarios narrativos

textos no literarios

Frecuencia % Frecuencia %
Noidentifica ninguna
14 11,3 102 82,3
Identifica al menos 61 49,2 16 12,9
una
Identificalasdos 49 39,5 6 4.8

Elaboracion propia

Como sefala la tabla 6, la mayoria de los adolescentes identifico por lo menos
una metafora presente en los textos literarios narrativos. En cambio, la mayoria de los

estudiantes no identificd ninguna metafora de textos no literarios.

4.1.2. Segmentacion de metaforas en textos literarios narrativos y textos no literarios

Tabla 10

Frecuencia de Segmentacion en textos literarios narrativos y textos no literarios

Frecuenciade segmentacion en Frecuenciade segmentacionen
textos literarios narrativos textosno literarios
Frecuencia % Frecuencia %
No segmenta
g 28 226 102 82.3
Segmenta al menos una
g ! 49 39,5 16 12,9
Segmenta las dos 47 37,9 6 4,8

Elaboracion propia.
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La mayoria de los adolescentes segmenta metaforas en textos literarios
narrativos. En la tabla 7 se muestra que la mayoria de los estudiantes no segmenté

ninguna metafora de textos no literarios.

4.1.3. Reformulacion de metéforas en textos literarios narrativos y textos no literarios

Tabla 11
Frecuencia de Reformulacién de textos literarios narrativos y textos no literarios.

Frecuencia de reformulacion en Frecuencia de reformulacion en

textos literarios narrativos textos no literarios
Frecuencia % Frecuencia %
No segmenta 48 38,7 108 87,1
ninguna
Segmenta al 36 29 12 9,7
menos una
Segmenta las 40 32,3 4 3,2
dos

Elaboracion propia

5. Matriz de correlaciones

Con el propésito de estudiar las relaciones entre la frecuencia lectora, la definicion
Iéxica, y las operaciones de identificacion, segmentacion y reformulacidn, se llev6 a cabo un
analisis de correlaciones no paramétrico empleando el estadistico rho de Spearman. En la tabla
12 se presentan los valores de rho para cada asociacion.

Tabla 12
Relacidon con el conocimiento Iéxico especifico, la frecuencia lectora percibida y el género.
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; Definicion Definicion Identificacion | Segmentacion | Reformulacién | Identificacion | Segmentacion
Frecuencia textos textos no textos textos literarios | textos literarios | textos no textos no
lectora literarios literarios literarios narrativos narrativos literarios literarios
narrativos narrativos
Definicion
textos literarios 0.017
narrativos
Definicion 0.031 -0.012
textos no g :
literarios
Identificacion -0.082 -0.122 0.419
textos literarios T
narrativos
Segmentacion 0.009 -0.069 0.161 0.638 ..
textos literarios
narrativos
Reformulacién -0.001 0.026 0.044 0.458 .. 0.760...
textos literarios
narrativos
Identificacion -0.019 0.141 0.286.. 0.434... 0.176 0.152
textos no
literarios
Segmentacion -0.019 0.141 0.286.. 0434 . 0.176 0.152 1.00***
textos
no literarios
Reformulacion -0.018 0.130 0.216° 0.327... 0.122 0.124 0.835... 0.835...
textos no
literarios

Elaboracion propia

En primer lugar, la frecuencia lectora no muestra asociaciones significativas con
las medidas de definicion Iéxica ni de comprensién de metafora. Por otro lado, la
definicion de palabras en los textos literarios narrativos no se encuentra asociada a las
medidas de comprension de metaforas en este tipo de textos narrativos. En cambio, la
definicion de palabras en los textos no literarios muestra asociaciones significativas con
la identificacion de metaforas en textos no literarios (rho=.29, p<.01); también con la
segmentacion de textos no literarios (rho=.29, p<.01) y con la reformulacion de textos

no literarios (rho=.22, p<.05).

Por otra parte, la identificacién de metaforas en textos literarios narrativos
muestra asociaciones significativas con la segmentacion y reformulacion de metaforas
en textos literarios narrativos (rho=.64, p< .001; rho=.46, p<.001), y también muestra
asociaciones significativas con la identificacion, segmentacion y reformulacion de

textos no literarios (rho=.43, p< .001; rho=.43, p<.001; rho=.33,p<.001).
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La segmentacion de metaforas en textos literarios narrativos esta fuertemente

asociada con la reformulacion de metéforas de dichos textos (rho= .43, p<.001).

Por Gltimo, el anélisis muestra una asociacion significativa entre las medidas de
comprension de metaforas en textos no literarios (identificacion y segmentacion,
rho=1.00, p<.001; identificacion y reformulacion, rho=.84,p<.001; y segmentacion y

reformulacion, rho=.84,p<.001).

La comprension de metaforas en textos no literarios no muestra asociaciones con

la segmentacion ni la reformulacion de textos literarios narrativos.
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CAPITULO IV
DISCUSIONES, RECOMENDACIONES

Y CONCLUSIONES

En este capitulo abordaremos el analisis critico de los resultados de la
investigacion a la luz de los supuestos teoricos y de los antecedentes resefiados.
Ademas, procuraremos vislumbrar el caracter de los aportes que ha realizado la

investigacion.

Los resultados se presentan atendiendo a la comprension de metaforas a partir de
tres variables: identificacidn/extraccion, segmentacion y reformulacion de metéforas, y
la relacion de cada una de ellas con el conocimiento de palabras (identificacion y
definicion léxica) y el género/clase textual (en nuestro caso, narraciones literarias y
textos no literarios). Los apartados se organizan en torno a estos diferentes aspectos,

agrupados por items:
1. Desempefio en conocimiento léxico,
2. Autopercepcion de volumen y frecuencia lectora,
3. Desempefio en comprension de metaforas, y

4. Relacion con el conocimiento léxico especifico, la frecuencia lectora

percibida y el género/clase textual.

1. Desempefio en conocimiento léxico

1.1. Identificacion léxica
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Con respecto a la frecuencia de identificacion de palabras en textos narrativos
literarios, lo que se observa en los resultados es que la mayoria de los adolescentes —un
62,1%— identifica las palabras presentadas en los textos narrativos literarios. Este buen
desempefio puede atribuirse, por un lado, a las practicas metaléxicas habituales en la
clase de Lengua, asi como a la busqueda en el diccionario y la realizacion de actividades
de decision léxica (Silvestri, 2008). Por otro lado, los fragmentos de la seleccion de los
textos del corpus provienen de libros de circulacion frecuente en las escuelas, por lo que
puede pensarse que la poblacién tenga familiaridad con los términos evaluados en este

item.

En cuanto a la identificacion y definicion de palabras en los textos no literarios,
la mayoria de los adolescentes no conoce, o refiere “tal vez” no conocer las palabras
(46%), o conoce solo una (23%); es decir, un 69% de los participantes no identifica
palabras en textos no literarios. En este sentido, pareciera que en los textos expositivos,
el conocimiento Iéxico especifico es menor. En analogia con lo hipotetizado
previamente respecto de la identificacion léxica en textos narrativos y las practicas
pedagogicas, puede pensarse que la ausencia de practicas metaléxicas en las disciplinas

especificas deje sin apoyo o andamiaje la identificacion del Iéxico especifico disciplinar.

1.2. Definicion léxica

Respecto de la frecuencia de definicion de palabras en textos narrativos
literarios, la mayoria de los adolescentes (63,7%) conoce el significado de las palabras
que componen los fragmentos, y un 20% mas, es decir, el 80%, conoce en parte o0 en su
totalidad la definicion adecuada de las palabras que pertenecen a los textos narrativos
literarios. Este buen desempefio parece vincularse con que la mayoria de las palabras

evaluadas son frecuentes en los géneros narrativos escolares. EI 80% de los estimulos
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29 ¢¢

son adjetivos que introducen una escala de valores, por ejemplo, “despotico”, “erudito”
y “compasivo”, o calificaciones, como “trémulo” y “aténito”. Ademas, las estrategias
metaléxicas sobre los textos literarios narrativos favorecen cierto grado de

entrenamiento en la definicion de palabras.

Respecto de la frecuencia de definicion de palabras en textos no literarios, se
puede decir que la mayoria de los adolescentes conoce parcialmente el significado de
los términos que los componen, porque hay un 41% que conoce parte del significado de
la palabra y un 20% que conoce el significado de una palabra o0 méas de una, pero solo
un 27,4% conoce el significado de todas las palabras propuestas. Esto quiere decir que
la mayoria de los adolescentes identifican un significado cercano o préximo al

adecuado.

Como sefalan Pereira y Di Stéfano (1997) y Lemke (1997), los textos de
divulgacidn, entre los cuales se incluyen los de ensefianza, son de una enorme
complejidad compositiva, particularmente en cuanto a las relaciones proposicionales y
semanticas que construyen (entre las cuales tiene un lugar destacado el 1éxico), lo que
derriba la creencia instituida en los &ambitos académicos de que estos textos poseen
transparencia y precision; en consecuencia, no hay una instruccién deliberada ni
sistematica que ensefie a leer textos cientificos (Silva et al., 2018). Al respecto, Nagy y
Towsend (2012) sefialan que el Iéxico de las disciplinas cientificas respecto de otros
géneros implica mayor complejidad en la aprehensién del significado por la presencia
de nominalizaciones. En relacion con los estimulos, se evaluaron las nominalizaciones
“austeridad” y “cohesionado”, que son sustantivos abstractos, es decir, nociones
complejas que no designan objetos fisicos, y que derivan de adjetivos cuya comprension

requiere advertir formantes morfoldgicos.
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2. Autopercepcion de volumen y frecuencia lectora

En relacion con la frecuencia lectora, la mayoria de los participantes reconocio
haber leido poco en 2020, tanto en el ambito escolar como fuera de él, ya sean libros u
otros soportes (revistas, articulos de Internet, historietas, etc.). En nuestra escala, el 66%
de los sujetos respondié que habia leido “poco”. Como sefialamos en la Metodologia
(vease Capitulo I1), el valor de “poco”, a diferencia de “algo”, no es positivo sino
negativo, es decir, no se situa por arriba del grado considerado normal de una
propiedad, sino por debajo. Asi, cuando se dice “lei poco”, lo que se quiere indicar es

que no posee el grado que se consideraria estandar de lectura para ese nivel lector.

Resulta Ilamativo que se considere que se ha leido poco (al respecto, los
participantes incluyeron lo que han leido en la escuela en esa valoracién), porque hubo
una fuerte transformacidon en los hébitos lectores a partir de la virtualidad del ASPO.
Por otra parte, las practicas escolares que predominaron en la pandemia incrementaron
la lectura debido a las modalidades de clase que se impusieron, e incluso la toma de
datos se realizé a través de un formulario online. En relacién con estos datos, existen
trabajos que sefialan que los adultos reconocen que durante el confinamiento
incrementaron tiempo y dedicacion a la actividad lectora (Guardiola y Bafios, 2021).
Posiblemente, los adolescentes no hayan percibido este incremento en sus practicas de
lectura, debido a que aln no se ha instalado esta transformacion de habitos lectores en
su autopercepcion. En este sentido, lo que podria pensarse como una linea de
investigacion futura es si la pandemia, efectivamente, transformé dichos habitos lectores
y la alta exposicion a los diferentes dispositivos de lectura como medio de

comunicacion.
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3. Desempefio en comprension de metaforas

3.1 Identificacion/extraccion

En cuanto a los indicadores de comprensién, la mayoria de los adolescentes no
extrajo ninguna metafora en los textos no literarios (el 82%), mientras que, en los textos
literarios, ese porcentaje se redujo significativamente a un 11%. Por otro lado, un 18%
de los estudiantes extrajeron, durante la lectura de textos no literarios, al menos una
metafora. En el caso de los textos literarios, la extraccion de, al menos una metéafora,
ronda el 89%. Esto nos lleva a concluir que la metafora es un recurso asociado
fundamentalmente con el discurso literario, que no se vuelve un objeto de reflexion
metalinguistica en clases de ciencias, tanto sociales como naturales. Esto implica que la
metafora no se reconoce ni se valora pedagdgicamente como recurso explicativo. Es
evidente que este aspecto metacognitivo que puede favorecer el aprendizaje no esta
entrenado, porque, por ejemplo, si un estudiante es invitado a reflexionar acerca de
algunos indices Iéxicos metafdricos como piso o techo en un texto referencial sobre
cotizacion del dolar, capa o escudo en uno sobre el ozono en la atmosfera o siesta
colonial en un texto sobre rebeliones americanas como antecedentes de los procesos
independentistas del siglo X1X (fuente historica), advertira el caracter figurado de esas
expresiones, lo cual nos habilita a hipotetizar que es el caracter constitutivo y
lexicalizado de algunas metéforas presentes en estos textos referenciales lo que no se
advierte (Volanschi y Kubler, 2011). Sefialamos esta relacion entre Iéxico y metéafora
porque el vocabulario especifico, en muchos casos, se convencionaliza a través de
metaforas que transforman en lenguaje referencial un concepto metaférico, lo que
impide que se advierta su caracter figurado. Para ejercer control sobre ellos, se
requieren procesos de desautomatizacion cognitiva. Como sefialan VVolanschi y Kiibler

(2011), el caréacter constitutivo y lexicalizado de algunas metaforas presentes en los
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textos favorece la comprension, pero Iéxico o metaforas nuevas no inciden en ella

(Morgado Fernandez y Fernandez-Silva, 2021).

3.2. Segmentacion

En cuanto a la segmentacion, esto es, la capacidad de reconocer los limites
sinticticos de la metafora, el 82% de los adolescentes no alcanz6 a segmentar ninguna
metafora en los textos no literarios, mientras que, en los textos literarios, solo un 22%
no segmenta. Por otro lado, segmenta, al menos una de las no literarias, un 17% de los

estudiantes y, en el caso de las literarias, un 78%.

Ante estos datos, pareciera que la identificacion y la segmentacion son dos
operaciones altamente vinculadas, ya que aquellos estudiantes que logran identificar una
metafora también logran segmentarla. Por otro lado, estas operaciones estarian
condicionadas por el género discursivo. Es probable que no se hayan segmentado
metaforas no literarias porque algunas del corpus ya se han lexicalizado (capa de ozono,
escudo contra las radiaciones); en cambio, los pocos casos de segmentacion ocurren
con la metéafora una especie de bomba, que resulta menos familiar pero no desconocida,

como, por ejemplo, péndulo entre dos corrientes antagonicas.

3.3. Reformulacion

En cuanto a la reformulacion, esto es, la posibilidad de parafrasear un enunciado
previo —en este caso, de tipo interpretativo—, en relacién con las no literarias, un 87% no
alcanza a reformular ninguna, mientras que, en las literarias, este porcentaje asciende al
39%. Por otro lado, reformula al menos una de las no literarias un 13%, mientras que,
en el caso de las literarias, ese porcentaje alcanza el 61%. En este sentido, resulta

Ilamativa la diferencia de la posibilidad de reformular una metéafora atendiendo a la
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distincion entre géneros. En efecto, mientras que en textos narrativos literarios un 29%

reformula al menos una, en los no literarios, solo lo hace el 10%.

Estos resultados nos sefialan que, en el caso de las metaforas no literarias, las
tres operaciones (identificacion, segmentacion y reformulacion) parecieran funcionar en
forma conjunta, mientras que en el caso de las literarias, la operacion de reformulacion
implica una mayor experticia que la identificacion y la segmentacion. En efecto, en esta
investigacion se evalud reformulacién como la habilidad de disponer contenidos
interpretativos y, por ello, el andlisis de las respuestas se realiz6 considerando el tipo de
operacion de transformacién que se opera sobre el dominio conceptual de la fuente
(Kdvecses, 2002; Lakoff, 1998). Al respecto, gran parte de las metaforas que formaban
parte del corpus representaban operaciones de extension, es decir, se forman a partir de
agregar un elemento nuevo al dominio conceptual de base. El anélisis de los resultados
sefiala que la operacion de identificar una metafora, es decir, reconocer estas estructuras
de extension de dominios, puede ser una actividad mucho mas simple que parafrasear la
extension por escrito; esto es, reformular es una habilidad que incluye aptitudes de otro

tipo.

En este sentido, consideramos que la capacidad de reformulacion en la
comprension de metéforas en textos literarios resulta una habilidad dependiente del
marco y del esquema del texto. En los no literarios, en cambio, la capacidad de
reformular pareciera descansar fuertemente en la posibilidad de acceder al conocimiento
Iéxico aproximando ese conocimiento a un marco tedrico-conceptual externo. Incluso,
la complejidad de este procedimiento es pasible de ser reconocida por los participantes.
Asi, un estudiante que logrd identificar y segmentar una metafora no logro, sin
embargo, reformularla. En lugar de realizar la tarea, anotd: “Entiendo que esta es la

metafora, pero no s€¢ como explicarla”.
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4. Relacion con el conocimiento leéxico especifico, la frecuencia lectora percibida 'y
el género/clase textual

En los resultados, la frecuencia lectora no muestra asociaciones significativas
con las medidas de definicion Iéxica ni de comprension de metafora. En otras palabras,
los resultados parecerian sefialar que la habilidad de comprension de metéaforas no
depende de la cantidad de textos reconocidos como lectura, o, por lo menos, no depende
solo de ella. Por otro lado, el analisis correlacional mostro que los procesos de
comprension de metafora estan intimamente vinculados, pero esta relacién se disocia
segun el género. En efecto, los indices sefialan que la segmentacion y reformulacion en
la comprension de textos narrativos literarios no se asocia con la segmentacion y
reformulacion de metéforas en textos no literarios, aunque si se asocia con la
identificacion. En este sentido, podemos pensar que, mientras la identificacion funciona
como una operacion independiente del género, no sucede lo mismo con la segmentacion
y la reformulacién, que, por los tipos de asociaciones que presentan, parecerian estar

determinadas por el tipo de texto.

En cuanto a la comprension de metéforas en textos literarios, identificar una
metafora implica extraerla con algun tipo de segmentacion, es decir, aislar una
estructura en la que se advierta, por lo menos, un elemento que se asocie con lo
figurado. La segmentacion sintactica puede realizarse extrayendo solo el nucleo
conceptual o el ndcleo junto con elementos adyacentes. Asi, por ejemplo, ante la
metafora ese mordisco carifioso, de cachorro, con que la tierra nos juguetea por las
pantorrillas (Costantini, 1967), es posible advertir toda una clausula, cuyo nucleo es
mordisco y de la que depende otra, con que la tierra nos juguetea por las pantorrillas.
A su vez, cada clausula tiene nucleos y subordinados: “con (ese mordisco/carifioso/de

29 <¢ 29 <¢

cachorro)”, “la tierra”, “nos juguetea por las pantorrillas” > “nos”, “por las pantorrillas”
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> “las pantorrillas”, etc. Proposicionalmente, el niicleo metaforico es mordisco, pero la
comprension de la metafora varia notablemente si se extrae solo mordisco o si se
extraen, ademas, la clausula restante y los elementos subordinados. En efecto, si, como
sostienen Tunmer y Bowey (1984), la capacidad de manipular estructuras de la lengua
tendria un rol en la construccion y monitoreo de la comprension a nivel de palabras,
oraciones y textos, la segmentacion es un elemento relevante para la comprension de

metaforas.

En cuanto a las metaforas en textos no literarios, las tres operaciones funcionan
estrechamente vinculadas. Las metéforas lexicalizadas no se identifican (ejemplo, capa
de 0zono); las que estdn menos lexicalizadas (como siesta colonial o péndulo entre dos
corrientes antagoénicas) se identifican, se segmentan y reformulan, a diferencia de las
narrativas literarias, cuya frecuencia de reformulacion es menor. Esto nos permite
formular una apreciacion sobre el dominio de la comprension de metaforas en la
poblacion. Tanto las asociaciones como los resultados descriptivos permiten identificar
en la poblacién niveles de experticia respecto de las habilidades comprensivas. Por un
lado, hay sujetos que se manejan con solvencia en ambos tipos de metéforas; hay otros
(la mayor parte de la poblacion) que se manejan con eficiencia en los textos narrativos
literarios, aunque con alguna dificultad en la reformulacion; y finalmente, estan aquellos

(unos pocos) que no identifican, ni segmentan, ni reformulan ningun tipo de metéfora.
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Conclusiones

En sintesis, los resultados sefialan que la habilidad de comprensién de metaforas
no es un fendmeno homogéneo, sino que tiene un caracter componencial y que adopta
diferentes caracteristicas segun el género. Estas caracteristicas tienen que ver con el
grado de agrupamiento de las operaciones que conforman la comprension de la metafora
(identificacion, segmentacion y reformulacion). En los textos no literarios, el

agrupamiento es mas estrecho y ajustado que en el caso de los textos literarios.

En el caso de la comprension de metéforas en los textos no literarios, la
habilidad pareceria depender de procesos de acceso al Iéxico, asi como de procesos de

integracion a marcos tedrico-conceptuales externos.

En cambio, en el caso de la comprensidn de metaforas de textos literarios, esta
habilidad no parece depender del conocimiento Iéxico, sino que descansa en la mayor

accesibilidad de los marcos o0 esquemas textuales.

En ninguno de los casos la comprensién de metaforas parece estar relacionada

con la frecuencia o cantidad de textos leidos.
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Limitaciones

En este punto es importante recordar que las metéforas literarias de nuestro corpus
pertenecen a textos narrativos, cuya cercania con los textos referenciales o no literarios,
si se tiene en cuenta el “mundo” que un texto de ese caracter crea, imagina o representa,
ha sido ya sefialada (Jakobson, 1974; Vassallo, 1984). Se tendra presente que en,
Linguistica y poética, Jakobson (1974) asocia las diferentes funciones del lenguaje con el
predominio de un elemento del circuito comunicacional de Shanon (1948). Asi, cuando
predomina el referente (es decir, el contenido proposicional, el qué del discurso), la
funcién destacada es la referencial o informativa, también llamada representativa; si
predomina el emisor, la funcion predominante es la expresiva o emotiva, etc. Los
diferentes géneros literarios, sefiala Jakobson, corresponden al predominio de alguna de
estas funciones: de la funcién referencial en la épica, la novela, el cuento; de la funcién
emotiva en la lirica; de la funcién conativa en el drama. Asi es como los géneros
narrativos quedan vinculados con la tercera persona gramatical; la lirica con la primera 'y
el drama con la segunda. No es extrafia, nos parece entonces, esta asociacion entre
metafora literaria y no literaria. En este caso, no obstante, habria que precisar que con
“literaria” nos referimos a textos narrativos literarios, que son los que componen nuestro
corpus. En este sentido, tomamos una tercera postura con respecto a la descripcion de
Semino y Gibbs (2008), quienes encuentran tradiciones de continuidad y ruptura en la
comprension de metaforas literarias y no literarias. Nos parece que las metaforas
narrativas literarias pueden ser facilmente parangonables en el procesamiento a las no
literarias, aunque no ocurre esto mismo con las poéticas, asunto que nos invita a establecer
precisiones muy contundentes: cuando hablamos de literatura, es preciso delimitar
claramente a qué nos estamos refiriendo con eso: ¢a narracion o a poesia? ¢ A qué tipo de

poesia? ¢ A poesia clasica o moderna? ¢ Tradicional o de vanguardia? ;Y cuando hablamos
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de narrativa? ¢Siempre lo narrativo tiene una asociacion tan transparente con lo no
literario? Es evidente que, para ampliar los margenes de esta discusion, tenemos que dar
paso a otras disciplinas que iluminen nuevas precisiones: la teoria estética en general, la
historia del arte y las teorias de lo literario en particular, y la mas general de los géneros
literarios como constructos inestables e historicos (Vassallo, 1984) a la luz de la teoria de
los géneros discursivos (Bajtin, 1982). Estos esquemas culturales inciden en el proceso
de comprension de textos (Anderson, 1977; Kintsch y Greene, 1978; Reynolds, 1982;
Steffensen, 1979), pues se articulan con los modelos de procesamiento individual. Es
evidente, por poner uno entre muchos ejemplos, que una narracion como La inmiscusién
terrupta (1969), de Julio Cortazar, en la que el efecto estético se logra por la sonoridad
de los grupos consonanticos que componen las palabras —algunas de las cuales no existen
en los diccionarios—, presenta menos interés en construir un mundo autosuficiente y
cercano al mundo real (mimético), que es una caracteristica prototipica de las narraciones,
y se interesa mas por las palabras como objetos o piezas de composicion sonora; con lo
cual, las aproximaciones clasicas a lo narrativo son insuficientes para abordar un tipo de

literatura como esta o precisar cuestiones de procesamiento lector.

Es importante sefialar que, en esta tesis, hemos distinguido entre texto narrativo
literario y no literario, aunque, como se menciona en el marco teorico, hubiera sido
conveniente la distincién entre secuencia narrativa y secuencia explicativa, ya que los
fragmentos seleccionados corresponden a esta caracterizacion. Y, en este sentido, tanto
el andlisis de los resultados como de las conclusiones, deberian extrapolarse al

funcionamiento de las secuencias textuales, en lugar de los géneros/clases textuales.

Finalmente, mencionamos como Ultima limitacion la toma de datos y la

realizacion de la investigacion durante el DISPO y parte de la ASPO, hecho que supuso
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sobrellevar, como se destaca en la metodologia, tomas virtuales, y una serie de marchas

y contramarchas vinculadas con este particular contexto.
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Perspectivas futuras de investigacion
Los resultados de esta tesis, aunque representan contribuciones que ayudan a
precisar la descripcion de los procesos de comprension de metaforas en lectores noveles,

no constituyen conclusiones definitivas, sino que nos orientan a nuevos horizontes.

Es necesario desarrollar, en funcién de las observaciones, un modelo de
comprension de metaforas que implique especificar las relaciones de agrupamiento entre
las operaciones, deslindando la incidencia del género y también el nivel de experticia de
los lectores, dado que en esta tesis solo nos abocamos al estudio de comprension en

lectores principiantes.

Con respecto al instrumento utilizado para evaluar la autopercepcion en el
volumen de textos leidos, seria importante disefiar otra herramienta que discrimine mejor
género, extension, frecuencia, modalidad de lectura, y que no se trate solo de una

percepcion, sino que pueda constituir una valoracién objetiva.

En lo que respecta a las diferencias observadas entre ambos tipos de metaforas,
surgen preguntas relacionadas con la ensefianza de ciencias basicas. En este sentido, nos
parece importante que se propongan reflexiones didacticas acerca de la metafora como
recurso de aprendizaje, en particular, volver explicito su uso en los textos, sobre todo con
las lexicalizadas, que son las méas frecuentes. Estas reflexiones generarian importantes

habilidades de tipo metacognitivo.

Una futura linea de investigacion podria centrarse en el estudio de las metaforas
poeéticas, es decir, aquellas que pertenecen a los textos liricos de las corrientes modernas
0 vanguardistas; esto es, no (solo) clasicas, sobre la conviccion de que deberia
intensificarse la lectura de este género en la escuela, ya que la poesia desafia a los lectores

a un tipo de comprension que requiere poner en juego operaciones de identificacion,
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segmentacion y reformulacion con diferentes niveles de originalidad. Por una parte, dado
que varias de las metaforas liricas acuden a la ambigtedad y la polisemia como artilugios
estéticos, la comprension necesita decisiones que se orienten hacia alguna linea
interpretativa. Esa interpretacion, ademas, no es lineal ni univoca, sino que requiere poner
en juego variadas estrategias, no solo Iéxicas o sintacticas, sino ritmicas, porque en poesia

el ritmo adquiere mayor relevancia.
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Apéndice documental

Nota aclaratoria

Con el fin de no extender el nimero de paginas de la tesis y volver fatigosa la lectura, se
reproducen aqui en escala los documentos que avalan las decisiones metodoldgicas de la
investigacion, asi como también los textos de convocatorias tanto a escuelas como a
familias y particulares, al igual que las autorizaciones de escuelas y adultos
responsables. No obstante, disponemos de un sitio con el detalle de cada documento, en
la siguiente URL.: https://urlshortner.org/HQVRp

También es posible acceder al video instruccional para los participantes de las pruebas
en esta direccion: https://urlshortner.org/AeNIv
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nuevo planeta usaban alegres camisetas de colores
N N y corrian detras de una esferita blanca”.
Video instruccional Instrumento
https://drive.google.com/file/d/1 Vzv5Gy87kDQZbymcT158VtlehzA8 3z/view?usp=sharing Como te habrés dado cuenta, “anillo de cemento y de sangre” y “plato volador” se refieren a las
tribunas desde las que se mira el partido, que se juega en “un planeta verde”, es decir, en el

campo de juego, la cancha. Los “viajeros” son los espectadores y los “habitantes” son los

Instrumento jugadores de cada equipo. “Esferita blanca” es la pelota o balén de juego.

Meta’fo r-as - FO rm u | a ri 0 1 Habras visto también que en un verso del poema se dice “anillo de cemento y de sangre”

para representar el estadio. Esta claro que “anillo de cemento” se refiere al material con el que

iHola! Muchas gracias por participar de estas actividades sobre lectura y comprension de textos.
Al completar este formulario estés colaborando con una investigacion que tiene fines
educativos. jValoramos mucho tu colaboracion!

se construyeron las tribunas de la cancha, pero “anillo de sangre” ¢a qué te parece que podra
referirse? ¢Al color de las camisetas del equipo? ¢A la pasion de los hinchas? ¢A las luces del
estadio que alumbran de determinada forma? No lo sabemos con exactitud y esa es la magia del

La tarea que te proponemos no es complicada, no es una prueba ni una evaluacién y no se poema, por eso podemos arriesgar interpretaciones mas personales o propias. Te avisamos que,

necesita que estudies nada ni te prepares antes de hacerla.
Eso si, necesitamos que pongas voluntad y esfuerzo en hacerla a conciencia.

seguramente, te encuentres con alguna de estas metaforas no tan precisas en los fragmentos de
este formulario. jEstate atento/a! *Obligatorio

Estamos investigando cémo los chicos y las chicas de tu edad comprenden las metaforas que
leen. 1 Direccién de correo electrénico *

Pero... équé son las metaforas?

Las metaforas permiten representar algunos objetos e ideas a través de otros objetos o ideas

con los que tienen alglin parecido o semejanza. Podriamos decir que las metaforas son bastante

parecidas a las comparaciones. Por ejemplo, cuando alguien dice: “La primavera de la vida” no

se refiere a que a la vida “le salen flores”, sino que propone una metafora de la juventud. éPor 2. Nombre de la escuela o colegio y localidad. Por ejemplo: Colegio San Pablo de
qué? Porque al decir “primavera”, pensamos en una estacion del afio; y, como el afio es la vida, Adrogué - Escuela de Educacion Media n° 3 Manuel Paz de Rauch. *

la época en la que florecen las plantas y los drboles comienzan a tener brotes... eso se asocia con

el bienestar fisico de la juventud. Por eso también se pueden pensar el “otofio” o el “invierno”

como metaforas de la vejez, ya que en estas estaciones los arboles pierden sus hojas y las

plantas ya no florecen.

Todos usamos metaforas cotidianamente. Cuando un amigo esta enojado le podemos decir: 3. ¢Publica o privada? *
“Estas en llamas. jCalmate!” y no es que demos a entender que “se quema”, sino que
asociamos el calor con el enojo. Otro ejemplo es “Ponete las pilas”, que relaciona el “darse Marca solo un dévalo.
animo, poner voluntad para hacer algo” con la bateria que se utiliza como energia eléctrica.

() Pablica
En el siguiente poema del argentino César Fernandez Moreno vas a ver que se metaforiza la —

() privada.

situacion de ir a la cancha con un episodio de ciencia ficcion:

“Se apagaron las luces del estadio y era un vibrante
anillo de cemento y de sangre, un plato volador
bajado de los astros de la noche recién surcada
todavia humeante y posado recién sobre un
desconocido planeta verde. Se encendieron las
luces y los cien mil viajeros descubrieron
maravillados que los veintidés habitantes del

Datos demogréficos

Fecha de nacimiento *
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() Primaria completa
Ejemplo: 7 de enero del 2019

. . Primaria incompleta
5. Género autopercibido *

() secundaria completa
Marca solo un dvalo.

() Secundaria incompleta

~ ) Mujer (") Terciaria/universitaria completa
O Hombre (") Terciaria/universitaria incompleta
'i) Prefiero no decirlo (:) Posgrados

:‘) Otro

10.  Mayor nivel de estudios alcanzado por el padre *
6. Grado o afio *

Marca solo un évalo.
Marca solo un dvalo.

_— \__J Primaria completa
@)
Primaria incompleta

Secundaria completa

\___J Secundaria incompleta
) g )
- {___J Terciaria/universitaria completa
( ) 5°
o Terciaria/universitaria incompleta
L Posgrados
7. Lugar de residencia *

Marca solo un évalo. 11.  ¢Tumama trabaja? *
() ciudad de Buenos Aires Marca solo un évalo.
(__) Provincia de Buenos ( ) si

-/ |
() Aires Otro: )

No
(D)
A vec
esOtro:
8. Barrio (por ejemplo: Boedo, Del Viso, Chacarita, Lanus, La Plata) *

12.  ¢Tu papd trabaja? *
9. Mayor nivel de estudios alcanzado por la madre * Marca solo un évalo.
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Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, écudl de estas opciones te

15.

Marca solo un dvalo. parece mas cercana al significado de "trémulo"? * Marca solo
) g

— S un évalo.

C ) No

e Que tiembla.

P Que se mueve de manera no definida.

(D]

A vec Que pestafiea.

esOtro:

16.  ¢Sabés lo que significa la palabra "trino"? *
Marca solo un évalo.

13.  Tu sensacion con respecto a cudnto leiste dentro o fuera de la escuela durante
2019 (nos referimos a libros, revistas, articulos de internet, historietas, etc.) es o si
que... * )

No

Marca solo un évalo. (__J Talvez

Lei mucho
Lei algo
. 17.  Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, icual de estas opciones te parece mas
Lei muy poco
) Leinada cercana al significado de "trino"? * Marca solo un évalo.
\ ) Sonido duradero e inarticulado que producen algunas cosas como el viento, el mar,
etc.
TAREAS DE LA Antes de comenzar te pedimos que respondas estas preguntas (__) canto o sonido emitido por los pajaros. Punta,

relacionadas con el vocabulario. PR
ACTIVIDAD \__J esquina o borde de alguna cosa.

14.  ¢Sabés lo que significa la palabra "trémulo"? *

) 18.  ¢Sabés lo que significa la palabra "aténito"? *
Marca solo un évalo.

O s Marca solo un évalo.

L si

) o C s

o D)

L) Talvez ~——/ No
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Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, écual de estas opciones te

19.
parece mas cercana al significado de "aténito"? * Marca solo
un dvalo.
Que esta sorprendido por algo que no es comdn.
Que tiene miedo ante algo inesperado.
Relativo a lo que se hace por alguna razén especial, fuera de lo planificado.
20. ¢Sabés lo que significa la palabra "péndulo"? *
Marca solo un dvalo.
Si
No
Tal vez
21.  Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, écual de estas opciones te parece mas
cercana al significado de "péndulo"? * Marca solo un dvalo.
Vara delgada en la que se fijan algunas cerdas y que sirve para tocar ciertos instrumentos
de cuerdas.
Instrumento que sirve para medir distancias de un punto a otro.
Objeto suspendido de un punto fijo por un hilo o varilla, que va de un lado al otro en un
plano fijo.
22, ¢Sabés lo que significa la palabra "ortodoxia"? *
Marca solo un dvalo.
Si
No
Tal vez
google. QpYIqLICZCGO-vg! TzlJScledit
20/10/2020 Metaforas - Formulario 2

25.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
dejd el espacio en blanco.

2. Humberto Constantini, fragmento de El cielo entre los durmientes
La tierra quema en los pies y es lindo sentir ese mordisco carifioso, de cachorro, con que la tierra nos juguetea por
las pantorrillas.

De sulibro El cielo entre los durmientes y otros cuentos (2008).

26. ¢Hay metéfora/s? *

Marca solo un évalo.

27.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
deja el espacio en blanco.

google. 1d73HxSMmCok. |_0dsu-Z3pJGOT7otsbg_I/edit
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Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, écual de estas opciones te
23.

parece mas cercana al significado de "ortodoxia"? * Marca solo
un dvalo.

Conjunto de conceptos, ideas, principios que conforman un sistema de pensamiento
elaborado de una religion, ciencia o escuela.

Conjunto de elementos que tienen relacion entre si.

Seguir fielmente los principios de una doctrina, de una ideologia o de una forma de pensar,
0 que se ajusta a las précticas generalmente aceptadas.

Instrucciones para completar el cuestionario. Dale play a este breve video.

e - | =
I ../ ctube. com/watch?

v=pNsUz5JHV3w

1. Liliana Heker, fragmento del cuento La fiesta ajena

Liliana Heker, fragmento del cuento La fiesta ajena

Rosaura salid primera en la carrera de embolsados y en la mancha agachada nadie la pudo agarrar. Cuando los dividieron en
equipos para jugar al delegado, todos los varones pedian a gritos que la pusieran en su equipo. A Rosaura le parecié que nunca
en suvida habia sido tan feliz

De su libro Los bordes de lo real (1991)

24.  ¢Hay metédfora/s? *
Marca solo un dvalo.
Si.

No.

9/42 google. QpYIqLICZCGO-vgVa3svdYTzlJSc/edit
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3. Fragmento del articulo Preservacion de la capa de ozono

El ozono es un gas compuesto por tres d&tomos de oxigeno que solo puede existir en ciertas circunstancias
especificas en que tanto la temperatura como la presion sean las adecuadas. La capa de ozono es un escudo contra
radiaciones nocivas que, a la vez, permite que pase la luz ultravioleta, protegiendo de este modo el desarrollo de la
vida

Extraido del sitio Fundacién Iberoamericana de Seguridad y Salud Ocupacional. Disponible en:
http:, fisoweb. noticias/Pf ION-DE-LA-CAPA-DE-OZONO-675

28.  ¢Hay metéfora/s? *

Marca solo un évalo.
Si.

No.

29.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
dejd el espacio en blanco.

4. Octavio Paz, estrofa del poema La rama
Canta en la punta

del pino un pajaro

detenido, trémulo,

sobre sutrino. (...)

El pajaro es una

astilla que cantay

se quema viva en

una nota amarilla.

()

google. 1d73HxSMmCok. |_0dsu-Z3pJGOT7otsbg_I/edit

10/42
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Desu libro Raiz del hombre (1937)

30. ¢Hay metéforas? *

Marca solo un évalo.

L si
o)
L No

31.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
dejd el espacio en blanco.

5. Juana de Ibarbourou, fragmento de La mancha de humedad

Regresaba del colegio, con mi cartera de charol llena de migajas de bizcochos y lépices despuntados. De pie en el
umbral del cuarto, contemplé un instante, aténita, casi sin respirar, la obra de Yango (el pintor) que para mi tenfa
toda la magnitud de un desastre. Mi mancha de humedad habia desaparecido (...). Y yo, ciega y desesperada,
gritaba como un rey que ha perdido sus estados: -iLadron! Eres un ladrén, Yango. No te lo perdonaré nunca. (...).
El buen hombre no podia comprender aquel chaparrén de llanto y palabras irritadas. De sulibro Chico Carlo
(1944)

32.  ¢Hay metédfora/s? *

Marca solo un évalo.

33.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
dejd el espacio en blanco.

google. 1d73HxSMmCok. |_0dsu-Z3pJGOT7otsbg_I/edit 13/42
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7. Federico Garcia Lorca, estrofas del poema La guitarra
Empieza

el llanto
dela
guitarra.

Se rompen
las copas de
la
madrugada.
() i0h
guitarral
Corazon
malherido
por cinco
espadas.

De su libro Cante Jondo (1921)
36. ¢Hay metéfora/s? *

Marca solo un évalo.

37.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
deja el espacio en blanco.

8. Julio Cortazar, fragmento del cuento La sefiorita Cora

Lo tinico que me consuela es que el ambiente es bueno, se nota que es una clinica para personas pudientes; el nene
tiene un velador de lo més lindo para leer sus revistas, y por suerte su padre se acordd de traerle caramelos de
menta que son los que més le gustan. Pero mafiana por la mafiana, eso si, lo primero que hago es hablar con el
doctor De Luisi para que la ponga en su lugar a esa enfermera presumida.

De su libro Todos los fuegos el fuego (1966)

google. 1d73HxSMmCok. |_0dsu-Z3pJGOT7otsbg_I/edit 15/42
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6. El péndulo argentino, articulo de Informe industrial

En noviembre de 1983, el ingeniero Marcelo Diamand presentd un trabajo —“El péndulo argentino: ¢hasta
cuando?”— en la “Conferencia sobre Medidas de Cambio Politico Econdmico en América Latina” organizada por
Venderbilt University, de Nashville, Tennesse, Estados Unidos. En él, Diamand sostenia que las Gltimas décadas en la
Argentina se habian caracterizado por cambios muy bruscos y muy frecuentes de la politica econdmica, un péndulo
entre dos corrientes antagonicas: la corriente expansionista o popular y la ortodoxia o el liberalismo econémico.

Disponible en el sitio: http://www.informeindustrial.com.ar

34.  ¢Hay metédfora/s? *

Marca solo un évalo.

35.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
deja el espacio en blanco.

google. 1d73HxSMmCok. |_0dsu-Z3pJGOT7otsbg_I/edit 14/42
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38.  ¢Hay metéfora/s? *

Marca solo un évalo.

39.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
deja el espacio en blanco. *

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

Google Formularios

Metaforas - Formulario 2

iHola! Muchas gracias por participar de estas actividades sobre lectura y comprension de
textos. Al completar este formulario estas colaborando con una investigacion que tiene fines
educativos. jValoramos mucho tu colaboracién!

La tarea que te proponemos no es complicada, no es una prueba ni una evaluacién y no se
necesita que estudies nada ni te prepares antes de hacerla.
Eso si, necesitamos que pongas voluntad y esfuerzo en hacerla a conciencia.

Pero... ¢qué son las metaforas?
Las metaforas permiten representar algunos objetos e ideas a través de otros objetos o ideas
con los que tienen algin parecido o semejanza. Podriamos decir que las metaforas son
bastante parecidas a las comparaciones. Por ejemplo, cuando alguien dice: “La primavera de la

google. 1d73HxSMmCok. |_0dsu-Z3pJGOT7otsbg_I/edit 16/42
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vida” no se refiere a que a la vida “le salen flores”, sino que propone una metéfora de la 2.
juventud. ¢Por qué? Porque al decir “primavera”, pensamos en una estacioén del afio; y, como

el afio es la vida, la época en la que florecen las plantas y los arboles comienzan a tener

brotes... eso se asocia con el bienestar fisico de la juventud. Por eso también se pueden pensar

el “otofio” o el “invierno” como metaforas de la vejez, ya que en estas estaciones los arboles

pierden sus hojas y las plantas ya no florecen.

Nombre de la escuela o colegio y localidad. Por ejemplo: Colegio San Pablo de
Adrogué - Escuela de Educacion Media n° 3 Manuel Paz de Rauch. *

Todos usamos metaforas cotidianamente. Cuando un amigo esta enojado le podemos decir: 3. ¢Publica o privada?
“Estas en llamas. jCalmate!” y no es que demos a entender que “se quema”, sino que
asociamos el calor con el enojo. Otro ejemplo es “Ponete las pilas”, que relaciona el “darse Marca solo un évalo.

animo, poner voluntad para hacer algo” con la bateria que se utiliza como energia eléctrica.
() Ppablica.
En el siguiente poema del argentino César Fernandez Moreno vas a ver que se metaforiza la ( )

\___/ Privada.
situacion de ir a la cancha con un episodio de ciencia ficcion:

“Se apagaron las luces del estadio y era un
vibrante anillo de cemento y de sangre, un plato e
volador bajado de los astros de la noche recién Datos demogréficos
surcada todavia humeante y posado recién sobre
un desconocido planeta verde. Se encendieron
las luces y los cien mil viajeros descubrieron 4. Fecha de nacimiento *
maravillados que los veintidés habitantes del
nuevo planeta usaban alegres camisetas de
colores y corrian detras de una esferita blanca”. Ejemplo: 7 de enero del 2019
Como te habras dado cuenta, “anillo de cemento y de sangre” y “plato volador” se refieren a
las tribunas desde las que se mira el partido, que se juega en “un planeta verde”, es decir, en el
campo de juego, la cancha. Los “viajeros” son los espectadores y los “habitantes” son los 5. Género autopercibido *
jugadores de cada equipo. “Esferita blanca” es la pelota o balén de juego.

Marca solo un évalo.
Habras visto también que en un verso del poema se dice “anillo de cemento y de sangre” para ) .
representar el estadio. Estd claro que “anillo de cemento” se refiere al material con el que se \—/ Mujer
construyeron las tribunas de la cancha, pero “anillo de sangre” ¢a qué te parece que podra 1::) Hombre
referirse? ¢Al color de las camisetas del equipo? ¢A la pasion de los hinchas? ¢A las luces del N
estadio que alumbran de determinada forma? No lo sabemos con exactitud y esa es la magia () Prefierono decirlo
del poema, por eso podemos arriesgar interpretaciones mas personales o propias. Te avisamos ( )
que, seguramente, te encuentres con alguna de estas metaforas no tan precisas en los
fragmentos de este formulario. iEstate atento/a! *Obligatorio 6. Grado o afio *

Otro

Marca solo un évalo.

1 Direccién de correo electrénico *
google. 1d73HxSMmCok, 1_0dsu-Z3pJGO7otsbg_l/edit 17142 ' google. 1d73HXSMmCok, 1_0dsu-Z3pJGO7otsbg_l/edit 18/42
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1 10.  Mayor nivel de estudios alcanzado por el padre *
o2
)3 Marca solo un évalo.
) w

Primaria completa

Primaria incompleta

(‘¥> Otro: () Ssecundaria completa
\ ) Secundaria incompleta
Terciaria/universitaria completa
N ) Terciaria/universitaria incompleta
7. Lugar de residencia *
Posgrados
Marca solo un évalo.
) Ciudad de Buenos Aires
() Provincia de Buenos 11.  ¢Tumama trabaja? *

() Aires Otro: Marca solo un évalo.

N Si
L No
8. Barrio (por ejemplo: Boedo, Del Viso, Chacarita, Lanus, La Plata) *
ve
cesOtro:
9. Mayor nivel de estudios alcanzado por la madre *
Marca solo un évalo.
(:) Primaria completa 12. &Tu papa trabaja? *
) Primaria incompleta Marca solo un évalo.

() secundaria completa
() secundaria incompleta
() Terciaria/universitaria completa

) Terciaria/universitaria incompleta

) Posgrados

cesOtro:

google. 1d73HxSMmCok. |_0dsu-Z3pJGOT7otsbg_I/edit 19/42 ) google. 1d73HxSMmCok. |_0dsu-Z3pJGOT7otsbg_I/edit 20/42
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Si
13.  Tu sensacién con respecto a cuanto leiste dentro o fuera de la escuela durante No
2019 (nos referimos a libros, revistas, articulos de internet, historietas, etc.) es
que... * Talvez

Marca solo un dvalo.

Lei mucho
17.  Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, écudl de estas opciones te
Leialgo o X
parece mas cercana al significado de "austeridad"? * Marca solo un dvalo.
Lei muy poco
" Dar menos valor a alguien o a algo que a otra persona o cosa.
Lei nada 8 804 P
Sobriedad, sencillez, sin adornos, sencillo.
Referido a una persona, que se comporta con sensatez y sin exaltaciones.
Antes de comenzar te pedimos que respondas estas pregunta
TAREAS DE LA P aue res preguntas

relacionadas con el vocabulario.
ACTIVIDAD
18.  ¢Sabés lo que significa la palabra "menester"? *

Marca solo un évalo.
14.  ¢Sabés lo que significa la palabra "despotico"? *

Si
Marca solo un évalo.
No
Si
Tal vez
No
Tal vez

19.  Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, écual de estas opciones te

parece mas cercana al significado de "menester"? * Marca solo un évalo.
15.  Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, écudl de estas opciones te

. P " J . Ejercicio u ocupacion.
parece mas cercana al significado de "despético"? * Marca solo un dvalo.

Esfuerzo humano dirigido a la produccion de riquezas materiales o espirituales.

Que estd bajo las drdenes o la direccion de otra persona de jerarquia superior. P L .
Empleo enérgico de la fuerza fisica o mental para conseguir algo que ofrece

Se aplica a aquel que trata con extrema dureza a sus subordinados y abusa de grandes dificultades.

der. su . P, .
poder 20. ¢Sabés lo que significa la palabra "mica"? *

Persona que representa o gobierna un Estado monarquico, y recibe y trasmite su Marca solo un évalo.

cargo por sucesion hereditaria.

Si
16.  ¢Sabés lo que significa la palabra "austeridad"? *
No
Marca solo un dvalo.
google. 1d73HxSMmCok. _0dsu-Z3pJGO7otsbg_l/edit 21142 i google. 1d73HxSMmCok. |_0dsu-Z3pJGO7otsbg_l/edit 22142
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Tal vez Si.

No.

21.  Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, écual de estas opciones te
23.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,

parece mas cercana al significado de "mica"? * Marca solo un évalo. " .
deja el espacio en blanco.

Pieza plana y delgada de cualquier material.

Mineral formado por varias laminas delgadas, brillantes, blandas y flexibles, que
se utiliza como aislador eléctrico.

Placa metalica que se calienta con una llama de gas o eléctricamente y sirve para
asar o tostar alimentos.

Instrucciones para completar el formulario. Mird el video.

_ 10. 2. Felipe Herrero, fragmentos de La vida politica en América

i e 8 i Contrariamente a lo que se sostiene, la vida politica de América durante el siglo XVII fue muy agitada; nada més
o alejado de la pretendida “siesta colonial”. Hay centenares de movimientos locales, muchos de los cuales alcanzaron
o grandes dimensiones: luchas de blancos contra blancos, luchas contra los mestizos, luchas contra los indigenas,

luchas entre mestizos, entre indios; luchas de partidos entre i, luchas contra representantes del rey despticos,
luchas de Ia iglesia contra el gobierno politico, lucha de todos los colonos frente al extranjero,

Extraido del libro La tarea inconclusa: América Latina integrada.

i o - | <
I ../ ot e com/watch?

pNsUz5JHV3w
24, ¢Hay metafora/s? *
. . L Marca solo un évalo.
9. 1. Antonio Santa Ana, Los ojos del perro siberiano
Le hablé de Natalia. Era una compafiera del taller de periodismo del colegio. A mi me fascinaba. —Sacha, me .
parece que nuestro joven invitado se nos ha enamorado —dijo aplaudiendo. Si.
Esa actitud me fastidio. No.

—No me jodas, Ezequiel. Yo te cuento de una chica que me gusta. Que no sé qué hacer. Que tengo miedo a que me
rechace...

—Miedo al rechazo...Hermanito, voy a decirte algo, tal vez lo Gnico que aprendi en mi corta vida. Si la cuerda no
fuera delgada, no tendria gracia caminar por ella

22.  ¢Hay metéfora/s? *

Marca solo un évalo.

google. 1d73HxSMmCok. |_0dsu-Z3pJGOT7otsbg_I/edit 23/42 ) google. 1d73HxSMmCok. |_0dsu-Z3pJGOT7otsbg_I/edit 24/42
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25.
12. 4. Fragmento del articulo "Por la crisis econémica, cay6 hasta 35% la venta de
viajes al exterior y temen por impacto local"
La complicada realidad econémica genera incertidumbre con respecto al futuro cercano para el sector de turismo.
Lo cierto es que se trata de una situacion que muestra algunos datos auspiciosos y al mismo tiempo austeridad, ya
que no permite anticiparse més que lo necesario.
Disponible en: https: ambito.ct bito-bi: I -cayo-35-la-venta-viajes-al-exteriory-
temenv-impacto-local-n4033463
28.  ¢Hay metdforas? *

11. 3. Blas de Otero, estrofas del poema Digo vivir ,

Porque vivir se ha puesto al rojo vivo. Marca solo un dvalo.

(Siempre la sangre, oh Dios, fue

) o

colorada.) Digo vivir, vivir como si L s

nada hubiese de quedar de lo que

escribo.

Porque escribir es viento
fugitivo, y publicar, columna
arrinconada. Digo vivir, vivir

apulso.- 29.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,

De sulibro Redoble de conciencia (1951) dejd el espacio en blanco.

26. ¢Hay metédfora/s? *

Marca solo un évalo.

27.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
deja el espacio en blanco. "
13. 5. Leopoldo Lugones, estrofa de La libélula
La libélula se explica
con sencillo
menester. Cuatro
pétalos de mica que

google. 1v9ulgThZu-36riSeTBOUGO0 QcJ2QQE/edit 2542 :lidocs.google. 1v9ulgThZu-36riSeTBOUG00 QcJ2QQE/edit 26/42
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ensarte un lindo No.

alfiler.

Dessu libro Las horas doradas (1922)

33.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
30. ¢Hay metafora/s? * deja el espacio en blanco.

Marca solo un évalo.

L si
L No.
3L
7. Juan José Hernandez, fragmento de su cuento El inocente.
Ademds de cuidarse el pelo, tio Esteban tenia otra pasion: un gato que se llamaba Roberto, aborrecido por las
mujeres de la casa desde el dia que atrapé de un zarpazo a un colibri; al advertirlo, corrimos hacia el gato para
salvar al pajarito. Pero ya era tarde: Roberto se relamia, con los ojos mas brillantes que de costumbre, como
alimentados por aquella temblorosa llama verde que acababa de devorar.
De sulibro El inocente (1969)
34.  ¢Hay metéfora/s? *
Marca solo un évalo.
14. 6. Fragmento del articulo Tu corazén y el sistema circulatorio
Tu corazén es una especie de bomba, o dos bombas en una. El lado derecho recibe sangre del resto del cuerpoy la
bombea hacia los pulmones. El lado izquierdo hace justo lo contrario: recibe sangre procedente de los pulmones y la I

bombea al resto del cuerpo.
Extraido del sitio KidsHealth (La salud de los nifios).
Disponible en:

https, ids/hear text=Tu%20coraz%C3%B3n%20es%20una%20 ie bombea%20 35

al%20resto%20del%20cuerpo.

En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
dejd el espacio en blanco.

32.  ¢Hay metédfora/s? *

Marca solo un évalo.
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15. 8. Pablo Neruda, estrofas de su Poema 20
(..) En las noches como ésta la tuve entre mis brazos.

La besé tantas veces bajo el cielo infinito.

Ella me quiso, a veces yo también la querfa.

€6mo no haber amado sus grandes ojos fijos.

Extraido de su libro Veinte poemas de amor y una cancién desesperada (1924)

36. ¢Hay metéfora/s? *

Marca solo un évalo.

) o
L Si
) No.
37.
Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.
Google Formularios
google. 1v9ulgThZu-36rISeT8OUGO0 bQcJ2QQE/edit
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Habras visto también que en un verso del poema se dice “anillo de cemento y de sangre” para
representar el estadio. Estd claro que “anillo de cemento” se refiere al material con el que se
construyeron las tribunas de la cancha, pero “anillo de sangre” ¢a qué te parece que podra
referirse? ¢Al color de las camisetas del equipo? ¢A la pasién de los hinchas? ¢A las luces del
estadio que alumbran de determinada forma? No lo sabemos con exactitud y esa es la magia
del poema, por eso podemos arriesgar interpretaciones mas personales o propias. Te avisamos

que, seguramente, te encuentres con alguna de estas metaforas no tan precisas en los
fragmentos de este formulario. jEstate atento/a! *Obligatorio

1 Direccién de correo electrénico *

2. Nombre de la escuela o colegio y localidad. Por ejemplo: Colegio San Pablo de

Adrogué - Escuela de Educacién Media n° 3 Manuel Paz de Rauch. *

3. ¢éPublica o privada? *

Marca solo un évalo.

~ ) publica.

() privada.

Datos demograficos

4. Fecha de nacimiento *

Ejemplo: 7 de enero del 2019

5. Género autopercibido *

Marca solo un dvalo.

google. 1v9ulgThZu-36rlSeTBOUG00 bQcJ2QQE/edit
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iHola! Muchas gracias por participar de estas actividades sobre lectura y comprension de
textos. Al completar este formulario estas colaborando con una investigacion que tiene fines
educativos. jValoramos mucho tu colaboracién!

La tarea que te proponemos no es complicada, no es una prueba ni una evaluacién y no se
necesita que estudies nada ni te prepares antes de hacerla.

Eso si, necesitamos que pongas voluntad y esfuerzo en hacerla a conciencia.

Pero.

qué son las metaforas?

Las metaforas permiten representar algunos objetos e ideas a través de otros objetos o ideas
con los que tienen alglin parecido o semejanza. Podriamos decir que las metaforas son
bastante parecidas a las comparaciones. Por ejemplo, cuando alguien dice: “La primavera de la
vida” no se refiere a que a la vida “le salen flores”, sino que propone una metéfora de la
juventud. ¢Por qué? Porque al decir “primavera”, pensamos en una estacién del afio; y, como
el afio es la vida, la época en la que florecen las plantas y los arboles comienzan a tener
brotes... eso se asocia con el bienestar fisico de la juventud. Por eso también se pueden pensar
el “otofio” o el “invierno” como metaforas de la vejez, ya que en estas estaciones los arboles
pierden sus hojas y las plantas ya no florecen.

Todos usamos metaforas cotidianamente. Cuando un amigo esta enojado le podemos decir:
“Estas en llamas. jCalmate!” y no es que demos a entender que “se quema”, sino que
asociamos el calor con el enojo. Otro ejemplo es “Ponete las pilas”, que relaciona el “darse
animo, poner voluntad para hacer algo” con la bateria que se utiliza como energia eléctrica.

En el siguiente poema del argentino César Fernandez Moreno vas a ver que se metaforiza la
situacion de ir a la cancha con un episodio de ciencia ficcion:

“Se apagaron las luces del estadio y era un
vibrante anillo de cemento y de sangre, un plato
volador bajado de los astros de la noche recién
surcada todavia humeante y posado recién sobre
un desconocido planeta verde. Se encendieron
las luces

y los cien mil viajeros descubrieron

maravillados que los veintidds habitantes

del nuevo planeta usaban alegres camisetas

de colores y corrian detras de una esferita
blanca”.

Como te habras dado cuenta, “anillo de cemento y de sangre” y “plato volador” se refieren a
las tribunas desde las que se mira el partido, que se juega en “un planeta verde”, es decir, en el
campo de juego, la cancha. Los “viajeros” son los espectadores y los “habitantes” son los
jugadores de cada equipo. “Esferita blanca” es la pelota o balén de juego.

20/10/2020

9.

google. 1v9ulgThZu-36rlSeTBOUG00 bQcJ2QQE/edit

Metaforas - Formulario 3

) Mujer

() Hombre

(__) Pprefiero no decirlo
() otro

Grado o afio *

Marca solo un évalo.

C o
) 9
3
P
5

Lugar de residencia *
Marca solo un évalo.

(:) Ciudad de Buenos Aires

) Provincia de Buenos

() ires otro:

Barrio (por ejemplo: Boedo, Del Viso, Chacarita, Lanus, La Plata) *

Mayor nivel de estudios alcanzado por la madre *

Marca solo un évalo.

g
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Primaria completa

Primaria incompleta

Secundaria completa

Secundaria incompleta
Terciaria/universitaria completa
Terciaria/universitaria incompleta
Posgrados

10.  Mayor nivel de estudios alcanzado por el padre *

Marca solo un évalo.

Primaria completa

Primaria incompleta

Secundaria completa

Secundaria incompleta
Terciaria/universitaria completa
Terciaria/universitaria incompleta

Posgrados

11.  ¢Tumama trabaja? *

Marca solo un évalo.

Si

No

A ve

cesOtro:
google. 1v9ulgThZu-36rISeTBOUGO0! JVXbQcJ2QQE/edit

20/10/2020 Metaforas - Formulario 3

15.  Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, écudl de estas opciones te

parece mas cercana al significado de "cohesionado"? * Marca solo un évalo.

Accion y efecto de adherirse las cosas entre si o la materia de que estan formadas.

Se dice de aquellas sustancias que estan mezcladas o puestas en contacto para que
se uniformicen o constituyan un nuevo cuerpo.

Repartida una cosa entre varias.
16.  ¢Sabés lo que significa la palabra "compasivo"? *
Marca solo un évalo.
Si
No

Talvez

17.  Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, écual de estas opciones te
parece mas cercana al significado de "compasivo"? * Marca solo un évalo.
Que tiene gratitud, suavidad, delicadeza.
Que tiene o siente un deseo muy fuerte e intenso que lo domina.

Que siente pena y tristeza de una persona por el dolor y el sufrimiento ajenos.

18.  ¢Sabés lo que significa la palabra "piedad"? *
Marca solo un évalo.
Si
No

Tal vez

19.  Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, écudl de estas opciones te

parece mas cercana al significado de "piedad"? * Marca solo un dvalo.

google. 1v9ulgThZu-36rlSeTBOUG00 JVXbQcJ2QQE/edit

20/10/2020 Metéforas - Formulario 3

12.  ¢Tu papé trabaja? *

Marca solo un dvalo.

Si

No
A ve
cesOtro:

13.  Tusensacion con respecto a cudnto leiste dentro o fuera de la escuela durante
2019 (nos referimos a libros, revistas, articulos de internet, historietas, etc.) es
que... *

Marca solo un dvalo.

Lei mucho
Lei algo
Lei muy poco

Leinada

Antes de comenzar te pedimos que respondas estas preguntas
relacionadas con el vocabulario.

TAREAS DE LA
ACTIVIDAD

14.  ¢Sabés lo que significa la palabra "cohesionado"? *
Marca solo un dvalo.
Si
No

Tal vez

33/42 -/idocs.google. 1v9ulgThZu-36riSeTBOUGOO J3EXJVXbQCJ2QQE edit 34142
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Honra por algtn ser considerado divino o sobrenatural al que se le rinde culto.
Pena o dolor que se siente por el que sufre.
Castigo impuesto por una autoridad a quien ha cometido un delito o falta.

20.  ¢Sabés lo que significa la palabra "erudito"? *
Marca solo un évalo.
Si
No

Tal vez

21.  Aunque hayas dicho que no conocés la palabra, éicual de estas opciones te
parece mds cercana al significado de "erudito"? * Marca solo un évalo.
Que conoce con profundidad varias ciencias o artes.
No bien definido, impreciso.

Que posee la cualidades para atraer o seducir con su presencia o palabra.

Instructivo para resolver el cuestionario.

— =a &
I .../ outube.com/watch?

pNsUz5JHV3w

1. Fragmento del articulo Definicion de “roca”

Para la geologia, una roca es un sélido cohesionado que estd formado por uno o més minerales. Los minerales més
abundantes en una roca se conocen como minerales esenciales, mientras que los que aparecen en proporciones
pequefias se denominan minerales accesorios.

Extraido de: https://definicion.de/roca/
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22.  ¢Hay metéfora/s? *

Marca solo un évalo.

23.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
deja el espacio en blanco.

2. Jorge Luis Borges, estrofa del poema Milonga de Jacinto Chiclana
No veo los rasgos. Veo,

Bajo el farol amarillo,

El chogue de hombres o

sombras Y esa vibora, el

cuchillo.

De su libro Para las seis cuerdas (1965)

24, ¢Hay metéfora/s? *

Marca solo un évalo.

google. 1v9ulgThZu-36rlSeTBOUG00 QcJ2QQE/edit 37142
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4. Rubén Dario, fragmento de su cuento Un cuento para Jeanette

Jeannette, ven a ver la dulzura de la tarde. Mira ese suave oro crepuscular, esa rosa de ala de flamenco, fundido en
tan compasivo azul. (...) y en este amable momento haz que tu respirar mueva mis cabellos, y tu perfume me dé
ayuda de ensuefios.

Dessulibro Azul (1888)

28.  ¢Hay metdforas? *

Marca solo un évalo.

29.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
deja el espacio en blanco.

5. Félix Lope de Vega y Carpio, estrofa del poema Cancién de mayo
Riense las fuentes

tirando perlas

a las florecillas

que estan

més cerca...

30. ¢Hay metéfora/s? *

google. 1v9ulgThZu-36rlSeTBOUG00 QcJ2QQE/edit 39/42
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Metaforas - Formulario 3

25.

3. Ricardo Martinez, fragmento de Qué es la mente: una introduccion a las

CienciasCognitivas

Nadie sabia entonces qué era la mente, la mayoria de los estudiosos creian saberlo, o al menos saber qué era lo que

debia ser. Pero eso no bastaba. Habia entonces al menos tres grandes pr

al respecto que

la tarea. La primera de ellas era la idea que sostenfan casi todos los pensadores en el mundo, crefan que la mente
era algo que, en principio, no era mas que un recipiente vacio que se iba llenando con los afios de vida de las

personas, desde que nacian hasta el dia de su muerte.

Extraido del sitio Tercera cultura. Disponible en: ¥ cl,

la-mente-

las-ciencias-cognitivas

26. ¢Hay metdfora/s? *

Marca solo un évalo.

27.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,

deja el espacio en blanco.

20/10/2020

google. 1v9ulgThZu-36rlSeTBOUG00 QcJ2QQE/edit

Metaforas - Formulario 3

Marca solo un évalo.

31.

6. Juana de Ibarbourou, estrofas de su poema La higuera
Porque es dspera y fea,
porque todas sus ramas son
grises, yo le tengo piedad a la
higuera.

()

Por eso,

cada vez que yo pasoa su
lado, digo, procurando

hacer dulce y alegre mi
acento: «Es la higuera el

més bello de los drboles
todos del huerton.

Dessu libro Rafz salvaje (1922)

32.  ¢Hay metéfora/s? *

Marca solo un évalo.

google. 1v9ulgThZu-36rlSeTBOUG00 QcJ2QQE/edit
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33.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna, 8. Pablo Aro Geraldes, fragmento del articulo Estructura de la noticia

dejé el espacio en blanco. €l erudito alemén Tobias Peucer sostenia en 1690 que en los textos periodisticos debian estar presentes las cinco
preguntas que el periodista debe responder: what, who, where, when, why (qué, quién, dénde, cuando y por qué).
A mediados del 1800, se retomé esta idea bajo la forma de la piramide invertida, segun la cual hay que partir de lo
més importante a lo menos importante y, de lo general a lo particular. Su objetivo es dar la noticia del modo més
concreto, rapido y totalizador, permitiendo al editor o al periodista i cortando el texto de abajo hacia arriba, si el
espacio enla pagina lo exige.

Extraido del sitio Periodi: .net. Disponible en: https: . per

36. ¢Hay metéfora/s? *

Marca solo un évalo.

7. Liliana Bodoc, fragmento de su cuento Amigos por el viento

(..) El horrible chico me siguid en silencio. Me senté en una cama. £l se sentd en la otra. Sin dudas, ya estaria

decidiendo que el dormitorio pronto serfa de su propiedad. Y que yo dormiria en el canasto, junto a la gata. No puse

musica porque no tenia nada que festejar. Aquel era un dia triste para mi. No me parecio justo, y decidi que

también él debia sufrir. Entonces, busqué una espina y la puse entre signos de preguntas: 37.
—~¢Cuénto hace que se murié tu mam4?

Juanjo abrié grandes los ojos para disimular algo.
~Cuatro afios —contesto.

34. ¢Hay metéfora/s? *

Marca solo un évalo.

35.  En caso de que haya, copiala/s a continuacion y explicala/s. Si no hay ninguna,
dejd el espacio en blanco.

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.
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Apéndice documental

Convocatoria

Olivos, sepiembre de 2020

Al autoridades del

Demi mayor consideracion

ud \CSO Argentina y UAM de Espaia
Ta pobl Ud.diige
AMBA, con
en Psicologia del Conocimiento y Aprendizsc
L la dociora Maria | fro del
Psicologia y Matemitica Esperimental (CIIPMECONICET).
sesion que, caleulamos, levard enee 25 y 30 minutos cada una.
4 w P de
edad . o
Ta investigacion
o, ambos de CONICET, es deci,investigadores y

L on sk 1 Dra Sl el Dr. Barre

Ud. 1o estima conveniente, estoy  su disposicion para organizar una charla,sifuera necesaro,tendiente » explicar losobjeivos, alcances y
metodologia de a investigacion.

Sin mis, esperando una e -

Profesor Diego di Vincenzo

FLACSO

ARGENTINA
Convocatoria con aval
CITPME  centRo INTERDISCIPLINARIO DE INVESTIGACION)
PsicoLoain

CONSEJO KACIONAL DE INVESTIGACIONES CIENTIFICAS Y

Buenos Aires, octubre de 2020

A quien corresponda

e mi mayor consideracion

Autorizacién de los padres.

Lugar y fecha

Por i
(NI a participar en I o
AMB., 3 cargo del profesor Diego Di Vincenzo Dra. Mari ONICET)
Asimismo declaro haber leido a not en l que is las procbas con
hijoa y que expreso mi conformidad con elas.
Notificado
Acaracion
DN
Avisoa familias

cripMm CENTRO INTERDISCIPLINARIO DE INVESTIGACIONES EX

oy, rsicoLocis

CONICET  CONSEIO NACIONAL DE INVESTIGACIONES CIENTIFICAS ¥
Estimada famils
a participar voluntariamente de una investigacion. Atendiendo a las de Ia nvestigacion a

autorzacion solctada.

Lac

También sunivel
memoria. Los relatos que s chicos produzcan serdn audiograbados y s datos de 1as pruebas registrados por escilto. Los investgadores.
tres sesiones. Con los nifos nteractuarin

ONICET (prof. .
1a dra. Siva (Camila licc Isely, Florencia Tenagla, Melisa Garay y Yamila Rubbo). Los datos el curiculum de todos los participantes de la
nvestigacion, las direcciones de mail y teléfonos de los invstigadores obran en nuestro poder y los investigadores los han puesto a
disposicion de los padres que quisieran canocer mds de a tarea

veel Los

A continuacién les acercamos o modelo de autorizacién para que los mifos partcipen. Les agradecemos que comleten y frmen los dos.
elemplares, uno quedars en nuestro poder y el otro e requerido por CONICET. Muchas gracias.

Tee. Gral. Perén 2158 - (C1040AAH) Buenos Aires - Argentina.

Tet. 54 11 - Fax: 54 11 4953.3541
www.conicet.gov.ar/webue/ciipme/index. hem

e dirioa Ud Y Matemtica
Experimental 3 fficas y Tecnicas con el
propésito de
mayor eficiencia

que el prof.
demanda la nvestigacicn. Dejo constanci

Sin ms, la saludoatte

Dra. Maria Lisa ilva
v Adjunta
CIPME - CONICET

Tee. Gral. Perén 2158 - (C1040AAH) Buenos Aires - Argentina.

Fax: 54 1149533541

Tet. 54 11 -
wuw.conicet.gov.ar/webue/ciipme/index. htm.

Convocatoria

Oivos, septiembre de 2020
Alas autoridades del ISFD n 39
Profesor Daniel Bustos

De mi mayor consideracion

ue. ACSO Argentina y
Espata para solcitarle que, por su inlermedio, acerque a la poblacion que Ud. dirige la nvitacion para participar de una
. conla cual

acceder al ituo de Magister en Psicologia del Conocimiento y Aprendizaie.

La direccion de mi tesis est a cargo de la doctora Maria Luisa Silva, miembro del Centro Inferdiscipinario de
v ).

La Ia
v Jcula

Dado que la jar con akumnos

para inviarios a participar voluntariamente.

s de igacion se utiizan
estricta rosorva.

La investigacion sera supervisada 1o solo por la Dra. Silva, sino también por el Dr. Barreyro, ambos de CONICET, es dec,
te

una charia,

o
adolescentes. Asimismo, si Ud. estoya
fendiente a explicar los objetivos, alcances y metodologia de la investigacion

Hol 13 afos del

2Qué necesiior

&Quiénes pueden colaborar?

£c6mo se partcipa?

Esast

Profes y adultos en general

conocidos, nos ayudarias un montén.

Muchas gracias!

Presentacion en reunién de grupo de docentes

‘adolescentes temprancs del AMBA. "
Hcumcarn ydeindin o PR B—

SAUTORZACIONES.

sin favorable respuesta a la
atentamente. Se adjunta fyer de promocion y difusion.

Profesor Diego Di Vincenzo

o
’ ' il o CLTPME
U M niversidad Autonoma x

FLACSO de Madrid
ArGenTIvA coNiCET

Oivos, septiembre de 2020
Alas autoridades de la Escuela Especializada en Arte N°1
Dr. profesor Claudio Bassi

De mi mayor consideracion:

tina y
UAM de Espaita para solitarle que, por su intermedio, acerque a a poblacion aue Ud. diige la invitacion para participar
o wna

AMBA, con Magister la FLACSO/UAM,

La direccion de mi tesis esta a cargo de la doctora Maria Luisa Silva, miembro del Centro Interdiscipinario de
y

resalver en una sesion que, calculamos, levar entre 25 y 30 minutos.

Dado que la

yde investigacion,
‘colaboracion para invitarios a participar voluntariamente.

Los datos de los estudiantes que partcipen en la investigacion se utiizan solo con
fines cientificos y se conservan en estricta reserva.

La investigacion serd supervisada no solo por la Dra. Silva, sino también por el Dr. Barreyro, ambos de CONICET, es
decir, con amplia

educativos a imismo, s U para organizar una
charta,sifuera necesario, Ios objetivos, Ia investigacion.
adjunto.

Sin més, esperando p
atentamente.

Profesor Diego Di Vincenzo

FLACSO deMadril




