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Saberes docentes en la dimension colectiva de la ensefianza en una clase
de ciencias naturales
Teaching knowledge in the collective dimension of teaching in a natural

sciences class
Marlen Olivia Angulo Garcial

Resumen: Se analizan saberes docentes de una maestra al ensefiar el tema, las aportaciones
de Darwin: adaptacion y seleccion natural, en grado primero de secundaria en una escuela
rural en el estado de Tlaxcala- México. Es un estudio etnografico, en él se describen y
examinan fragmentos de clase y se encuentra que sus saberes se asocian con tres aspectos de
la dimensidn colectiva de la ensefianza, referidos a: cémo involucrar a los nifios en el trabajo
grupal, cémo recapitular contenidos en beneficio de la clase y cdmo organizar el trabajo para
el grupo.

Palabras claves: saberes docentes; enseflanza secundaria; escuela rural; educacién
cientifica; etnografia educativa.

Abstratc: Teaching knowledge of a teacher is analyzed when teaching the subject, Darwin's
contributions: adaptation and natural selection, in the first grade of secondary school in a
rural school in the state of Tlaxcala-Mexico. Itis an ethnographic study, in which fragments
of the class are described and examined, and it is found that her knowledge is associated with
three aspects of the collective dimension of teaching, referring to: how to involve children in
group work, how to recapitulate contents in benefit of the class and how to organize the work
for the group.

Keywords: teaching knowledge; secondary education, rural school, science education;
educational ethnography.
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Saberes docentes en la dimension colectiva de la ensefianza en una clase
de ciencias naturales

INTRODUCCION.

Cuando se habla de ciencias naturales en secundaria en el contexto educativo mexicano, se
hace referencia al estudio de fendmenos relacionados con biologia, fisica y quimica (Garcia
& Orozco, 2008). Su ensefianza en la educacion basica, comprendida por los niveles inicial,
preescolar, primaria y secundaria, fue introducidaen el siglo XI1X 'y se enfoco, especialmente

en el estudio de la Fisica y la Quimica. (Cuevas et al., 2016)

Posteriormente se incluyeron otros temas con el proposito de familiarizar a los estudiantes
con la observacion del entorno, la experimentacion y la reflexion. Después, se incorporaron
tres ejes a la asignatura: lecciéon de cosas, estudio de la naturaleza y ciencia elemental, hasta
llegar a las formas de organizacion curricular que se conocen en la actualidad, las cuales
centran su atencion en ensefiar ciencias para contribuir al desarrollo individual y social del
estudiante, o bien, ensefiar ciencias para entender sus conocimientos y métodos. (Cuevas et
al., 2016)

Una revision de literatura acerca de la ensefianza de las ciencias naturales en Meéxico,
evidencia que esta se ha realizado con mayor profundidad en primaria, en el nivel medio
superior y superior. Los extremos preescolar y secundaria han sido poco analizados (Gallego
& Bonilla, 2012). Asi mismo, se encuentra que, en educacién basica, esta asignatura ha
ocupadoun lugar secundario frente a otras; respecto a su ensefianza, “los maestros consideran
importante ensefiar ciencias, pero le destinan poco tiempo, entre otros aspectos por
requerimientos institucionales para prevalecer el trabajo en otras asignaturas” (Weiss et al.,
2019).

Los planes y programas curriculares estructuran contenido, tiempo y propuestas didacticas
para el desarrollo de las clases, no obstante, los maestros desde su practica se ven en la
necesidad de ajustar la planeacion de ciencias naturales, debidoa varios factores, uno deellos
la inversion de tiempo en actividades no relacionadas con la asignatura. Por ejemplo, un
estudio realizado por Garcia y Orozco (2008) acerca de las actitudes de los maestros sobre

las ciencias y su ensefianza, describe que cuando surge alguna eventualidad institucional,
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(festejo o trabajo administrativo) la clase que se suspende es la de ciencias naturales,

situacion que conlleva a los maestros a reacomodar su planeacion.

Un aspecto adicional para considerar es que el Plan Nacional para la Evaluacion de los
Aprendizajes (PLANEA) no incluye esta materia dentro de sus pruebas, solo evaltan los

campos disciplinares de lenguaje y comunicacion y matematicas (Caracas & Ornelas, 2019).
Lo que puede suponer una razdn para prestar menor atencion a la asignatura.

En relacién con la formacién de los profesores de ciencias, Flores (2012) argumenta que:

En México es claramente diferenciada para profesores de primaria y de secundaria.
Los profesores de primaria son formados en las escuelas normales. En ellas se trabaja
de manera muy parcial las ciencias naturales, pues el énfasis ha estado de manera
tradicional en espafiol y matematicas. En secundaria ha habido dos procesos
independientes, por un lado, profesores que estudian en la Normal Superior, donde
pueden especializarse en alguna de las disciplinas cientificas (biologia, fisica,
quimica) y por otro, profesionistas que estudian carreras universitarias y que ejercen

como profesores. (pp.124-125)

Como consecuencia, “se encuentran odontologos, ingenieros de diversas orientaciones,
meédicos, farmacobidlogos, veterinarios y de otras profesiones, impartiendo los cursos de
biologia, fisica y quimica” (p.125). Segun el autor, la secretaria de educacion publica (SEP)
contrata a profesionistas porque en el programa de sus carreras hay alguna asignatura
relacionada, lo que no significa que necesariamente tengan el conocimiento pedagogico o
didactico ni el dominio disciplinar requerido, pues habitualmente conocen las ciencias de
manera parcial como se ha trabajado en sus carreras profesionales.

Desde el punto de vista de Martinez (2018), en la praxis docente “predominan practicas
tradicionales asociadas a procesos cognitivos y pedagogicos de naturaleza rutinaria y
memoristica, como escuchar al maestro, y leer el libro de texto, subrayarlo y copiar partes de
él, entre otras” (p.173). Para Quiroz (2001), “la mayoria de los maestros de secundaria en
México utilizan algun libro de texto como elemento fundamental para organizar su trabajo
en el aula. Ademas, son la fuente primordial de la constitucion de los saberes y concepciones

de los maestros” (p.14).
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Sin embargo, junto con las miradas desde los maestros, aparecen también reflexiones frente
a los materiales que se emplean en la ensefianza de las ciencias. En cuanto a los textos, hay
varias posiciones, por ejemplo, Mercado (2002) les otorga un lugar significativo, al
considerar que su Uso no representa una propuesta que los educadores trasladan fielmente al

momento de ensefiar, al contrario, son una de las voces con la que interaccionan y en este
proceso, la transforman, la amplian o enriquecen.

La tarea de ensefiar implica un conjunto de acciones que los maestros ejecutan al momento
derealizar sutrabajo. Las decisiones que toman sobre la ensefianza, el tiempo que le dedican,
las estrategias que utilizan, hacen parte de los saberes que vinculan en sus practicas. No
obstante “la indagacion de los saberes de los cuales los maestros se apropian en el momento
de la ensefianza, ha sido un elemento escasamente tratado en la investigacion sobre la
docencia” (Mercado,1991, p.59).

Se considera que los saberes del maestro cumplen un papel determinante en el proceso de
ensefianza y de aprendizaje. Importa estudiarlos porque son aquellos los que el educador
pone en juego en el quehacer diario con sus estudiantes en clases. “Los saberes que sustentan

la labor docente se encuentran implicitos en las practicas especificas” (Mercado, 1991, p.
60).

Son saberes construidos a partir de su formacion académica, de su ejercicio profesional, de
sus ideas y creencias, sus experiencias vividas, de sus interacciones con otros y de las
demandasy caracteristicas de cada grupo. Estudiarlos permite entender la praxis docente en
relacion con la ensefianza. Segun Tardif (2004) “hay pocos estudios u obras consagradas a
los saberes de los profesores. De hecho, se trata de un campo nuevo de investigacion y por

eso, relativamente inexplorado incluso por las propias ciencias de la educacion” (p. 26).

El principal problema para abordar los saberes docentes y la ensefianza de las ciencias
naturales en secundaria, radica en las reducidas indagaciones en los dos campos de
conocimiento. Inicialmente las investigaciones sobre saberes en Latinoamérica se focalizaron
en dar cuenta de su existencia, su naturaleza, sus fuentesy procesos de produccion. En la
primera década de este siglo han cobrado un interés creciente en la ensefianza de contenidos
académicos especificos (Mercado & Espinosa, 2022). Por otro lado, la educacion secundaria

“no ha sido investigada de manera comprehensiva ni suficiente en nuestros paises”
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(Chehaibar, 2018, p.14). Estudiar los dos ambitos permite comprender lo que el maestro hace
y la relacion que tiene su préactica con los saberes que construye, pues éstos hacen referencia
al cimulo de conocimientos “generalmente no formulados, no sistematizados, ni explicitados
como tales” (Naranjo & Candela, 2006, p. 825) y son ellos los que sustentan la tarea cotidiana

del maestro en su escenario de trabajo.

Por consiguiente, el objetivo de este escrito es analizar los saberes docentes que una
educadora pone en juego al ensefiar el tema, las aportaciones de Darwin: adaptacion y
seleccion natural, en grado primero de secundaria en una escuela de ambiente rural en el
estado de Tlaxcala-México. El estudio hace parte de una investigacion mas amplia, que
indaga acerca de los saberes que se construyen en la ensefianza de contenidos de ciencias
naturales en dos contextos escolares distintos (urbano y rural). Para efectos del presente
articulo se presentan resultados parciales de la exploracion, en el que solo se describen
saberes docentes que la educadora despliega en el desarrollo de la tematica citada.

El escrito se desarrolla en cuatro apartados, en el primero se presenta el sustento tedrico
acerca de los saberes docentesy ladimension colectiva dela ensefianza. El segundo, describe
el lugar donde se desarrollé la investigacion y las caracteristicas de los participantes. El
tercero presenta el andlisis y la interpretacién a los datos empiricos, en contraste con los
aportes teoricos que dancuenta de los saberes desplegados por la educadoray que estuvieron

vinculados a su quehacer en el aula.

DESARROLLO.

Los saberes docentes

En el dmbito internacional, se encuentran estudios sobre saberes docentes en el campo
pedagdgico en autores como Tardif, investigador canadiense quien los define como “un saber
plural formado por una amalgama, mds o menos coherente, de saberes procedentes de la
formacion profesional y disciplinarios, curriculares y experienciales” (Tardif, 2004, p.29).

Su categorizacién alude a los origenes de los cuales emanan.

Para el autor, el saber profesional proviene de las instituciones de formacion de maestros
(escuelas, institutos o facultades de educacion). El disciplinar, de las asignaturas cientificas

0 campos de conocimientos especificos ofrecidos por las universidades (literatura, historia,
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ciencias, etc.). El curricular, de los discursos, objetivos, contenidosy métodos a partir de los
cuales la institucién escolar categoriza y presenta los saberes sociales que ella misma define
y selecciona como modelos de la cultura erudita y de formacion para esa cultura. Y los
experienciales, del trabajo diario del maestro y del conocimiento del contexto. En sintesis,
los saberes docentes se construyen en los diferentes momentos por los que transita la vida
del maestro. Los edifican en su formacion escolar, en las demandas educativas, en sus

vivencias diarias y de las practicas cotidianas que desarrollan en el ejercicio de la profesion.

En el contexto anglosajon el concepto saber es traducido como sinbnimo de conocimiento,
por tanto, saber es conocer. Uno de los grandes exponentes que hace alusion al término es
Lee S. Shulman, con su propuesta de conocimiento basico del profesor, “esto es, un conjunto
codificado o codificable de conocimientos, destrezas, comprension y tecnologia, de ética y
disposicion, de responsabilidad colectiva, al igual que un medio para representarlo y
comunicarlo” (Shulman, 2011, p.5). El autor admite la existencia de por lo menos 4 fuentes
principales de ese conocimiento, estos son:
1) Formacion académica en la disciplina a ensefiar; 2) Los materiales y el contexto del
proceso educativo institucionalizado [...]; 3) La investigacion sobre la escolarizacion;
las organizaciones sociales; el aprendizaje humano, la ensefianza y el desarrollo, y los
demaés fendmenos socioculturales que influyen en el quehacer de los profesores; y 4) La
sabiduria que otorga la practica misma. (Shulman, 2011, p.11)
De acuerdo con el autor, la Gltima fuente es la menos codificada. Para él “los profesores
simplemente poseen un extenso bagaje de conocimientos que nunca han intentado siquiera
sistematizar” (p.16). De ahi la importancia de compilar, analizar y empezar a codificar dichos
saberes, pues emergen de la experiencia diaria y forman parte del trabajo de los educadores.
Desde una postura filoséfica, Charabati (2017) diferencia entre saber y conocimiento;
conceptualiza al conocimiento como “un acto predominantemente cognitivo y consciente en
el que se aprehenden las causas, cualidades, estructuras, propiedades y relaciones de un
objeto externo al sujeto” (p.1) y al saber, no solo como una relacion interna entre el individuo
y el objeto, sino una conexién que va mas alla, es fundamentalmente correspondencia entre
el ser, su conocimiento y una realidad dada. Supone un dialogo entre teoria y préactica,
comprendida como una accion que exige a la persona, reflexion, afectividad, metas

conscientes y compromiso con el colectivo. Enesta distincion, saber incluye al conocimiento,
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pero conlleva a la confrontacion con otros sujetos y a la apropiacion de la realidad. La autora
explicita la utilizacién del plural, saberes, porque da cuenta de los multiples elementos,
acciones y experiencias que convergen en la apropiacion.

Esta investigacion se inscribe en la perspectiva del saber situado, cargado de historicidad y
trascendencia. Caracteristicas coincidentes con la investigadora Ruth Mercado Maldonado
que en el contexto mexicano ha estudiado los saberes docentes y los describe como
“pluriculturales, historicos y socialmente construidos” (Mercado, 2002, p.14).

A diferencia de Tardif y Shulman, Mercado reconoce el caracter historico de los saberes
docentes, porque son compartidos no solo en el presente sino a través del tiempo. Aungue
para Tardif, los saberes de la experiencia son individuales y también colectivos porque se
comparten en la vida diaria de la escuela. Para él, el docente pocas veces actua solo, esta en
interaccion constante con otras personas en un ambiente en el que el elemento humano es

determinante y dominante.

El punto de mayor convergencia entre los tres autores es considerar que una de las fuentes
de adquisicion de los saberes emana de la experiencia, en tiempos y espacios distintos.
Cotidianamente en cada escuela, en el traslado de una a otra, con un nuevo grupo, en cada
espacio de interaccion etc. los maestros construyen aprendizajes que necesitan para ejercer
su labor. Es a partir de los saberes experienciales que los maestros comprenden, explican y

dirigen su oficio y su practica diaria en todas sus dimensiones.

En relacion con lo anterior, se considera al profesional de ensefianza como un poseedor y
productor de saberes, que edifica y moldea en el dia adia, con relacion a sus estudiantesy su
lugar de accion. Por consiguiente, los saberes son construcciones tedricas y metodoldgicas
que los maestros han elaborado en el transcurso de su vida y desarrollo profesional y les
permite tomar decisiones para obrar en su ambito de trabajo. Se coincide de esta manera con
el planteamiento de Mercado (2002) al manifestar que “los maestros se apropian de saberes
que necesitan para la ensefianza y en esta apropiacion crean y relaboran saberes provenientes
de distintas épocas y ambitos sociales” (p.36). Bajo esta concepcion en el escrito interesa
rescatar los aportes de Mercado (2002) quien reconoce en los saberes docentes

construcciones sociales que se edifican en contextos situacionalmente definidos. Asi lo que
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ocurre en el saldn de clase entre el maestro y los estudiantes cobra interés por estar inscrito

en un espacio de interaccion concreto.

Dimension colectiva de la ensefianza

Desde la perspectiva de Mercado (2002) se entiende la dimension colectiva como el trabajo
compartido y realizado por el maestro con los nifios. En dicha tarea la ensefianza y el
aprendizaje se da entre ambos sujetos, de modo que los acuerdos y negociaciones suponen
una construccion conjunta. En tales acciones el educador pone en juego saberes con los que
promueve oportunidades de trabajo para todos, que le permite interesar e involucrar a los
nifios en las diferentes tareas y actividades que propone, asi el trabajo académico deja de ser
una imposicion y se convierte en una tarea compartida por todos.

Por consiguiente, en el estudio son relevantes los saberes docentes que comparten estas
caracteristicas porque la tarea de ensefiar comprende saberes que hacen de ella una labor

conjunta. Aqui interesa analizar como la clase es producto de un trabajo colaborativo entre
los sujetos presentes en el aula. Para Herrero y Alvarez (2000):

Construir colectivamente es un proceso que refiere a estilos de aprendizaje y de
ensefianza, que comparte con cualquier acto educativo la busqueda de la comprension
colectiva de un tema, por medio del trabajo y la actividad compartida en la que se
incluyen los diferentes puntos de vista. (p.7)

Entonces, desde esta dimension la labor del maestro también busca situaciones de
participacion conjunta. Si bien, la construccion colectiva esta influenciada por elementos
como el tamafio del grupo, las caracteristicas de los estudiantes o la edad de los nifios, “la

tarea de ensefianza debe ser intencionada, estructurada y con propositos” (p.8).

Desde la dimensién colectiva de la ensefianza interesa entonces indagar con datos empiricos
saberes referidos a: ¢coémo la maestra involucra a los nifios en el trabajo grupal?, ¢como
recapitula contenidos en beneficio de la clase? y ¢como organiza el trabajo para el grupo?,
indagar aquellos saberes permite comprender la accion docente mas alla de las prescripciones
que son ampliamente documentadasy aportan a la discusion en la materia, especificamente

en el campo de las investigaciones educativas en México, ya que desde la década de los afios
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1980 ha existido un interés por conocer qué ocurre en los salones de clases cuando se ensefia

ciencias naturales. (Candela et al., 2012 p.33)

El lugar de exploracion y los participantes.

La investigacion se llevo a cabo en una escuela secundaria general ubicada en el municipio
Santa Isabel Tetlatlahuca, zona rural del estado de Tlaxcala-México. Se abordd desde un
enfoque etnografico. La etnografia al ser una “teoria de la descripcion” (Rockwell, 1980, p.
2), permite colectar datosy describirlos desde la dinamica de los participantes, para analizar
y comprender sus maneras de actuar, de pensar, de sentir, incluso deser. Optar por ella faculta
entre otros aspectos:
Participar, abiertamente o de manera encubierta, en la vida diaria de las personas
durante un periodo de tiempo, observando qué sucede, escuchando qué se dice,
haciendo preguntas; de hecho, haciendo acopio de cualquier dato disponible que
pueda arrojar un poco de luz sobre el tema en que se centra la investigacion. (Alvarez,
2008, p.2)
De acuerdo con Serra (2004), definir el espacio de accion es uno de los requisitos de una
buena etnografia pues “en él se produce un contacto directo y una toma de datos sobre el
terreno” (p.167). Para el caso exploratorio, el trabajo de campo consistio en observar,
videograbar y tomar registro de clases de ciencias naturales en primer grado de secundaria,
durante los meses, noviembre del afio 2021 a marzo del afio 2022.
Laeducadoraparticipante es normalista, licenciada en educacion secundaria con especialidad
en biologia. En el momento de la investigacion contaba con 37 afios de edad y 8 trabajando
en la escuela. Inicié alli en el grado tercero orientando quimica. Durante la indagacion
impartia clases de biologia en primero. Ha tenido la oportunidad de trabajar con otros nifios
denivel primaria en el estado de Puebla-México. Actualmente lo hace, por lo que se desplaza
entre los dos espacios a ejercer la profesion.

Los estudiantes que atendia terminaron la educacion primaria, atravesada por un periodo
pandémico debido al SARS-Cov-2. El grupo se conformaba por 24 estudiantes, 10 mujeres

y 14 hombres, tenian entre 10 y 12 afios. Edad de afiliacion para alumnos de primer nivel en
escuelas secundaria generales del sistema educativo mexicano.

11
Voces de la educacion Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electrénico) ISSN 1665-1596 (impresa)



Anadlisis e interpretacion de datos.

Para el andlisis de los saberes de la educadorase retoma el tema, las aportaciones de Darwin:
adaptacion y seleccion natural. La informacion recopilada se transcribe, por tanto, los
fragmentos que se analizan son tomados de las transcripciones y de los didlogos sostenidos
con la educadora. En concordancia con lo anterior a continuacién se conceptualizan tres
saberes que la maestra vincul6 a su préctica: (1) saber involucrar a los nifios en el trabajo
grupal; (2) saber recapitular contenidos en beneficio de la clase; y (3) saber organizar el
trabajo para el grupo. Cada uno se acompafia del fragmento interactivo que posibilita
visibilizarlos.

Saber involucrar a los nifios en el trabajo grupal

Implicar a los aprendices demanda que las tareas propuesta por el maestro conlleven a los
estudiantes a participar en lo que se propone. Si bien es el educador quien prevé, crea y
formula el trabajo a desarrollar en el aula, Unicamente con la disposicion interesada de los
aprendices, podrallevarlas a cabalidad, puesto que los nifios no necesariamente se interesan
en las actividades que les presenta, él tiene que lograr su interés y cooperacion. Desde el
punto de vista de Villalobos (2003) esto es importante porque algunas actividades son Gtiles
para ganar la atencién, otras para comunicar informacién y unas mas para motivar la
participacion de los estudiantes. La clase de actividades que se desarrollen, determinan en
buena medida el tipo de interaccién que los nifios sostienen con el tema, el trabajo, sus

compafieros y el maestro. Las estrategias para involucrarlos deberan ajustarse a su nivel de
desarrollo cognitivo, a sus edades y al contenido.

En el siguiente fragmento declase que ha sido resumido, se percibe como la maestra propicia
la participacion e incide para que los nifios se involucren en el trabajo grupal. Asi, después

de saludar procede de la siguiente manera:

Maestra: a ver, vamos a ir pasando lista, pero van a decir una palabra sin que se

repita de lo que vimos el dia de ayer y la clase del dia viernes.

Todos los estudiantes: jAy noooo!
Maestra: a ver. Joel.

Joel: Darwin
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Maestra: Darwin, muy bien.
Jacobo: Falte yo profe. Vimos un mapa... jaja [el estudiante y sus compariieros se
rien]
Maestra: Pero ¢qué pudimos identificar en el mapa? [En este momento todos quieren
participar, levantan la mano y dicen: maestra yo, yo, yo] Jacobo
Jacobo: Islas, rutas, costas.
Maestra: Islas, rutas y costas.
Terminado el llamado a lista la maestra formula preguntas de manera indistinta. Sin
mencionar a un estudiante en particular.

Maestra: ¢Qué decia Darwin acerca de la evolucion?
Ana: profe que cada determinado tiempo de una especie, se transformaba una nueva

Maestra: una nueva, muy bien. Un ejemplo claro, si nos vamos a aspectos generales
¢como han evolucionado los televisores? bueno, de pronto no los han visto en sus
casas porque son planas ¢no?, pero si van a casa de sus abuelitos hay televisores

como de cajones ¢no? y entonces eso ya evoluciono.
Osman: si, en la casa de mi abuelo hay una

Maestra: ¢qué otro aspecto podriamos ver que evolucion6?

Alain: maestra podria ser ¢la forma de vida?

Maestra: ¢por qué la forma de vida?

Eh: porgue antes, por ejemplo, podiamos salir y ahora ya no por la pandemia.

Los estudiantes siguen evocando ejemplos delo que para ellos significa evolucién, la maestra
por su parte amplia las intervenciones, en algunos casos corrige, en otros, reformula y asi
continta hasta reconstruir la clase vista con anterioridad.

Es un reto para el maestro propiciar la participacion de los nifios e involucrarlos en las
diferentes actividades que se realizan, dado que en muchas ocasiones pueden ser rechazadas
por el aprendiz, ellos pueden negarse arealizar determinada tarea (Mercado, 2002 p.111). La
forma como la maestra orienta el llamado a lista propicia que los estudiantes se involucren y
reclamen espacio para participar. Expresiones como: “falte yo profe” es muestra de querer
ser participe delo que se esta desarrollando. Aungue se conoce que el primer momento refiere
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a un llamado a lista y la expresion puede aludir a que el nifio falta por ser mencionado,

también puede interpretarse como una accion en la que desea intervenir.

El estudiante podria haber guardado silencio y no participar, al contrario, alza su voz y da
cuenta que él estd ahi y por tanto tiene algo que aportar. Al respecto, Mercado (2002)
menciona “los maestros crean posibilidades de interesar a los nifios en las diferentes tareas
en busqueda de una construccion colectiva, donde los nifios se involucran paulatinamente”
(p.152). Al principio los aprendices se atemorizaron manifestando la expresion: jay nooo! al
escuchar la instruccién de la maestra, pero en el transcurso de la interaccion se conoce que
voluntariamente acceden participar, al punto que levantan la mano aun habiendo intervenido,
0 se anticipan responder cuando no es su turno. Se rompe dealguna manera el temor generado
inicialmente. Acciones como estas permiten percibir como se involucraron los nifios con la
dindmica de la clase. La propuesta que en un principio generd angustia y temor termind
siendo aceptada por los nifios, al punto que levantan la mano y dicen: “yo, yo, yo”. “Que los
alumnos emprendan el trabajo que el maestro les asigna, no es algo dado, esalgo construido
con los ninos” (Mercado, 2002, p. 110). Probablemente el vinculo que la maestra ha logrado
con los aprendices le facilito involucrarlos en la actividad. Cuando se le pregunto en una
entrevista ;cOmo es su relacion con los estudiantes? ella refiere: “yo siempre les dije que yo
quiero ser su amiga, porque tengo mejores resultados que si yo llego e impongo mi autoridad,

y yo lo veo con los nifios”. (G. Bonilla comunicacion personal, 9 noviembre 2021).

A pesar de ser un ejercicio propuesto por la educadora, la forma como lo hizo posibilitd
involucrarlos, en el sentido que no se conformaron con mencionar una palabra al escuchar su
nombre, sino que hubo disposicion para aportar mas. En las clases observadas y esta en
particular fueron muy frecuentes las participaciones de los estudiantes. Se le pregunté a la

maestra sobre esta caracteristica de su grupo y explica:

Cuandorecibi a los nifios, al principio no eran asi, eran muy cayados, ahora participan
y participan. Ellos tuvieron un guinto inconcluso por lo de la pandemia, todo el sexto
fue en linea. Entonces cuando llegaron no hablaban, ahora participan més. (G. Bonilla,

comunicacion personal, 9 noviembre de 2021).

Por otro lado, el hecho que los nifios respondieran preguntas sin asignacion especifica, hace

notar cdmo el ejercicio inicial les permitié seguir vinculados con un momento de dialogo, en
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el que trajeron a colacion ejemplos de la vida cotidiana, que desde su punto de vista guarda
relacion con el asunto sobre el cual se conversa. Esto demuestra como en la clase intervienen
conocimientos externos que los aprendices vinculan con el contenido escolar, es decir, “los
alumnos traen consigo al aula conocimiento cotidiano que utilizan para explicar algunos
fendmenos naturales de la manera como ellos los entienden” (Mazzitelli & Aparicio, 2010).
Se hace referencia al término cotidiano como aquel elaborado en la vida diaria, de ahi que,
el hecho que uno de los estudiantes mencionara la pandemia como un ejemplo de evolucion,

es un conocimiento que referencié de su vivencia con el fenémeno.

En la interaccion se percibe ademas las expresiones: “pudimos”y “vamos”, utilizadas por
la educadora, aquellas refieren a situaciones compartidas por ella y su grupo, segun Mercer
(1997) son palabras utilizadas por los maestros para evocar sucesos pasados considerados
relevante en el presente, ademas de significar que tanto maestro como estudiantes tienen una
experiencia en comdn en la que han ganado un conocimiento conjunto que sera usado en una
situacion posterior. De modo que con tales expresiones la maestra comparte a sus nifios un

aprendizaje que han construido juntos, esto demuestra una accién colectiva.
Saber recapitular contenidos en beneficio de la clase

Hacer recapitulacion es una caracteristica muy distintiva en los maestros al momento de
iniciar una clase. Mercer (1997) sefiala “los profesores a menudo recapitulan en beneficio de
la clase lo que se ha hecho en la leccion y en lecciones anteriores” (p.11). Esto es importante
para monitorear el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Algunos autores como
Hernandez (2004) declaran que las recapitulaciones:

Son breves resimenes de lo que se ha dicho o hecho y que se considera valioso de ser
aprendido, y son ampliamente reconocidas como recursos discursivos que ayudany
orientan a los alumnos porgque proveen contexto y aclaran lo esencial de lo ya
compartido (p. 116)

Al hacer esto el maestro se apropia de ciertas habilidades que le permiten aceptar, rechazar
o ignorar las intervenciones de los estudiantes en beneficio de la reconstruccion. Los rechazos

deben ser muy cuidadosos e ir acompafiadas de argumentos, como explica el autor, que den
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cuenta del por qué las participaciones no se consideran apropiadas, dado que en los dialogos

pueden ofrecer respuestas erroneas, equivocadas o inadecuadas.

Dentro de las tacticas que utilizan los maestros para hacer retroalimentacion y reconstruir
experiencias compartidas en clase, se destacan estrategias de confirmaciones, Utiles para
integrar las intervenciones de los estudiantes en el dialogo y responder a lo que dicen.
Repeticiones, importantes para reafirmar lo que han dicho y por tanto sus argumentos se
admiten como verdaderos. Reformulaciones, para reacomodar lo expresado por el aprendiz
y ofrecer una vision mas ordenaday amplia del argumento intentando obtener lo significativo
de la intervencion, y de Elaboraciones, eficaces para profundizar en la participacion del

alumno, al punto que si es confusa pueda reelaborarse de manera clara para el grupo.

En las recapitulaciones también son necesarias la formulacion de preguntas dado que “son
parte esencial del proceso ensefianza y aprendizaje” (Villalobos, 2003 p. 174). Son clave para
que los estudiantes intervengan en los dialogos discursivos, ellas deben activar y probar el
pensamiento y motivar otras discusiones Lo mas importante es reconocer que todas estas
estrategias sirven para orientar al alumno respecto a qué debe ser recuperado en el

aprendizaje como actividad construida (Hernandez, 2004).

En la interaccion anterior la recapitulacion constituye otro elemento de analisis importante.
A medida que avanza el dialogo, se percibe como la educadora progresa en la reconstruccion
de la clase con las intervenciones de los estudiantes. En ella hace comentarios evaluativos de
confirmacion: “Darwin, muy bien” y de repeticion: “islas, rutas y costas”, indicando que
acepta las respuestas de los nifios y por tanto las admite como verdaderas. Ambas
declaraciones son Utiles para anexar las participaciones de los aprendices en la actividad
discursiva. Para Hernandez (2004) son maneras de “destacar que lo dicho por el alumno,

desde el punto de vista del docente, queda legitimado y se considera correcto” (p. 113).

La estrategia implementada por la maestra fue Gtil para recapitular y guiar a los estudiantes
con sus intervenciones, voluntarias o involuntarias a la reconstruccion del contenido objeto
de discusion en la clase. La peculiaridad en ella es la manera como lo hace, mediante el
llamado a lista y formulacién de preguntas. Es un tipo de recapitulacion reconstructiva como

sostiene el autor, en el sentido que se basa en lo que han trabajado en sesiones anteriores para
recuperar lo aprendido, se trato de una reinterpretacion conjunta y compartida por todos.
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Por otra parte, en el dialogo uno de los estudiantes expresa: “vimos un mapa...jaja” y aunque
él y sus comparieros se rien, pensando que la respuesta esta fuera de contexto la maestra la
valora, no la descalifica y la utiliza para profundizar y seguir obteniendo respuestas de los
estudiantes, por eso vuelve sobre lo dicho por el estudiante y pregunta: pero ¢qué pudimos
identificar en el mapa? cuestionamiento que responde con asertividad: Islas, rutas, costas.
Este hecho demuestra en ella saberes relacionados a la aceptacion de las intervenciones de
los estudiantes, en el sentido que integra lo dicho por el aprendiz reacomodando la
participaciéon para que el conjunto de la clase reconozca la importancia del argumento. Es
una tactica de reformulacion que usd para conseguir respuestas mas profundas de sus
aprendices, pero también le permitié crear un ambiente de confianza y aprobacién que hizo
posible obtener méas contribuciones de los nifios.

Saber organizar el trabajo para el grupo

Se supone que el “buen profesor” debe saber organizar la clase, sin embargo, en pocos
momentos se le comenta cual es la clave para que sus alumnos trabajen sin conflicto, cuales
son en términos practicos las estrategias para lograr sus disposiciones y conseguir el
desarrollo de las actividades en el aula (Esteve, 1998). Frente a esto los maestros desarrollan
ciertas técnicas que les permiten negociar las formas de trabajo hasta conseguir que el grupo
funcione y conquistar la atencion de los alumnos. La organizacion de la clase debe contribuir
en buena manera a la apropiacion de aprendizajes por parte de los estudiantes. Viale (2011)
sugiere entre otros elementos los siguientes: 1. Hacer revision de lecciones anteriores, 2.
Presentar y estructurar las tareas con instrucciones claras, 3. Guiar a los estudiantes en su
solucion, porque inicialmente pueden tener confusiones, 4. Promover la retroalimentacién
con los alumnos, 5. Al cerrar los temas, resumir los conceptos desarrollados. El autor afirma

que “una actividad planificada tiene mayor posibilidad de éxito que una clase centrada en el
docente” (p.8).

Segun lo anterior, en otro momento de la clase la maestra organiza el trabajo para el grupo,

de modo que incide en la participacion conjunta, para ello solicita a los nifios lo siguiente:

Maestra: sacamos el libro de texto por favor, pagina 50, Rosa empieza a leer.
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Rosa: en el siglo XVIII, cuando los exploradores europeos viajaron a Africa, Asia y
América, generalmente llevaban en sus barcos a personas estudiosas de los seres

vivos a los que se les llamaba naturalista.

Maestra: hasta ahi. Lupita ¢a quiénes se les llamaba naturalista?

Lupita: a personas que estudiaban a los seres vivos

Maestra: muy bien, a personas que estudian a los seres vivos. Sigue leyendo Wilson

por favor.
La actividad continda en esta misma dinamica, leyendo, haciendo pausas y preguntando a
cada estudiante. Finalizado el ejercicio, pide al grupo sacar sus libretas y 3 imagenes que
habia solicitado la sesion anterior, (correspondian a las figuras de Darwin, Wallace y
Lamarck, personajes que abordd la lectura). Algunos estudiantes manifiestan no haberlas
traido, en ese momento la maestra se dirige por cada fila, revisa y registra a quienes no
cumplieron el compromiso, seguidamente les propone sacar fotocopia del material. Mientras
todos lo adquieren realiza en el pizarron un cuadro con tres columnas vy tres filas, y solicita a

los nifios hacerlo en las libretas y da la siguiente instruccion:

Maestra: a ver, van a pegar en las casillas del lado izquierdo, cada una de las
imégenes y del lado derecho van a identificar las caracteristicas principales de la
teoria de la evolucion de Darwin. Qué digo Darwin, qué propuso Lamarck y qué dijo
Wallace, lo vamos a colocar con lapiz para que aqui socialicemos la informacion y
se corrija si existen errores y todos coloquemos la que corresponda. ¢De acuerdo?
lo van hacer primero con lapiz y ya después corregimos.

Los estudiantes acceden a hacer la actividad, mientras tanto la maestra recorre cada una de

las filas revisando el trabajo. El tiempo se agota y les propone terminar en casa.

En la descripcion la educadorarealizd dos actividades con el grupo, lectura del libro de texto
y asignacion de tarea. En el primer suceso formuld preguntas a cada estudiante a medida que
avanzaba la lectura, reconstruyendo interpretaciones de las respuestas compartidas. En el
segundo, propone un trabajo individual, pero que transciende hacia lo grupal. En esos
momentos el trabajo se daen las dos dimensiones, pero otorga mayor importancia a la accion
colectiva. Se aprecia en la forma como guia la lectura del texto, preguntandoa cada uno, pero

socializando para todosy en la instruccion que ofrece en la actividad final: “lo vamos a
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colocar con lapiz para que aqui socialicemos la informacion y se corrija si existen errores y

todos coloquemos la que corresponda”.

Hacer lectura secuencial, pausar y formular preguntas, permite visualizar lo que sabe acerca
de como trabajar con el grupo pues establece condiciones para que todos se ocupen en una
misma tarea. En México leer secuencialmente el libro de texto ha sido una situacion
documentada por varios investigadores (Martinez, 2018; Weiss et al., 2019; Quiroz, 2001)
como una practica comun en muchos maestros, sin embargo, no se aprecidé como una
actividad frecuente en la educadora, en los 4 meses de observacion solo la realiz6 una vez.

En el libro estaba planteada otro tipo de tareas para los nifios, (responder 4 preguntas de
manera individual respecto a la lectura), la educadora cambia la propuesta (elaboracion de
un cuadro) e introduce otros elementos (imagenes). Decidié por un trabajo colaborativo en
el que privilegia la actividad grupal para conseguir una comprension conjunta'y compartida
del aprendizaje. Este hecho confirma el argumento que “el docente selecciona qué elementos
del texto aborda y cuéles deja al margen, asi como también implementa actividades no
contempladas ni sugeridas en él, complementando y enriqueciendo su contenido para hacerlo
mas accesible a los alumnos” (Naranjo & Candela, 2010, p.29). Sin embargo, la maestra, al
tomar el texto como punto de partida esta considerando su voz, pero va mas alla atendiendo
las necesidades de los nifios y sus intenciones de ensefianza a fin de construir una propuesta

mas compleja que los haga participar. En una de las entrevistas expresaba:

A mi me gustan mucho las actividades ludicas, les traigo crucigramas para que los
llenemos, ¢por qué? Porque yo creo que asi los nifios participan mas si yo nada mas
me pongo a dictarles. Yo creo que tienen mas impacto que lo vean con imagenes. Al
inicio del ciclo escolar hice un examen diagnéstico para ver, como eran, visuales,
auditivos o quinestésicos y un 90 % de este grupo salié que son visuales, por eso yo
implemento muchas actividades con imagenes. (G. Bonilla, comunicacion personal,
9 noviembre de 2021)

La decision de cambiar la propuesta y su declaracion demuestra atencion a una necesidad de
aprendizaje. Del ejercicio de lectura se rescatan dos objetivos: le permitié identificar
interpretaciones de los estudiantes a través de la formulacion de preguntas, y determinar el

nivel de atencion y seguimiento a la lectura. Respecto al primero dio cabida a la explicacion
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y argumentacion en el aula y valoré las contribuciones de sus aprendices, a fin de construir
de manera colaborativa los aprendizajes. En este punto conviene subrayar como sefiala
Mercer (1997) que los profesores utilizan diversas técnicas o estrategias para guiar la
construccion de conocimiento. En muchas de las conversaciones que sostienen en la clase,
hay una intensién por recuperar informacién que necesitan que sus estudiantes expliciten.
Con ello puede lograr cualquiera de los siguientes propositos: 1) obtener conocimiento
relevante de los estudiantes, 2) responder a lo que dicen y 3) describir las experiencias de

clase que comparten (Mercer, 1997).

En consecuencia, plantearles preguntas posibilitd entre otros aspectos obtener informacion
de sus aprendices y llevarlos a elaborar sus propios aprendizajes. Los cuestionamientos,
buscaban escudrifiar en la mente del aprendiz interpretaciones que pudieron hacer, producto
del ejercicio de lectura.

Por otro lado, la intension de la maestra al permitir que todos accedieran a las imagenes,
proponer llenar un cuadro de manera unipersonal y posteriormente en conjunto, socializando
las respuestas demuestra saber organizar e involucrar a los nifios en el trabajo colectivo.
Aungue registré en su libreta el incumplimiento, primé el hecho de que todos pudieran
trabajar sobre el registro, y asi hacerlos participes de la actividad propuesta para el dia. Este
tipo de acciones corresponde a saberes que se construyen y solo se explicitan en la practica
diaria de la ensefianza.

Se le pregunto en una de las entrevistas ¢Qué hace cuando los nifios no cumplen con algin
material o tarea asignada? Ella refiere:

Cuando no traen tareas vemos la forma de solucionar, registro los que si la hacen
porque para que me voy a lamentar y mejor busco soluciones. Les digo, sabes que, no
la hiciste, bueno, no tienes participacion en eso, pero vas a tener tu trabajo. Quees lo
que hago, busco la manera para que todos tengan el material porque a veces las tareas
no las traen por cuestion econdémica, porque si van a un internet no es 1 peso, son
minimo 5y luego no los tienen. (G. Bonilla, comunicacion personal, 9 noviembre de
2021)

Su respuesta demuestra saberes relativos al trabajo colectivo mediante actividades que se ha

planeado para la ensefianza y el aprendizaje. Esto confirma que los maestros “inventan
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préacticas y saberes para ensefiar en circunstancias poco atendidas por la investigacion, la
pedagogiay la formacion de maestros” (Mercado & Espinosa, 2022, p.201). Sobre este punto
la maestra explica:
A nosotros no nos ensefian a qué hacer si un nifio viene triste porque le pegaron
anoche, si viene con el estdbmago vacio porque mama no tuvo dinero para comprar
comida, eso no nos ensefian, entonces tenemos que ser empaticos, mas que nada
empaticos en estas situaciones. (G. Bonilla, comunicacién personal, 7 de febrero de
2022)
Los diferentes actos realizados por la maestra en la clase analizada demuestran saberes que
ha construido en diferentes escenarios. Las actividades realizadas en el aula fueron aceptadas
por los aprendices, debido que no hubo momento, actitudes o comentarios perceptibles en el
que fueran rechazadas. Como han sefialado algunos autores (Mercado, 1991) los maestros
pueden tener la potestad de llevar ideas para realizarlas en clase, pero los aprendices pueden
tener el dominio para rehusarse a ellas. En este caso el trabajo colectivo realizado en el aula

desvirtuo tal caracteristica en el acto de ensefianza.

CONCLUSIONES

A partir del andlisis realizado se puede precisar que la maestra observada desarrollé un
trabajo de ensefianza, orientado a la construccion conjunta de aprendizaje respecto a un
contenido especifico de ciencias naturales. Con €l hizo posible visualizar tres saberes

docentes en su practica con relacion a un contenido de ensefianza.

En las actividades propuestas para la clase involucrd, organizd, dirigio, transformd, etc. he
hizo deella una tarea compartida. Con ello hace evidente que la planificacion de la ensefianza

no solo se dirige al desarrollo de contenidos sino a procesos de adquisicion y construccion
conjunta de conocimientos en el aula.

Aungue este resultado no resulta innovador reafirma que el trabajo en clase implica un
proceso de toma de decisiones en el que las caracteristicas y necesidades de los estudiantes,
ocupan un lugar importante. En el caso de la maestra, las actividades que establecio, los
recursos que utilizd en funcion de los nifios, le permitieron corresponder a la forma como

ella ha identificado que sus estudiantes aprenden. Solicitar materiales con anterioridad hace
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parte de las decisiones acerca de las actividades que desarrollara durante la clase, es un tipo
de planeacion preactiva en el que prepara el material con el que trabajara en un momento
posterior. Estas acciones develan conocimientos que no surgen de un modo esponténeo,
hacen parte de los saberes profesionales y experienciales que le ha dado la practica misma.
Luna (1994) describe como el conocimiento que los maestros tienen de sus alumnos, ya sea
en el aspecto personal o académico, se convierte en el referente basico en la organizacion

cotidiana de su trabajo en el aula.

Por otra parte, teniendo en cuenta que la dimension colectiva remite a un trabajo colaborativo
en el que las ideas y las acciones permiten a los participantes vivir experiencias compartidas,
el analisis muestra como el quehacer de la maestra posibilitd la vinculacion de las
intervenciones de los nifios en la clase. En todo tiempo este elemento estuvo presente, de
modo que pudieron realizar un trabajo colaborado, haciendo posible el desarrollo de
habilidades tanto individuales como grupales a partir de las socializaciones y las acciones
realizadas por ella y los nifios, pero ademas permitiéndoles ser constructores de su propio

aprendizaje.

Lo anterior cobra sentido en la ensefianza de las ciencias naturales donde se hace necesario
que los estudiantes desarrollen habilidades comunicativas de argumentacion, de
socializacion, que encuentren modos de interaccion, con las que puedan elaborar su propia
forma de aprender. Esto refuerza, interpretando a Sanchez et al. (2013) que la argumentacion
es una forma de discurso que los estudiantes deben adquirir y que los maestros deben
fomentar cuando se trata de ensefiar ciencias naturales, ello posibilita la construccion de
conocimiento.
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Dilemas y desafios metodoldgicos de una investigacion doctoral
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Resumen: Los dilemas y desafios metodoldgicos enfrentados en el trabajo de campo de una
investigacion doctoral durante la contingencia sanitaria por la pandemia del virus SARS-
CoV-2 causante de la enfermedad covid-19, son el objeto de reflexion en este articulo. Se
presenta una sistematizacion del proceso para construir rutas de accion ante tales desafios.
Los resultados de las decisiones asumidas y ajustes emergentes al plan original de
investigacion, dieron pauta a una recoleccion de datos mixta: virtual y presencial.
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Dilemas y desafios metodoldgicos de una investigacién doctoral
en tiempos de pandemia

INTRODUCCION

En este texto expongo los dilemas y desafios metodoldgicos enfrentados en la
realizacion de una investigacion doctoral en curso que tiene por objeto de estudio las
practicas pedagogicas de formadores de docentes con respecto a la atencion a la diversidad
en una escuela normal del estado de Veracruz, México.

La etapa de trabajo de campo se desarroll6 en el contexto de la pandemia ocasionada
por el brote del virus SARS-CoV-2 causante de la enfermedad covid-19, hecho disruptivo en
todos los ambitos del quehacer humano que provocd una sucesion de desajustes en los
entornos educativos, en las tareas docentes y de investigacion. En este articulo describo y
reflexiono acerca de las diferentes decisiones metodoldgicas emergentes en el curso de la
investigacion, tanto las que detond la contingencia, como las que inevitablemente suceden
en todo proyecto investigativo.

Cabe sefalar que el contexto de incertidumbre derivado de la pandemia suscitd un
campo de tension en el abordaje metodolégico de este estudio, que se evidenci6 en tres
aspectos principalmente: a) la incorporacion de herramientas digitales para la recoleccion y
procesamiento de datos, b) los dilemas de la investigadora al formar parte del universo de
estudio, y ¢) las muiltiples decisiones emergentes en el proceso de recoleccion de datos. En
este sentido algunas interrogantes que motivaron la escritura del presente texto fueron las
siguientes:

¢Qué implicaciones tuvo la irrupcion de la pandemia de covid-19 en el desarrollo
metodoldgico de la investigacién doctoral?, ;De qué forma se vio afectado el trabajo de
campo durante las etapas de contingencia implementadas en la institucion de donde se
recuperd el referente empirico?, ;De qué manera se ajustaron las estrategias metodoldgicas
iniciales?, ¢Qué ventajas y desventajas tuvieron las estrategias de recoleccion implementadas
para reconocer las practicas pedagodgicas de formadores de docentes?, ¢Qué criterios
orientaron la toma de decisiones emergentes?, ¢Qué retos emergieron para la investigadora

al formar parte del mismo universo de estudio?
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En relacion con estas interrogantes, los supuestos tedricos que sirvieron de guia para
la sistematizacion de la experiencia que se presenta fueron los siguientes:

e Que en un contexto de pandemia, donde la realidad educativa presentaba signos de
inestabilidad y ajustes constantes, la investigacion in situ tendria que ajustarse a las
condiciones y medidas implementadas en la institucion seleccionada para evitar la
propagacion del contagio.

e Que las estrategias y herramientas para investigar las practicas pedagdgicas tendrian que
adaptarse y mediarse por recursos tecnoldgicos, en funcion de las politicas y rutas
emergentes ante la contingencia sanitaria: confinamiento, clases en modalidad virtual,
retorno gradual a la presencialidad, nueva normalidad.

e Que la experiencia de trabajo de campo bajo tales condiciones provocaria el
surgimiento de dilemas y desafios metodoldgicos para la investigacion doctoral, que
demandarian nuevas habilidades y actitudes en la formacién como investigadora
educativa.

La argumentacion del presente articulo la construyo desde un ejercicio critico sobre
la aplicacion de la metodologia de investigacion cualitativa-interpretativa en relacion con los
dilemas enfrentados y la toma de decisiones requerida. El articulo se estructura en 7
apartados, en el primero, presento de manera sucinta como antecedentes, el problema de
investigacion de la tesis doctoral, sus preguntas y objetivos. En el segundo, abordo la
contingencia sanitaria como contexto de la investigacion, el tercero describe las
implicaciones de la contingencia en la escuela seleccionada y sus efectos en el disefio de
investigacion y el trabajo de campo. En el cuarto y quinto, describo los principales dilemas
y su resolucion, asimismo explicito los procedimientos que requirié la toma de decisiones
metodoldgicas. En el sexto construyo un relato reflexivo en torno a los dilemas que
emergieron en la investigacion con colegas. El Gltimo apartado comprende las conclusiones

de esta sistematizacion, en relacion con las interrogantes que motivaron su redaccion.

Antecedentes. El problema de la investigacion doctoral.

En el marco de los estudios del Doctorado en Educacion y Comunicacion Social, de

la Universidad de Malaga (en adelante UMA), realizo una investigacion que sitla su
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problema de interés en el &mbito de la formacion inicial de docentes de educacion basica en
Escuelas Normales3. Hace foco en las practicas pedagégicas de docentes formadores frente
a la diversidad existente en los grupos de estudiantes de la Licenciatura en Educacion
Preescolar* (LEP en lo sucesivo) de una escuela normal del estado de Veracruz. El punto de
partida fue mirar el escenario grupal donde transcurren las interacciones pedagdgicas que
acompafian la formacion, como un espacio donde se conjugan una amplia gama de
caracteristicas socioculturales y psicopedagdgicas de las y los estudiantes®, mismas que
imprimen un sello de diversidad a cada aula de clases.

El origen de este interés se sitla en mi experiencia como profesora normalista de la
LEP por mas de 15 afios, que me ha permitido advertir a la diversidad como un rasgo
constante y dindmico en los grupos, con caracteristicas especificas de un aula a otra 'y de una
generacion a otra. En este programa predomina una matricula femenina sin embargo, los
grupos de estudiantes tienen una composicién heterogénea que conjuga distintos rasgos
socioculturales y personales de sus integrantes. Entre los cuales pueden mencionarse:
diferentes tipos de bachillerato cursados, otros estudios profesionales concluidos o truncos,
la procedencia de diferentes contextos culturales y regiones geogréaficas, los roles sociales,
cuestiones de género y variacion de edades. A estos rasgos se suman las habilidades
académicas, talentos, condiciones de viday salud, acceso a medios tecnoldgicos, entre otros.

El estudio doctoral partié de 3 supuestos iniciales: a) La diversidad puede ser un
recurso formativo para el desarrollo de las competencias profesionales de las futuras
educadoras quienes, en su practica también requieren reconocer la diversidad presente en los
nifios preescolares; b) La diversidad en los grupos de la LEP, es escasamente recuperada en
términos didacticos por los docentes; y ¢) Los docentes formadores enfrentan retos

pedagdgicos especificos al tratar de incluir las diferencias de las estudiantes, sus intereses y

3 En México las Escuelas Normales son instituciones de educacion superior que imparten programas de
licenciatura para la formacién de profesores de educacién basica de tres niveles: preescolar, primaria y
secundaria. Algunas ofrecen programas de educacién especial, educacidn inclusiva y educacion fisica.

4 La Licenciatura en Educacion Preescolar es un programa que tiene el propoésito de brindar las bases teéricas,
pedagogicas y disciplinares para la formacion de docentes que serdn responsables de otorgar un servicio
educativo a infantes de 4 a 6 afios.

5 Esta carrera cuenta con unamatricula conformada en su mayoria por mujeres. La convocatoria también admite
a hombres quienes ocasionalmente ingresan a esta licenciatura. Por lo tanto, en este texto usaré el sustantivo
femenino,tomando en cuenta un criterio de presencia efectiva en las aulas, sin desestimacion a los estudiantes
varones.
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condiciones particulares en su practica docente. Como se mencionard mas adelante, los
avances en el trabajo de recoleccion y procesamiento han permitido ganar claridad en estas
ideas iniciales.

La investigacion doctoral en proceso tiene como objetivo central comprender como
son las practicas pedagogicas de los docentes de la LEP con respecto a la diversidad en las
aulas, entendidacomo un contexto formativo para desarrollar las competencias profesionales
de las futuras educadoras, entre las que se encuentran aquellas que les proveen de
herramientas teodricas y metodoldgicas para reconocer la diversidad y generar una
intervencién docente en congruencia.

Los objetivos particulares buscan explorar cuéles son los marcos de referencia que
han construido los docentes formadores para la atencion a la diversidad, asi como los saberes
tedricos y experienciales sobre la diversidad presentes en sus grupos. De igual modo interesa
identificar las caracteristicas de las practicas pedagdgicas que atienden a la diversidad en el
aula normalista, la manera cémo la diversidad del aula afectaa las interacciones pedagdgicas;
asi como identificar las implicaciones y estrategias docentes derivadas del contexto de

educacion a distancia para atender la diversidad.

La contingencia

La investigacion doctoral,® se inici6 en septiembre de 2019 unos meses antes del
surgimiento de la pandemia de covid-19. Nadie hubiera imaginado que a fines de ese afio,
ocurriria un evento de efectos lamentables para el bienestar de la humanidad,
independientemente donde se encontraran los grupos humanos, la fuerza de propagacion del
virus alcanz6 de manera sorpresiva a todos los rincones del orbe.

Esta contingencia tuvo un efecto devastadoren todos los &mbitos de la vida cotidiana,
subvirtié el funcionamiento largamente sedimentado de todas las instituciones y niveles de
la vida social y sacudié nuestro alcance racional sobre lo que ocurria (Gonzélez, 2022). Los
gobiernos de los Estados Nacionales implementaron distintas medidas para resguardar a la
poblacion en sus hogares, con lo cual se instalé el trabajo en casa o homeoffice. A marchas

forzadas, el personal cientifico logré crear vacunas que fueron autorizadas para uso

6 Este programa se ha cursado a distancia desde su inicio, el eje de formacion lo constituye la tesis de
investigacion doctoral. https://www.uma.es/doctorado-educom/info/72762/informacion-general/.
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emergente, a fin de proteger a la humanidad y recuperar en la medida de lo posible, la
estabilidad y el retorno a la vida cotidiana. Después de 3 afios desde la aparicion del virus en
Wu Han, China, hemos aprendido a convivir con él, ya sin los efectos catastréficos que causd
en su inicio.

Como es sabido, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) declar6 oficialmente la
pandemia por covid-19, el 11 marzo de 2020. En México la Secretaria de Educacion Publica,
ordené como medidas preventivas un periodo de suspension de clases presenciales en todo
el Sistema Educativo Nacional inicialmente del 23 de marzo al 17 de abril del 2020 para la
contencién de los contagios’. Sin embargo, esta suspension se pospuso y prolongé mas de lo
planeado, marcando el inicio de la docencia en la virtualidad para gran parte del sistema
educativo® que obligdé a docentes y estudiantes a instruirse de manera improvisada, en un
sinfin de recursos y plataformas tecnoldgicas para dar continuidad a la ensefianza y
aprendizaje.

En este contexto se sitla el desarrollo de mi investigacion doctoral, los variados
efectos de la pandemia en los sistema escolares, me llevaron a asumir una mirada compleja
y paciente ante la infinidad de cambios que se sucedieron en la dinamica de las instituciones
y en la vida de sus agentes.

Dado que el trabajo de campo se habia proyectado entre diciembre del 2020 y mayo
de 2021y que este plazo coincidio con distintas etapas del confinamiento por la contingencia
de salud, el escenario y el calendario previstos para la recuperacion del referente empirico se
modificaron sustancialmente, a fin de observar las medidas de distanciamiento social
requeridas por las autoridades sanitarias y educativas. En los siguientes apartadosse describe

con mayor detalle la experiencia desarrollada.

7 (DOF: 16/03/2020) ACUERDO numero 02/03/20 por el que se suspenden las clases en las escuelas de
educacion preescolar, primaria, secundaria,normaly demaspara la formacién de maestros de educacion basica
del Sistema Educativo Nacional, asi como aquellas de los tipos medio superior y superior dependientes de la
Secretaria de Educacion Publica.
https://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5589479&fecha=16/03/2020#gsc.tab=0

8 Como en gran parte del mundo, la virtualidad no pudo generalizarse a todos los espacios escolares; s6lo
aquéllos que tuvieron los medios y/o recursos suficientes la implementaron.
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El disefio de investigacion y el trabajo de campo durante la contingencia

Hernandez y otros (2007), refieren que “El término disefio se refiere al plan o

estrategia concebida para obtener la informacion que se desea.” (p. 120). En este mismo
sentido Latorre, Del Rincon y Arnal (2003) senalan que “El disefio describe con detalle qué
se debe hacer y como realizarlo, plasma las actividades, incluye los grupos de sujetos, las
variables implicadas.” (p. 54).
Con base en lo anterior, en el proyecto original de la investigacion presentado para la
matriculacion al doctorado (Cfr. Daza 2019), propuse una metodologia de corte cualitativo-
interpretativo a través de un disefio de estudio de caso (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999)
concebido para su ejecucion de forma presencial, como habitualmente sucedia. Las técnicas
de recoleccion de datos propuestas fueron la encuesta de corte transversal, la observacion no
participante y la elaboracion de relatos de trayectorias docentes.

Los sujetos participantes serian una muestra de 20 docentes de la licenciatura en
educacion preescolar de dos escuelas normales del estado de Veracruz, una de caracter
pUblico y otra particular, preferentemente del trayecto de practica profesional®. Con base en
la encuesta se integraria una submuestra por conveniencia para observaciones directas en
aula, la participacion seria voluntaria mediante invitacion abierta a los docentes.

Posteriormente, consideré la posibilidad de realizar la investigacion en dos
instituciones de sostenimiento pablico dediferente region geogréafica del estadode Veracruz,
una en la capital (Xalapa) y otra en un municipio hacia el sur de la entidad (Tlacotalpan). Sin
embargo, conforme avanzé la pandemia en el transcurso delafio 2020 y dadas las condiciones
de incertidumbre, surgieron las primeras decisiones relativas al universo de estudio. El
dilema en este caso fue ;Realizar la recoleccion de datos en una o dos escuelas?

Durante ese afio todavia prevalecian restricciones para el desplazamiento, los
traslados a otras regiones representaban un riesgo de contagio y aun no se disponia de

vacunas; por otra parte no contaba con fuentes de financiamiento para la movilidad. Bajo

% El plan de estudios 2018, esta organizado en “...cuatro trayectos formativos. Estos son un conjunto de espacios integrados
por distintos componentes disciplinarios, que aportan sus teorias, conceptos, métodos, procedimientos y técnicas alrededor
de un propdsito definido para contribuir a la preparacion profesional de los estudiantes.”

El trayecto de practica profesional “.. tiene la finalidad de desarrollar y fortalecer el desempefio profesional de los futuros
docentes a través de acercamientos graduales y secuenciales en la practica docente en los distintos niveles educativos para
los que se forman ...Propicia la integracion de distintos tipos de conocimientos, tanto para el disefio didactico como su
aplicacion.” http://www.cevie-dgesum.com/index.php/planes-de- estudios-2018/122
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este andlisis, estimé que la Benemérita Escuela Normal VVeracruzana "Enrique C. Rebsamen”
(BENV, en lo sucesivo) reunia las condiciones de acceso mas viables, por tanto decidi
realizar la recoleccion de la informacion en esta institucion. Esta eleccion obedecio también
al hecho deser un espacio laboral en donde me he desempefiado como profesora durante mas

de 15 afos.

Ante este ajuste la investigacion se volvido menos ambiciosa, al limitar el nimero de
instituciones y sujetos participantes, de tal forma que se redisefié como un estudio de casos
no representativo, que procurd guardar congruencia con las propuestas de investigacion sobre
practicas pedagogicas (Cometta, 2001) es decir, se redujo el espectro pero se ganod en

profundidad.

En este sentido Ruedas et al (2009) apuntan que la forma en que se adquiere el
conocimiento en la metodologia cualitativa desecha la pretension de generalizar las
conclusiones, prioriza la comprension de la peculiaridad de los hechos y sujetos de interes,
para lo cual el investigador se sumerge en una interrelacion estrecha con la realidad que
estudia como se describira en los siguientes apartados.

Una vez resuelta la eleccién del escenario para la recoleccion de datos, continué con
la fase de gestion de acceso al campo. En diciembre de 2020, la institucion seleccionada
habia trasladado su operacion tanto administrativa como pedagdgica a la modalidad virtual,
por tanto estableci contacto con las autoridades a través de correos electronicos y mensajes
de Whatsapp. Hacia mediados de ese mes, fui convocada a una reunion virtual para dar a
conocer el proyecto de investigacién doctoral, una vez concluido este proceso obtuve la
autorizacion respectiva para iniciar las tareas de recoleccion.

El trabajo de campo tuvo que ajustarse a las diferentes condiciones organizativas que
esta institucion atraveso a lo largo de la contingencia, a fin de continuar con su mision de
formar docentes de educacién basica, las cuales he agrupado en cuatro grandes etapas:

1. Cuarentena/confinamiento en casas, a partir del 17 de marzo de 2020 con base en la
suspension de actividades dictada por la Secretaria de Educacién Publica (SEP).
2. Clases a distancia y docencia en la virtualidad, por un periodo aproximado de 17

meses (de abril 2020 a septiembre de 2021).
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3. Retorno gradual a actividades presenciales de directivos, docentes y personal de
servicios (agosto de 2021); regreso a clases de los estudiantes de | y IV grados
organizados por subgrupos con asistencia escalonada (octubre de 2021).

4. Nuevanormalidad con presencialidad responsable y ordenada del total de estudiantes

y trabajadores en la jornada escolar completa, a partir de mayo de 2022.

La figura 1 ilustra de manera esquematica las etapas antes mencionadas.

Figura 1

Etapas de la contingencia en la institucion elegida en el periodo marzo 2020 a mayo 2022. .

Fuente: Elaboracion propia.

Estas etapas emergentes moldearon las précticas pedagdgicas de los docentes
normalistas y en linea directa la forma de investigarlas. Un efecto inmediato en el proceso de
recoleccion de datos, fue la reorganizacion del mismo en dos fases: a) Virtual, comprendida
de diciembre de 2020 a enero de 2022 y b) Presencial, en el periodo mayo a julio de 2022,

como se ilustra en la figura 2.

35
Voces de la educacion Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electrdnico) ISSN 1665-1596 (impresa)



Figura 2

Etapas de la contingencia y desarrollo del trabajo de campo en la institucion elegida.

CLASES A DISTANCIA ABRIL 2020-SEPT 2021 i
I K
RETORNO GRADUAL AGOSTO 2021-ABRIL 2022
Diciembre 2020
. . NUEVA PRESENCIALIDAD
Solicitud de ingreso al Septiembre 2021 MAYO 2022
campo
Prezentac'o'n irtual del Recoleccion de datos: Fase
- ionvirtu irtual :
proyectoa las virtua ' . Mayo a Julio 2022
autoridades. ;jEnItrtepsta a c;)ordmadora Recoleccion de datos:
ela Licenciaturaen .
-Piloteovirtualde Educacion Preescolar. fase Prefencml
instrumentos: -Redisefiode

-Presentacion del proyecto| | instrumentos.

3 entrevistas (ZOOM) enacademias|y IV grado.

» -22 ronda de entrevistas
-Integracién de muestray

acuerdos. -Se agregaotra docente.
Diciembre 2021 a Enero -28 ronda de

2022 observacionesde clases.
1a. ronda de entrevistasy | |Julio 2022: concluyela
observaciénesde clase recoleccién de datos.
(zOOM)

Fuente: elaboracion propia.

En otro sentido, un segundo efecto se relaciona con el hecho de que antes de la
pandemia, mi referente era la docencia cara a cara, ya que la escuela normal elegida como
muchas otras instituciones operaba en esa modalidad. En mi caso como docente no habia
experimentado la ensefianza virtual y tampoco habia investigado en ese entorno. De igual
modo, resultaba inédito el trabajo en un retorno gradual y en nuevas normalidades, por lo
que sostener la investigacion a lo largo de las mismas me llevo a nuevos desafios, dilemas y
decisiones.

A la distancia adquiere sentido lo que plantean Penalva et al, (2015) sobre el disefio
emergente propio del enfoque cualitativo, que gracias a su caracter provisional y flexible, dio
la pauta para reconfigurar el proceso investigativo y concretar la recoleccion en medio de las

condiciones prevalecientes.
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Investigar es un constante decidir

En el curso de la investigacion doctoral he descubierto que investigar es un quehacer
lleno de decisiones. En el avance de las actividades previstas y emergentes, con frecuencia
surgieron distintas interrogantes que me llevaron a decidir a veces rpidamente, a veces con
mas calma, revisando textos, o bien confiando en mis experiencias e intuiciones. Tomar
decisiones es una tarea que genera cierta preocupacion, pues no se sabe si sera 0 no la mejor,
sin embargo, no decidir, postergar o evadir la decision puede repercutir en el logro de los
objetivos.

De acuerdo a Margarito (2009), en la toma de decisiones dentro de la investigacion
educativa, es necesario mantener presente la vigilancia epistemoldgica como un medio para
coadyuvar al logro de los objetivos planteados. En ese sentido procuré conservar una
constante relectura de los mismos y de las preguntas de investigacion construidas en la etapa
inicial del doctorado.

Al mirar en retrospectiva, encuentro distintos momentos en los que enfrenté dilemas
metodoldgicos que demandaban elegir entre dos 0 mas opciones de actuacion, igualmente
complejas, ante lo cual surgia un conflicto por la dificultad para decantarse por una u otra.

En cuanto a la primera etapa, con el inicio de las clases a distancia, surgieron dilemas
relacionados con tareas metodoldgicas como son el disefio de los instrumentos de recoleccién
y la prueba piloto de los mismos. Algunas interrogantes que enfrenté fueron: ¢lIniciar el
trabajo de campo en la escuela seleccionada para la recoleccion de datos, o bien continuar
con la revision de literatura para delimitar las categorias de indagacion?, ¢;Qué aspectos de
las practicas pedagogicas indagar en la etapa de piloteo de instrumentos?, ¢ Abarcar todos los
componentes de las practicas pedagdgicas o sélo algunos (proceso de construccion delobjeto
de estudio)?

La forma de resolverlas implicd un proceso complejo que no siempre respondié a un
orden secuenciado. Una estrategia fue mantener presente los objetivos del estudio, asi como
analizar los recursos y condiciones sanitarias prevalecientes. Otra estrategia consistio en el
dialogo con figuras expertas, como la directora de tesis y la tutorade la UMA, con quienes

se analizaron las posibles rutas a seguir, si bien las decisiones finales quedaron a mi cargo.
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En la siguiente narrativa doy cuenta de los procedimientos y los resultados obtenidos en la

toma de decisiones.

Sobre el primer dilema referido al inicio del trabajo de campo, éste estuvo precedido
por una fase de piloteo para probar el funcionamiento de dos instrumentos de recoleccion:
una guia de observacion y un guién de entrevista. Sin embargo solo se aplic6 éste ultimo, ya

que no fue posible observar las clases en linea de las profesoras entrevistadas.

La prueba piloto la realicé con tres docentes de la LEP, sostuve tres entrevistas
virtuales entre los meses de diciembre de 2020 y febrero de 2021, a través de videollamadas
por Zoom, que ofrecen la ventaja de respaldar la informacién en archivos mp41°. El empleo
de la mensajeria instantanea Whatsapp y el correo electronico fueron recursos Utiles para
establecer y mantener contacto con las informantes.

La decision de emprender la exploracion en campo mediante el piloteo fue
fundamental ya que aport6 luz sobre los textos y la teoria revisados para la construccion del
estado del arte; asi como una introduccion al manejo de herramientas digitales para la
investigacion. De igual manera contribuy6 a reconocer el sentidoiterativo de la investigacion
cualitativa que implica un recorrido circular de la teoria a los datos y de regreso a la teoria
(Ruedas etal, 2009). Aunadoa lo anterior, esta fase de piloteo contribuy6 a favorecer algunas
competencias investigativas como son: el disefio de instrumentos y la conduccién de la
técnica de entrevista. La experiencia desarrollada la sistematicé en una ponencia presentada
en el VI Encuentro de Estudiantes de Posgrado (ENEPE, noviembre de 2021).

En cuanto al segundo dilema sobre los aspectos o categorias de las practicas
pedagodgicas a indagar en esta etapa, el proceso para dilucidar hacia dénde dirigir la
indagacion atravesd por varios momentos. El primero consistid en una relectura de los
objetivos y preguntas de investigacion, asi como de las nociones centrales de estudio a fin de
plantear algunas categorias tentativas. Posteriormente, construi un cuadro de congruencia

interna con base en el cual generé un primer concentrado de categorias que se muestra en la

10 |_os archivos mp4, son un formato de almacenamiento de archivos multimedia, utilizado para videos y
transmisiones. Se refiere al contenedor digital que guarda los datos del video comprimido y para su
reproduccion. https://www.cloudflare.com/es-es/learning/video/what-is-mp4/
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tabla No. 2, del cual desprendi indicadores de observacion y topicos para el guion de

entrevista.

Tabla 1l

Categorias empleadas en el piloteo de instrumentos.

Categorias empleadas en el piloteo de instrumentos

Guidn de entrevista

Guia de observacion

Conformacion del grupo y diversidad en el aula
normalista. Estrategias que emplea para conocer a
su grupo.

Saberes docentes y concepciones sobre la
diversidad en el aula y las modalidades de
diversidad.

Experiencias especificas de trabajo con la
diversidad en el aula. Incidentes criticos.
Conocimiento/desconocimiento de las estrategias
didacticas y metodologia inclusiva.

Tiempo curricular, tratamiento de contenidos y

Précticas pedagdgicas
Habilidades docentes
Perspectivas tedricas en
uso

Las interacciones
pedagdgicas: docente-
conocimiento-estudiantes
Conformacion del grupo y
diversidad en el aula
normalista.

Otros aspectos

atencion a la diversidad.

e Implicaciones y estrategias en el contexto de la
educacion a distancia. Diversificacion de
estrategias docentes. Limitaciones en el trabajo a
distancia para atender a la diversidad.

e Recursostedricos—metodologicos quele ha ofrecido
la institucion o buscado por iniciativa propia.

e Opinion o perspectivade lo que corresponde hacer
al docente formador paraatender a la diversidad en
el aula

e Opinion o perspectivade lo que corresponde hacer
a la institucion para atender a la diversidad en el
aula.

Fuente: elaboracion propia.

La prueba piloto retroalimenté las categorias de indagacion mediante referentes
empiricos aportados por las docentes entrevistadas, que ayudaron a clarificar la delimitacion
conceptual de tres categorias: a) Saberes docentes y concepciones sobre la diversidad en el
aulay las modalidadesde diversidad; b) Estrategias en el contexto de la educacion a distancia

(Diversificacion de estrategias docentes; Limitaciones en el trabajo a distancia para atender
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a la diversidad), y c) Conformacién del grupo y diversidad en el aula normalista (Estrategias

que emplea para conocer a su grupo).

La delimitacion de las categorias de estudio ha sido un proceso que se ha
realimentando de otras fuentes, como la participacion en congresos, el avance en el estudio
de otros referentes, asi como la continuacion de la investigacion con las docentes que
conformaron la muestra final. Para profundizar en este dilema y dar respuesta a la tercera

cuestion, expongo més a detalle el acercamiento a la nocion de practica pedagogica.

Decisiones sobre como mirar las practicas pedagogicas

Investigar en torno al constructo de practicas pedagdgicas implicO un proceso
sostenido de revision de literatura, particularmente en el primer y segundo afios del
doctorado, que aportd insumos para el disefio de los instrumentos de investigacion. Para
abordar el estudio de las practicas pedagdgicas me incliné por una perspectiva sistémica que
las concibe como practicas situadas en un espacio y tiempo culturales, que pretenden la
formacion de los sujetos como protagonistas de su historia a traves de diferentes sistemas e
interacciones complejas (Bernal et al, 2005).

Asimismo, propuse una articulacion teorica de varios referentes (Fierro, et al, 2012;
Tamayo, 2017; Bernal, et al 2005; San Jurjo y Vera, 2003; Davini, 2008; Cometta, 2001; De
Alba, 2015) de tal forma que entiendo a las practicas pedagdgicas, como una nocion
equivalente a practicas docentes y de ensefianza. En éstas, se da un nexo entre varios
componentes: los saberes significados o marcos de referencia; las teorias sobre la ensefianza;
las acciones concretas, métodos didacticos y/o los procesos organizadores en el aula de
clases; las materialidades (mobiliario, recursos didéacticos, salones, entre otros), (Dussel,
2019); asi como algunos aspectos estructural formales del curriculum. En la figura 3

represento estos componentes.
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Figura 3

Componentes de las practicas pedagdgicas.

Fuente: elaboracion propia.

Varios referentes (Montes, Caballero y Miranda, 2017; Sandoval y Villegas, 2013;
Cometta, 2001) han aportado vias metodoldgicas para el estudio de las practicas docentes, a
partir de los cuales precisé con mayor claridad que las entrevistas a profundidad permitirian
acceder a unos componentes de las practicas y que la observacion ayudaria a indagar en otros

aspectos, es decir ambas técnicas se complementan.

Decisiones en torno a las estrategias de recoleccion de datos.

En la etapa de regreso gradual a las clases presenciales, al iniciar la recoleccion de
datos con las docentes participantes y en el transcurso de ésta, se desprendieron dos dilemas
relevantes: ¢Realizar la encuesta o no?, ;Efectuarobservacion participante o no participante?
Plantear una respuesta a tales dilemas, me llevé a recurrir a distintas estrategias desde la

busqueda en fuentes, el intercambio con compafieros y compafieras, el dialogo con la
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directora de tesis, hasta el analisis delas condiciones imperantes en la institucion para definir
el curso de accion mas acertado. Presento una reconstruccion de la resolucion de los mismos
en la siguiente una narrativa.

En cuanto a la técnica de encuesta que habia propuesto inicialmente, ésta se
administraria mediante un formulario de google, sin embargo consideré conveniente
suprimirla debido a que habia sido utilizada frecuentemente por la institucion en el periodo
de confinamiento, lo que habia generado desgaste en los docentes. Aunado a esto el avance
en la lectura de los referentes citados sefialaba la pertinencia de recurrir a las técnicas
cualitativas para el estudio de las practicas pedagogicas. (Cometta, 2001).

Con respecto a la observacion de clases, la experiencia desarrollada tanto en aulas
virtuales como presenciales, me llevé a cuestionar la pertinencia del método originalmente
concebido como observacion no participante, el cual sitta al investigador como una figura
ajena al grupo que no tiene mayor interaccion con las personas y situacion observadas.
Condiciones que no se cumplieron con total exactitud en las actividades realizadas, ya que al
estar en el escenario, surgieron multiples momentos de interaccion con los sujetos; e incluso
mi participacion fue requerida con comentarios directos sobre los acontecimientos y temas
expuestos en las clases a solicitud de las propias profesoras. Esta técnica no respondio a las
caracteristicas del objeto de estudio, de modo que se redefini6 como una observacién
participante, con base en algunos autores que revisan los rasgos de la observacion en la
investigacion educativa de corte cualitativo. (Lépez N.y Ledn S., 2005.; Tarrés, M.L., 2013;
Alvarez-Gayou, 2003; Postic y De Ketele, 1992).

Investigar es un constante aventurarse

En el transcurso de esta investigacion surgieron desafios que pusieron a prueba mis
habilidades para resolver los problemas emergentes. En cierto modo fue como emprender
una caminata por un sendero rastico sin saber cudles sorpresas o inconvenientes se
encontrarian en el camino.

Una muestra de esto, se relaciona con la incorporacion de las herramientas digitales
para la recuperacion de los datos en campo. Cabe mencionar que en México, el inicio del

ciclo escolar 2021-2022 se dio en condiciones heterogéneas. Si bien la disposicion oficial
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indicé el retorno de forma presencial!, esto no se cumplié a cabalidad pues segun la situacion
particular de cada escuela a lo largo del pais y del estado, se observé una gran variedad de
modalidades de trabajo tanto presenciales, como a distancia y en otros casos, hibridas. Esta
circunstancia abrié la posibilidad de trasladar a la virtualidad una serie de tareas
originalmente planeadas en el formato presencial.

Aprender a investigar con recursos digitales, fue indispensable ante las restricciones
sanitarias prevalecientes. En la institucion seleccionada las clases continuaron de forma
virtual durante el semestre agosto 2021-enero 2022, por tanto las gestiones ante la
coordinacién de la licenciatura, asi como la presentacion del proyecto a las academias de
grado para invitar a los docentes que conformarian la muestra, se realizaron con apoyo de

videollamadas en Zoom y la mensajeria instantanea Whatsapp.

De esta manera el proceso de acceso a la institucion y la recoleccién de datos,
implicaron capacitarme a la par, en el uso de distintas aplicaciones y plataformas de trabajo
colaborativo, explorar las funciones que ofrecen y practicar los pasos basicos, como crear
una cuenta en Zoom, programar las reuniones en linea, compartir pantalla, transitar en los
subgrupos, respaldar archivos, entre otras.

Como es sabido en el pleno auge de la pandemia, hubo una desbordamiento sin
precedentes de webinars, cursos en linea a través de redes sociales y profesionales, en donde
circularon diferentes materiales y experiencias sobre investigacion en entornos virtuales. Asi
como una amplia serie de discusiones sobre las modalidades de educacion remota, hibrida y
virtual, lo que signific6 un momento inédito de busqueda de nuevos sentidos y
procedimientos a las formas tradicionales de ensefiar e investigar.

Como producto de esta fase de recoleccion durante las clases a distancia, logré llevar

a cabo una serie de entrevistas y observaciones como se muestra en la tabla 2.

Tabla 2

11 Acuerdo ntimero 23/08/21 por el que se establecen diversas disposiciones parael desarrollo del ciclo escolar 2021-2022 y reanudar las actividades del
servicio publico educativo de forma presencial, responsable y ordenada, y dar cumplimiento a los planes y programas de estudio de educacion basica
(preescolar, primaria y secundaria), normal y demas para la formacion de maestros de educacion bésica aplicables a toda la Republica, al igual que aquellos
planes y programas de estudio de los tiposmedio superior y superior que la Secretaria de Educacion Publica haya emitido, asi como aquellos particulares con
autorizacion o reconocimiento de validez oficial de estudios, en beneficio de las y los educandos..SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Estados
Unidos Mexicanos; DOF, 20 de agosto 2021, [citado el 04-09-2021]; Disponible en version HTML en internet: http://sidof.segob.gob.mx/notas/5627244
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Programacion de las entrevistas y observaciones virtuales en la etapa de clases a distancia.

!Entrewsta a Fecha Modalidad  Duracion Productos
informante
FORMADORA 6.8/12/2021  Virtual 32 mins Registro en mstlrumento (se empled uno
A por cada entrevista).
FORMADORA 2 112/2021 Virtual 1 hr 13 mins Videograbacion de cada entrevista
B (Zoom)
2 transcripciones en programa SONIX.
FORMADORA . . N
3/12/2021 Virtual 1 hr23mins 1 transcripcion en word.
C . .
Archivos respaldados en laptop y Drive.
Tiempo total 3 hrs 08
mins
Observaciones de Fecha Modalidad  Duracién Productos
clases
1 instrumento con notas breves
FORMADORA ) 1hr o
14/12/2021  Virtual Notas en diario de campo
A 21 mins » ]
1 grabacién en video
1 instrumento con notas breves
Notas en diario de campo
FORMADORA ) 1hr ] )
13/01/2022 Virtual ) 1 registro general de observacion (Word)
B 02 mins ) . .
1 grabaci6n en video (compartido por la
docente)
1 instrumento con notas breves
FORMADORA ) 1hr 1 registro general de observacion (Word)
17/01/2022  Virtual ] ] ) ]
C 43 mins 1 grabaci6n en video (compartido por la
docente)
Tiempo total 4 hrs
06 mins

Fuente: elaboracion propia.

Sin duda, la irrupcion tecnoldgica provocada por la pandemia abrio la posibilidad de
concretar las acciones proyectadas para el trabajo de campo, mediante las herramientas
digitales disponibles tales como las videollamadas, la mensajeria instantanea, correos

electronicos, entre otras, que dieron continuidad a la investigacion doctoral.
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Una segunda coyuntura metodoldgica, surgid en el momento de retorno a la
presencialidad y a la nueva normalidad, término que indicaba por fin el regreso a la vida
cotidiana que se conocia antes de la pandemia, aunque con ciertas variaciones. Después de
un periodo prolongado de trabajo en la virtualidad a partir de febrero de 2022, la institucién
seleccionada decidié reanudar labores en la modalidad presencial, por tantoen todaslas aulas
de las distintas licenciaturas, se volvieron a reunir docentes y estudiantes en el esquema
habitual del horario de clases .

Este retorno implicd el cumplimiento de una serie de disposiciones orientadas a
mantener las practicas de cuidadoya establecidas durante la pandemia: protocolos de ingreso
y permanencia en la institucion, el uso del cubrebocas en las instalaciones y en los salones,
empleo de gel, el lavado de manos frecuente; de igual modo se implementd una pausa
intermedia en las sesiones de clase para la ventilacién del espacio, entre otras medidas.1?

A partir de estas disposiciones, prosegui con la fase presencial de la investigacion,
para lo cual fue necesario reflexionar sobre como retomarla en la presencialidad, de qué
manera enlazar con la informacion previa y la experiencia en las clases en linea. Concebi un
plan de accion muy general, que implementé en el periodo de mayo a julio de 2022, las
primeras actividades consistieron en:

1. Revisar las matrices comparativas de las entrevistas para identificar asuntos
significativos en torno a los cuales me interesaba profundizar.

2. Conseguir los horarios de las tres profesoras participantes.

3. Contactar a las docentes para acordar una fecha de charla/entrevista.

4. Programar con las profesoras el momento oportuno para retomar las observaciones
en clase.
4.1 Definir con mayor delimitacion las categorias mas relevantes o bien acudir con

una mirada amplia.
5. Revisar los videos de las clases para procesar los datos y corroborar las categorias

de indagacion.

12 Ver el documento “Orientaciones generales de actuacion para el desarrollo de actividades presenciales en la BENV, en
el marco de la pandemia de Sars-Cov-2”. Octubre 2021.
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Este proceso conformd una ruta flexible que me permitié organizar las actividades
emprendidas a lo largo del periodo mayo-julio 2022. En cuanto a la serie de entrevistas
presenciales se destaca el redisefio de la guia de entrevista con un tratamiento personalizado
para profundizar en informacion significativa obtenidaen la fase virtual, asi como un bloque
detodpicos comunes. En la tabla 3 se muestra la programacién de este conjunto de entrevistas,

la duracién de las mismas y los temas transversales sobre los que se indago.

Tabla 3

Programacion de las entrevistas presenciales en la fase de nueva normalidad.

. TEMAS

INFORMANTE FECHA LUGAR DURACION COMUNES
FORMADORA 11mayo Sala de 49 mins. -Proceso de retorno a
A 2022 juntas lo presencial con
FORMADORA 20 mayo Cubiculo 41 mins. grupo completo
B 2022 personal -Las fichas, el
FORMADORA  20junio Bancas 37 mins. diagnostico, los
Bl en el ajustes en el semestre

pasillo subsiguiente.
FORMADORA 9 mayo Mesasal 1:07 mins.  -La personalidad del
C 2022 aire libre docente y su

influencia en la
relacibn con los
estudiantes.

Fuente: elaboracion propia.

Cada entrevista se realizd de manera individual, se concertd previamente con las
participantes el dia y lugar, en este caso diversos espacios de la institucion; para estos
encuentros cara a cara fue necesario el cubrebocas conforme a las medidas institucionales,
asimismo se empled el teléfono celular como grabadora. Cabe mencionar que se integrd otra
profesora a la muestra (mayo de 2022), quien en ese semestre estaba asignada como pareja
pedagdgica de una de las maestras participantes por lo que valoré conveniente invitarla.

Tal como sefialan Rodriguez, Gil y Garcia (1999) acerca de la seleccion de los
participantes en la investigacion cualitativa, se tratade un proceso dinamico y secuencial que

es susceptible de ajustarse conforme al tipo de informacion que se requiere en cada momento.
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La experiencia de entrevista con esta profesora resulté muy significativa en términos de lo
que representa el encuentro de dos comparieras de trabajo que han asumido nuevos roles, de
lo cual de desprendieron una serie de insights sobre el sentido de la entrevista cualitativa que
se abordaran en el siguiente apartado.

En cuanto a las observaciones directas en las clases presenciales, esta etapa implico
asumir una nueva dimension del rol de investigadora, que me brindé la oportunidad de
ingresar a las aulas, sentarme al lado de las alumnas para observar la clase, las distintas
interacciones entre profesora y estudiantes, asi como percibir las materialidades del espacio

aulico. Las visitas de observacion se efectuaron como se muestra en la tabla 4.

Tabla 4
Programacion de las observaciones presenciales en la fase de nueva presencialidad.

INFORMANTE GRUPO FECHA LUGAR DURACION
FORMADORA 1° “A” 24/mayo/2022 Aula de 2 hrs

A clases

FORMADORAS 1°. “C”  27/mayo/2022 Aula de 2 hrs.
BYB1 7/junio/2022  clases cada clase

1/julio/2022
FORMADORA  1°. “C”  28/junio/2022 Aula de 2 hrs.
C clases

Fuente: elaboracion propia.

En estas observaciones, redisefié la guia de observacion que habia empleado en la
fase virtual, siendo el instrumento principal de registro de las 5 sesiones observadas, ya que
solo en una, se realiz6 una videograbacion. La intencién metodoldgica se dirigié a conocer y
comprender las practicas pedagdgicas ante la diversidad de los estudiantes, a partir de
observar y oir las voces de los docentes/sujetos investigados. En este caso procuré asumir
una posicion como aprendiz y no como evaluadora experta. (Guion de observacion, Mayo
2022)

Para avanzar con el procesamiento de estos datos elaboré registros descriptivos
simples, asi como notas en el diario de campo para recuperar las impresiones y comentarios

relevantes de cada sesion observada.

Investigar es aprender a mirar de nuevo
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En el momento inicial deltrabajo de campo, no logré establecer supuestos en torno a
los retos que enfrentaria como investigadora de las practicas de colegas que son compafieras
de trabajo, es decir no dimensionaba la forma en que ser parte del mismo universo de estudio
iba a incidir en la comprension del problema.

Durante la recoleccion de datos identifiqué los retos de hacer el estudio en una
institucion en la que también me desempefio laboralmente, una situacion insolita, que
requirid dejar de lado la funcién docente que comunmente realizo para asumir el rol de
investigadora.

Aprender a desprenderme de mi mirada de docente y asumirme como investigadora
en formacion, no siempre resulté sencillo. Una idea reiterada que pasaba por mi mente era la
carencia de una experiencia docente en entornos virtuales, mi unico referente era la docencia
en la presencialidad, lo que llevd a cuestionarme la pertinencia del tema en esta nueva
realidad. Analizar estos puntos con la directora de tesis, ayudo a disipar dudasy reenfocar el
lente como investigadora.

El trabajo de investigacion con colegas compafieras con quienes he compartido
actividades docentes y académicas en ciclos anteriores, resultd altamente significativo. En
las situaciones de entrevista y observacion, descubri el potencial que tiene el contenido de lo
que se observa y se platica para clarificar la comprension del objeto de estudio. La
oportunidad de mirar el trabajo docente de las formadoras participantes, fue un puente para
hacer una retrospeccion de mi propia intervencion como formadora, al verme reflejada en
varias de las acciones observadas durante el desarrollo de las sesiones.

En esta experiencia prevalecié un clima de confianza y respeto hacia y con las
profesoras, que también signific6 un compromiso personal de mantener un respeto a lo
observado y al discurso compartido, por tanto procuré evitar el juicio inmediato para dar
prioridad al objeto de estudio. Como docente normalista, me resulté inevitable la
comparacion entre mi estilo de abordar la docenciay el de las comparfieras observadas, por
lo que en mi papel como investigadora me esforcé en tener presente mi rol y el foco de la
investigacion. Algo muy interesante que observé en el transcurso de las entrevistas con las
profesoras participantes es que se propicié de forma indirecta, una autoevaluacién sobre su
propio proceder, aun cuando de forma explicita se indicaba que no era el proposito de las

conversaciones.
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Considero muy significativa la determinacion de las comparieras que accedieron a
participar de forma voluntaria en esta investigacion, hecho que me entusiasmé y desvanecio
la incertidumbre generada por la conformacion de la muestra. Esta colaboracion conlleva el
compromiso de devolucion de los resultados a las participantes, como una de las expectativas
declaradas por las participantes.

En términos metodoldgicos, considero como un hallazgo significativo en el proceso
de recoleccion de datos, reconocer los aportes de los estudios que se llevan a cabo entre
colegas, como lo plantean Caparro6s et al (2021), quienes han incursionado en una linea que
denominan investigar entre docentes, en donde lainvestigacion se vive como una experiencia
fenomenoldgica. Asimismo otra estrategia metodoldgica que descubri, es la que Van Manen
(2013) denomina conversaciones hermenéuticas, lo cual cobro sentido ante la necesidad de
valorar a la persona que comparte contigo su mundo de experiencias y saberes, mismos que
trata de exponer con el mayor orden posible.

El trabajo con colegas participantes como informantes, mostrd ser una nueva fuente
de experiencias para la investigacion de las practicas pedagogicas, que puso de manifiesto el
papel de actitudes como el tacto, la empatia y la prudencia, que se inscriben en las
competencias de la metodologia de investigacion cualitativa. En este sentido, Van Manen
(1998), sostiene que el tacto consiste en un complejo entramado de cualidades, habilidadesy
competencias, que van desde saber leer el lenguaje no verbal, interpretar el significado de
emociones y sentimientos en situaciones concretas, hasta la intuicion moral para saber qué
hacer o decir segun la circunstancia.

Estas habilidades tienen una utilidad fundamental en la investigacion cualitativa, que
demanda saber actuar con prudencia ante asuntos complicados, ser amable en la forma de
abordar el dialogo para evitar ser invasivo. De igual modo, la empatia como capacidad de
sintonizar con las emociones y sentimientos del otro, facilita una relacion horizontal entre

investigador e informante para propiciar el didlogo y el intercambio.
A manera de conclusiones

Con base en el analisis y reflexion critica de la experiencia narrada en los apartados
gue conforman este texto, presento las conclusiones de este articulo en las que retomo los

supuestos teoricos e interrogantes que motivaron su redaccion.
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La contingencia generada por la pandemia tuvo efectos negativos de sobra conocidos,
sin embargo esta crisis también obligd a la busqueda de soluciones creativas e innovadoras
para dar continuidad a los distintos &mbitos de la vida cotidiana. Las formas de impartir la
docencia en la escuela elegida para el trabajo de campo, se vieron alteradas en etapas
sucesivas lo que implicd una constante adaptacion de los agentes educativos a nuevas
realidades. En este contexto, resultd inevitable que la investigacion in situ atravesara por
diversos ajustes para adaptarse a las condiciones emergentes de la practica pedagogica de los
docentes formadores, lo que dio pauta a integrar un trabajo de campo mixto: virtual y
presencial.

En el desarrollo de la investigacion, constaté el caracter flexible y sensible a la
realidad que tiene el enfoque cualitativo, el cual ofrece la bondad de adaptarse a las
circunstancias de los sujetos con los que se interactla para comprender el objeto de estudio.

Latoma de decisiones metodoldgicas en el transcurso de esta experiencia, fue una tarea
recurrente, como sefiala Margarito (2009),

... cadauna de las etapas del proceso de investigacion demanda una serie de tomas de
decisiones que el autor no hace de manera aislada, sino que parte de criterios que, Si
bien pueden estar sustentados en experiencias y conocimientos previos, también

incluyen preferencias personales. (p. 4)

Asi lo he advertido desde la elaboracion de la revision de literatura para el estado del
arte, el disefio y piloteo de los instrumentos, el acceso al campo, la recoleccion y analisis de
datos, en fin cada una de estas etapas ha encerrado distintasdisyuntivas devariada naturaleza
tanto tedricas como operativas y con diferente grado de dificultad.

A la luz de la experiencia narrada, considero que la toma de decisiones emergentes
requirio la elucidacion de criterios orientadores como por ejemplo, mantener una vigilancia
epistemoldgica (Margarito, 2009) con respecto a la perspectiva de investigacion cualitativa-
interpretativa, una constante revision de los objetivos y preguntas de investigacion y el
andlisis de las circunstancias, entre otros.

Como recursos relevantes para resolver los dilemas, figuran la conversacion con

expertos y expertas, en este caso la directora de tesis y la tutora, que fungieron como

50
Voces de la educacion Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electrénico) ISSN 1665-1596 (impresa)



mediadoras para reflexionar sobre las decisiones mas convenientes. Asimismo, otro
dispositivo que acompafid esos momentos donde no veia muy claro el rumbo a seguir, fue la
escritura en el diario de campo, mediante la cual logré ordenar ideas y proyectar acciones.
En este sentido, puedo afirmar que el proceso de toma de decisiones metodologicas
constituyd un ambito significativo en el desarrollo de habilidades para la investigacion
educativa.

Los principales dilemas y desafios metodoldgicos se encontraron en el disefio de
investigacion, en particular las estrategias y herramientas originalmente propuestas para la
recoleccion de datos. Las estrategias metodoldgicas iniciales que comprendian la encuesta,
los relatos de trayectorias docentes y la observacion no participante, se reformularon en dos
niveles: una revision de la pertinencia de las mismas segln el objeto de estudio, asi como de
forma operativa ajustandose a la virtualidad y el regreso a la presencialidad.

Para reconocer las practicas pedagdgicas de los formadoras de docentes, la técnica de
la entrevista a profundidad mostr6 mayor efectividad para indagar sobre uno de sus
componentes: los saberes docentes en torno a la atencion a la diversidad; revelando aspectos
como los incidentes criticos, el estilo docente asi como las vivencias acerca de los efectos de
la pandemia en su docencia. Esta técnica se puede aplicar de manera favorable tanto en lo
virtual como en lo presencial, cabe sefialar que las videollamadas virtuales ofrecen la ventaja
de contar con la grabacién del dialogo en audio y video.

Por otra parte, la investigacion de las practicas pedagdgicas para la diversidad,
mediante la técnica de observacién en entornos virtuales enfrent6 algunas limitaciones, ya
que en las clases en linea no se apreciaba plenamente la interaccion entre las estudiantes y
las docentes, en especial cuando tenian camaras apagadas. Aunado a esto, las sesiones llevan
otra estructura y duracion diferentes a las de una clase presencial. Por tanto, reconocer la
forma como la diversidad grupal puede convertirse en un recurso en la formacion inicial, fue
mas viable de observarse en las sesiones presenciales, donde transcurre la dinamica de
participaciones de las estudiantes en mdltiples situaciones y momentos. La técnica de
observacion, que planteé en el disefio original como no participante, adquirié otro caracter
una vez realizadas las visitas tanto a las aulas virtuales como presenciales, de tal modo que

la replanteé como participante.
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Las tareas de procesamiento y anélisis de los datos recabados, se dieron de manera
simultanea a la recoleccién: transitaron en un ir y venir de los datos a la sistematizacion y de
regreso a los datos. Esta interrelacion de las etapas de la investigacion fue una constante a lo
largo del trabajo de campo durante la contigencia, que proporcion6 los insumos para la
redaccion de este articulo y permitié obtener una nueva mirada del quehacer de la
investigadora.

Los dilemas metodoldgicos asumidos condujeron a nuevos aprendizajes Yy
competencias que fortalecieron la formacion como investigadora educativa, entre los que
figuran: 1) la incorporacién de recursos tecnoldgicos para la recoleccion virtual de datos; 2)
el disefio y replanteamiento de técnicas e instrumentos de recoleccion; 3) el resguardo y
organizacion de los materiales y textos producidosen el trabajo de campo: videograbaciones,
audios, transcripciones de entrevistas, el diario de campo, los registros simples de
observacion, por citar los principales; y 4) la confrontacion entre los datos empiricos, con los
referentes metodoldgicos y tedricos como una via para avanzar en la comprension del objeto
de estudio y los objetivos trazados.

Finalmente este articulo me permite reflexionar que la formacion como investigadora
educativava mas alla de dominar los enfoques tedrico-metodoldgicos. En el trabajo de campo
se ponen en juego otras habilidades y actitudes que trascienden el dominio técnico o racional,
para situarse en un ambito socioemocional. Actitudes como la prudencia y la empatia, se
ponen en juego en el encuentro con otros sujetos que participan en calidad de informantes:
colegas, estudiantes, directivos, entre otros. En sintesis, los desafios enfrentados fueron la
puerta de entrada a nuevos hallazgos sobre el tema de estudio, sobre la metodologia

cualitativa asi como a la propia historia de la investigadora en formacion.

Referencias

52
Voces de la educacion Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electrénico) ISSN 1665-1596 (impresa)



Alvarez-Gayou, J. L(2003). Como hacer investigacion cualitativa. Fundamentos y
metodologia.

(18 ed.). Paidds Educador.

Bernal R.T., Figueroa A. X., Triana R. S., Guzmén S. y Contreras H. (2005). Hacia la
construccion de un marco para el estudio y la investigacion de las préacticas
pedagogicas. Avance de investigacion. Hallazgos, (4), 139-143. https:
Ilwww.redalyc.org/articulo.oa?id=413835163012

Caparrés Martin, E., Martin-Alonso, D., & Sierra Nieto, J. E. (2021). La Relacion de
Investigacion como una Relacién entre Docentes. Una Indagacion Narrativa.
Qualitative Research in Education, 10 3), 316-34.
http://dx.doi.org/10.17583/qre.8479

Cometta, A. L. (2001). La construccion del conocimiento didactico desde la investigacion y
su relacion con la practica: (Qué conocimiento? ;Qué didactica? Fundamentos en
Humanidades, 11 (3), 56-76. https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=184/18400303

Coordinacion de Universidad Abierta, Innovacion educativa y Educacion a Distancia.
UNAM. Educacion remota de emergencia.
https://recrea.cuaieed.unam.mx/glosario/Educaci%C3%B3n_remota_de_emergencia
#:~:text=Definici%C3%B3n,comunicaci%C3%B3n%20entre%20profesores%20y%
20alumnos.

Coronavirus, COVID-19 y SARS-CoV-2 Coronavirus, COVID-19 and SARS-CoV-2.
http://dx.doi.org/10.20960/rhh.00308

Cfr Daza, O. (2019). Las practicas pedagdgicas de docentes formadores acerca de la
diversidad en las aulas de la licenciatura en educacion preescolar como contexto para
desarrollar competencias profesionales.  Anteproyecto de investigacion para
concursar en la convocatoria 2019. Doctorado en Educacién y Comunicacion Social
de la Universidad de Malaga, Espafia. Convenio UMA-BENV.

CfrDaza, O. (2020). Plan de investigacion y seguimiento de avances. Curso académico 2019-
2020. Presentado para la | evaluacion anual del Doctorado en Educacion y
Comunicacién Social, Universidad de Mélaga, Espafa.

Davini, M. C. (2008). Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y profesores.
Santillana.

De Alba, A. y Casimiro L. A. (2015). Dialogos curriculares entre México y Brasil. 11SUE.
Universidad Nacional Auténoma de México.

Dussel, I. (2019). La cultura material de la escolarizacion: reflexiones en torno a un giro
historiogréafico. Educar em Revista, 35 (76), 13-29.
https://www.scielo.br/j/ler/a/gvbbcZPcXzHHK 68X gRssHJN/abstract/?lang=es

53
Voces de la educacion Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electrénico) ISSN 1665-1596 (impresa)



Fierro et al. (2012). Transformando la practica docente. Una propuesta basada en la
investigacion accion. (12 ed.). PAIDOS.

Gonzalez, A. Ma. M. (2015). Itinerarios de investigadoras mexicanas, sus contextos y la
construccion tedrica de lo educativo. Tesis doctoral. México, Universidad Nacional
Autonoma de México.

Gonzalez, A. Ma. M. (2015). Contingencia, dislocacién, docencia y utopia. Voces de tesistas
de posgrados en educacion, a partir de la pandemia de Covid19.

Hernandez, R., Fernandez C.y BaptistaM. (2010). Metodologia de la investigacion. México:
Mc Graw Hill. 52 ed.

Lopez, L. (2020). Educacion remota de emergencia, virtualidad y desigualdades: pedagogia
en tiempos de pandemia. 593 Digital Publisher CEIT, 5(5-2), 98-107. https://doi.
0rg/10.33386/593dp.2020.5-2.347

Lopez Noguero y Ledn Solis. (2005). La investigacion cualitativa. Nuevas formas de
investigacion en el ambito universitario.

Margarito, M. (2009, julio-diciembre). La toma de decisiones metodoldgicas en la
investigacion social: Un devenir entre la subjetividad y la objetividad. CPU-g, Revista
de Investigacion Educativa, 9. Recuperado el [1 diciembre 2022], de
http://www.uv.mx/cpue/num9/opinion/margarito  decisiones.htmi

Montes, L. C. Caballero T. P. y Miranda M.L. (2017). Analisis de las practicas docentes:
estado del conocimiento en DOAJ y EBSCO (2006-2016). CPU-e. Revista de
Investigacién Educativa, 25, 197-229. https://doi.org/10.25009/cpue.v0i25.2529

Penalva, et al. (2015). La investigacion cualitativa. Técnicas de investigacion y analisis con
Atlas Ti. Universidad La Cuenca. Ediciones PYDPLOS. Ecuador. E Book.
https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/52606/1/INVESTIGACION_CUALITATI
VA.pdf;

Portillo Pefiuelas, S. A., Castellanos Pierra, L. I., Reynoso Gonzalez, Oscar U., & Gavotto
Nogales, O. I. (2020). Ensefianza remota de emergencia ante la pandemia Covid-19
en Educacion Media Superior y Educacion  Superior. Propositos Y
Representaciones, 8(SPE3), €589. https://doi.org/10.20511/pyr2020.v8nSPE3.589

Postic, M. y De Ketele, J.M. (1992). Observar situaciones educativas. Narcea Editorial.

Rodriguez, Gil y Garcia. (1999). Metodologia de la investigacion cualitativa. (28 ed.)
Ediciones ALJIBE.

Ruedas M., M. J., Rios Cabrera, M. M., & Nieves Sequera, F. E. (2009). Epistemologia de
la investigacion cualitativa. Educere, 13(46), 627-635.

54
Voces de la educacion Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electrénico) ISSN 1665-1596 (impresa)



S/IA.;Qué es MP4? MPEG-4  wvs. MP4, https://www.cloudflare.com/es-
es/learning/video/what-is-mp4/

Sanchez, B. C. (1997). Dilemas éticos de la investigacion educativa. Revista de Educacion.
Num. 33. Pp. 271-280.

Sandoval, E. y Villegas, N. (2013). Cap. 2. Ser maestro: practicas docentes en contextos
escolares. En Saucedo, Guzmén, Sandoval y Galaz (Ed.) Estudiantes, maestros y
académicos en la investigacion educativa: tendencias, aportes y debates, 2002-2012.
Colec. Estados del conocimiento, 1% ed, 319-339. Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa, A.C.

Sanjurjo, O.y VeraMa. T. (2003). Aprendizaje significativo y ensefianza en los niveles medio
superior y superior. Homo Sapiens.

Shettini, P. y Cortazzo, 1. ( 2015). Analisis de datos cualitativos en la investigacion social:
procedimientos y herramientas para la interpretacion de informacion cualitativa. La
Plata, Universidad Nacional de la Plata. E-Book.
http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/49017

Tamayo, G. J. (2017). La practica pedagogica como categoria de analisis; Acercamientos
desde su construccién como objeto de investigacion. Memorias del XIV Congreso
Nacional de Investigacion  Educativa. San Luis  Potosi,  Meéxico.
http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v14/doc/1515.pdf

Tarrés, M.L. et al. (2013). (Coord.). Observar, escuchar y comprender. Sobre la tradicion
cualitativa en la investigacion social. FLACSO, El colegio de México, Porrua.

Van Manen, M. (1998). El tacto en la ensefianza, el significado de la sensibilidad pedagdgica.
Paidds educador.

Fuentes de consulta sobre las medidas en la BENV durante la contingencia:

BENV (2020). https://benv.edu.mx/2020/03/16/disposiciones-oficiales-en-torno -al-
coronavirus/

BENYV (2020). Boletin Num 11 (17/marzo/2020) (se determina suspension del 17 de marzo
al 17 abril. Que se tomaran acuerdos con los grupos para el trabajo virtual. Suspension
de practicas y observaciones)
https://www.calameo.com/books/005962609645583204e91

BENV. (2020). Primeras orientaciones ante la suspension de las clases y demas actividades
formativas. Se inician los trabajos a distancia. https://benv.edu.mx/wp-
content/uploads/2020/03/COMUNICADO_01 SUB_DOCENCIA_170320.pdf

BENV. (2020). Comunicado 2. segundas orientaciones 18 marzo de 2020: se notifica que se
puede extender hasta 12 o 14 semanas la suspensiobn de clases.
https://benv.edu.mx/comunicado_2_subdocencia_190320/

55
Voces de la educacion Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electrénico) ISSN 1665-1596 (impresa)



BENV. (2020). Comunicado 3. Para los estudiantes de 4° grado. 28 de marzo de 2020).
https://benv.edu.mx/3_comunicado_-sub_docencia_-4ogrado/

BENV. (2020). Comunicado 4. Sugerencias en los procesos académicos para las licenciaturas
de la benv derivadas de la contingencia sanitaria por covid-19 Ciclo Escolar 2019-
2020 Semestre “B”. 28 de marzo de 2020. https:/benv.edu.mx/wp-
content/uploads/2020/04/4_Comunicado_Subdocencia_280320 -
estudiantes_IV_grado.pdf

BENV. (2020). Comunicado 5. Sugerencias y orientaciones para los procesos académicos en
las licenciaturas de la benv “enrique c. Rébsamen” prolongacion de distanciamiento
social y retorno escalonado Ciclo Escolar 2019-2020 Semestre “B” ( 3/abril/ 2020.se
extiende el distanciamiento social hasta el 30 de abril). https:/benv.edu.mx/wp-
content/uploads/2020/04/5_Comunicado_docencia_030420 -comunidad.pdf

Acerca de la autora

56

Voces de la educacion Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electrénico) ISSN 1665-1596 (impresa)



Olivia Daza P adréw, licenciada en Educacion Preescolar. BENV “Enrique C. Rébsamen”,

Maestra en Calidad dela Educacion. Universidad de las Américas-Puebla. Fue Coordinadora
de la Licenciatura en Educacion Preescolar (BENV, 2005-2011), Colaboradora en el Disefio
curricular y profesora de la Maestria en Innovacion de la Educacion Bésica de la Unidad de
Estudios de Posgrado de la BENV. (2014)  Ex integrante del Cuerpo Académico

“Innovacion Educativa en la Sociedad del conocimiento”.

57
Voces de la educacion Volumen 8 Numero 16

ISSN 2448-6248 (electrdnico) ISSN 1665-1596 (impresa)



Ensamblajes educativos en tiempos de pandemia

Educational assemblage in times of pandemic

Karla Yudit Castillo Villapuduat!
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Ensamblajes educativos en tiempos de pandemia

Introduccion

El interés por revisar la teoria de los ensamblajes se vuelve cada vez mas una alternativa
viable en algunos campos de investigacion, sobre todo, en los estudios urbanos y
movimientos sociales que aspiran arenovar o actualizar sus enfoques tedricos. En el contexto
de la ultima década del siglo XXI -del dos mil diez a la actualidad-, esta teoria empieza a
generar curiosidad, incorporando el concepto de ensamblajes para explicar fenémenos
emergentes enlazados a dindmicas intensivas en algunos académicos que intuyen el desgaste
de la teoria social del siglo pasado. No obstante, son pocos los trabajos que realizan un

bosquejo ontoldgico de la teoria o intentar esbozar un camino metodologico.

Sumado a lo anterior, no existen estudios que aborden los ensamblajes educativos
desde una ontologia realista, por el hecho de que, generalmente se realiza investigacion
educativa desde los paradigmas constructivistas. En tal sentido, la dindmica de los
ensamblajes descrita por Manuel De Landa (2021) tiene diferentes niveles y perspectivas, y
podemos desarrollar aqui algunos matices de esta dindmica no lineal que se relacionan
exclusivamente con el contexto de la universidad publica de la ciudad de Tijuana vy

conectando con otros ensamblajes.

Como se sabe el siglo XX se caracterizd por la propagacion de premisas que

1” (13

postulaban que “todo es una construccion social” “todo esta mediado por el lenguaje” o “no
existe un afuera de la conciencia” entre otros enunciados, que confirmaron o negaron mas
bien, la posibilidad de conocer la realidad en si, al margen de las imposibilidades producto
de la critica kantiana. Producto de esta influencia, las teorias materialistas y realistas pocas
veces son estudiadas en comparacion con los aparatos tedricos como el constructivismo
social o incluso las teorias de sistemas y de complejidad que llevan mas de cuarenta afios
explicando fendmenos y acontecimientos bajo la dptica del subjetivismo o el filtro de lo
social, sefialando la incapacidad de acceder al conocimiento del afuera. Ante esta saturacion
paradigmatica, que inclusive se puede convertir en obstaculo epistemoldgico -pues no

temporaliza las teorias y tampoco aspiran a la novedad- programas de investigacién como el
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elaborado por De Landa pueden abonar a replantear los debatesy conocimientos en el campo

de la investigacion no solo social sino también natural.

El articulo se organizara en tres ejes. En el primero presentaremos a Manuel De Landa
filésofo mexico-americano creador de la teoria de los ensamblajes, un segundo eje
analizaremos algunos aspectos de la ontologia social que sustenta dicha teoria, presentando
sus principales caracteristicas. Posteriormente, nos preguntamos qué es un ensamblaje y las
caracteristicas que lo distinguen: territorializacién-desterritorializacién, codificacion,
expresividad y lo multiescalar. EIl tercero presentara el método escalar de la teoria de los
ensamblajes, especificando el ascenso de lo micro a lo macro en algunos ensamblajes
educativos a través del modelo desarrollado por De Landa (2021) en la obra Teoria de los
Ensamblajes y Complejidad.

1. Ontologia de la diferencia como ontologia social.

La ontologia de la diferencia elaborada por Deleuze, particularmente en su obre Diferencia
y Repeticion, es uno de los antecedentes claves para comprender el programa de investigacion
de Manuel De Landa. De ahi que esta ontologia sea retomada por nuestro autor con la
finalidad de continuar y a la vez renovar algunos aspectos que no fueron completamente

desarrollados por el filosofo francés. Al respecto, De Landa afirma:

Mas que hablar de siglos o de ideologias, resulta a mi juicio preciso especificar los
espacios y tiempos donde ontologias o semanticas deleuzianas irrumpen, donde una
renovada preocupacion por la ontologia y lo real emerge, alterando y transformando

formaciones de pensamiento, discurso y accion. (Farias, 2008, p.77).

En consecuencia, De Landa retomara algunos conceptos del armazén de la ontologia
de G. Deleuze para enfocarse en el seguimiento de procesos dindmicos inmanentes cuyo
movil parte de la diferencia y no de un esencialismo trascendente. En este sentido es
importante comprender que: “Deleuze presenta una ontologia donde el ser es concebido
como diferencia de diferencia, en cuanto que la diferencia es remitida a otras diferencias y
no ya a la identidad del fundamento como principio totalizador” (Esperon, 2015, p. 4). Esto

significa que el filésofo francés estd en desacuerdo con sefialar a la diferencia como
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diferencia de algo -como en el caso de Aristételes- y por el contrario afirmar que las cosas
son producto de dindmicas diferenciales y no de diferencias de identidad. Por lo tanto, la
ontologia de la diferencia es una ontologia de intensidades, de lucha de fuerzas, y

combinatorias energeéticas.

En suma, la ontologia de la diferencia al ser inmanente y procesual proporciona el
marco conceptual adecuado para desarrollar la teoria de los ensamblajes, como una
sistematica propicia para narrar y dar cuenta de los maltiples ensamblajes que pueblan una
realidad conformada por flujos materiales de intensidades en constante interaccion entre la

naturaleza cultura. Llegados a este punto, abordaremos el concepto de ensamblaje.
1.1. ;Qué son los ensamblajes

Manuel De Landa (2021) emplea el concepto de ensamblaje como un sustituto apropiado
para el término “agenciamiento” creado por Deleuze y Guattari. Este hecho lo lleva a
reelaborar aquellos aspectos no totalmente desarrollados en el programa filoséfico de los
pensadores franceses, mediante una investigacion exhaustiva que incluye disciplinas tantode

las ciencias naturales como de las ciencias sociales.

La teoria de los ensamblajes se ubica dentro de una ontologia realista, y por tanto da
cuenta de la realidad a partir de totalidades nombradas ensamblajes: “La postura ontologica
asumida aqui ha sido tradicionalmente etiquetada como ‘realista’: una postura definida
usualmente por su aceptacion dela existencia dela realidad independientemente de la mente”
(De Landa, 2021, p.4) Por esta razon, este enfoque se aleja de concepciones posmodernas
gue niegan la realidad, apostando en cambio, por una recuperacion de pensar un marco
ontoldgico realista independiente de representaciones, constructos mentales y derivados.
Naturalmente, si la realidad estd compuesta por ensamblajes hay que explicar cdmo se
mueven, como se entrelazan, que posibilidades de actualizacion tienen, y por supuesto, tratar

de conocer sus procesos de intercambiabilidad con otros ensamblajes.

A tal fin es preciso decir que cualquier entidad es un ensamblaje, y por ende, no se
recurre a la concepcion de objetos unificados y cerrados donde lo que prevalece es la

identidad individual. A este propdsito, los ensamblajes son entidades abiertas en continua
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interaccion con otros ensamblajes, lo cual postula la negacion de reducirlos en partes
pequefiisimas para conocer sus propiedades o funcionamiento. Asi, lo que distingue a un
ensamblaje de otro ensamblaje a pesar de sus limites difusos, son sus propiedadesy las

capacidades de afectacion.
Al respecto De Landa, explica:

La nocion de ensamblaje esta disefiada para pensar todos [totalidades] como hechos
de partes heterogéneas. Una organizacion institucional, una universidad o un hospital,
por ejemplo, estd compuesta no solo de gente, sino de escritorios, sillas, paredes,
puertas, ventanas, maquinas de comunicacion y transporte, licencias y certificados, y

muchas otras cosas (De Landa, 2021,p.8)

Lo anterior nos permite comprender que los ensamblajes estan conformados por
elementos heterogéneos, lo cual incluye entidades que no corresponden a una clasificacion
por género y especie sino por el contrario, elementos de taxonomias distintas se conectan
para coproducir otras conexiones. De este modo, un ensamblaje ademas de su heterogénesis,
se distingue por sus capacidades, es decir, por el poder de accion que las partes son incapaces
de hacer y sus movimientos de territorializacion y desterritorializacién. Al respecto De
Landa apunta: “El término técnico para referirnos a estos procesos son procesos de
territorializacion y desterritorializacion.” (De Landa, 2021, p. 11). De este modo,
territorializar como accion corresponde al hecho de estabilizar, fijar, identificar; y por su
parte, la desterritorializacion al movimiento contrario, es decir, al que desestabiliza y borra
los limites y fronteras fijas de los materiales e intensidades de los ensamblajes. Resulta
irracional entonces, afirmar que la diferencia en su devenir radical diluye todos los

ensamblajes, y por ello mismo, es importante decir que ambas dinamicas coexisten con el fin
de estabilizar o desestabilizar multiples entramados de materia y energia.

En lo que atafie a la expresividad de los ensamblajes, De Landa (2021) advierte que
“en una filosofia realista en donde toda entidad material o energética es capaz de expresar su
identidad (p.23). Efectivamente, dichas expresiones comunican signos, gestos, movimientos
corporales, codigos de vestimenta, que no sélo se remiten a lo humano, puesto que en el reino

delo no humano la expresividad se ejerce para marcar territorios o simplemente como sefiales
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desupervivencia o adaptacion aensamblajes emergentes. En suma, la expresividad entendida
desde la teoria de los ensamblajes toma distancia de una concepcion antropocentrista de la

expresion pues se manifiesta tanto en el mundo social como en el mundo de la naturaleza.
1.2L a historia Unica de los ensamblajes y propiedades emergentes

La historia de los ensamblajes es otra de las cuestiones centrales para comprender las
trayectorias y combinatorias que estos van produciendo a traves de sus devenires. En este
sentido, se reemplaza el concepto de esencia por las secuencias histéricas de los ensamblajes,
sefialando que la unicidad e irreductibilidad de un ensamblaje se justifica ante todo por el
hecho de que tiene su propia historia: “el estado ontologico de cualquier ensamblaje,
inorganico, organico o social, es el de un individuo unico, singular, historicamente
contingente” (De Landa, 2021, p. 30). A pesar de la existencia de numerosas moléculas de

agua, la produccion inicial y la existencia subsiguiente de cualquier molécula de agua son
unicas.

Esta unicidad histdrica enfatiza como los ensamblajes son ontoldgicamente externos
a sus relaciones con otras entidades: las entidades son algo mas que sus compromisos con
otras entidades. Por esta razon, conocer la operatividad de los ensamblajes, implica seguir la
ruta de sus acciones, y dar cuenta de lo que sucede en el ensamblaje como tal, y no en sus
partes. En este aspecto, es importante aclarar que si bien De Landa (1997) se auxilia de la
historia para explicar el movimiento de los ensamblajes, no lo hace desde su perspectiva
lineal, pues recordemos que su modelo tedrico se instala en lo que llaman ciencias no lineales.
Una vez que vimos cdmo De Landa se auxilia de la historia para explicar los devenires de

los ensamblajes, pasemos a describir el emergentismo.

Béasicamente, cuando se piensa en este concepto, es preciso alejarse de las totalidades
organicas, porque las partes no determinan las propiedades del todo: “En mi caso, uno de los
conceptos clave es la de propiedad emergente, definidacomo una propiedad de un todo que
es mas que la suma de sus partes” (De Landa, 2021, p.3). De esta manera, el filosofo se
deslinda de las teorias construidas bajo el supuesto de la parte al todo, y a su vez, construye
el argumento suficiente para afirmar que en estas teorias las distinciones entre la parte todo

0 lo micro y lo macro cancelan la posibilidad de las propiedades emergentes
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1.3 Ni micro ni macro: multiescalar

Otro de los aspectos que distingue a la teoria de los ensamblajes de las teorias de las
totalidades organicas es la apuesta por rebasar las concepciones edificadas sobre lo micro y
lo macro. En lo que refiere al microrreduccionismo, afincado en un enfoque hacia la parte
mas pequefia 0 minima de un fendmeno, que aspira sobre todo a generar conocimiento a
partir del analisis de entidades individuales, o en casos muy especificos, desconectados de la
complejidad social. Por su parte, el macroreduccionismo es un modelo teérico que intenta
producir conocimiento a partir de entidades mas grandes, y por ende, su método abarca
conceptos como las estructuras sociales, las organizaciones, los estados, los paises.
Basicamente, ambos enfoques, dejan de lado o prestan nula atencién a los matices o zonas
intermedias que existen de abajo hacia arriba, reproduciendo esquemas estrechos de la
realidad que finalmente niegan la multiplicidad de entidades:

La distincién micro/macro puede ser mantenida mientras sea relativa a cierta escala:
las personas son micro como componentes de comunidades, las cuales serian macro;

pero las comunidades son micro si hablamos de coaliciones de comunidades, como
se dan en los movimientos de justicia social (De Landa, 2021, p.42).

Esta reconfiguracion de las perspectivas, induce a pensar que los humanos son micro
en relacion al papel que ocupan en una organizacion o institucion, empero estas ultimas son
micro si las ponemos en relacion con otras entidadesde naturaleza mayor. De tal manera que,
desde la teoria de los ensamblajes el enfoque especial radica en centrarse en aquellas zonas
intermedias entre lo micro y lo macro que pocas veces son estudiadas por el habito mental
de reducirlo a lo mas pequefio, o, en su caso, abordarlo desde lo mas grande; es decir, como

se tratade un amplio namero de niveles entre lo llamado micro y macro, su estatus ontolégico
no se ha conceptualizado.

A partir de estos argumentos, llegamos al concepto multiescalar, punto clave en la
teoria de los ensamblajes. Como dijimos en lo anterior, para De Landa resulta insuficiente
seguir explicando la realidad social bajo los constructos de lo micro y lo macro, dado que
ambas disposiciones solo repiten vicios reduccionistas. Por ello, lo multiescalar permitira dar

cuenta de aquellas zonas intermedias borradas por modelos micro y macro para apostar por
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ensamblajes que ocurren en diferentes escalas temporales. Por ejemplo, los Himalayas son
ensamblajes (dobleces de litosfera producidos histéricamente por choques tectonicos), pero
cambian tan lentamente que para nosotros parecen ser eternos. Aungue todo es devenir, no
todo devenir ocurre a nuestra escala temporal” (Farias, 2009, 43). Encontramos asi que esta
multiplicidad de escalas en constante devenir, intercambian sus materiales con otros
ensamblajes sedimentados en otras escalas, y asi sucesivamente, por lo que, parte de la
ambicion de un investigador social anclado en esta teoria tendria que ser capaz de describir
y analizar desde la perspectiva de la mesoescala, respetando la heterogeneidad y evitando
operaciones parciales y reduccionistas que solo descontextualizan sin tomar en cuenta el

entremezclado.
2.1Aproximaciones metodoldgicas derivadas de la TE

Una aproximacion metodoldgica derivada de la teoria de los ensamblajes toma en cuenta el
caracter multiescalar de la realidad. (De Landa, 2021). En este sentido, uno de los grandes
retos que el cientifico social o cientifico natural intentard asumir sera localizar niveles

intermedios que van desde las entidadesmas pequefias hasta las entidadesmas grandes como
si de una escalera en asenso se tratara sin distinguir entre naturaleza y cultura.

De Landa (2021) no elabora una explicacion detallada para poner en préctica una
metodologia especifica desde la teoria de los ensamblajes, solo da algunas pistas y a partir
de su propio andlisis podemos desarrollar una propuesta metodoldgica que nos permita

ascender de lo micro a lo macro respetando las escales intermedias y la conexién con otros
elementos heterogéneos.

Asimismo, de igual importancia es identificar ensamblajes concretos, por el hecho de
que en esta teoria no son validadas las explicaciones a través de reificaciones generalizadas,
a saber, conceptos como el poder, mercado, capitalismo, pues de los que se trataes de la
localizacion empirica y concreta de los ensamblajes. Al respecto, el filésofo

mexicoamericano sefiala:

En el enfoque de los ensamblajes, no solo todas las escalas intermedias deben ser

consideradas, sino que es importante generar cada nivel mostrando como las
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entidades sociales que pertenecen emergen por medio de interacciones entre

entidades de nivel inmediatamente inferior (De Landa, 2021, p. 48).

Sumado a lo anterior, el componente historico de un ensamblaje resulta fundamental,
por el hecho de que las trayectorias historias de los ensamblajes dan cuenta de las dindmicas,
momentos, y procesos por los que han evolucionado para llegar a ser lo que son en la
actualidad. Por tanto, argumentamos que las narrativas no lineales son una estrategia
metodoldgica adecuada para trazar los desplazamientos de los ensamblajes. Aclarando que,
sin bien podemos auxiliarnos del lenguaje a través de la voz de los diversos agentes
involucrados, en la teoria de los ensamblajes, este no toma un papel central como en el
llamado giro linguistico sino que forma parte de una expresividad real mas amplia y material.

Abhora bien, considerando esta nota metodoldgica de la teoria de los ensamblajes, hay

que subrayar que esta via inicia desde abajo hacia arriba, es decir, en un movimiento en

ascenso.

Por lo tanto, este recorrido multiescalar partird de abajo hacia arriba siguiendo el
camino sugerido por De Landa (2021), es decir, subiendo desde lo micro encontrando
entidades intermedias hasta llegar a lo macro. Iniciando con la exploracion de las entidades
mas pequefas hasta llegar a las mas grandes de la siguiente manera: personas a comunidades
—estudiantesy docentes- , organizaciones, gobiernos, ciudadesy naciones, en el contexto de
la universidad publica de la ciudad de Tijuana, a partir del afio 2020 ante la emergencia del
Covid 19.

Los datos para la localizacion de los ensamblajes concretos se obtuvieron a través de
cuestionarios a estudiantes, revision documental de algunos medios de comunicacion en
Internet, y otras investigaciones que se originaron en el contexto de la pandemia del 2020 al

2022. Aclarando que por la brevedad de este escrito no se incluyeron todos los ensamblajes
que se encontraron tanto del contexto nacional como de otros paises.

3. Personas y comunidades: estudiantes y docentes.

Iniciando con el ascenso, nos ubicamos en las personas y organizaciones. En el caso

especifico que nos ocupa las personas que forman parte de los ensamblajes educativos, dentro
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de los marcos territoriales de la universidad publica con localizacion en Tijuana, son los
profesores, alumnos, personal administrativo y de intendencia: “En la teoria de los
ensamblajes las personas tienen que ser concebidas de tal manera que puedan ser conectadas
con niveles a mayor escala” (De Landa, 2021, p.49). Dicho esto, enfocaremos nuestra
atencion en las trayectorias emergentes de los profesores y alumnos ante la orden -
codificacion- de ingresar y continuar con las clases desde plataformas virtuales -
desterritorializacion-. Cabe destacar que las personas como entidades micros de la escala,
forman parte deensamblajes distintos, pues lamovilidad constante de su existencia los llevan
a pertenecer a diversos ensamblajes, como la pertenencia a comunidades u organizaciones.
(De Landa, 2006).

Al respecto, el filosofo sefiala: “Este sistema puede ser tratado como un ensamblaje
si distinguimos los componentes que juegan el rol material de aquellos que juegan un rol
expresivo, y si detallamos los procesos que le dan estabilidad y aquellos que lo
desestabilizan” (De Landa, 2021, p. 68). En este caso, la materialidad del ensamblaje se
refiere basicamente a los componentes principales de los cuerpos como sus propiedades

fisicas o quimicas, y en lo que respecta a la expresividad, son los aspectos comunicativos de
un ensamblaje ya sea cultural o natural.

Asimismo, desde la TE la identidad personal se desterritorializa al perder estabilidad,
en este caso, un aspecto central fue y sigue siendo el cuidado de la salud. La mutacion de las
diversas cepas del virus obligo a las personas que practican cddigos del cuidado de si y se
adhieren a una normatividad civica infalible, a seguir el proceso deldesarrollo de la pandemia
para efectuar acciones al respecto. Dado que una vez contraido el virus, el cuerpo de las
personas infectadas colapsé recorriendo un periodo de lucha contra la enfermedad, que por
lo comdn dur6 dos semanas, con distintas gradientes de dificultad por el hecho de estar o no
estar vacunados. Sin olvidar que, muchos perdieron la lucha.

Aunado a lo anterior, De Landa sefiala: “La identidad personal, por otro lado, puede
ser desterritorializada no solamente por la pérdidade estabilidad sino también por el aumento
de capacidades. Aqui debemos ir mas alld de Hume y agregar al habito el efecto de la
adquisicion de nuevas habilidades”. (De Landa, 2021, p.123). La educacion en plataformas

virtuales obligé a docentes y estudiantes a buscar formas de aprendizaje de aquellas
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tecnologias que desconocian. Por ejemplo, un estudio realizado por Parra (2022) sefiald que
la pandemia obligd a que ciertos docentestomaran cursos de ensefianza en linea. Estas nuevas
habilidades incrementaron los nimeros de usuarios de la plataforma Blackboard:

Al cierre del afio 2019 en UABC éramos casi 800 profesores de un total de 6182
quienes diversificamos nuestros cursos en Blackboard, es decir, un 13%. Llego la

pandemia y cerramos el 2020 con 5243 docentes activos en Blackboard y al cierre del
2021 ya éramos 6100. (Parra, 2022, p. 3)

De este modo, la nueva habilidad es desterritorializante en la medida que permite
aventurarse en un nuevo vehiculo intelectual o desplazarse por espacios que le estaban
previamente negados: “Las nuevas habilidades incrementan las capacidades personales de
afectary ser afectado, o para decirlo de otra manera, permiten a las personas entrar en nuevos
ensamblajes”. (De Landa, 2021, p. 69) En contraste, la educacion virtual obligd en algunos
casos a estudiantes y docentes a incrementar sus capacidadesrespecto al uso de la tecnologia,
esto les permitid entrar a otros ensamblajes, como el ensamblaje formado por el cuerpo

humano, la computadora o el celular, y el territorio de los hogares que desplazé a las aulas
materiales.

Ahora bien, a pesar de que algunos docentes se esforzaron por adquirir nuevos
conocimientos y por ende nuevas capacidades de afectacion e interaccion con sus estudiantes,
existen ensamblajes no previstos por el espacio habitual de ensefianza aprendizaje presencial
que mas que favorecer la educacién remota y a distancia la obstaculizaron. Uno de los
ensamblajes que se volvieron mas presentes fue precisamente el fendmeno del ruido, por lo
que los ensamblajes ruidosos de la frontera Tijuana, configuraron un obstaculo para la

concentracion tanto de docentes como estudiantes mientras tomaban sus clases virtuales.

De acuerdo, con las investigaciones de Figueroa, Orozco y Preciado (2012) el ruido
ambiental es un factor que incide de manera negativa en el aprendizaje y concentracion, por
el hecho de que es un contaminante ambiental que provoca problemas de salud tanto fisica
como psicoldgica. A este respecto, una estudiante universitaria de Tijuana al preguntarle
cuales habian sido las principales barreras de la educacion virtual comentd: “Elruido, el ruido

que puede ocasionar la familia hasta en la calle y te desconcentre.” (Castillo, Merchant y
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Miramontes, 2021, p. 13). Esta emergencia es realmente significativa ya que en el tiempo pre
pandémico los sentidos no estaban alertas del ruido cotidiano, esto quizd porque el
ensamblaje universitario y el de las aulas esta de cierta manera aislado de las dinamicas
familiares y del comercio ambulante que deambula por la ciudad en busqueda del sustento
diario. En este mismo sentido, otra estudiante tijuanense también expresé6: “Una dificultad
recurrente fue el ruido. Cerca de mi casa, y en la mia también, habia construcciones que
hacian mucho ruido”. (Castillo, et. al, 2021). Este testimonio adquiere relevancia al destacar
que el ruido es un obstaculo para la concentracion y por ende para la atencion adecuada que
se requiere para lograr entornos de aprendizaje favorables.

De acuerdo con De Landa: “A esto deberiamos agregar el papel jugado por la
atencion, porque la atencion es una forma de labor mental en la que se consume energia y
que puede llevar ala fatiga” (De Landa, 2021, p. 68). En relacion a esta intensidad cognitiva,
durante la pandemia algunos estudiantes expresaron que sus niveles de atencion se
debilitaron producto de maltiples factores, entre los que destacan, la incertidumbre laboral,
la falta de equipo de computo en dptimas condiciones, la ausencia de privacidad, asi como el
contagio de familiares. Estas intensidades energéticas se expresan en el incremento de la
fatiga corporal, entre las que sobresalen, el cansancio ocular producto de la alta luz de las

pantallas, asi como el deterioro vertebral del sistema nervioso.

Dentro de esta ldgica, retomando los ensamblajes ruidosos, como aquellos flujos
emergentes que se manifestaron en diversas intensidades de acuerdo a la cronologia de la
pandemia, estudios como el del antropélogo Miguel Olmos en la frontera norte de México

encontrd que:

durante la pandemia, el paisaje sonoro también se ha visto afectado por el
confinamiento. No obstante, como lo comentamos en otra parte, la prohibicion de
fiestas y reuniones vecinales en plena pandemia fue una constante en el entorno
sonoro de algunas colonias y barrios de Tijuana, en especial en donde vive la gente

que cruza a trabajar a Estados Unidos constantemente”. (Olmos, 2022, p.2).

Sin embargo, estas prohibiciones pocas veces fueron respetadas, y poco a poco, parte

de la poblacién fronteriza inicié el desconfinamiento a pesar del surgimiento de nuevas
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variantes del Covid 19 como Delta y derivados: “Con todo, la sonoridad y contaminacion
sonora que normalmente excede los 70 decibeles bajo sustancialmente durante los primeros
meses del confinamiento” (Olmos, 2022, p. 3). Por lo anterior, es posible constatar que la
crisis sanitaria fue un acontecimiento que nos permitio bajar la intensidad de los ensamblajes

ruidosos al menos por un tiempo, sanando fugazmente el paisaje sonoro de las ciudadesy
mostrandonos que otra forma de vida es posible.

Ahora bien, otro de los acontecimientos inesperados ante la baja intensidad de los
decibeles -la unidad de medida que se usa para medir la intensidad del sonido, es decir, qué
tan fuerte se escucha un sonido- propicid la expresividad del reino no humano tan borrado
de nuestras capacidades auditivas rutinarias. Alrespecto el antropologo fronterizo evidencid
que:

El trinar de muchas aves se percibia con mayor intensidad, y la situacion no se debia
a que los animales emitieran sus sonidos con mayor intensidad, sino que “el ruido”y
la sonoridad del contexto descendio considerablemente en distintas partes de la

ciudad, sobre todo al final de la primavera y los primeros meses del verano. (Olmos,
2022, p. 3)

A nuestro juicio, la expresividad de los ensamblajes sonoros de la naturaleza
constituye una multiplicidad de canales que pocas veces son escuchados por las rutinas del
cansancio de las personas embonadas al tiempo laboral por lo que la pandemia fue una
oportunidad Unica para acceder a esa escucha vedada.

Conrelacion a las clases virtuales, una docente en un foro para insonorizar viviendas
en Tijuana escribio: “por la pandemia debodar clases en linea, pero tengo muchos problemas
con el audio que se filtra de afuera. Perros, musica y ruido de otras casas cercanas.”
(Habitissimo, 2022, p.2). Este ejemplo se embona con escalas en otras latitudes que también
presentaron problemas similares durante el confinamiento. En una nota del Sol de Puebla
México publicada el 26 de marzo de 2021 sefialé que “Realizar tareas escolares o labores
desde casa ha concientizado a la poblacién sobre la gran cantidad de ruidos a los que se
enfrenta” (Cuaya, 2021, p.1). De manera que estos acontecimientos ponen de manifiesto que

la escucha sufrié una emancipacion contingente, pues no estaba consciente de la variedad
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sonora que se manifiesta tanto en tiempos normales como en tiempos pandémicos. Ademas
es importante destacar que: “Se tratade los caracteristicos ruidos del camién del gas, lo que
desencadena situaciones de estrés para quienes se encuentran en una junta importante, una

videoconferencia, una reunion o clases virtuales”. (Cuaya, 2021, p.1).

Asimismo, en otras escalas geograficas como el caso de Espafia, especificamente en
Madrid el malestar de los habitantes de los pisos se incrementd debido al incremento
exagerado del ruido. “Los datos que facilita la Policia Municipal de Madrid muestran que
2020 fue un afio complicado en la lucha contra el ruido. Justo cuando mas horas pasamos en
casa, las denuncias de ruidos pasaron de 5.002 en 2019 a 8.701 en 2020.” (Aranda, 2021,

p.1)

El incremento intensivo de los ensamblajes ruidosos provoco la emergencia de
movimientos sociales de vecinos que intervinieron el disefio de sus ventanas con mantas que
expresaban la leyenda “Ruido No”. De este modo, la pesadumbre colectiva entre los vecinos
emergioé en un colectivo de personas que reclamaron entre otros asuntos la regulacion del
ruido en los vecindarios. Bajo esta dindmica, entonces, se modifico la expresividad de los
edificios pues adquieren una modificacién en su ornamentacion ademas de fomentar las
dindmicas comunicativas entre vecinos inconformes que reclamaban el derecho al silencio

durante el confinamiento.

A primera vista, podriamos pensar que el ruido y el estrés son factores que no guardan
relacion alguna. No obstante, desde la teoria de los ensamblajes estos todos formados por
elementos heterogéneos podemos dar cuenta de la interrelacion de ambos fenémenos y otros
mas. Para resumir, los ensamblajes ruidosos en distintas escalas partiendo desde lo local con
algunos ejemplos nacionales e internacionales nos permitié seguir las rutas y conocer
variedad de elementos intercalares y heterogéneos. Estas topologias sonoras seguiran
mutando en la medida que el desconfinamiento empieza a irrumpir de nuevo el pasaje

silencioso y el canto de los pajaros se vuelve inaudible.

Por otro lado, las experiencias de desconexion al internet casi desaparecieron, pues
los ensamblajes de personas, estudiantes universitarios, docentes, y demas entidades

orientados al home office o0 a la educacién on line erradic esos espacios disensuales, a saber,
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momentos de independencia digital. En consecuencia, de la mano de De Landa (2021)
podemos argumentar que la atencion y la fatiga fueron umbrales de una dinamica de no
equilibrio que emergieron durante la pandemia incrementando sus intensidades. Generando
estados de no equilibrio que impactaron en los roles de expresividad corporal, expresividad
neuronal, actualizando ciclos periddicos y recurrentes hacia ciclos cadticos obstaculizando
los procesos habituales de la salud de los cuerpos.

De acuerdo con la OMS (2020) los niveles de estrés se han incrementado durante la
pandemia, aunado a esto, la frustracion es una emocién que se ha presentado habitualmente,
al respecto una estudiante nos coment6: “En esta cuarentena he estado mas tensa, nerviosa y
estresada de lo habitual, en ocasiones me siento frustrada sin razon alguna” (Castillo, et al.,
p. 16). Es precisamente la emergencia de estas intensidades neuronales y corporales las que
se incrementaron durante el confinamiento colapsando el equilibrio rutinario de los cuerpos

y situdndolos en un colapso permanente.

Lo anterior adquiere relevancia ante el momento tan inesperado, en el que ain nos
hallamos, pues como encontraron Marquina y Jaramillo (2020) la pandemia incremento la
intensidad de los casos de estrés y ansiedad. Como lo expresa la estudiante, no sélo es una
crisis economica, donde miles de personas perdieron su empleo, sino también, y, sobre todo,
una crisis emocional. La expresividad de los cuerpos duros que produce incertidumbre, la
rigidez de la columna vertebral y las vértebras atrofiadas por la fijacion extrema del cuerpo

a la silla de trabajo.

Ahora bien, el movimiento de confinamiento al desconfinamiento -en la jerga
delandiana- una investigadora encontrd que: “durante el confinamiento hubo un ejercicio de
concientizacion que implicé ‘ralentizar’ la viday en el cual aparecieron sonidos que estaban
olvidados” (Gonzalez, 2022, p. 4). Asi, esta nueva escucha que estaba en el olvido, emergio
recordandonos por bellos instantes que formamos parte de una sintonia universal de la que
pocas veces somos atentos. Ademas, esta experiencia adquiere sentido al ilustrar como la
expresividad de la naturaleza, es decir, los lenguajes de los animales y plantas, pocas veces
toman notoriedad ante intensidades ruidosas y contaminacion auditiva: “Sin embargo, para

la investigadora, estos sonidos, asi como el silencio, que no estaban presentes por el ajetreo
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que se vivia antes de la crisis sanitaria, se han perdido de nuevo con el regreso a la normalidad

tras dos afios de pandemia.” (Gonzalez, 2022, p. 3).

En resumen, los ensamblajes que van desde las personas a comunidades, como es el
caso de los estudiantes y docentes, experimentaron algunas territorializaciones vy
desterritorializaciones durante la pandemia, entre las que sobresalen las alteraciones de la
identidad al perder estabilidad ante la exigencia de la adquisicion de otras capacidades para
la imparticion de las clases virtuales. Asimismo, estos ensamblajes embonaron con
ensamblajes ruidosos que se desplazaron desde la baja de decibeles durante los primeros dias
de la contingencia sanitaria hasta el regreso del ruido que obstaculiza la atencion en los
procesos de aprendizaje. Llegado a este punto, partiremos a la exploracion de otros

ensamblajes a mayor escala como son las universidades.
3.1 Organizaciones y gobiernos: universidades y estructuras de autoridad.

Como sefialamos en lo anterior, la contingencia sanitaria desterritorializd a las
organizaciones educativas, en este caso, nos referimos a las organizaciones de educacion
superior. Borrando sus fronteras, y reconfigurando el espacio a través de las plataformas
educativas. De este modo encontraron una territorializacion definidapor casi dos afios, donde
los espacios de viviendas, departamentos, se convirtieron en una extension de la universidad

que se transformo en una universidad virtual y a distancia.

En la teoria de los ensamblajes es de suma importancia conocer las trayectorias y
procesos de los ensamblajes, aclarando que no se trata de prestar atencion Unicamente al
origen o nacimiento de las entidades. Sino que ademas, es preciso localizar esos puntos de

partida, siguiendo los flujos continuums de los movimientos que se van generando al
intercambiar relaciones de exterioridad con otros ensamblajes.

En este caso la universidad es el ensamblaje concreto que ante las dindmicas no
lineales de la pandemia experimentd bastantes cambios. Respecto a la infraestructura, los
edificios quedaron vacios, pues las entidades que mantienen su identidad -las personas
profesores, intendenciay personal administrativo- se mudaron totalmente a realizar el trabajo

desde sus casas. Como anota Manuel De Landa:
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Ninguna organizacion podria mantener su identidad sin que haya interacciones entre
sus administradores y trabajadores; ninguna ciudad podria mantener su identidad sin
las interacciones entre sus organizaciones politicas, econdmicas y religiosas; y
ninguna nacion sobreviviria sin constantes interacciones entre su ciudad capital y

otros centros urbanos. (De Landa, 2021, p. 56)

Ahora bien, los cambios anteriores no destruyeron la universidad. Temporalmente,
los edificios universitarios se convirtieron en una especie de museo, 0 en su caso, como los
vestigios de lo que en el pasado inmediato fue el hogar de la educacion universitaria. Las
banquetas y los espacios de pasto se quedaron sin las trayectorias de los transelntes y sin sus
rutinas de desplazamiento. El trafico en la ciudad se detuvo, las rutinas de traslado a los

centros de trabajo se convirtieron en horas sentadas frente al monitor.

La consistencia interna de la universidad se desplazé hacia los hogares de los
estudiantes y docentes marcando nuevas fronteras. Esto coincide con la teoria de los
ensamblaje, cuando se argumenta que una parte se puede mover de una organizacion de una
ciudad a otra, y ni la organizacion ni la ciudad desaparece, simplemente se embonan a otro
ensamblaje en otro territorio dando nacimiento al ensamblaje del home office, donde ambas
instituciones, la universidad y la casa se vieron envueltas en procesos de territorializacion y
desterritorializacion. En ese sentido, los cubiculos de los profesores investigadores como
ensamblajes heterogéneos constituidos por la intercambiabilidad del equipo de computo, los
libros, los objetos de decoracion, cuadernos, y en ocasiones plantas, permanecieron

inhabitados por dos afos, es decir, se desterritorializaron.

Inicialmente, las organizaciones de educacion superior presentaron cierto
escepticismo respecto al ensamblaje denominado home office. Aunque, inicialmente no
tuvieron otra opcion que aceptar que la comunidad docente y estudiantil por cuestiones de
salud y seguridad sanitaria trabajara desde sus casas, no cabe duda, que las expresiones de
autoridad perdieron territorio y legitimidad, ante el desplazamiento masivo de los
ensamblajes educativos. De esta manera, los dispositivos que monitorean el trabajo del
personal docente sufrieron modificaciones, pues bajo un esquema tradicional y jerarquico,
vigilar el cuerpo y las funciones de los trabajadores son rutinas instituidas en la racionalidad

de la vigilancia. Como apunta el fildsofo mexicano De Landa:
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Las nuevas practicas de imposicidn -que aparecieron en organizaciones como
hospitales, escuelas, cuarteles, fabricas, y prisiones- se pueden analizar en tres
componentes: el primero es el uso especifico del espacio y del tiempo, el segundo el
registro permanente y la inspeccion constante (De Landa, 2021, pp.96-97).

Ahora bien, las capacidades que ejercen los ensamblajes de estudiantesy docentes se
trasladaron a los espacios pequefios o grandes de sus hogares, a sus habitaciones, a sus
cocinas, a sus estudios, 0 a sus patios. Hubo casos extremos como el tomar la clase en el taxi,
a saber, experiencias totalmente desterritorializadas que se territorializaban en la pantalla del

ordenador, del celular, a través de meet, zoom, o blackboard.

Un estudio realizado por Parra (2022) en Baja California senald que: “Tuvimos
estudiantes conectados desde las cocheras de sus casas, las cocinas, los bafios, closets para
alejarse del ruido” (Parra, 2022, p.4). Esto quiere decir que los espacios modificaron sus usos
habituales para albergar una extension del aula universitaria simulando cuadrantes de
espacios para el estudio que antes no existian, pues algunos hogares no cuentan con una
habitacion exclusiva para estudiar. Como afirma De Landa “Las casas y los edificios tienen
en primer lugar, que ensamblar componentes estructurales como columnas y travesarios de
manera que el todo tenga propiedadesy capacidades emergentes” (De Landa, 2021, p. 127)
Empero aqui no se trata de la construccion de nuevos muros que dividen un espacio y otro,
se trata sobre todo, de la reutilizacion de espacios que antes de la pandemia estaban
destinados a fungir como espacios para el aseo, el resguardo de los autos o el lugar para
cocinar los alimentos. De esta manera, emergieron nuevos cuadrantes por el hecho de

ocuparlos para recibir e intercambiar conocimientos.

Lo anterior significa que la privacidad en las casas es una condicién espacial que se
relaciona con la clase social y el poder adquisitivo de las familias. En este sentido, se tiene
derecho a la privacidad si la casa cuenta con la extension espacial adecuada para dividir la
vivienda en habitaciones cada una destinada para el ejercicio de diversas actividades.
Lamentablemente, en esta zona fronteriza -Tijuana- los problemas de vivienda y espacio son
cada vez mayores, por lo que, siguiendo con el argumento de De Landa (2021) podemos
afirmar que la privacidad se ha convertido en un lujo y los estudiantes universitarios padecen

la condicién de hacinamiento debido a la falta de espacio en sus casas o departamentos. Bajo
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esta emergencia, entonces, se trazaron subdivisiones espaciales producto de la contingencia
sanitaria y la emergencia en las clases a distancia. Por esta carencia espacial, algunos

estudiantes anhelaban el regreso a la presencialidad pues se sienten libres en el pasto
universitario y en sus caminatas hacia la cafeteria.

Por otra parte, durante la cuarentena sobresalié la falta de equipo de computo, pues
en algunos casos los estudiantes tenian que compartirlo con sus padres para que llevaran a
cabo el home office o con el resto de sus hermanos, porque generalmente sélo cuentan con

una computadora por familia:

Las encuestas nos han referido que en UABC el 50% de nuestra poblacion estudiantil
tenia este problema resuelto, pero el otro 50% se dividia entre quienes compartian los
equipos de computo con sus hermanos o hijos y quienes tomaban clases desde el

trabajo, o desde su celular y tenian dificultades de acceso a diversos softwares, etc.
(Parra, 2022, p.5)

Los datos anteriores hacen referencia a la precariedad digital que padece la mitad de
la poblacién estudiantil universitaria. Mas alla de los discursos de la brecha digital respecto
a la red de internet, resulta lastimoso observar los diversos padecimientos que sufrieron los
jovenes al no contar con los ensamblajes materiales adecuados para poder llevar a cabo sus

procesos de aprendizaje de manera adecuada; restringiendo las capacidades de un paisaje que
solo incremento los flujos estresantes en sus diversas manifestaciones.

Conclusiones

El objetivo de este trabajo consistio en abordar algunos ensamblajes educativos desde y
durante el contexto de la pandemia de Covid 19 en educacion superior, iniciando nuestra
exploracién desde una universidad publica en Tijuana. Para lograr tal fin, explicamos las
caracteristicas basicas de esta teoria, revisando el concepto de ensamblajes, el marco
ontoldgico que lo sustenta, asi como el procedimiento multiescalar afin a este programa. En
ese sentido, realizamos una aproximacion metodoldgica sobre los posibles modosoperatorios
de un enfoque multiescalar que parte de abajo hacia arriba, a saber, desde las entidades mas
pequefias hasta las entidades mas largas evitando caer en micro 0 macro reduccionismos.

Vimos cdémo este enfoque, nos permite dar cuenta de maltiples todos en orden ascendente
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que se interrelacionan de manera territorial y desterritorial, creando al mismo tiempo la

historia Unica de esos ensamblajes.

En este orden de indagacion, llegamos a la descripcién de los ensamblajes educativos
mas pequefios, en este caso, asumimos la identidad de las personas —estudiantes-
involucradas en devenires educativos durante la pandemia Covid 19. En estos ensamblajes,
descubrimos que la identidad desterritorializada tuvo varios aumentos o pérdidas de
capacidades cognitivas. Por ejemplo, algunos profesores y estudiantes tuvieron que
esforzarse para conocer las formas en las que operan las plataformas virtuales, en

consecuencia expresaron fatiga y estrés pues no estaban en las condiciones adecuadas para
llevar a cabo dichas funciones.

Asimismo, durante la contingencia emergieron ensamblajes ruidosos, por lo cual los
niveles de decibeles bajaron y se escucharon sonidos de la naturaleza, como el canto de los
pajaros y gaviotas. Esto dejo ver que generalmente en las grandes ciudades estamos
habituados al ruido, y que damos por hecho la expresividad cadtica de sonidos de todo tipo.
En Madrid, por ejemplo, el exceso de ensamblajes ruidosos dio pie al nacimiento de un
pequeiio movimiento social denominado “Ruido no”, el cual puede ser una sefial positiva

para gestionar politicas publicas sobre el derecho al silencio.

Adicionalmente, la conectividad a internet se incrementé dando paso a la universidad
virtual totalmente desterritorializada o confinada dentro de los espacios intimos de

estudiantesy profesores, potenciando el aumento de capacidades, pero también, la intensidad
de los malestares corporales.

Finalmente, podemos decir que el enfoque metodologico de la teoria de los
ensamblajes nos permite dar cuenta de multiples relaciones, evitando explicaciones

reduccionistas, y abriendo el panorama de la investigacion hacia procesos y relaciones,
confinamientos y desconfinamientos en transito constante.
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Hacia la igualdad de género y el empoderamiento cientifico de nifias y jovenes
mujeres mexicanas del siglo XXI

Introduccion

La educacion cientifica de las nifias adquiere cada vez mayor relevancia en el ambito
nacional e internacional porque se ha podido comprobar que la exclusion de nifias y mujeres,
representa un problema de justicia social que es necesario atender. La educacion cientifica permite
a las nifias prepararse para una participacion més efectivaen la solucion de los grandes problemas
actuales y de los que les tocara vivir. Por lo anterior es indispensable incentivar sus vocaciones
cientificas y motivarlas a estudiar carreras del area de la ciencia y la tecnologia, donde la mujer

sigue siendo minoria.

Para respaldar lo anterior, la UNESCO (2019) sefiala que la matricula de las estudiantes
que ingresan a carreras relacionas con la tecnologia, informacion y comunicaciones, es del 3%. A
licenciaturas relacionadas con las ciencias naturales, matematicas y estadisticas el 5%. Para
ingenieria, manufactura y construccion es el 8%. Pero en carreras relacionadas con la salud y

bienestar es del 15 %.

En el mismo sentido Céardenas (2015) sefiala que, en México, s6lo 20% del Sistema
Nacional de Investigadores de las areas de Fisica, Matematicas y Ciencias de la Tierra eran mujeres,
y el mismo porcentaje se registrd en el campo de laingenieria e industria. Por otra parte, el Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia registré en el campo de las humanidades y ciencias de la

conducta un 49% de mujeres, y en elambito de la quimica y la biologia el 42%.

Asimismo, la Universidad Autonoma de México (UNAM) reporta en su Agenda
Estadistica 2019, que en la Facultad de Ingenieria slo 24.2% de su poblacion estudiantil eran
mujeres, mientras que en la carrera de Fisica apenas llegaban al 24.9%. De ahi el énfasis que la

UNAM se ha puesto en promover acciones que atiendan el rezago de las mujeres en estas areas.

Otro ejemplo son las estadisticas reportadas por la Universidad de Guadalajara en su informe del
periodo escolar enero-junio 2020. En este informe se destaca el Centro Universitario de Ciencias Exactas
e Ingenierias que agrupa a la gran mayoria de carreras relacionadas con ciencia, tecnologia, ingenieria y
matematicas (por sus siglas en inglés, STEM). Este centro universitario reporto una poblacion de 15,845

estudiantes, de los cuales 11,375 son varones y 4,470 mujeres, es decir, el 3.54% de la poblacion total.
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El mismo centro universitario en el periodo agosto-diciembre del 2020, reporté una poblacion de 16,905
estudiantes de los cuales 12,115 fueron chicos contra 4,790 chicas, es decir, el 3.52%. Siendo la carrera
deingenieriamecénicaeléctricalaque reportalamayorbrechadegénero, 1,637 varones contra98 chicas
(Universidad de Guadalajara, 2021).

De acuerdo a los datos presentados anteriormente, no existe unimpedimento formal paraque
las mujeresestudieny se desarrollenenareas STEM, ¢Entonces por qué se mantiene la inequidad de
género?. La respuesta se encuentra en la persistencia de un sexismo oculto en las instituciones
educativas y que estapresente en todas las etapas de escolaridad. Se tratade un sexismo que se ejerce

demanera sutil y que suele pasar inadvertidopor lacomunidad cientificay las instituciones ed ucativas.

Poranterior, el objetivo de esta investigacion es exponer y promover la reflexion entre los
lectores, sobre la formaen que se han emprendido accionesde educacion cientifica hacia las nifias en
nuestro pais y el escaso interés que se ha prestado al papel que cumplen los ordenamientos de género

en este proceso.

Para cumplir este objetivo, se realiz6 una revision documental exhaustiva, para exponer las
recomendaciones de organismos internacionales sobre el tema, las investigaciones que dan cuenta del
papel de orden de género en la educacion cientifica, el anélisis de algunas propuestas de educacion
cientifica y algunasacciones realizadas por especialistasen géneroy ciencia orientadas a superar esta
situacion. Conello se pretende promover acciones que trasciendan lameraensefianza de la ciencia para
ubicarse en el amplio campo de la educacion cientifica con una perspectiva feminista de género que
permita erradicar el androcentrismoy el sexismo que aln persiste en la educacion cientifica de las

nifias y jovenes mujeres mexicanas.

El género en la educacién cientifica

En las reuniones preparatorias a la IV Conferencia Mundial sobre la Mujer que se realizo
en Beijing, China, en 1995, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura(UNESCO, por sus siglas en inglés) convoco a diferentes especialistas en este tema
para evaluar los resultados de las politicas acordadas en Nairobi en 1985, respecto a la educacion de
las mujeres en la ciencia.

Las especialistas concluyeron que la mayoria de los paises habian logrado pocos avances
para incorporar a las mujeres al campo de la ciencia y la tecnologia, puesto que ellas seguian
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ocupando espacios minoritarios en estas areas, ademas de que pocas jovenes se inclinaban por
estudiar carreras STEM. Las ponentes sefialaron la importancia de que todos los paises tomaran
medidas para transformar esa situacion, y recomendaron desarrollar politicas educativas en todos
los niveles.

Para el afio 2000, el tema habia cobrado mayor relevancia, y la Union Europea publico
diferentes documentos en donde se destaca el informe ENWISE (2004) en los que se reitera la
necesidad de atender la educacién cientifica en nifias y jovenes, asi como de crear medidas que
resuelvan la desigualdad que ellas viven en el campo de la ciencia, pues todas aquellas chicas que
no pueden progresar en la carrera cientifica representan una pérdida para cada pais, dado el
desperdicio de talentos y de recursos humanos que no fueron aprovechados.

De igual manera, Macedo (2016) a través de su informe para la UNESCO, destaco la
importancia deatendertal situacion, al sefialar que la formacién o cultura cientifica debe adquirirse
desde los primeros afios de escolarizacion, en especial antes de que se produzca la desercion escolar
y en etapas tempranas que permitan fomentar las vocaciones cientificas entre las nifias.

En Ameérica Latina, estas recomendaciones adquieren mayor relevancia dado el panorama
desalentador que vivimos, pues a partir del Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos
(PISA, porsussiglas en inglés) de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE) se pudo observar que los avances en ciencias no hansido significativos: en muchos paises
hay un estancamiento y enotros un descenso; esto es, la region permanece alrededor de 89 puntos
por debajo del umbral establecido por la OCDE (2015).

En estos informes se sefiala que se debe atender la educacion cientifica en estudiantes de
todos los niveles educativos puesto que, de permanecer esta situacion, el estudiantado no sentird
atraccion hacia carreras cientificas y tecnoldgicas, y nuestros paises enfrentaran un déficit cadavez
mayor de personal calificado en ciencia y tecnologia, lo que limitard nuestras perspectivas de
innovacion y desarrollo. Esta informacion permite apreciar que este rezago es ain mayor en el caso
de las nifias, pues una de cada 20, considera estudiar una carrera relacionada con STEM, en

contraste, uno de cadacinco nifios se inclina porestas opciones.

Por lo tanto, en México, a través de distintas instituciones educativas y cientificas, se han
realizado diferentes acciones orientadas a incentivar las vocaciones cientificas entre las nifias y
adolescentes. Un ejemplo de estas son los talleres de ciencia para jovenes, el Programa Adopte un
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Talento (PAUTA), el programa Nifias STEM Pueden y el programa Ensefianza de las Ciencias en
Preescolar con Enfoque de Género de la UNESCO, (2017). No obstante, laimportancia que tienen
estasiniciativas, unade susdebilidades radica en que se han centrado méas en ensefianza de la ciencia
que en la educacion cientifica con una perspectiva de género.

Es decir, al revisar los objetivosde estos programas, se puede apreciar que han colocado las
herramientas didacticasen el centro de la reflexion, mismas que pueden hacer mas atractiva la ciencia
para nifias y nifios. Todo ello en el supuesto de que las nifias no se acercan a la ciencia por falta de
interés, motivacion o aburrimiento, de manera que pretenden compensar esas deficiencias mediante
programas donde la ensefianza de la ciencia resulte méas atractiva o divertida. El problema de tal
apreciacion es que se ha prestado poca atencion al papel que cumplen los regimenes de género en
estos procesos y que se reproducen de manera cotidiana en las instituciones educativas, enla ciencia
misma y la forma de ensefiarla.

Por otro lado, también se ha observado que la socializacion de género en la infancia, tanto en
la escuela como en la familia, tiene importantes consecuencias para estimular o limitar las
capacidades asociadas a la ciencia entre las nifias y los nifios. Mientras a las nifias se les integra con
juegos y juguetes asociados al mundo de los afectos, lo doméstico y el cuidado; a los nifios se les
socializa enla accion, los retos intelectuales y la competencia, actividades queles permite desarrollar
habilidades e intereses que se encuentran mas vinculados alas actividades cientificas (Garcia, 2014).

Al mismo tiempo las aportaciones de Carrera, Subirats y Tomé (2014) indican que estos
procesos inician desde las etapas mas tempranasdelainfancia. Entre los0 y 3 afios el sistema ed ucativo
ya ha empezado el proceso de socializacion de género, difundiendo roles o estereotipos que asocian la
ciencia a lo masculino y lo femenino al ambito privado. Las autoras indican qué mediante un
curriculum abierto, lenguaje, imagenes, libros de cuentosy un curriculum oculto, la disposicionde los
espacios, las actitudes de los educadores, la escuela reproduce asimetrias, jerarquias y valores que
colocan a los nifios y las nifias en diferentes posiciones sociales, tanto en el plano material como en
el simbolico.

Porlo anterior las autoras (Carrera, Subirats & Tomé, 2014), sefialan que, tales practicas y
sus efectos suelen pasar inadvertidos para docentes y progenitores, pero las consecuencias en la
educacion cientifica son muy graves. Pues de manera cotidianay en todos los espacios escolares se les
transmiten ideas respecto al lugar que ocupa cada uno en el orden social y las formas de obtener

valoracion y reconocimiento.
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Asi se van definiendo los territorios fisicos y simbdlicos que nifias y nifios pueden/deben
ocupar en la escuela, por ejemplo, en el patio de la escuela los nifios suelen ocupar las areas
centrales y las nifias las periféricas; ellos los juegos activos, las nifias los pasivos; en un lenguaje
sexista que se utiliza en la ensefianza de la ciencia y en las imagenes o metaforas que emplea el
profesorado o los libros de texto, donde suelen estar ausentes las mujeres y lo femenino. Todoello
tiendea reproducir sesgos de género que tienden a discriminar, invisibilizar o excluir a las nifiasy lo
femenino de laciencia.

Por ejemplo, en los mismos contenidos que se utilizan para la ensefianza de las ciencias
existen sesgos ocultos al presuponer que éstos se dirigen a un sujeto neutro de conocimiento y que
sus teorias y metodologias son equilibrados respecto a los intereses y necesidades de nifias y nifios.
Pero en realidad se disefian desde estrategias androcéntricas que, en la practica, van marginando a

las alumnas de las opciones cientificas y técnicas, tanto académicas como profesionales.

La ensefianzadelaciencia basada en practicas sexistas

Con el fin de promover vocaciones cientificas entre los jovenes, con frecuencia se
reproducen practicas sexistas o androcéntricas, que ignoran los mecanismos ocultos de socializacion
de genero presentes en la ensefianza de las ciencias desde el nivel preescolar. Asi, por ejemplo, en
la presentacion del programa Nifias STEM Pueden, la exdirectora del centro de la OCDE en
México afirmé que las nifias tienen menos confianza en sus habilidades matematicas, aunque
tengan buen desempefio. Deacuerdo a Inzunza (2017) “Lo que indicaque el entorno social, cultural
y familiar transmite menos el nivel de ambicion para las nifias [...] Lo que queremos [dijo] es

demostrarle atodo el mundo que ellas si pueden y que se la crean” (p.61).

Si bien es admirable la pretensién de modificar la percepcion social respecto a que las nifias
tienen menores capacidades para la ciencia, al sefialar que ello obedece al menor nivel de ambicion
de las nifias y que son ellas quienes necesitan creérsela, da a entender que el problema esta en las
nifias y su falta de ambicion, no en las condiciones estructurales y simbélicas del orden de género

que limita sus oportunidades y les ofrece unaimagen devaluada de si mismas.

Se tratade lo que algunas especialistas como Nufio 2000) han llamado el paradigma de la
debilidad, que consiste en partir de unas supuestas o reales carencias de las mujeres para acceder a

la ciencia y en establecer acciones compensatorias para que alcancen el mismo nivel que sus
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comparieros, sin cuestionar el modelo de ciencia ni las condiciones asociadas al orden de género que
limitan sus posibilidades de incorporarse a este campo.
Al mismo tiempo Subirats (1988) ha llamado a esta situacion como la discriminacion
sexista y comenta al respecto:
No afecta la capacidad de éxito escolar de las nifias, pero si la construccion de su
personalidad y la seguridad en si mismas, porque en la escuela se esculpe la
personalidad humana y se transmite la jerarquia de valores asociados al género.Silas
mujeres no desarrollan seguridad en si mismas, ello obedece en gran medida a la forma

distorsionada en que la sociedad ha construido la imagen femenina. (p.29)

Asimismo, Guevara (2016), realizd una investigacion sobre un taller de ciencia donde
participaron estudiantes de bachillerato de todoel pais. Las observacionesy entrevistas realizadas ahi
permitieron concluir que, pese a incorporar mayor nimero de alumnas al taller, y que ellas, como sus
comparieros varones, tenian antecedentes de éxito escolar en ciencias, se reprodujeron, sin siquiera
notarlo, practicas sexistas 0 androcéntricas en susactividades como:1) unaescasa presencia, material y
simbolica, de cientificas en las actividades teoricas; 2) una reproduccién, a menor escala, de las
jerarquias basada en la meritocracia y la competencia masculina que, si bien es propia de las
comunidades cientificas, suele jugar en contrade las mujeres; 3) una invisibilizacion de las alumnas
med iante el protagonismo que ejercen sus comparieros en clase y mayor atencion de algunos profesores
hacia los varones .

Lo anterior expuesto, sefiala procesos educativos complejos que no sélo inciden en la
formacion intelectual del estudiantado, sino que forman parte de una socializacion de género
asociadaalaconstruccion de identidades femeninas y masculinas que tienen un peso importante en
la construccion de vocaciones cientificas. Desde las primeras etapas de escolaridad, las instituciones
educativas recrean précticas y universos simbolicos con nociones de ciencia que encajan en el
modelo masculino, pero que desestiman y subvaloran las dimensiones femeninas de la ciencia. Ello
puede alejar a las nifias de las carreras STEM, al ser areas consideradas poco femeninas, dado que les
es dificil conciliar su identidad con la ciencia, mas alla de que sehayavueltopoliticamente correcto
eldiscursodequesomosiguales.

No obstante, los esfuerzos por promover vocaciones cientificas entre las nifias y jovenes

mujeres en carreras STEM, con frecuenciala comunidad cientificao las instituciones educativas han
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difundido laideade que quien quiere, puede o que no es cuestion de sexo sino detalento,y con ello han
desestimado los desafios que deben enfrentar las chicas que ingresan a estas areas. Elcaso de las jovenes
que eligen ingenieriaes un buen ejemplo, pues ellas se enfrentan a condiciones mas adversas que sus
compafieros varones debido ala posicion que ocupan en el orden de género.

Para apoyar la idea anterior, la investigacion realizada por Prieto, Méndez y Bosch (2020),
en la poblacion de estudiantes de la Universidad de Guadalajara, reportan que, con frecuencia, las
estudiantes reciben un trato hostil y discriminatorio de parte de algunos profesores, quienes tienen
expresiones humillantes hacia ellas, frases que las descalifican o acciones de velada hostilidad, como
ignorarlas en clase o no proporcionarles informacion; llegan incluso a utilizar un lenguaje sexista o
procaz en el aula con el fin de incomodarlas o agredirlas. Si bien reciben un trato deferente por parte
deotros profesores, esta también es una forma veladade desestimar sus habilidadesacadémicaso de
ejercer acoso sexual en su contra.

Las estudiantes también sefialan las dificultades para socializar en un ambiente donde casi
todos sus comparfieros son varones, pues ellos dominan el escenario e imponen sutiles mecanismos
de descalificacion que las intimida e inhibe, lo que restringe sus posibilidades de participacion;
ademas, refieren que en esa carrera se vive un ambiente de mucha competencia, de poca
solidaridad entre comparieros/as y de un individualismo que dificulta su desempefio.

Todo ello tiene efectos negativos porque genera dudas respecto a sus habilidades y
competencias académicas, las coloca en la incertidumbre de un premio o un castigo que los varones
imponen y que no depende de sus habilidades académicas, lo que se traduce en una sensacion de
inseguridad permanente (Guevara,2012).

Ellas, mas que las estudiantes de otras carreras, enfrentan el peso de losestereotipos negativos
asociados a su identidad femenina, lafrecuente descalificacion de sus capacidades intelectuales, un
ambiente masculino que las excluye y hostiliza, asi como mayores dificultades para encontrar
modelos femeninos con los cuales identificarse.

En el mismo sentido Hartmany Hartman (2008), sefialan que la falta de confianza de las
estudiantesde ingenieria es resultado de los obstaculos que enfrentan por su condicion de mujeres,
y que se agudiza en aquellas carreras donde ellas constituyen menos de 15% de la poblacion
escolar, pues en esas carreras refieren mas dificultades que sus compafieros varones; dificultades
que no obedecen a la complejidad de la disciplina, sino a las barreras propias de los regimenes de

género. Deahi que los programas de ensefianza de la ciencia para nifias y jovenes requieren ampliar
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su vision, pues no basta que aumente su motivacion o interés por la ciencia si no se logra trastocar
un sistema que las coloca en desventaja.

Finalmente, en el reporte de Bonder (2014) para FLACSO Argentina sobre estudiantes que
se preparan para ingresar a ingenieria, las chicas sefialan que no se sentian parte de la cultura de ese
grupo, aunque eran muy talentosas. Al final del curso dijeron que se sentian cansadas de luchar por
ser aceptadas y reconocidas, mencionaron gran presion cultural y psicoldgica que las convencio de
no ingresar a las ingenierias.

De ahi que sea necesario cambiar el enfoque y promover una educacion cientifica con una
perspectiva feminista que tome en cuentael papel que tienen los regimenes de género en los procesos
de ensefianza-aprendizaje de la ciencia, en las relaciones asimétricas y jerarquicas que legitiman las
instituciones educativas y cientificas entre mujeres y varones, asi como en los sesgos sexistas y
androcéntricos presentes en las premisas epistemoldgicas, tedricas y metodoldgicasde la ciencia,

en todas sus vertientes de conocimiento.

Para ello, investigadorasy filosofas feministas como Sanchez (1999); Maffia (2005); Maceira
(2008); Blazquez (2010); Castafieda (2016) han propuesto diferentes estrategias orientadas a destejer
esa red invisible de mdltiples ramificaciones, sociales, personales, institucionales, que hacen mas
dificil para las mujeres y las nifias incursionar y destacar en el ambito cientifico. Las claves
epistemoldgicas de estas propuestas, sefiala Castafieda (2016), giran en torno a tres ejes: visibilizar y

dejar de normalizar la inequidad y violencia de género.

La mujer invisible para la ciencia

Desde que las primeras mujeres incursionaron en el campo de la ciencia, dedicaron buena
parte de su talento y de sus investigaciones a desmontar los mitos que naturalizaban la diferencia
entre mujeres y varones, al tiempo que deslegitimaban las tesis de la inferioridad de las mujeres y lo
femenino en el mundo social y natural. Para ello, recurrieron a construir conocimiento cientifico
que permite desnaturalizar las diferencias y acudieron a la historia para mostrar lo errado de los
argumentos sexistas; también han elaborado una nueva historia de la ciencia para hacer visible el
papel de las mujeres en la construccion del conocimiento cientifico y cuyas aportaciones han sido

ignoradas, olvidadas e invisibles.

De ahi la importancia de visibilizar a las mujeres como sujetos epistémicos, en el sentido
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literal y metaférico del término, y de difundirsusaportes alaciencia. Especialmente porque laescasa
presencia en este campo ha despojado alas nifias y jovenes dereferentes o modelos con los cuales
identificarse, pero también porque en los procesos educativos las mujeres siguen siendo las grandes

ausentes; invisibles en el curriculum formal y en el plano material de existencia.

El otro ejemplo de esta invisibilidad lo encontramos en los materiales didacticos que la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) distribuye en las escuelas de preescolar. Un analisis de
contenido del lenguaje escrito y las imagenes presentes en algunosde los libros y materiales didacticos
de la SEP para el afio 2018-2019, permitié observar que pese a que ya se han logrado eliminar muchos
estereotipos y roles tradicionales de género en sus contenidos, persistia una mayor visibilidad de los
varonesen los escenarios publicosy de prestigio,asicomo en los personajes prominentes de lahistoria y
del arte, mientras que las mujeres estuvieron ausentes o invisibles como sujetos creadores. También se
encontraron sesgos de género en el lenguaje escrito, donde no habia mencion alguna a las mujeres y lo
femenino, salvo cuando se referiana las educadoras, de manera que el referente simbolico en los textos
era s6lo masculino (Guevara & Flores, 2019).

De acuerdo a Zafra (2018), el problema para las mujeres es que ocupamos el espacio de lo
marginal, lo tangente, lo invisible; por tanto, la manera en que los deméas nos miran es de una forma
que nos hace desaparecer. Deahique unade las apuestas para la educacion cientifica con perspectiva
de género se ha centrado en visibilizar a las mujeres cientificas y sus aportes, asi como destacar la
importancia de las dimensiones femeninas de la ciencia y, con ello, construir nuevos referentes de lo
femenino en el campo cientifico, para proponer modelos alternativos a las nifias y las jovenes.

En palabras de Maceiras (2008), visibilizar consiste en sacar a la luz lo que ha estado oculto;
evidenciar lo que desde unaldgica androcéntrica se considera poco relevante; pensar lo no pensado;
dar carta de existencia a quien ha sidoexcluida; conocer y reconocer a las invisibles. En ese sentido,
vale la pena mencionar dos propuestas sobre educacion cientifica con perspectiva de género de
investigadoras pertenecientes a la Red Mexicana de Ciencia, Tecnologiay Género que pretenden
incentivar vocaciones cientificas en lasnifias mediante recursos noved0sos que permitan revertir este
proceso de invisibilizacion.

Al visibilizar a las cientificas y los saberes tradicionales de las mujeres, reconocer su
importancia, develarsusaportesy prestaratencion a aquellas contribuciones que constituyen puntos
ciegos para la ciencia oficial, se ofrece a las nifias espejos virtuosos que les devuelvan unaimagen

valiosa de si mismas, todo ello les permite acercarse a la ciencia desde otras miradas y generar
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mayor confianza en sus habilidades.

Desde esta perspectiva de educacion cientifica, también resulta vital prestar atencion al
papel que cumplen las docentes como modelos, guias o aliadas de las nifias, pues ellas pueden
desnaturalizar e historizar la condicién femenina en sus practicas cotidianas, pero poco sabemos
sobre los esfuerzos de las profesoras de preescolar y primaria por modificar estereotipos de género en
las nifias.

Por el contrario, en una investigacion realizada hace algunos afios sobre précticas escolares
en el aula (Valenzuela et al., 2004), pudo observarse que las educadoras de preescolar reproducian
diversas practicas sexistas en sus actividades cotidianas. Estas se manifestaban en mayores
expectativas respecto al desempefio en ciencias de los nifios, actividades diferenciales para nifias
y nifiosen el aula; ideas estereotipadas de roles genéricos tanto en cantos y juegos como en los
materiales didacticos.

También se constato que los espacios fisicos son ocupados en su mayoria por los nifios y
que ellos participan mas que las nifias en las actividades relacionadas con matematicas, procesos de
abstraccion e investigacion; mientras que a las nifias se les exige que sean bien portadas y se les
impulsa a ser detallistas. Las conductas violentas por parte de los nifios suelen ser menos
castigadas, dado que algunas maestras piensan que es parte de su naturaleza y a las nifias se les
pide ser sutiles y ddciles. Otro de los puntos que destaca el estudio se refiere a las identidades de
las maestras de nivel preescolar, pues al ser una profesién donde 99% de ellas son mujeres, se le
considera una carrera femenina, asociada a la ternura y los cuidados que, suponen, les servira
cuando sean madres y esposas. Ademas, dice la autora, la educadoraes conceptualizadacomolinda,
buenay asexuada,sin pretensionesde caracter politico,econémico o social,de manera que ellas tienden
apromover esas nociones de la mujer y lo femenino en las nifas.

Por ello es necesario impulsar también entre educadoras de preescolar y profesoras de
primaria una formacion con perspectiva de género, pues ellas cumplen un papel central como
mediadoras en la construccion de identidad de género en nifias y son importantes figuras de autoridad
en los procesos educativos. A su vez, ellas, como docentes, también viven el impacto de los regimenes
de géneroen los sistemas educativosy comparten con las nifias una posicion subalterna en el orden
social por una condicion de mujer que ha sido normalizada, aungue en ocasiones no sean conscientes

de ello.
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Con todo, la historia muestra que las mujeres del magisterio también han sido pioneras en la
luchapor laeducaciony los derechos de las mujeres, de manera que muchas de ellas utilizan la posicion
de autoridad con que cuentan para promover novedosos estilos educativos con las nifias, incluso,
algunas han desarrollado propuestas alternativas de educacion cientifica que valdria la pena
considerar.

Es el caso de la experiencia reportada por Arjona (2019) quien propone en su tesis de
licenciatura, utilizar el juegoy el canto como herramienta para desarrollar el pensamiento matematico
en nifias y nifios con el fin de superar muchos de los obstaculos que enfrentan en esta materia. Con
ese proposito disefia un taller dirigido a nifias y nifios que presentaron poco avance en el campo
formativo del pensamiento 16gico matematico, bajo la premisa que la utilizacion de juegos y cantos
permite estimular su aprendizaje en esta area de conocimiento.

Mediante una serie de actividades, donde involucra también a las madres y padres de los
infantes, se propone desarrollar actitudes positivas hacia la resolucién de problemas matematicos,
habilidades de socializacion, incrementar la confianza y seguridad en si mismas/os y reforzar los
vinculos afectivos con sus otros significantes.

Se tratade un proyecto educativo con un enfoque integral quereconoce laimportancia de incluir
aspectos que se ubican en la dimensién femenina del orden de género vy, tal vez por ello, han sido
ignoradas 0 menospreciadas en la educacion cientifica; es decir, es una propuesta que reconoce el
importante papel que tiene el cuerpo, los afectos, las emociones y los vinculos en los procesos de
aprendizaje matematico; especialmente en nifiasy nifios pequefios cuando sus procesos de maduracion

y adquisicién de identidades estan en curso.

Conclusiones

La educacion cientifica que se imparte a las nifias es vital para la construccion de
vocaciones cientificas y en las aspiraciones que ellas desarrollan para optar por una carrera
cientifica; ademas, este tipo de educacion constituye una valiosa herramienta para superar los retos
que les impone los ordenamientos de género presentes en la sociedad, la escuela y la familia. Su
acceso a la educacion cientifica les proporciona recursos simbdlicos e intelectuales para inclinarse
por carreras cientificas y para considerar la investigacion como su proyecto de futuro, mas adn, les

permite construir identidades que rompen con los modelos femeninos tradicionales y atisbar otros
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horizontes al pensarse como sujetos epistémicos.

Por eso mismo, cuando la sociedad, la familia o la escuela trunca sus oportunidades de
educacion cientifica, restringe su horizonte de vida como mujeres, pues la educacion cientifica es
mucho mas que el aprendizaje de ciertas asignaturas, es el ingreso a un mundo de posibilidades
que contribuye poderosamente al proceso de construccion de nuevas identidades femeninas, y al
desarrollo de potencialidades que les devuelven a las nifias y jovenes una imagen valorada de si
mismas y deun mundo dondeellas pueden contribuir a resolver los grandes problemas que afectan

Su entorno.

Si bien todas las acciones dedivulgacion cientifica y ensefianza de la ciencia que pretenden
promover vocaciones cientificas entre las nifias y nifios son del todo admirables, ello serd
insuficiente mientras no se considere el papel que tiene el orden de género en la escasa presencia
de mujeres en las areas STEM. De ahi que sea necesario modificar todo el modelo pedagdgico que
se utiliza en la educacion cientifica, asi como las estrategias didacticas que reproducen
androcentrismo y sexismo en laeducacion que se imparte a nifias y nifios, para que lo anterior suceda

serequiere:

e Eliminar el uso de estereotipos tradicionales de género en los contenidos curriculares y

en el curriculum oculto, presente en las normas y valores que se promueven en el aula.

e Erradicar el sexismo inherente a la relacion docente-alumna. Se ha podido constatar
que el profesorado tiene mayores expectativas respecto al rendimiento en ciencias de
sus alumnos que de sus alumnas; les dedica mas tiempo, atencién y consideracion en

clase y tienden a evaluarlos con mejores notas (Gamboa, 2012).

e Desmontar la asociacion entre la ciencia y el mundo masculino. Es frecuente que se
transmita la tesis de que las matematicas son el lenguaje de la cienciay, al mismo tiempo,
una habilidad tipica- mente masculina, lo que dejaa las mujeresy lo femeninofuera de la
ecuacion. Asu vez, la ideatan extendidade que las matematicas son dificiles,colocaen el
imaginario colectivo la nocion de que s6lo ciertos individuos excepcionales poseen la

capacidad para entenderlas y, casualmente, son los varones (Flores, 2007; Ursini, 2010).

e Modificar lasestrategias didécticas basadas en lacompetenciaentre estudiantes como eje

de la educacion cientifica. Es frecuente que el profesorado utilice recursos didéacticos
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orientados a promover la competencia entre alumnos/as mas que la cooperacion; una
situacion que actla en contra de las nifias y jovenes, quienes tienden a mostrar mejor

desempefio en aquellas actividades cientificas sustentadas en la cooperacion.

e Romper con los argumentos binarios entre razén y emocion, cuerpo y mente, objetivo
y subjetivo en la ensefianza de la ciencia. Es decir, elaborar propuestas integrales que
incorporen el cuerpo y las emociones en los procesos de educacion cientifica, puesse ha
comprobado, incluso fuera del campo feminista (Pozo, 2017), que uno de los mayores
obstaculos para el aprendizaje de las ciencias son precisamente los modelos
pedagdgicos que prescinden del cuerpo, la emocién vy la subjetividad. Larazon, al igual
que casi todos los procesos mentales, esta encarnada en el cuerpo, y se requiere de un
modelo maés integral de educacion cientifica que considere estos procesos,
especialmente en las fases iniciales de educacion.

Finalmente, es necesario prestar atencion a los puntos ciegos de la educacion cientifica que
desestiman los atributos considerados femeninos de la ciencia; es decir, se requiere incorporar,
recuperar, visibilizar y promover aquellos atributos considerados femeninos en la educacién y la
ciencia, tantoen las nifias como en los varones.

Desde hace décadas, investigadoras feministas (Subiratsy Brullet, 1999; Carrera, et. al, 2014)
han sefialado que promover dimensiones femeninas, como el cuidado entre los nifios varones, no ha
formado parte en las propuestas educativas de equidad de género, dado que los elementos que lo
integran, como la empatia, laatencion, la ternura o la escucha activa, aparecen como opuestas a una
forma central de la masculinidad hegemonica, caracterizada por el riesgo, la fortaleza, la dureza, la
competitividad o el protagonismo. A su vez, las nifias son tratadas en el sistema educativo como
nifiosde segundoorden,entanto quese lesincluye en instituciones pensadas para el mundo masculino,
donde los nifios son los protagonistas y ellas deberan ocupar un plano secundario, situado en el

espacio invisible y devaluado de lo femenino.

De ahi la importancia de pasar de la ensefianza de la ciencia a una educacion cientifica con
perspectiva de género, que revalore las dimensiones femeninasde la ciencia, que nombrealasnifiasy
les ofrezca espejos virtuosos en los cuales reconocerse; una educacion que permita estimular en las
nifias cualidades como el pensamiento critico, el derecho a la insolencia, la rebeldia y la autonomia
con el fin dedesarrollar criterios propios en ellas, seguridad en si mismas y capacidad para afrontar
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los retos que impone el mundo de la ciencia.

A su vez, habria que socializar a los nifios en la importancia que tienen los atributos
consideradosfemeninosenlaeducacioncientifica. Una educacion que destaque y otorgue relevanciaa
las dimensiones femeninas de la ciencia, no solo redundara en beneficio de las nifias, sino también
de los pequefios varones que no se identifican con los atributos de la masculinidad hegeménica y

que, por esto mismo, también ven limitadas sus oportunidades de acercarse al campo de la ciencia.
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Estrategias de afrontamiento en nifios victimas frente a situaciones de
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Resumen: Se caracteriza las estrategias de afrontamiento que presentan 278 estudiantes, de
10 a 15 afios, victimas de acoso escolar y cyberbullying. La investigacion es cuantitativa, con
alcance descriptivo-relacional, haciendo uso de la escala Brief COPE. La data report6 que
los estudiantes victimas usaron pocas veces estrategias de primera dimension, centradas en
la resolucion del problema y busqueda de apoyo social.
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Estrategias de afrontamiento en nifios victimas frente a situaciones de

acoso escolar y cyberbullying. Un estudio de caso

1. Introduccion

Muchos son los estudios orientados al abordaje del acoso escolar (bullying), el tema
se ha convertido en parte de la cotidianidad con el transcurso del tiempo desde el siglo XIX,
cuando la agresividad fue ganando terreno en las aulas escolares. Fueron diversos los
resultados en cuanto a la razéon de este fendomeno, que hoy en dia por la revolucion
tecnoldgica se ha trasladado a las redes sociales (cyberbullying), donde muchos nifios, nifas
y adolescentes deben enfrentarse a la crueldad de sus pares (Collel y Escudé, 2006). El
término bullying acunado por Olweus (1998) implica que la persona se convierte en victima
cuando se expone constantemente y durante un tiempo prolongado a acciones negativas por
parte de uno u otros compaiieros de escuela, ya sea de forma fisica, verbal o relacional;
situacion de la cual se les hace muy dificil liberarse. Cuando se habla del problema de acoso,
también se habla de estrategias de afrontamiento, Lazarus y Folkman (1986, 1984)
propulsaron el afrontamiento como el esfuerzo cognitivo y conductual para buscar el manejo
de diferentes tipos de demandas que desbordan los recursos que un sujeto tiene para
afrontarlas. Estos esfuerzos, ya sean intrapsiquicos u orientados a la accidn, sirven para
manejar, dominar, tolerar, reducir o minimizar las exigencias percibidas por el sujeto como
amenazantes que ponen en peligro su bienestar personal, cumpliendo una funciéon reguladora
de las respuestas emocionales que emergen.

El afrontamiento tiene caracteristicas a considerar: es un proceso dindmico y es un
concepto amplio. Al afrontar, se dan una serie de transacciones entre el sujeto y el entorno,
ambos con recursos, demandas, contrastes, valores y compromisos muy particulares; asi, el
afrontamiento es un cumulo de respuestas que van ocurriendo en el trascurso del tiempo, a
través de las cuales la persona y el ambiente se influyen mutuamente (Lazarus y Launier,
1978). En referencia a las estrategias Lazarus y Folkman (1986, 1984) las clasificaron de dos
formas: dirigidas al problema, para su modificacion, y dirigidas a la emocién, donde la
respuesta emocional negativa disminuye frente a la situacion estresante, la cual puede dar

lugar simultaneamente a dos procesos de valoracion: primaria y secundaria. Cualquier evento

101
Voces de la educacién Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electrdnico) ISSN 1665-1596 (impresa)



nuevo o cambiante conduce al individuo a realizar valoraciones primarias, en las que el
suceso puede ser juzgado como positivo, neutro o negativo; este tltimo, puede ser valorado
en términos de dafo, amenaza o reto. A la par, el individuo efectua valoraciones secundarias
que se relacionan con la evaluacion que hace el sujeto de sus propios recursos para enfrentar
la adversidad, a la vez que genera opciones para determinar si estos recursos son suficientes
para superar el dafio y la amenaza que el evento representa; en definitiva, es la evaluacion de
las habilidades personales para enfrentar la circunstancia potencialmente estresante. La gama
de estrategias de afrontamiento que utilizan las personas para enfrentar una situacion
estresante es amplia, al igual que los intentos de clasificarlas y conceptualizarlas (Vasquez et
al., 2000).

Las estrategias centradas en la solucion del problema estdn conformadas por la
confrontacion (o también denominado afrontamiento activo) y por la planificacion (Carver,
1997; Lazarus y Folkman, 1984). Esta manera de afrontar los eventos estresantes tiene como
objetivo resolver el problema o hacer algo para alterar la fuente del estrés; por ejemplo, tiende
a predominar cuando las personas sienten que pueden hacer algo constructivo con la
dificultad que ha generado una disonancia cognitiva (Carver et al., 1989; Folkman y Lazarus,
1980).

La primera, afrontamiento activo o confrontacion, se define segiin cierto consenso
entre expertos (Carver et al., 1989; Krzemien et al., 2005; Lazarus y Folkman, 1986) como
aquellos intentos del sujeto de solucionar directamente la situacion estresante mediante
acciones directas o potencialmente arriesgadas; o bien, incrementar los propios esfuerzos
para eliminar o reducir al estresor; son usualmente descritas como exitosas ya que tienen
efectos positivos sobre la adaptacion, lo que implica una mejor relacion entre el sujeto y el
entorno (Krzemien et al., 2005). La planificacion, en cambio, implica encauzar los esfuerzos
en pensar y desarrollar opciones de estrategias para solucionar el problema o enfrentar al
estresor (Vasquez et al., 2000). Esta dimension involucra tres aspectos: idear estrategias de
accion, determinar los pasos a seguir y direccionar los esfuerzos para llevar a cabo tanto las
estrategias como los pasos que deben seguir planteados; es decir, es un esfuerzo cognitivo
por buscar alternativas y evaluar las més adecuadas para resolver el problema de manera

optima. Difiere conceptualmente de la ejecucion de una accion enfocada en el problema,
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porque la planificacion se produce durante la evaluacion secundaria del evento estresor,
mientras que el enfrentamiento activo se produce posterior a esta (Carver et al., 1989).

Diversos son los estudios que permiten visionar las estrategias de afrontamiento mas
utilizadas por la poblacion victima de estos abusos. Nacimiento et al. (2017) reportaron que
en nifios y adolescentes entre los 12 y 18 afios hay un mayor uso de habilidades
metacognitivas, lo que predice el uso de estrategias de afrontamiento productivas, sin
encontrar asociaciones directas con el grado de victimizacion en bullying y cyberbullying,
siendo las estrategias de afrontamiento improductivas buenas predictoras del aumento de la
frecuencia de victimizacion. Sittichai y Smith (2018) evidenciaron que las estrategias de
afrontamiento mas utilizadas por la poblacion estudiada comprendida entre los 12 y 18 afios
en caso de victimizacion tradicional fue decirselo a un adulto padre o docente, mientras que
en cybervictimizacion fue bloquear mensajes/identidades o cambiar la direccidon de correo
electronico o nimero de teléfono. Los de mayor edad optaron por aconsejar, denunciar a la
policia y llevar un registro de incidentes de acoso. Con respecto a la variable sexo, las chicas
contaban y denunciaban mads, tanto el acoso tradicional como el cyberacoso; ademas,
aconsejaban ignorar el acoso o bloquear los mensajes, mientras que los chicos recomendaban
defenderse y hacer nuevos amigos. Las victimas mostraban mayor propension a recomendar
estrategias pasivas; como, por ejemplo, evitar a los acosadores, o arriesgadas como
defenderse de sus acosadores. Mallmann. et al. (2018) en su estudio sobre el acoso
cibernético entre adolescentes y su relacion con las estrategias de afrontamiento, realizado
con 273 nifias y adolescentes de Brasil, concluyeron que el 58% de los adolescentes fueron
incluidos en al menos una categoria de agresion. El autocontrol, apoyo social y estrategias
de superacion fueron mayores para las victimas que para los chicos no involucrados. Las
victimas-agresoras obtuvieron puntuaciones mas altas en las estrategias de confrontacion que
las no involucradas.

Para Neaville (2017) las estrategias de afrontamiento que las victimas de cyberacoso
encontraron eficaces para manejarlo se relaciond con la edad, la experiencia y la madurez.
Los adolescentes intentaban frustrar o evitar que el cyberacoso fuera perjudicial, atribuyeron
el éxito a recibir el apoyo adecuado de otros. Echeburtia y Amor (2019) consideran que una
relacion entre los recuerdos traumaticos y las estrategias de afrontamiento adaptativas e

inadaptativas implica superar el rol de victima, caso contrario no se podria avanzar a la
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siguiente etapa de vida, dado que perpetuarse en el victimismo es contraproducente. El
perddn por tanto seria una estrategia que permite al sujeto crecer en todos los aspectos. Uribe
et al. (2018) en su investigacion sobre la importancia de las estrategias de afrontamiento en
el bienestar psicoldgico, en una muestra escolarizada de adolescentes, buscé identificar una
asociacion entre las variables de afrontamiento y bienestar psicologico, dando como
resultado que los adolescentes que utilizan de forma recurrente estrategias de afrontamiento
dirigidas a la resolucion de problemas y a la busqueda de apoyo social presentan mayores
niveles de bienestar psicologico.

Gomis y Villanueva (2022) realizaron un analisis de regresion lineal con la
puntuacion total de las experiencias adversas sufridas en la infancia y las subcategorias de
abuso, negligencia y disfunciones en el hogar, con la finalidad de analizar su influencia en
funcién de diferentes variables sociodemograficas (sexo, edad y minoria étnica), ademas de
otras variables como haber repetido el curso, el alistamiento en el ejéreito, las creencias
religiosas o el consumo de alcohol y/o drogas. En la categoria abuso (formada por el abuso
fisico, emocional y sexual) los resultados indicaron que el hecho de ser mujer incrementaba
la probabilidad de haber sufrido este tipo de maltrato infantil especifico. De igual manera el
haber sufrido alguna experiencia de abuso en la infancia también incrementaba la
probabilidad de alistamiento en la armada y el consumo de drogas ilegales; por tanto, ante el
subtipo de maltrato mas intenso (el abuso fisico, emocional y/o sexual) los jovenes trataban
de manejar el estrés experimentado de la forma mas intensa posible, con la finalidad de poder
reducir el malestar generado. Segiin Cardozo-Rusinque et al. (2019) en su investigacion sobre
la relacion entre factores psicosociales del contexto y el afrontamiento de conflictos en edad
escolar, con 378 participantes (nifios y nifias de Colombia) entre 7 y 10 afios que respondieron
a un videojuego que simulaba situaciones de conflicto, reportaron que los nifios atacaban en
condicion de igualdad, en tanto que las nifias tendian mas a la opcion del didlogo y huida; las
opciones de participacion de terceros fueron poco seleccionadas por ambos grupos,
presentandose una mayor tendencia en niflos a pedir a otros que terminen la tarea
interrumpida por el conflicto.

Estos antecedentes investigativos posibilitan establecer una serie de interrogantes

ligadas a jcuales son las estrategias de afrontamiento que presentan los nifios victimas frente
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a situaciones de acoso escolar y cyberbullying? en funcion de lo cual se han establecido los
siguientes objetivos de investigacion:
- Describir las estrategias de afrontamiento que utilizan los nifios victimas frente a
situaciones de acoso escolar y cyberbullying.
- Determinar la frecuencia de uso de las estrategias de afrontamiento en funcion del
sexo y la edad de las victimas.
- Identificar el vinculo entre las estrategias de afrontamiento utilizadas por las victimas

de acoso escolar en relacion al tipo de institucion educativa a la que asisten.

2. Materiales y Métodos

El presente estudio se desarrolld desde un enfoque cuantitativo, con disefo
observacional, a nivel descriptivo y relacional. La poblaciéon estuvo conformada por
estudiantes victimas de bullying y cyberbullying, de 10 a 15 afios de edad, que asisten a
instituciones educativas del 4rea urbana de la ciudad de Cuenca. Se trabajo con una muestra
de 278 estudiantes identificados como victimas de acoso escolar, 35.6% mujeres (n = 99) y
64.4% hombres (n = 179) de un total de 983 estudiantes de sexto a décimo afio de Educaciéon
General Bésica (EGB). Estudiantes de cinco instituciones educativas seleccionadas
intencionalmente para participar en la investigacion. Del total de victimas el 47.1% (n=131)
registraron edades entre 10 y 11 afios y el 52.9% (n=147) edades entre 12 y 15 afios, lo que
determind una media de edad de 11.8 afios (DE = 1.4 afos). Las victimas provienen de
diferentes tipos de familia, el mayor porcentaje pertenecen a familias nucleares (46.4%) y a
familias monoparentales maternas (16.2%). Ver Tabla 1.
Tabla 1

Caracteristicas de la muestra

Afo de

n % Tipo de familia n %
EGB
sexto 47 16.9 nuclear 129 46.4
séptimo 65 23.4 extendida 41 14.7
octavo 76 273 monoparental materna 45 16.2
noveno 47 16.9 monoparental paterna 2 1.1
décimo 43 15.5 reconstituida 26 9.4
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Total 278 100 No contestan 35 12.2

Se obtuvo los permisos de las autoridades educativas para posteriormente recolectar
la informacién con los directivos de cada institucion y el consentimiento informado de los
representantes de los estudiantes. Para administrar el cuestionario se visitd cada una de las
instituciones educativas, explicando a los estudiantes el objetivo del estudio, el caracter
voluntario de su participacion, garantizando el anonimato y confidencialidad de los datos.
Los instrumentos fueron aplicados en forma colectiva en el aula de clase, con la colaboracion
de dos evaluadores por aula, el tiempo de cumplimentaciéon de los cuestionarios fue de
aproximadamente 30 minutos. Las victimas de acoso escolar fueron identificadas tras la
aplicacion y correccion de la escala European Bullying Intervention Project Questionnaire
(EBIPQ) y la escala European Cyberbullying Intervention Project Questionnaire (ECIPQ).

La recoleccion de informacion se realizd mediante la técnica de la encuesta
autoaplicada, para lo cual se aplicé un cuestionario integrado por una seccion de datos
informativos y tres escalas. La escala EBIPQ version en espafiol (Ortega, 2016), la escala
ECIPQ version en espaiol (Ortega-Ruiz et al., 2016) y el Brief COPE version en espafol
(Perczek et al., 2000). Previamente se adaptaron al modismo del contexto ecuatoriano,
teniendo en cuenta la equivalencia léxica y gramatical, asi como su equivalencia conceptual
y cultural. El EBIPQ (a0 =.769) se empleo para identificar a los nifios victimas de Bullying,
el ECIPQ (a = .732) para identificar las cybervictimas y el Brief COPE permiti6 evaluar las
estrategias de afrontamiento ante situaciones estresantes.

Carver et al. (1989) construyeron el cuestionario COPE multifactorial de
afrontamiento de 60 items para evaluar los diferentes estilos con los cuales las personas
respondian al estrés; afios mas tarde Carver (1997) desarrollo la version abreviada llamada
Brief COPE, con el objetivo de evitar redundancias en el contenido de las dimensiones. El
cuestionario consta de catorce factores: afrontamiento activo, planificaciéon, apoyo
instrumental, uso de apoyo emocional, autodistraccion, desahogo, desconexion conductual,
reinterpretacion positiva, negacion, aceptacion, religion, uso de sustancias, humor,
autoinculpacion. Posteriormente, tras el estudio de las propiedades psicométricas, algunos

autores consideraron oportuno el manejo de doce escalas, eliminando apoyo instrumental,
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dejandolo tinicamente como busqueda de apoyo emocional y autoinculpacion (Lazarus y
Folkman, 1984, 1986; Moréan et al., 2009; Vargas-Manzanares et al., 2010).

El Brief COPE incluye 24 items que describen formas de pensar, sentir o comportarse,
que las personas suelen utilizar para enfrentarse a problemas personales o situaciones
dificiles que en la vida causan tension o estrés. El comportamiento de la escala en la muestra
ecuatoriana contempla dos dimensiones o categorias: La primera es de estrategias de
afrontamiento centradas en la solucion del problema por busqueda de apoyo social, con 10
items; que incluye ademés dos subcategorias: Apoyo social (6 items) y resolucion de
problemas (4 items). La segunda categoria: Estrategias de afrontamiento cognitivo por
resignificacion positiva y evasion, con 14 items; también con dos subcategorias: Evitacion
(8 items) y pensamiento positivo (6 items). Los items que corresponden a cada una de las
categorias y subcategorias, asi como los indicadores de cada una de ellas, se detallan en la

Tabla 2.

Tabla 2
Estructura del Brief COPE (24 items). Version adaptada al contexto Cuenca, Ecuador

ftem Indicador subcategoria categoria
P5. Yo recibi apoyo emocional de 1. Blsqueda de
otras personas. apoyo
P13. Yo recibi apoyo vy emocional
comprension de alguien. 1. Apoyo
P9. Yo decia cosas para expresar Social
mis sentimientos desagradables. 2. Desahogo
P19. Yo expresé mis pensamientos Afrontamiento
negativos sobre lo que me estaba centrado en la
pasando. resolucion de
P20. Yo trataba de encontrar apoyo problemas por
en mi religion o en mis creencias 3. Religion busqueda de
espirituales. apoyo social.

P23. Yo rezaba o meditaba.
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P2. Yo me esforzaba para hacer
algo acerca de la situacion en la que
me encontraba.

P7. Yo hice algo para poder mejorar

la situacion.

Afrontamiento
activo
2.

Resolucion

P12. Yo traté de crear un plan para
saber qué hacer.

P22. Yo pensaba mucho cuéles eran
los pasos a seguir para enfrentar

esta situacion.

de

Planificacion problemas

P4. Yo tomé alcohol u otras drogas
para sentirme mejor.

P10. Yo tomaba alcohol u otras
drogas que me ayudaban a superar

esta situacion.

Uso de

sustancias 3. Evitacion

Afrontamiento

cognitivo por

P3. Yo me decia a mi mismo: “esto
no me esta pasando”.
P8. Yo me negaba a creer que esto

me estuviera pasando.

Negacion resignificacion

positiva y evasion

P1. Yo me dedicaba al estudio o
hacia otras actividades para
distraerme.

P17. Yo hacia cosas para pensar
menos en esto, como jugar, ver TV,
ir al cine, leer, sonar despierto,

dormir o ir de compras, etc.

Autodistraccio

n

P6. Yo me di por vencido al intentar
luchar con esta situacion.

P14. Yo renuncié a intentar
enfrentar la situacion en la que

estaba.

Desconexion
comportament

al

P16. Yo hice bromas acerca de la

situacion que me estaba pasando.

10.

Humor
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P24. Yo me burlaba de la situacion

que me estaba pasando.

4.

P18. Yo acepté la realidad de que
esta situacion me haya pasado.
P21. Yo aprendi a vivir con esta

situacion.

11. Aceptacion Pensamient

0 positivo

P11. Yo trataba de ver la situacion
de otra forma para que pareciera
mas positiva.

P15. Yo busqué algo bueno de la

situacion que me estaba pasando.

12. Reinterpretaci

on positiva

El instrumento report6 para los 24 items un o =.880; para la dimension centrada en

la resolucion problemas por busqueda de apoyo social un o = .815 y en la dimension de

afrontamiento cognitivo por resignificacion positiva y evasion un oo =.795. La subdimension

de apoyo social un o = .719, la de resolucion de problemas un a = .742, evitacion un o =

.705 y la de pensamiento positivo un o = .723. Valores que denotan una alta consistencia

interna de la escala, de las dimensiones y subdimensiones.

Las respuestas a cada uno de los items corresponden a una escala tipo Likert en la

que: 0 = nunca hago eso, 1 = casi nunca hago eso, 2 = con frecuencia hago eso, 3 = siempre

hago eso. El baremo de interpretacion responde a los intervalos detallados en la Tabla 3.

Tabla 3

Baremo de interpretacion del brief COPE (24 items). Adaptacion

Intervalo Interpretacion
0 Nunca hago esto
1-24 Pocas veces hago esto
25-48 Muchas veces hago esto
49-72 Siempre hago esto

El procesamiento de los datos se realiz6 a través del software estadistico SPSS version

23. En el analisis descriptivo se emplearon medias y desviacion estandar fundamentalmente.

En el inferencial se usé la U Mann de Whitney, tras comprobar la falta de normalidad de las
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distribuciones de las variables de estudio. Las decisiones se tomaron con un nivel de
significancia menor al 5% (p<.05). Los resultados generales se presentan visualmente

mediante diagramas de segmentos.

3. Resultados

Para evidenciar el comportamiento de los datos del instrumento Brief COPE se aplicé
una prueba de Kolmogoérov-Smirnov, se encontraron valores en las puntuaciones globales en
niveles de significacion de .000, permitiendo rechazar la hipdtesis de normalidad de datos,
sugiriendo el uso de pruebas no paramétricas para los andlisis inferenciales.

Con el fin de verificar los supuestos para realizar el analisis factorial exploratorio
(AF) se comprobo el grado de adecuacion de los datos del AF a través del calculo del indice
de Kaiser- Meyer-Olkin, el cual fue de .959. Los valores entre .70 - .79 se consideran
suficientes y los valores mayores a .80 son visualizados como satisfactorios (Lloret-Segura
et al., 2014). La prueba de esfericidad de Bartlett resultd x> = 6365.552; gl=276; p<.000, lo
cual quiere decir que es significativa. Por tanto, se descarta la hipotesis nula (p>0.05) y se
asume que las variables estan intercorrelacionadas, lo que hace adecuado llevar a cabo el
Analisis Factorial. Asi también, las comunalidades oscilaron entre .79 (item 21) y .57 (item
13). Estos elementos ofrecen certezas frente a la viabilidad del uso de la técnica en este caso.

Al realizar el analisis factorial por componentes principales se obtuvo una solucion
de dos factores, que se ilustra en la Tabla 4, en la que también se pueden observar los dos
factores y el porcentaje de la varianza explicada de 70.36%, los autovalores tenian

puntuaciones mayores a 1.

Tabla 4

Varianza total explicada

. Sumas de rotacion
Sumas de extraccion de cargas al

Autovalores iniciales de cargas al
cuadrado
cuadrado®
% de % % de %
Componente  Total varianza acumulado Total varianza  acumulado Total
1 15.675 65.312 65.312 15.675  65.312 65.312 14.337
2 1212 5.048 70.360 1.212 5.048 70.360 13.961
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O 0 9 N n B~ W

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24

795
.669
.601
558
472
441
412
361

347
306
283
264
.238
221
216
189
162
152
.140
135
.104
.050

3.313
2.788
2.505
2.327
1.966
1.837
1.716
1.503
1.445
1.275
1.178
1.101
992
.920
.899
785
.674
.631
582
561
431
210

73.673
76.461
78.966
81.292
83.259
85.095
86.811
88.314
89.760
91.035
92.213
93.314
94.306
95.226
96.125
96.910
97.584
98.215
98.797
99.358
99.790
100.000

Nota. Método de extraccion: andlisis de componentes principales; a. Cuando los componentes estin

correlacionados. Las sumas de las cargas al cuadrado no se pueden afiadir para obtener una varianza total.

Siguiendo con el andlisis factorial se desarrollo la rotacion oblicua por la técnica

Oblimin como lo sugieren Reich, Costa-Ball y Remor (2016), con Normalizacion de Kaiser,

la cual produjo la estructura presentada en la Tabla 5, después de 12 iteraciones.
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Tabla 5

Matriz de patrones factoriales

ltem Componente
1 2

D4. Yo tomé alcohol u otras drogas para sentirme mejor. .891
D3. Yo me decia a mi mismo: esto no me estd pasando. .889
D10. Yo tomaba alcohol u otras drogas que me ayudaban a superar esta situacion. .862
DS5. Yo recibi apoyo emocional de otras personas. .854
D1. Yo me dedicaba al estudio o hacia otras actividades para distraerme. .842
D2. Yo me esforzaba para hacer algo acerca de la situacion en la que me
encontraba. 77
DO9. Yo decia cosas para dejar escapar mis sentimientos desagradables. .679
D11. Yo trataba de ver la situacion de otra forma para que pareciera mas positiva. .658
DS. Yo me negaba a creer que esto me estuviera pasando. .642
D6. Yo me di por vencido de intentar luchar con esta situacion. .634
D13. Yo recibi apoyo y comprension de alguien. .631
DI12. Yo traté de crear un plan para saber qué hacer. .580
D14. Yo renuncié¢ a intentar enfrentar la situacion en la que estaba. 576
D7. Yo hice algo para poder mejorar la situacion. .568
D16. Yo hice bromas acerca de la situacion que me estaba pasando. 451 -438
D21. Yo aprendi a vivir con esta situacion. -.959
D23. Yo rezaba o meditaba. -.873
D20. Yo trataba de encontrar apoyo en mi religion o en mis creencias espirituales. -.857
D18. Yo acepté la realidad de que esta situacion me haya pasado. -.850
D24. Yo me burlaba de la situacion que me estaba pasando. -.823
D22. Yo pensaba mucho cudles eran los pasos a seguir para enfrentar esta 21
situacion.
D19. Yo expresé mis pensamientos negativos sobre lo que ha estado pasando. -.776
D17. Yo hacia cosas para pensar menos en esto, como jugar, ver TV, ir al cine,
leer, sofar despierto, dormir o ir de compras, etc. ~702
D15. Yo busqué algo bueno de la situacion que me estaba pasando. -.679

Nota: La rotacion ha convergido en 12 iteraciones. Método de extraccion: analisis de componentes principales.

Meétodo de rotacion: Oblimin con normalizacion Kaiser.
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Los dos factores encontrados se ubicaron siguiendo los hallazgos de Reich et al.
(2016), en la categorizacion teorico-clinica de estrategias adaptativas y desadaptativas: a)
Factor 1, estrategias desadaptativas, b) Factor 2, estrategias adaptativas. A continuacion, se
sefialan los factores que fueron descritos anteriormente y se muestran los items que forman
parte de cada factor.

El factor 1 “estrategias desadaptativas” esta conformado por estrategias relacionadas
con la evitacioén y la negacion. En este factor se incluyen el consumo de alcohol y otras
sustancias. En la Tabla 6 se pueden observar los items de la prueba que forman parte de este

factor.

Tabla 6

Agrupacion de los items del factor estrategias desadaptativas

Estrategias desadaptativas

D4. Yo tomé alcohol u otras drogas para sentirme mejor.

D3. Yo me decia a mi mismo: “esto no me esta pasando”.

D10. Yo tomaba alcohol u otras drogas que me ayudaban a superar esta situacion.
D5. Yo recibi apoyo emocional de otras personas.

D1. Yo me dedicaba al estudio o hacia otras actividades para distracrme.

D2. Yo me esforzaba para hacer algo acerca de la situacion en la que me encontraba.
DO9. Yo decia cosas para expresar mis sentimientos desagradables.

DS. Yo me negaba a creer que esto me estuviera pasando.

D6. Yo me di por vencido al intentar luchar con esta situacion.

D13. Yo recibi apoyo y comprension de alguien.

D12. Yo traté de crear un plan para saber qué hacer.

D14. Yo renunci¢ a intentar enfrentar la situacion en la que estaba.

D7. Yo hice algo para poder mejorar la situacion.

D16. Yo hice bromas acerca de la situacion que me estaba pasando.

El factor 2 “estrategias adaptativas” refleja la expresion de sentimientos sobre la
situacion problema, la reestructuracion de la perspectiva de evaluacion de la problematica,
extrayendo el lado positivo de la situacion problema (vision de resiliencia). En la Tabla 7 se

pueden apreciar los items de la prueba que forman parte de este factor.
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Tabla 7

Agrupacion de los items del factor estrategias adaptativas

Estrategias adaptativas

D21. Yo aprendi a vivir con esta situacion.

D23. Yo rezaba o meditaba.

D20. Yo trataba de encontrar apoyo en mi religion o en mis creencias espirituales.

D18. Yo acepté la realidad de que esta situacion me haya pasado.

D24. Yo me burlaba de la situacion que me estaba pasando.

D11. Yo trataba de ver la situacion de otra forma para que pareciera mas positiva.

D22. Yo pensaba mucho cudles eran los pasos a seguir para enfrentar esta situacion.

D19. Yo expresé mis pensamientos negativos sobre lo que me estaba pasando.

D17. Yo hacia cosas para pensar menos en esto, como jugar, ver TV, ir al cine, leer, sofiar
despierto, dormir o ir de compras, etc.

D15. Yo busqué algo bueno de la situacion que me estaba pasando.

A nivel de resultados se evidencié que, de los 278 nifios participantes identificados
como victimas de acoso escolar, 142 (51%) no se reconocen como victimas. Del total de
victimas que si se reconocen como tales (n=136), el 3.7% (n=5) sefialan que nunca emplean
las estrategias de afrontamiento consultadas, el 62.5% (n=85) pocas veces, el 33.1% (n = 45)
muchas veces y el 0.7% (n=6) siempre las aplican.

Las dos dimensiones de las estrategias de afrontamiento reportaron medias proximas
a uno. La de resolucion de problemas por apoyo social registré una M=1.03 (DT=0.64) y la
de resignificacion positiva y evasion una M=0.61 (0.44). Tomando en consideracién que la
escala de respuestas varia entre 0 = nunca hago esto y 3 = siempre hago esto; los valores de
las medias evidencian que las estrategias de la primera dimension se usan pocas veces y la
de la segunda dimension practicamente no se usan.

No se encontr6 diferencia significativa en la frecuencia de uso de las estrategias de
afrontamiento en hombres y mujeres, en las dos dimensiones analizadas. Las estrategias de
afrontamiento cognitivo por resignificacion positiva y evasion en la emocion son usadas con
mayor frecuencia por estudiantes de entre 12 y 15 afos, en tanto que las estrategias de

afrontamiento centradas en la resolucion de problemas por busqueda de apoyo social son
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usadas con mayor frecuencia por los estudiantes que asisten a instituciones educativas

particulares. Ver Tabla 8.

Tabla 8
Dimensiones de las estrategias del afrontamiento
Resolucion de Afrontamiento
roblemas por cognitivo por
b P Estadisticos g ) P . Estadisticos
Variables  Escala blisqueda de apoyo resignificacion
social positiva y evasion
M DE U p M DE U p
Hombre 1 0.61 0.58 0.39
Sexo 2370 486 2297  0.241
Mujer 1.08 0.69 0.69 0.51
Edad 10-11 1.0 0.67 0.53 40
3 2789  .624 2282.5 .014*
(afios) 12-15 1.06 0.61 0.71 0.46
Tipo Fiscal 97 0.63 0.59 44
o 1293  0.19% 1368.5 .063
Institucion  Particular  1.28 0.60 0.74 0.42

Nota: *Significancia <.05

En cuanto a las subdimensiones, la de apoyo social registré6 una M=1.02 (DT=0.67) y
la de resolucion de problemas una M=1.03 (DT=0.78), valores que implican que se usan pocas
veces. En tanto que la evitacion una M=0.58 (DT=0.45) y el pensamiento positivo una M=.66

(DT=0.58), evidenciando que casi nunca las usan. Ver Figura 1.
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Figura 1

Subdimensiones de las estrategias de afrontamiento
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No se encontraron diferencias significativas en hombres y mujeres (p > .05) en relacion
a las estrategias de los cuatro subdimensiones consultadas. Al comparar la frecuencia de
utilizacion de estrategias de afrontamiento por grupos de edad se encontrd que el grupo de
estudiantes con edades comprendidas entre los 12 y 15 afios empleaban con mayor frecuencia
estrategias de pensamiento positivo respecto a los estudiantes con edades entre los 10 y 11
afios. También se encontré que los estudiantes de las instituciones educativas particulares

usaban estrategias relacionadas con el apoyo social con mayor frecuencia que los estudiantes

de instituciones educativas publicas. Ver Tabla 9.

Tabla 9
Subdimensiones de las estrategias de afrontamiento
Edad Sostenimiento
Indicadores 10a 11 afios 12 a 15 afios fiscal particular
M M P M M P

Apoyo social 0.99 1.05 -418  0.96 1.27 007 **
Resolucion de problemas 0.99 1.07 493 0.98 1.26 .095
Evitacion 0.52 0.64 .09  0.56 0.64 419
Pensamiento positivo 0.56 0.76 .006** 0.63 0.81 .037*
Nota. *Significancia <.05; **Significancia <.01
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Los 12 indicadores que integran la escala registraron medias con valores inferiores a
1.5; la bisqueda de apoyo social emocional, el afrontamiento activo y la autodistraccion son
las estrategias de afrontamiento utilizados con mayor frecuencia. Entre las usadas con menor

frecuencia se ubica la desconexion conductual, el humor y el uso de sustancias. Ver Figura

2.

Figura 2

Indicadores de las estrategias de afrontamiento

Estrategias de afrontamiento: Indicadores
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Los indicadores en los que se constataron diferencias significativas en mujeres y
hombres fueron las estrategias de desahogo y desconexidn, que son usadas con mayor
frecuencia por las mujeres. También se registraron diferencias seglin la edad en estrategias
de desahogo, auto distraccion, humor, aceptacion y la reinterpretacion positiva; empleadas
con mayor frecuencia por nifios y nifias entre 12 y 15 afios. Se reporté ademds que los
estudiantes de instituciones educativas particulares utilizaban con mayor frecuencia
estrategias de busqueda de apoyo, desahogo, humor y la reinterpretacion positiva, en

comparacion a los que asistian a instituciones educativas publicas. Ver Tabla 10.
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Tabla 10

Estrategias de afrontamiento: indicadores

Sexo Edad (afios) Sostenimiento
Indicadores mujer  hombre 10all 12al5 fiscal particular

M M P M M P M M P
Apoyo social - - - - - - 1.31 1.86 .004
Desahogo 1.02 0.61 .003 0.61 0.89 .005 0.68 1.03 011
Autodistraccion - - - 1.01 1.3 .024 - - -
Desconexion
comportamental 0.69 0.39 .039 - - - - - -
Humor - - - 0.23 0.44 .039 0.28 0.57 074
Aceptacion - - - 0.65 0.94 .009 - - -
Reinterpretacion
positiva - - - 0.77 0.98 .015  0.85 1 .095

Se encontré que “Recibir apoyo y comprension de alguien” es la estrategia de
afrontamiento que emplean el mayor porcentaje de victimas, seguida de “Recibir apoyo
emocional de otras personas”; es decir, acciones de busqueda de apoyo emocional. A
continuacion, se ubican las que corresponden a estrategias de afrontamiento activo. “Hice
algo para poder mejorar la situacion” y “Me esforzaba para hacer algo acerca de la
situacion en la que me encontraba”. Los dos siguientes son indicadores de autodistraccion:
“Yo hacia cosas para pensar menos en esto, como jugar, ver TV, ir al cine, leer, soniar

’

despierto, dormir o ir de compras, etc.”, y “Yo me dedicaba al estudio o hacia otras
actividades para distraerme”; todas estas acciones son empleadas pocas veces. Es
importante destacar la amplia dispersion de los datos, que se evidencia en los valores de la
desviacion tipica. Esto significa que la frecuencia en el uso de estrategias de afrontamiento
es marcadamente heterogénea en el grupo de estudio; existen victimas que las usan siempre

y otras que practicamente no las emplean. Ver Tabla 11.
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Tabla 11

Acciones concretas

ftems Media DT
P13. Yo recibi apoyo y comprension de alguien. 147 1.13
P5. Yo recibi apoyo emocional de otras personas. 1.3 1.09
P7. Yo hice algo para poder mejorar la situacion. 1.24 1.1
P2. Yo me esforzaba para hacer algo acerca de la situacion en la que me 1 108
encontraba.
P1. Yo me dedicaba al estudio o hacia otras actividades para distraerme. 1.17  0.98
P17. Yo hacia cosas para pensar menos en esto, como jugar, ver TV, ir al 15 103
cine, leer, sofiar despierto, dormir o ir de compras, etc.
P11. Yo trataba de ver la situacion de otra forma para que pareciera mas
positiva. 095 1.06
P23. Yo rezaba o meditaba. 092 1.05
P18. Yo acepté la realidad de que esta situacion me haya pasado. 0.87 1
P12. Yo traté de crear un plan para saber qué hacer. 0.84 098
P15. Yo busqué algo bueno de la situacion que me estaba pasando. 0.82 09
P20. Yo trataba de encontrar apoyo en mi religiéon o en mis creencias
espirituales. 082 1O
P22. Yo pensaba mucho cuales eran los pasos a seguir para enfrentar esta 082 0.96
situacion.
P9. Yo decia cosas para dejar escapar mis sentimientos desagradables. 0.79 1.01
P21. Yo aprendi a vivir con esta situacion. 0.74 1
P19. Yo expresé mis pensamientos negativos sobre lo que ha estado 067 09
pasando.
P3. Yo me decia a mi mismo: ;esto no me esta pasando? 0.62 0.89
P8. Yo me negaba a creer que esto me estuviera pasando. 0.55 0.83
P14. Yo renuncié a intentar enfrentar la situacion en la que estaba. 048 0.83
P6. Yo me di por vencido de intentar luchar con esta situacion. 046 0.76
P16. Yo hice bromas acerca de la situacion que me estaba pasando. 035 0.72
P24. Yo me burlaba de la situacion que me estaba pasando. 031 0.72
P10.Yo tomaba alcohol u otras drogas que me ayudaban a superar esta
situacion. 009 036
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P4. Yo tomé alcohol u otras drogas para sentirme mejor. 0.08 0.35

Se encontr6 que las victimas mujeres, comparadas con las victimas hombres, con
mayor frecuencia (p < .05) optan por “Decir cosas para dejar escapar sentimientos
desagradables” (M=1.02), “Renuncian a intentar enfrentar la situacion en la que estaban”
(M=0.73) y “Expresan pensamientos negativos sobre lo que ha estado pasando” (M=0.94).
Las victimas de entre 12 y 15 afios con mayor frecuencia que los de 10 y 11 afios (p < .05)
optan por “Dedicarse al estudio o hacer otras actividades para distraerse” (M=1.3),
“Negarse a creer que esto les estuviera pasando” (M=0.67), “Decir cosas para dejar
escapar sentimientos desagradables” (M=0.92). “Hacer cosas para pensar menos en esto,
como jugar, ver TV, ir al cine, leer, soniar despierto, dormir o ir de compras, etc. (M=1.35),
“Aceptar la realidad de que esta situacion le haya pasado” (M=1.01), “Expresar sus
pensamientos negativos sobre lo que ha estado pasando” (M=0.79) y “Aprender a vivir con
esta situacion” (M = 0.91). Por su parte las victimas de entre 10 y 11 afios rezan o meditan
con mayor frecuencia (M = 1.08) que las de entre 12 y 15 afios (p < .05). Finalmente, las
victimas de instituciones educativas particulares con mayor frecuencia que las que asisten a
instituciones educativas publicas (p < .05) “Se esfuerzan para hacer algo acerca de la
situacion en la que se encuentran” (M= 1.49), “Reciben apoyo emocional de otras
personas” (M=1.66), “Reciben apoyo y comprension de alguien” (M=2) y “Expresan sus

pensamientos negativos sobre lo que ha estado pasando” (M=1.05).

4. Discusion

El primer objetivo busc6 describir las estrategias de afrontamiento que utilizan los
nifios victimas frente a situaciones de acoso escolar y cyberbullying.

Los resultados evidenciaron que el 51% de las victimas identificadas no se reconocen
como tales, en tanto que, del total de victimas que si se reconocen el 3.7% sefialan que nunca
emplean las estrategias de afrontamiento consultadas, el 62.5% pocas veces, el 33.2%
muchas veces y el 0.7% siempre las aplican. Tanto las victimas de bullying como de
cyberbullying manifiestan que usan pocas veces estrategias de afrontamiento centradas en la
resolucion de problemas por busqueda de apoyo social (esta categoria integra la subcategoria

de apoyo social con sus indicadores de busqueda de apoyo emocional, desahogo y religion ;
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y la subcategoria de resolucion de problemas con sus indicadores de afrontamiento activo y
planificaciéon) y practicamente no usan nunca las de afrontamiento cognitivo por
resignificacion positiva y evasion (esta categoria integra la subcategoria de evitacion con sus
indicadores de uso de sustancias, negacion, autodistraccion y desconexién comportamental;
y la subcategoria de pensamiento positivo, con sus indicadores de humor, aceptacion y
reinterpretacion positiva). Por tanto, las estrategias de apoyo social y resolucion de problemas
se usan con mas frecuencia que las de evitacion y pensamiento positivo; ademas, evidencia
la data que estrategias como la busqueda de apoyo social emocional, el afrontamiento activo
y la autodistraccion son las estrategias de afrontamiento utilizadas con mayor frecuencia. En
tanto que, entre las usadas con menor frecuencia se ubica la desconexion conductual, el
humor y el uso de sustancias. Estos resultados son coincidentes con los de algunos autores
(Mallmann. et al., 2018; Neaville, 2017 y Uribe et al., 2018) en lo referente a que las victimas
presentan con mayor frecuencia el uso de apoyo social, lo que coadyuvaria a un mayor nivel
de bienestar psicolégico.

El segundo objetivo pretendia determinar la frecuencia de uso de las estrategias de
afrontamiento en funcion del sexo y la edad de las victimas.

No se encontr6 diferencia significativa en la frecuencia de uso de las estrategias de
afrontamiento entre hombres y mujeres en las dos dimensiones; no obstante, se evidencio
que las mujeres emplean con mayor frecuencia que los hombres la desconexion conductual
y el desahogo. El grupo de estudiantes con edades comprendidas entre los 12 y 15 afios
emplean con mayor frecuencia: el desahogo, la autodistraccion, el humor, la aceptacion y la
reinterpretacion positiva. Por tanto, usan con mayor frecuencia las estrategias de
afrontamiento cognitivo por resignificacion positiva y evasion; evidenciandose ademas que
este grupo de estudiantes emplean con mayor frecuencia estrategias de pensamiento positivo
respecto a los estudiantes con edades entre 10 y 11 afios. Estos resultados coinciden con
algunos autores en lo referente a que los nifios y adolescentes de 12 a 18 afios utilizan con
mayor frecuencia habilidades metacognitivas basadas en la reinterpretacion positiva, pero
también en la evasion y busqueda de apoyo social; al igual del hecho de que las mujeres
tienden mas hacia el didlogo y la huida (Cardozo-Rusinque et al, 2019; Nacimiento et al.,

2017; Sittichai y Smith. 2018).
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El tercer objetivo consistia en identificar el vinculo entre las estrategias de
afrontamiento utilizadas por las victimas de acoso escolar en relacion al tipo de institucion
educativa a la que asisten.

Las estrategias de afrontamiento centradas en la resoluciéon de problemas como
busqueda de apoyo social son usadas con mayor frecuencia por los estudiantes que asisten a
instituciones educativas particulares; de igual manera, estos estudiantes usan con mayor
frecuencia estrategias relacionadas a busqueda de apoyo, desahogo, humor y reinterpretacion
positiva. Seria importante evidenciar si el uso de este tipo de estrategias permite afrontar de
manera eficaz la tipologia de acoso escolar (Bullying o Cyberbullying) que estan viviendo
en dichas instituciones, haciendo uso de estrategias de afrontamiento productivas
(Nacimiento et al., 2017).

Estos hallazgos son importantes por su aporte al contexto escolar, dado que pueden
constituir una linea base de data que posibilite generar procesos de prevencion e intervencion
psicoeducativa. Sobre todo, en lo referente a la potencializacion de habilidades psicosociales
y comunicacionales que faciliten el desarrollo de estrategias de afrontamiento activas y

asertivas.

Las limitaciones son propias del caracter transversal de analisis del presente estudio, con
la posibilidad de disminuir las inferencias relacionales y la interpretacion de la
direccionalidad de las influencias representadas. También estan presentes limitaciones

referentes al uso y autoaplicacion de las escalas.

5. Conclusiones

Las estrategias de afrontamiento de mayor uso por parte de los nifios victimas frente
a situaciones de acoso escolar y cyberbullying fueron el apoyo social y la resolucion de
problemas, en contraste a las de evitacion y pensamiento positivo. Acciones como: “Recibir
apoyo y comprension de alguien”y “Recibir apoyo emocional de otras personas” (buisqueda
de apoyo emocional) fueron las mas empleadas. En segundo lugar “Hacer algo para poder
mejorar la situacion” 'y “Esforzase para hacer algo acerca de la situacion en la que me
encontraba” (afrontamiento activo); y en tercer lugar “Hacer cosas para pensar menos en

esto, como jugar, ver TV, ir al cine, leer, soniar despierto, dormir o ir de compras, etc.” y

“Dedicarse al estudio o hacer otras actividades para distraerse” (autodistraccion). El grupo
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de estudio present6 un comportamiento muy diverso respecto a la frecuencia de uso de
estrategias de afrontamiento; es decir, hay victimas que dicen emplear siempre estrategias de
afrontamiento, en tanto que otras nunca lo hacen. Los estudiantes de las instituciones
educativas particulares usan estrategias relacionadas con el apoyo social con mayor

frecuencia que los estudiantes de instituciones educativas publicas.
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El cine en las misiones pedagogicas de la segunda Republica espafiola:

una propuesta de pedagogia audiovisual en la Espafia de los afios 30

La Labor de las Misiones Pedagdgicas

Dentro del contexto de la Segunda Republica espafiola se desarrollaron las Misiones
Pedagdgicas, proyecto que fue puesto en marcha a partir de 1931. Aqui pretendemos resaltar
cémo se daba la labor de los misioneros, principalmente a través de testimonios variados que
ayudan a imaginar estas experiencias que deseaban llevar cultura, entretenimiento y progreso
para los pueblos. Ademas, las Misiones tenian el proposito de que los campesinos conocieran
la politica republicana, los aspectos sociales, como los derechos de los ciudadanos y de las
mujeres, y la cultura espafiola. Los misioneros salian de Madrid o de otra ciudad con mayor
desarrollo urbano de Espafia con la camioneta cargada de cuadros, proyector de peliculas,
gramdfonos, libros, guifioles. El destino eran pueblos aislados de grandes ciudades espafiolas.
Lo que es demarcado de manera superlativa por el discipulo de Manuel Bartolomé Cossio,
el catalan Joaquin Xirau, al caracterizar como el propio Cossio, presidente del Patronato de

Misiones Pedagdgicas, definia y vislumbraba los principios incorporados a las Misiones:

El origen de las Misiones Pedagogicas fue el aislamiento que estaba en oposicion a su
esencia que era la comunicacion. Ya su fundamento era la justicia social.
Comunicacion para enriquecer las almas y hacer que vaya surgiendo en ellas un
pequefio mundo de ideas y de intereses, de relaciones humanas y divinas, que antes
no existian. (Xirau, 1945, p. 246)

Las Misiones Pedagogicas eran un reflejo de politicas socioeducativas, vinculadas al
Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes. En la publicacion oficial del Ministerio, la
Gaceta de Madrid, es posible sacar de su decreto de creacidn sus tres objetivos principales:
fomento de la cultura general; orientacion pedagdgica de las escuelas rurales e instigacion de
la educacion ciudadana. El pintor Ramén Gaya, uno de los misioneros responsables por el
Museo Circulante, describe la filosofia de las Misiones cuando recuerda que la gente siempre
les preguntaba: “;Pero eso sirve para algo? Yo no quise nunca contestar a esa pregunta
porque inutiliza toda la idea de Cossio [, que] no queria que sirviera para nada concreto, s6lo

queria que existiese, queria regalar eso de una manera desinteresada.” (Saénz de Buruaga,
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2003, p. 27). Otra excelente descripcion sobre el objetivo mayor de las Misiones es que la
“finalidad (es ahi lo novedoso) no era tanto “culturizar” como despertar la capacidad de

apreciar el arte.” (Rodriguez Tranche, 2012, p. 125).

Las Misiones, en términos generales, podrian ser subdivididas en seis secciones basicas: el
museo, la biblioteca, el teatro, el guifiol, el coro, que estaba vinculado a la musica y, por fin,
el cine. Un mismo misionero podria estar encargado de mas de una seccion en la misma
Mision. Asi, por ejemplo, el escritor y dramaturgo galego Rafael Dieste podria cuidar del
Guifiol y del Museo, o podria ser responsable de la proyeccion de cine en algun viaje puntual

caso fuera necesario.

En el Museo del Pueblo, también Ilamado Museo Circulante, cuyos delegados principales
eran Ramon Gaya, Rafael Dieste y el misionero Enrique Azcoaga, se exhibian copias de
obras del Museo del Prado. Otero Urtaza (1984) destaca que las pinturas del museo
propuestas por las Misiones tenian el objetivo de despertar la sensibilidad estética de los
campesinos y, simultaneamente, contar sobre los contextos historicos en que cada obra fue
creada. A través del informe del Museo del Pueblo en su pasaje por Mazarrén (Murcia),
descrito en la Memoria de las Misiones referentes al afio de 1933, percibimos la rutina de los
misioneros de este servicio que daban charlas tarde por la noche, cuando los mineros de la
region salian del trabajo. Otra peculiaridad de ese pueblo era que los campesinos venian al

Museo con sus trajes de domingo. (Patronato de Misiones Pedagogicas, 1934).

En relacion al Servicio de Bibliotecas, éste era coordinado por Luis Cernuda, Maria Moliner
y Luis Vicens de la Llave. Las bibliotecas misioneras llevaron cambios a los pueblos que
visitaron. Entre las Memorias de las Misiones Pedagdgicas publicadas en 1934 hay registros
de los nifios y las nifias de los pueblos visitados que conseguian hacer que sus padres, madres
y hermanos leyeran juntos al llevar a sus casas los libros de las bibliotecas de las Misiones.
La eleccion de las obras literarias compartidas en los pueblos y difundida en las familias,
principalmente a través de nifios y adolescentes, fue hecha por Luis Cernuda y Juan Vicéns
de la Llave. (Otero Urtaza, 1984). Un documento interesante encontrado a partir de nuestra
investigacion fue la correspondencia entre Matilde Moliner Ruiz, Secretaria Accidental del

Patronato de Misiones Pedagogicas y Ricardo Orueta, en la cual explicaba que las Misiones
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solamente aceptaban obras basicas de la literatura como donacion y rechazaban libros mas

densos porque los pueblos, segiin Matilde, eran muy pequefios y sin ninguna cultura literaria.

El cuadro dramatico de las Misiones, compuesto por el Teatro del Pueblo, estaba bajo la
direccion de Antonio Machado, Ricardo Marquina 'y Alejandro Casona. (Otero Urtaza, 2006).
También conocido como Teatro de Misiones, habia de ser recogido y elemental, ambulante,
de facil montaje, sobrio de fondos y ropajes. Y ademas educador, sin intencién dogmatizante,
con la didactica simple de los buenos proverbios, pues también se habia escrito en el
programa espiritual de Misiones: “[Acaso] aprendais pocas cosas; pero si os divertisteis algo
y la Misidn sirviese por lo menos de aguijon y estimulo en alguno de vosotros” (Patronato
de Misiones Pedagogicas, 1934, p. 15).

El dramaturgo Alejandro Casona al describir quiénes eran los misioneros encargados del
teatro en las Misiones decia que hacian su labor un poco misioneramente, evangélicamente,
artisticamente, sin ninguna pretension ni ambicién mas. Casona también resaltaba que no
habia intencion de ayuda humanitaria ni de hablar de régimen politico. El teatro de las
Misiones Pedagogicas, también conocido como el teatro del Pueblo, estaba compuesto por
50 misioneros, en su mayoria estudiantes de universidades, facultades o escuelas. Ademas,
no cobraban nada y a pesar de que se llevaban la comida de casa hubo aquellos que

imaginaban ir a divertirse?.

El Retablo de Fantoches o Guifiol fue creado como una extension del Teatro de las Misiones
Pedagdgicas. Su idealizador fue el escritor Rafael Dieste®, que en entrevista a Eugenio

Manuel Otero Urtaza nos cuenta como se sucedio el desarrollo y un poco de su cotidiano:

Cossio me propuso escenificar algun romance. Elegi el de La doncella guerrera, por
ser buena parte dialogado [...] tuvo gran aceptacion. En algin pueblo de la provincia
de Burgos, su éxito fue francamente extraordinario; el publico aplaudié todos los
mutis o finales de escena. Al ensayar la obra, yo percibi que faltaba algo que

evidenciase la gracia del final, cuando la doncella se fuga en su caballo. Fue Urbano

2 Entrevista de Alejandro Casona con Marino Gomez-Santos en el Diario Pueblo cuyo titulo fue Alejando
Casona cuenta su vida, publicada el 15,16 y 17 de agosto de 1962.

3 Ramén Gaya, Miguel Prieto, y Urbano Lugris hacian comparifa a Dieste en esta labor. (Otero Urtaza, 1984)
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Lugris, que hacia su papel, quien tuvo la maravillosa y eficacisima ocurrencia de
lanzar un brioso relincho — atribuido al caballo de la doncella [...] en el arranque de
la fuga. (Otero Urtaza, 1982, p. 142)

En el Coro de las Misiones Carmen Sotos, Carmen Vega, Juanita Tomas, Concha Baez,
Mercedes Ontafion, Maria Luisa Santullano y Camilo Vega eran los integrantes mas
frecuentes. Su labor era interpretar romances y canciones populares, armonizados por los
musicos Eduardo Martinez Torner y Oscar Espla. Algunas canciones del repertorio eran: El
pafiuelo a la moda (giraldilla asturiana), Al monte voy por rama (Ledn), En Samir de los
Carios (Zamora), Las estrellas corren, corren (cancion de ronda de Salamanca y Segovia),
Romance del conde Olinos, Mas vale trocar (villancico de Juan del Encina, siglo xvi) y
Romance del conde Sol. Por su turno, el cineasta José Val de Omar se encargé del Servicio

de Cinematografia de las Misiones.*

En resumen, la accion de las Misiones Pedagogicas abarcaban tres aspectos: el fomento de
la cultura general a través de la creaciéon de bibliotecas fijas y circulantes, proyecciones
cinematograficas, representaciones teatrales donde no habia un teatro construido, conciertos
y un museo circulante; en segundo lugar, la orientacion pedagdgica a los maestros de escuelas
rurales; y, por ultimo, la difusion de una educacion ciudadana necesaria para hacer
comprensibles los principios de un gobierno republicano y democrético por medio de charlas
y reuniones publicas. Esas tareas tenian un publico especifico, como resalta el articulo 3° del
Decreto fundacional de las Misiones al sefialar que debian cuidar con especial atencion a los
intereses espirituales de la poblacidn rural “que permitan al pueblo]...] participar en el goce

y las emociones estéticas.” (Gaceta de Madrid, p. 1034, 1931)

En los afios 30,75% de la poblacién espafiola vivia en el campo, siendo 44,6% de la poblacion
analfabeta y la gran mayoria de los espafioles se mantenia aislado de los libros. (Boza Puerta,
2004). Considerando este panorama, las Misiones Pedagdgicas vinieron como reflejo de
politicas socioeducativas para aumentar el grado de instruccion de los espafioles, pues en
Gltima instancia estaba vinculada al Ministerio de Instruccién Publica y Bellas Artes vy,
generalmente, se instalaban en escuelas. En realidad, como decia el propio Cossio, el nombre

maés adecuado para esas veladas seria misiones culturales o al pueblo. La duracion de cada

4 Hablaremos sobre la Seccidn del Cine de las Misiones Pedagégicas en el préximo apartado de este trabajo.
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mision podria variar, no estaba estipulado un nimero minimo o maximo de dias para que los

misioneros actuasen en cada localidad que visitaban.

Y, pese a que en algunos pueblos encontrasen situaciones de miseria 0 de hambre, el
presidente de Patronato de las Misiones afirmaba que el objetivo de las Misiones era
entretener a los campesinos, mas que traer consejos utilitarios. Asi mismo, el ex misionero
Gonzalo Menéndez Pidal recuerda que cada experiencia “tendria que dejar huellas™® en los
pueblos. Los aspectos sociales eran abordados en conferencias acerca de los deberes naturales
de los ciudadanos y derechos que la Republica les concede, asi como los derechos de las
mujeres. Las Misiones eran solicitadas por inspectores de segunda ensefianza, por alcaldes o
politicos, que se ponian en contacto con el Patronato, pero no obstante era comun que fuera
recibida con espanto por los campesinos, como es descrito por los propios misioneros en la

memoria de las Misiones realizadas en 1934:

A nuestra llegada [...] se produjo el mismo ambiente de sorpresa y desorientacion
que nos acoge casi siempre. Nadie supone quiénes podemos ser, y [...] los méas
ligeros se atreven a indicar unas cuantas cosas, y vienen a ser €stas: “Son titeres”,
“Son comicos”, “Es cine sonoro”, y [...] el mas inocente y gracioso, al ver las cajas
enormes del Museo pintadas de gris lanza en una afirmacion “Son toreros”; pero los
de intuicion mas afilada se quedan silenciosos, en expectacion o riéndose del
suponer de los otros, porque perciben que no, no es nada de eso. (Patronato de
Misiones Pedagdgicas, 1935, p. 111-112)

Esa sorpresa generada en los campesinos también se qued6 estampada en las fotografias que
el Patronato de Misiones Pedagdgicas divulgé tanto en sus memorias publicadas en el afio de
1934, como en las del afio de 1935. Son reacciones variadas de adultos, jovenes, nifios y
ancianos, muchas de ellas al mirar las peliculas ensefiadas por los misioneros. La poblacion
parecia no estar creyendo en lo que veian y Cossio conseguia resumir de manera poética la
filosofia por detras de la labor de cada mision: “Somos una escuela ambulante que quiere ir

de pueblo en pueblo [,] donde no hay libros de matricula [,] no hay que aprender con lagrimas,

> En testimonio para el Documental Misiones Pedagogicas:1931-1936 (Dir. Gonzalo Tapia, Espafia, 2006).
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[donde] no se pondra a nadie de rodillas, donde no se necesita hacer novillos.” (Patronato de
Misiones Pedagogicas, 1934, p. 13). Incluso considerando que las Misiones Pedagdgicas no
quisieron forzar ningun aprendizaje también era comUn abordar asuntos agricolas, sanitarios

o civicos a pesar de su imagen superflua sellada en su discurso fundador. (Otero Urtaza, 1984)

Maés de 500 personas fueron misioneros, entre intelectuales, maestros, inspectores, profesores.
Muchas de ellas famosas en la época 0 que serian personajes relevantes mas adelante. El
Patronato tenia a Luis Santullano como secretario y algunos misioneros de renombre fueron
Luis Cernuda, Maria Zambrano, Rafael Dieste y Pedro Pérez Clatet, ademas de los
pedagogos Luis Bello y Angel Lorca y los poetas Antonio Machado y Pedro Salinas, que
contribuyeron con los libros y las bibliotecas ambulantes. Eran en su mayoria jovenes
voluntarios, cultos y entusiastas y antiguos alumnos de la ILE. Ese aspecto explica por qué
se dice que las Misiones estaban imbuidas con el espiritu de la Institucion Libre de Ensefianza,
fundada por Francisco Guiner de los Rios y otros profesores universitarios a finales del siglo

XIX para modernizar Espafia, reformando la educacion en todos los niveles.

Ademas, Guiner de los Rios, fue tutor de Manuel Bartolomé Cossio, que, a su vez, fue
director del Museo Pedagdgico Nacional, y, posteriormente, Presidente del Patronato de las
Misiones Pedagdgicas. El pedagogo e historiador del arte, con frecuencia reafirmaba la
necesidad de la cultura difusa en la ciudad, pero ain mas que esa cultura popular fuera para
el campo y para los pueblos mas aislados. Un recorte especifico de la introduccion de las
Memorias de las Misiones Pedagogicas que sucedieron entre los afios de 1931 y 1933 nos

permite comprender el objetivo esencial de las Misiones:

Tal vez la menor cantidad de nuestro saber, y no hay que decir de nuestro mundo
afectivo, con el que al par de la ciencia se enriquece el espiritu, nos viene a todos de
las aulas, fuera de las cuales, en dicha forma espontanea y difusa, hemos ido
atesorando en cada momento, dia tras dia, sin saberlo, de un modo libre y ocasional,
en libros, periodicos, conversaciones, trato familiar y amistoso, en el comercio
humano con espiritus superiores, en los espectaculos, en los viajes, en las calle, en el
campo... el enorme caudal de cultura con que insensiblemente engalanamos la vida.
Y este ambiente antiprofesional, irreflexivo, libre y difuso, donde aprendemos, al

parecer sin pagar nada, todo aquello que alguien con castizo gracejo llamaba
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“aprendido de gorra”, debe ser justamente el campo que constituya como unidad el
contenido esencial de la accién misionera. (Patronato de Misiones Pedagdgicas, 1934,
p. X1-XI1I)

De hecho, las Misiones eran heterogéneas, con matices méas culturales y artisticos que
pedagdgicos. Buscaban la diversidad de interpretaciones y contextualizaciones que una
misma obra puede influenciar. Sin dicha contextualizacion e intervencion de cuestiones
relativas a la estética y pedagdgicas, la presencia del cine en las Misiones no puede ser
analizada. Cossio se negaba a fijar un doctrinario; las actividades eran pensadas como
vivencia estética, y él vislumbraba la escuela mas como algo que tornase facil la liberacion
del hombre que como un mecanismo subalterno de seleccion social: buscaba la educacion de

los sentimientos estéticos.

Esa faceta estética y afectiva era asociada a un aspecto deseducativo, que también se
aproximaba al antipedagdgico, conceptos utilizados frecuentemente por Bartolomé Cossio y
reafirmado por los misioneros en las Memorias de las Misiones al explicar que “la mision se
propone muy otra cosa que la escuela” (Patronato de Misiones Pedagdgica, 1934, p. XI).
Tampoco las Misiones se auto intitulaban el “balsamo milagroso en todos los males del
cuerpo nacional” (Patronato de Misiones Pedagdgica, 1934, p. 5-6). Buscaban relacionarse
con los campesinos sin pedantismo atravesando junto con ellos “rutas inciertas™, para que
adquiriran “experiencia”, a través de una “libertad, que es igualmente y necesariamente

poética.” (Patronato de Misiones Pedagogica, 1934, p. XVII).

Nuevamente, el artista y ex-misionero Ramén Gaya al recordar su experiencia en los tiempos
de las misiones cuenta lo que Cossio dijo a los misioneros antes de desarrollar el Museo del
Pueblo:

“Yo lo dejo en manos de ustedes. Porque son ustedes los que me van a decir cdmo
tiene que funcionar el Museo. Yo lo Unico que les digo es que no quiero que tenga
ningun caracter pedagogico . Esto, dicho por Cossio, a nosotros nos sorprendia un
poco y a mi me parecia muy curioso. Después nos dijo ‘Hay una palabra, la palabra
Misiones, por la que he estado luchando, pero no se encontrd otra. Yo quisiera que
ustedes no tuvieran nada de mision, y tampoco que lo que digan a esas gentes tenga
nada de escolar o de blando.” (Saénz de Buruaga, 2003, p. 23)
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Las Misiones también buscaban valorizar la cultura campesina y local a través del
fortalecimiento de su identidad propia. EI maestro Cossio fue influenciado por dos
corrientes/vocaciones: la institucionista, que no deseaba adoctrinar y la de sesgo politico que
dictaba como prioridad educar los ciudadanos. Lo que ambas tenian en comin era una cierta
idea instrumentalista de la educacion mediante el arte. El mismo Gaya resume bien este
espiritu al revelar que la “labor cultural me gusta si se hace sin imponer nada. Es decir, sin

misionear.” (Saénz de Buruaga, 2003, p. 33)

De hecho, las Misiones Pedagogicas, que eran caracterizadas como “escuela ambulante para
mas facil inteligencia", querian disociarse del aura escolar y pedagdgica. Tenian la aspiracion
de alcanzar a todos los que vivian en los pueblos, no solo a los nifios. Ademas, poseia un
caracter antiprofesional, espontaneo y libre, regido por su antipedagogicismo. La primera
funcion de las Misiones era entretener y divertir. "Instruccion y recreo vienen a ellos (jovenes
y viejos). Quiéralo o no, les entran por los ojos y los oidos." (Xirau, 1945, p. 250). Josep
Xirau, uno de los discipulos de Bartolomé Cossio, describe bien el caracter predominante de
las Misiones, que "no eran una tarea de ensefianza formal, ni tan siquiera de ensefianza social
y politica. Era un intento de reconstruccion integral y directa de la vida y del alma." (Xirau,
1945, p. 252)

De manera que la comunicacion de la cultura difusa era la meta principal del Patronato de
las Misiones y la dimension espiritual era donde los misioneros debian actuar. "Todo lo
espiritual es, desde el punto de vista primario, inutil y esplendoroso.” (Xirau, 1945, p. 251).
A partir del paradigma de la cultura, que analizada desde un punto de vista meramente
utilitario puede ser percibida como superflua, pero si tenemos una perspectiva amplia la
remitimos a la "produccidn espontanea, la libre creacion y la originalidad” [asi como el
tacto, todos esenciales para suplir la] “necesidad en el pueblo de inquietudes y estimulos
renovadores.” (Xirau, 1945, p. 253). Y las Misiones Pedagdgicas serian responsables de

presentar esas "cosas que se hallan fuera de su horizonte cotidiano.” (Xirau, 1945, p. 258)

Traemos, de nuevo, el testimonio de Ramoén Gaya para describir el proceso de desarrollo de
las Misiones, ya que “todo se fue haciendo en la actuacién. Nosotros teniamos que explicar
a Cossio las reacciones que habiamos visto en las gentes, qué cosas les gustaban mas, si se

podia hablar propiamente de pintura o nada mas que de historia.” (Saénz de Buruaga, 2003,
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p. 22). Cossio se encargo de sefialar su doctrina, que a su vez era una doctrina que no deseaba
adoctrinar, creando una paradoxo cossiano que quedd espléndidamente plasmado en la
introduccién que escribi6 para la primera memoria publicada por el Patronato. Al analizar
las contradicciones de las Misiones, Maria Garcia Alonso sintetiza su real objetivo, que “se

trataba mas de despertar los sentidos de las gentes que de adoctrinarlos.” (Saénz de Buruaga,
2003, p. 94)

Para organizar tales actividades que despertasen los sentidos de la gente, Cossio contd con
Luis Santullano, discipulo que desde 1912 le venia ayudando en la formacion de los maestros
como su brazo derecho. Ademas de Santullano, también tenia apoyadores incansables como
Antonio Machado, Rodolfo Llopis, Luis Bello, Angel Llorca y Enrique Rioja, todos elegidos
personalmente por Bartolomé Cossio. La verdad es que los misioneros estaban muy
impresionados con la repercusion que las Misiones Pedagdgicas producian en ellos mismos.
Maria Zambrano, tras su viaje como misionera a Navas del Madrofio, dejé escrita esta

impresion:

Llegamos a las cuatro de la tarde aproximadamente. Nos esperaba una emocion
imborrable y ciertamente inesperada. El recibimiento cordialisimo, ferviente,
respetuoso que nos hizo la casi totalidad del pueblo, la gran apetencia por escuchar y
ver de aquellas encantadoras gentes nos conmovio profundamente y nos aviso de que
habiamos de desplegar nuestra capacidad hasta el maximum, y més que nuestra
capacidad intelectual nuestra energia y mas aun nuestra resistencia. (Patronato de
Misiones Pedagdgicas, 1934, p. 36-37)

La Memoria de las Misiones referentes al periodo de 1931 a 1933 también describe cuéles

serian los requisitos para ser un misionero:

Bastan [...] dos cosas: la primera, sentirse atraido por las orientaciones en que la
mision se inspira, germen de la probable devocion y hasta del entusiasmo venideros;
la segunda, tener algo para su ofertorio y aspiracion a conquistar la suficiente gracia
para llegar con ella al animo de las gentes humildes. (Patronato de las Misiones
Pedagogicas, 1934, p. XIV-XV).

Podemos analizar el término gentes humildes como una referencia a aspectos materiales, o

sea, personas con pocas poses y bienes o con poca capacidad critica y que no tenian el habito
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de la reflexion. Sea cual fuera el ambito elegido, infelizmente, continuamos como antes...
Regresando al tema, para ser misionero las exigencias necesarias eran mas de caracter y
actitud que de ambito académico y curricular. En la memoria de la mision en las localidades
de La Cuesta y El Carrascal en Segovia en 1932, los misioneros divagan sobre su propio

aprendizaje:

Las Misiones son tan utiles para los que las dan como para los que las reciben. No es
poco que los misioneros traigan a Madrid el descubrimiento de la inteligencia de los
aldeanos. Pero [...] descubren otras muchas cosas que se pueden resumir en el ver el
campo como es [lo] que puede influir no poco en todas las direcciones. [,,,] son tantos
los descubrimientos a hacer en el campo que para la masa ciudadana resulta todavia

una revelacion. (Patronato de Misiones Pedagdgicas, 1934, p. 47)

Tal intercambio entre los misioneros y la poblacién con la que ellos interactuaban en cada
mision, en alguna medida, ayudd a desarrollar una especie de espiritu misionero en que los
“intelectuales y artistas [se transformaban] en profetas capaces de despertar un tipo de

emocion inéditas fuera de las ciudades: el gozo de la cultura.” (Otero Urtaza, 2006, p. 187).

Para que los campesinos disfrutasen de la cultura de las grandes ciudades, las Misiones no se
restringian al aprendizaje de conocimiento y habilidades, sino que también educaban en un
sentido amplio, tanto a nifios como a la gente adulta, principalmente abordando actitudes.
Toda la labor misionera estaba involucrada en el desarrollo de una educacion publica,
obligatoria, laica y mixta, ideales compartidos con la Segunda Republica espafiola. Ese
ambiente permitié florecer una variedad de didacticas. Cada misionero, fuera estudiante,
artista, intelectual o maestro trabajaba segln la metodologia que creia mas cobmoda. Solo era
importante que fuera activa, que ayudase a pensar con cuerpo, cabeza y corazén, o, COmo

decia Cossio, que fuera una educacién para el espiritu.

Concomitantemente a las Misiones Pedagdgicas de la Segunda Republica espafiola y a la
tarea de José Val del Omar de registrar los pueblos y su cotidiano a través de peliculas y
fotografias, en el afio de 1934, en Nuremberg, una de las mayores ciudades alemanas de la

época, la cineasta Leni Riefensthal filmaba el Congreso anual del Partido Nazi aleman. Un
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documental grandioso y que representa muy bien esa vision con un caracter artistico®. Un
ejemplo es la llegada del fuhrer Adolf Hitler al evento en un avion y que, gracias al saber
hacer de Leni, toma proporciones divinas, como si el Fiihrer fuera un ser con poderes magicos.
Ese modelo se repetiria dos afios después, en el filme oficial de los Juegos Olimpicos de
Berlin, Olympia.

Podemos percibir que, en la década de 30, el Estado aleman ya aprovechaba la fuerza de
difusién inherente a las peliculas para hacer propaganda nazi, reforzando una supuesta
superioridad de la raza aria frente a los otros pueblos. Por otro lado, el gobierno de la Segunda
Repulblica espafiola tenia un proyecto que pretendia sensibilizar a su poblacién rural
ofreciendo experiencias nuevas a sus campesinos, ademas de valorizar sus costumbres y
conocer sus rutinas. Las peliculas servian para recordar a los espafioles mas aislados de que
existia algo mas alla del campo. De hecho, tanto los alemanes como los espafioles deseaban
unificar su poblacién en torno a un sentimiento comun, respectivamente: el culto a valores

supremacistas y el estimulo a la curiosidad.

Presentadas algunas caracteristicas importantes e inherentes a la labor presente en las
Misiones Pedagogicas, nos queda introducir la proxima etapa de este trabajo donde

abordaremos especificamente el cine de las Misiones Pedagdgicas.

El cine de las Misiones Pedagogicas

Al verificar la relacion del cine y la ensefianza en los afios 30 en Espafia nos centramos en el
Servicio de Cinematografia de las Misiones, instituido por el Patronato de Misiones
Pedagdgicas, y que funcionod desde 1931 a 1936. Manuel Bartolomé Cossio, presidente del
Patronato, al desear compartir el “infinito y complejo mundo de las instituciones visuales, la
proyeccion fija y el cinematografo” (Patronato de las Misiones, 1934, p. XXI) con los
campesinos, encontrd al cineasta José Val del Omar, que fue el responsable por el cine de las
Misiones. Organizar las proyecciones cinematogréficas para los pueblos que visitaban, no

era una tarea simple. El primer desafio era encontrar un local adecuado para las exhibiciones

6 Fue la pelicula el Triunfo de la voluntad.
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de las peliculas. En algunas localidades se improvisaba en las plazas, en otros en la escuela

del pueblo.

En las memorias oficiales de cada Mision del afio de 1934, no siempre se describe la
presencia del cine, dada la diversidad de pueblos visitados (Patronato de las Misiones
Pedagdgicas, 1935). En cuanto a los filmes exhibidos, la mayoria de las referencias a las
peliculas presentadas en la Misiones dicen que eran mudas, reportajes y comedias, como las
de Charles Chaplin, “una mezcla de cine documental de indole educativa, y de cine de pura
diversion: peliculas de dibujos animados o de los famosos cdémicos de la época, como
Charlot.” (Otero Urtaza, 2006, p. 338)

También hay registros que describen la utilizacion del cinematdgrafo sonoro (Patronato de
Misiones Pedagdgicas, 1935). Es posible verificar que la transicion del cine mudo para el
sonoro, que sucedid desde el final de los afios 20, se reflejo en las Misiones Pedagdgicas. En
algunos pueblos eran presentadas peliculas mudas, en otras ocasiones filmes sonoros y aun
habia proyecciones fijas para un publico de todas las edades. En las proximas paginas
buscaremos establecer una memoria de las Misiones especifica para el ambito
cinematografico de su labor.

Val del Omar con sus comparieros de la Seccion de Cine de las Misiones’ rodaron mas de 40
documentales en pelicula de 16 mm y tomaron cientos de fotografias durante los cuatro afios
de Misiones Pedagdgicas. Infelizmente poco material de toda esta produccion esta disponible
para su visualizacion. No obstante, hay registros especificos de locales y fechas en que Val
del Omar y sus compafieros de la seccion de cinematografia de las Misiones rodaron algunas
escenas. Un ejemplo de material filmado durante las Misiones que continua accesible es la
pelicula posteriormente llamada Estampas de Misiones, que también es conocida s6lo como

Estampas 1932 o solamente Estampas.

El maestro Florentino Garcia describe en las memorias de las misiones realizadas en 1935
una seccion de cine en la cual participdé durante las Misiones Pedagogicas en Lebefia, en

Cantabria y relata que después de algunas lecturas, se proyectaba la primera pelicula, cuando

7 Cristdbal Simancas - Ayudante de rodaje; Cecilio Paniagua - Fotografo invitado; Rafael Gil - servicio del cine, que a
partir de los afios 40 ejerce la funcién de director y guionista; Gonzalo Menéndez Pidal - operador de camara; German
Somolinos, Modesto Medina Bravo y Manuel Rubio Samas - fotografos.

Voces de la educacién 139 Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electrdnico) ISSN 1665-1596 (impresa)



se explicaba sélo lo indispensable durante la proyeccidn, y se hacia un intervalo con lecturas,
charlas y musica hasta la pelicula a seguir. Durante tales intermedios, tocaban discos de
gramo6fono con musicas variadas y cantos regionales. Sobre la duracion de las proyecciones,
el maestro cuenta que las peliculas tenian aproximadamente cien metros de longitud lo que
implicaba en una duracién de veinte a treinta minutos. EI guion incluia de Cuatro a cinco
peliculas con caracter instructivo, como Fabricacion de la porcelana, Obtencién del carbon,
Un viaje por la China y una otra comica o de dibujos. (Patronato de Misiones Pedagdgicas,
1935).

En relacién con las peliculas exhibidas en las Misiones hay registros que citan "las piruetas
de Charlot" [y] "la vida primitiva de una tribu africana, o la cuspide de los rascacielos de
Manhattan." (Otero Urtaza, 1982, p. 11). También se estima que fueron cerca de dos mil
proyecciones de peliculas en mas de doscientos pueblos espafioles. (Jiménez, 2010). En la
Memoria de las Misiones Pedagogicas es posible acceder a informaciones mas especificas
como, por ejemplo, que en la segunda mision en Navalcan (Toledo) ocurrieron “proyecciones
de peliculas como A las puertas del Artico y Vida en el fondo del mar.” (Otero Urtaza, 1982,
p. 46). Ya en una mision en la provincia de Pontevedra, de mayo y junio de 1934, se
proyectaron peliculas instructivas sobre temas diversos como las tituladas: Granada; Ciclo
Hidrodindmico; Nidos de aves, En una playa del Sur, Las islas Hawai, Curiosidades de otros
paises, En el reino del carbén y La seguridad en el mar. Los misioneros las explicaban

“salpicadas de ingeniosas notas de gran interés popular”. (Otero Urtaza, 1982, p. 72)

Otros trechos de la memoria de las Misiones introducen mas peliculas que habrian sido
exhibidas a los campesinos, como: Lucha de la mangosta y la cobra; Las piramides y la
esfinge, con previa palestra tematica sobre civilizaciones antiguas, y especificamente sobre
Egipto y su practica de culto a los muertos; Las grandes exploraciones, que incluia una charla
sobre el heroismo de la ciencia; La tragedia del Everest; ademas de cine recreativo. (Memoria
del Patronato, 1934). Al final de una sesion de cine de las Misiones era comun la proyeccion
de una pelicula de dibujos o una comedia como La calle de la paz con el iconico personaje

Charlot, inmortalizado por Charles Chaplin.

En esos casos, percibimos que las peliculas documentales, generalmente eran acompafiadas

de debates, charlas y palestras sobre los temas presentados por la misma obra filmica. A su
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vez, las peliculas que no eran documentales eran agrupadas en un mismo bloque,
comunmente denominado cine de recreo o recreativo. De manera que los documentales en
el cotidiano cinematografico de las Misiones eran utilizados como una oportunidad para
reflexionar sobre un determinado tema sugerido por los misioneros. Y el cine recreativo
servia para cerrar las sesiones de cine. También ocurrian sesiones especificas para nifios
como la que tuvo lugar en Membrio, Caceres, que fue “exclusivamente infantil con una
pelicula de actualidad y una pelicula comica de muifiecos, ambas sonoras”. (Otero Urtaza,

1982, p. 111)

En cuanto al material disponible, tanto para realizar peliculas, como para proyectarlas, hasta
el cierre de la Memoria de las Misiones hasta el afio de 1933, el Patronato contaba con 26
proyectores de las marcas Kodascope y Argus de 16 mm.; dos proyectores de la marca Zeiss
Ikon de 35 mm y uno de la marca Bauer sonoro. También estaba disponible un fondo de 156
peliculas de 16 mm, de las cuales 19 eran de tematicas agricola, 34 sobre temas geogréaficos,
29 de ciencias naturales, 4 sobre asuntos histdricos, 7 sobre cuestiones sanitarias, 14 sobre la
industria, 17 sobre lecciones de cosas, 12 de dibujos animados, 8 abordando la Fisica y 21
cémicas; y 18 peliculas de 35 mm, subdivididas en temas agricolas, geogréaficos e industriales.
(Patronato de Misiones Pedagogicas, 1934).

En 1934 el Patronato de Misiones ya tenia un fondo de 411 peliculas, de las cuales 11 eran
sonoras y 15 eran documentales producidos por José Val del Omar. (Patronato de Misiones,
1934). En cuanto al equipo disponible, habia un total de tres camaras filmadoras y seis
camaras fotograficas. (Otero Urtaza, 1982). Y tal “material fue prestado ademas a diversos
centros culturales y de ensefianza, especialmente a escuelas publicas. En alguna ocasion se
hubo de limitar estos préstamos debido a que las crecientes peticiones superaban a los medios
disponibles.” (Otero Urtaza, 1982, p. 126). Un fuerte interés se despertaba en diversas
instituciones educativas que solicitaban recursos mas alla de las posibilidades de ser

atendidas.

Es probable que el catalogo de peliculas educativas de la casa Eastman fuese una fuente de
obras filmicas para el acervo del Patronato de Misiones Pedagdgicas, como destaca Pedro
Jiménez (2010). Luis Pacheco, el representante en Madrid de Eastman Kodak traza un

acuerdo en que cede peliculas virgenes de 16 y 35 mm, que después de rodadas deberian ser
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copiadas y enviadas a él. Ademas, las peliculas del catalogo deberian ser proyectadas durante
las Misiones. Segun Pedro Jiménez, “El catalogo incluia peliculas tan poco interesantes,
como supuestamente fascinantes para las poblaciones que recibian a las Misiones, como
Animales Salvajes en Africa, En Las Montafias Rocosas del Canada o Vida del mosquito
“Aedes Egyptis”, propagador del virus de la fiebre amarilla.” (Jiménez, 2010, p. 288-289).
Tal ambigliedad inherente a las peliculas presentadas en las secciones de cine de las Misiones
gener0 criticas acerca de la propuesta tedrica del proyecto idealizado por Cossio y la

consecuente puesta en practica por Val del Omar y sus compafieros:

Aunque siempre hemos leido y evocado con fruicién el ideal de las Misiones
Pedagogicas, bien podemos entender, por un lado, los analisis concienzudos y por otro,
por los manuscritos de Val del Omar, que aquello fue un experimento ambicioso, al
tiempo que improvisado y contradictorio, sobre todo en los aspectos relacionados con

los contenidos de las diferentes Misiones. (Jiménez, 2010, p. 289)

Al relacionar el contenido de las peliculas con el discurso de las Misiones, Jiménez vislumbra
una contradiccion que puede ser confirmada al contrastar el probable caracter pedagdgico de
los documentales exhibidos con la filosofia antipedagdgica difundida por Cossio y asumida
por Val del Omar en el ambiente misionero. Omar veia el cine de una perspectiva artistica y
no fue casualidad que Cossio, entusiasta de una educacion estética, hubiera elegido al
granadino como el coordinador del cine de las Misiones. Pero si buscamos los vocales del
Patronato, como Antonio Machado y Luis Santullano, asi como la mayoria de la Generacion
del 98, no consideraban la faceta sensible del cine. Machado, por ejemplo decia de manera
enfatica que el cine “No es un arte [sino] un medio didactico maravilloso.” (Otero Urtaza,
1984, p. 201). El poeta Machado creia en el cine instructivo ¢Por qué no en las dos
perspectivas del cine? ¢El cine puede presentarse al mismo tiempo como instructivo y con
una perspectiva artistica? Por su parte, la generacion del 28 si que veia el cine a través de un

punto de vista poético (Caparrds Lera, 1981).

La comparacion entre el cine y los libros era constante en este periodo y fue uno de los temas
debatidos y registrados en documentos oficiales de las Misiones. Un ejemplo esta en la
Memoria de la Mision Pedagogico-social en Sanabria (Zamora); Resumen de trabajos

realizados en el afio de 1934, publicado por el Patronato de Misiones Pedagdgicas. En este
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documento hay una afirmacion de que “el servicio mas importante, sin duda, de las Misiones
ha sido desde su origen y habra de continuar siendo el de las Bibliotecas.” (Patronato de
Misiones Pedagogicas, 1935, p. 11-12). En el relato acerca de la aldea de Ribadelago. En otra
parte del libro encontramos una posicion paraddjica. “El Patronato continua utilizando el
cinematografo y las proyecciones como elemento principal en la actuacion de las Misiones”

(Patronato de Misiones Pedagdgicas, 1935, p. 95).

En el Documental Las Misiones pedagdgicas: 1931-1936, de Gonzalo Tapia (2006), hay
entrevistas con misioneros y uno de ellos es Cristobal Simancas, que revive situaciones como
aquéllas en las que: “Habia que explicar tan incomprensibles filmes mudos, que resultaban
en un mundo desconocido para aquel pablico.” Su testimonio comprueba la fuerza que el
cine tenia en los pueblos, funcionando como un artificio cuasi divino, fuera de cuestiones
politicas. Otro testimonio que destacamos es el de un campesino, que era nifio durante las
Misiones y resalta como fue para él la experiencia de ver el cine durante las Misiones
Pedagogicas al recordar que “Por la tarde a ver Charlot®, que otra cosa no echaban. Porque

no habia, en aquellos tiempos no habia... [...] No perdiamos el cine. Era gratis” (Misiones
Pedagdgicas 1931-1936, 2006).

En lo que respecta a la tematica de las obras filmicas exhibidas, Jordana Mendelson clasifica
las peliculas presentadas en los pueblos en cientificas, educativas y populares (2006, p. 169),
sin definir cuales serian los criterios para llegar a tales categorias. También encontramos en
el Boletin de Educacion de la ILE (BILE), publicado en la época de las Misiones, la
subdivision entre peliculas educativas, de entretenimiento y de informacién. Por su parte, las
Memorias de las Misiones Pedagogicas de 1931 a 1933, publicadas en 1934, las denominan
constantemente como peliculas educativas o de recreo. La poeta, dramaturga y maestra
Carmen Conde, en su articulo de 1935, publicado originalmente en la Revista Internacional
del Cine Educativo, define las peliculas de las Misiones de manera sencilla como films de

risa y de ensefianza. De manera que hay diferentes visiones sobre como las peliculas podrian

8 El personaje iconico, inmortalizado por Charles Chaplin es citado de manera recurrente y tornase una de las
figuras presentes en las memorias, tanto de los misioneros, como de los campesinos de los pueblos visitados
por las Misiones Pedagdgicas.
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ser encuadradas, predominando una subdivision binaria en obras con objetivos educativos o

para la diversion.

Hablando de diversion, observamos que en algunos pueblos los “asistentes creian que los
mufiecos del guifiol eran el cine sonoro. Les causaba alegria que los mufiecos hablasen y se
moviesen como personas.” (Patronato de las Misiones Pedagdgicas, p. 127-128). En otra
mision, en Caceres, los misioneros llevaron cine sonoro y mudo, guifiol, graméfonos y
pinturas del museo ambulante. (Inspeccién Provincial de Primera Ensefianza, 1934). Asi
como en otros pueblos, los locales “han tenido la fortuna de conocer las ventajas del cine
sonoro en su primera relacion con la pantalla” (Patronato de Misiones Pedagogicas, 1935, p.
95). Lo que se evidencia es que en las Misiones habia oferta tanto de peliculas mudas, como
sonoras, lo que era natural en un periodo de transicion en que las peliculas silenciosas resisten
a la llegada suntuosa de las talkies, que eran habitualmente confundidas con el guifiol por los
campesinos: “Las peliculas s6lo adquirian pleno valor para estos campesinos cuando se las
hacia, en cierto sentido ‘teatrales’, acompafiandolas de comentarios. Una pelicula realmente
muda les dejaria en perpleja soledad, pareciéndoles un espectaculo azorante, sin fuerza

comunicativa, insociable” (Patronato de Misiones Pedagogicas, 1935, p. 125-126).

Aqui podemos imaginar como el cine sonoro es considerado, en cierta medida, més educativo
que el, previamente, absoluto silencioso, que ya en la mitad de la década de 30, o sea, con
apenas seis afos de competencia, ya era casi que superado por su jovial y atractivo rival. Un
proceso semejante ocurriria con las peliculas en blanco y negro y con las de color algunos
afios mas tarde. De la misma manera, tal vez si proyectasemos el cine exhibido en las
Misiones hoy en dia, lo que entonces era vanguardia podria considerarse documental

actualmente y viceversa.

Para Javier Ortiz-Echagiie (2005) el cine de las Misiones Pedagogicas era una “experiencia
cinematografica original.” [pues] “Se trataba de una verdadera primera proyeccion
cinematografica, con la diferencia de que aqui el publico no conocia ni la camara oscura ni
otros inventos que al parisino de 1895 le resultarian familiares.” (p. 146). El anélisis de Ortiz-
Echague coincide con las reacciones de los campesinos al ver las peliculas narradas por los

misioneros. Un aspecto que puede ser afiadido es que el pablico de las Misiones ademas de

Voces de la educacién 144 Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electrdnico) ISSN 1665-1596 (impresa)



la cdmara oscura y de otros inventos, tampoco conocia la arquitectura moderna, no tenia
acceso a la cultura difusa, y muchas veces no habia ni salido de su pueblo.

Ademas de Val del Omar, los principales fotdgrafos de las Misiones Pedagdgicas fueron
Gonzalo Menéndez Pidal, German Somolinos, Manoel Rubio Sama y Modesto Medina
Bravo. (Otero Urtaza, 2009). El tema de las fotografias que se iban realizando en las
sucesivas camparias de misiones, singularizado en la obra de José Val del Omar, también
genera un debate de autoria. Autoria que, segin Saénz de Buruaga, también crea una cierta
polémica al confrontar las imagenes de denuncia social del documental Tierra sin pan de
Bufiuel en la region de Las Hurdes, con las fotografias un tanto redentoras que se van
publicando en los diferentes medios oficiales relacionados con las Misiones (Otero Urtaza,
2006).

Ortiz-Echaglie tambien analiza el material fotografico producido durante las Misiones,
verificando que las fotografias, en su gran mayoria, muestran las reacciones de los
espectadores. Las caras de alegria y espanto son elegidas como los principales escenarios, en
detrimento de la pantalla, y concluye que “Més que documentos sobre las condiciones
concretas de su servicio de cinematografia, se trata de pruebas visuales de que era posible
[...] educar mediante el cine.”, (2005, p. 143). De manera que el cine, mé&s alla de su caracter
pedagdgico, serviria como propaganda de las experiencias misioneras, principalmente por la
difusién de las fotografias sacadas durante las proyecciones en la prensa de la época. El autor
supone que la opcion por destacar la carga emotiva del puablico era una estrategia
previamente elaborada por el Patronato de Misiones Pedagogicas. Segin Mendelson (2006),
se trataba de un proyecto colectivo con autoria individual sobre las fotografias.

Dentro del proyecto colectivo de las Misiones, era fundamental la interaccion de la poblacion
residente en la localidad donde el cine era propuesto. A continuacion, tenemos una

descripcion esclarecedora de la diversidad encontrada en los pueblos visitados:

Junto a los analfabetos, que dificilmente ligan las primeras silabas de los letreros
castellanos, hay emigrantes que leen correctamente los rétulos ingleses de las
peliculas Eastman; junto a los que ven el cine por vez primera y apenas comprenden
las piruetas de Charlot, hay quien ha conocido personalmente a Chaplin y recuerda

afios babélicos de Nueva York a San Francisco. Cuando ya cerca de la medianoche
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volvemos a la carretera nos acompafia algun vecino que nos ayuda a transportar los

acumuladores eléctricos. (Patronato de Misiones Pedagdgicas, 1935, p. 33-34)

Lo que comprendemos es que, independientemente de la clase social, experiencia previa,
conocimiento adquirido, o si estan alfabetizados o no, el publico del cine de las Misiones
Pedagogicas demostraba un empatia y participacion que hacia que la sesion fuese hasta
“cerca de la medianoche” y que las personas estuviesen tan involucradas como para ayudar
a “transportar los cargadores eléctricos”. (Patronato de Misiones Pedagogicas, 1934)

Después de dar una somera vision de como se daba la presentacion de peliculas en las
Misiones Pedagdgicas, invitamos a José Val del Omar, el coordinador de esa experiencia
para el didlogo. Aproximadamente veinte afios después de su labor en las Misiones relata el

siguiente testimonio:

Alli quedaron hace veinte afios asomandose a Charlot estas criaturas del Alto Aragon
[...] Observar que alguien lejano, pero préjimo en la imagen luminosa, encendi6 su
simpatia. En el aire que rodea a este grupo esta cristalizando una conciencia colectiva.
La estimulan el espectaculo que estan viendo més otras sensaciones en la sombra:
respiraciones contenidas, inconscientes codazos de expansion vital, ruidos de
gargantas que tragan saliva, el manotazo en las espaldas de cualquiera, las

exclamaciones y los gritos. (Val del Omar en Ortiz Echague, 2010, p. 72)

En el texto arriba, extraido de Vivencia de apoyo mutuo, y que fue, originalmente, publicado
en Espectaculo en marzo de 1959, el cineasta granadino comenta, con su peculiar estilo
poético, sobre un momento especifico de una de las sesiones de cine misioneras en las cuales
actud durante cinco afios. Su narrativa nos permite adentrarnos en el ambiente magico en que
muchas personas experimentan por primera vez la sensacion de ver imagenes en movimiento.
Utilizando el neologismo del propio Val del Omar, ocurre una aprojimacion entre lo que pasa
en la pantalla y cada persona que la mira, simultdneamente a una otra aprojimacion colectiva
que ocurre a partir de un contacto fisico, con inconscientes codazos de expansion vital.

Otro recuerdo interesante de Val del Omar de su tiempo como misionero le remite a una
pelicula cuya tematica era el suministro de agua en Nueva York, lo que hizo que el publico
se quedase distante y frio, como si estuviera en la luna, pero al mirar, una secuencia de
esquileo de las ovejas en Extremadura, o sea, situaciones cotidianas para ellos, fueron

bastante afectados, incluso comentando como determinada oveja cojeaba (Paucker, 1981).
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Después de esta polifonia de voces que nos traen algo de la realidad del cine durante las
Misiones nos preguntamos: ¢Podemos identificar algin énfasis en la dimension estética de
las peliculas exhibidas? ¢ Cuales son las huellas de las Misiones en el ambito cinematografico?
Las Misiones también ejerceran la funcién de maestros de ceremonias de las peliculas, que
eran un invento reciente de solo 36 afios, en el afio de 1931. Esa arte aun muy joven era
presentada muchas veces por primera vez para pueblos que en algunas veces no tenian sus
necesidades basicas como salud, informaciones y saneamiento atendidas minimamente. El
cine propuesto por las Misiones Pedagogicas seria uno de los primeros pasos formales para
educar la mirada en Espafia. Uno de los precursores en ambito mundial, que asociaba el cine
al arte en la esfera estatal. Mé&s all& de més un recurso educativo, buscaba educar para la vida,
atribuyéndole un sentido amplio del concepto de educacion. Era también una autopropaganda
de las Misiones Pedagdgicas y de la propia Segunda Republica espafiola, que llevo las artes

y algunos conocimientos, pero también diversion y ocio a los pueblos aislados de Espafia.
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Andlisis exploratorio de las politicas sobre diversidad e inclusion de diez

universidades publicas en México a partir de documentos estratégicos

Introduccion

La diversidad es un concepto que ha revolucionado a la sociedad para reconocer las
diferencias que existen entre los seres humanos més alla de las limitaciones fisicas o
capacidades mentales, donde se reconoce que todas las personas son diferentes, ya sea por su

estilo de vida, gustos y preferencias, capacidades, formas de pensar o incluso de actuar.

Adicionalmente, el concepto de inclusién surge a partir de la busqueda de herramientas para
gestionar la diversidad con la finalidad de integrar a los grupos prioritarios y adecuar los
espacios para que el personal que cohabite se sienta comodo y satisfecho. Por ello, es
importante aceptar y reconocer que gestionar correctamente las diferencias mejoran los
grupos de trabajo y se enriquece la toma de decisiones; en el contexto de la educacion, se
fomentan perspectivas amplias que enriquecen la dindmica universitaria generando un

ambiente sano e inclusivo.

No obstante, reconocer la multiculturalidad de ideas y pensamientos no basta para generar
cambios significativos, si bien aceptar la pluralidad es un importante cambio dentro de las
instituciones educativas; para ello, se requiere compromiso estratégico para favorecer

ambientes inclusivos.

En el contexto de la Educacion Superior, la inclusion ha tomado importante relevancia
estableciendo tendencias sobre una educacion inclusiva que forma profesionales integrales
con una perspectiva basada en la garantia de derechos humanos y el establecimiento de
politicas universitarias para fomentar la gestion de la diversidad e inclusion entre la
comunidad universitaria. La diversidad y la inclusién son topicos de investigacion como lo
demuestran diversos estudios (Ortega et al., 2021; Sumo et al., 2021; Wai, H y Browers,
2019).

En este sentido, las Instituciones de Educacion Superior (IES) empiezan a incorporar, en sus
planes y programas de estudio, asi como en las politicas institucionales, las necesidades de
los estudiantes mediante la puesta en marcha de estrategias basadas en procedimientos y

elementos que permeen ambientes inclusivos. Adicionalmente, el establecimiento de
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objetivos estratégicos a corto, mediano y largo plazo deben contemplar una vision compartida
de la inclusién con el propdsito de establecer un ambiente basado en la diversidad y la

inclusion como ejes rectores en las universidades.

Finalmente, la politica universitaria incluyente inicié a formar parte de los requisitos para
brindar una educacion superior de calidad, no solo se fortalece la imagen institucional, sino
brinda los instrumentos basicos para cambiar las perspectivas de los estudiantes. Con estos
avances en la politica universitaria se pretende fomentar e incentivar una cultura de paz,
donde todos tengan accesibilidad a la educacion superior e igualdad de oportunidades dentro

de la misma, garantizando el acceso y la permanencia de todos los estudiantes.

Sin embargo, existen pocos estudios empiricos sobre diversidad e inclusion en el ambito de
la educacion y la complejidad de las variables limita su analisis. Para este capitulo, se
consideran las politicas universitarias (acciones, metas y objetivos) integradas desde sus
planes estratégicos y de desarrollo con la finalidad de analizar desde un posicionamiento
exploratorio en qué nivel las universidades publicas en México han adoptado la diversidad e
inclusion en sus politicas universitarias; para ello, se analizaron los planes estratégicos y los
planes de desarrollo vigentes de 10 universidades publicas en México, los cuales se evaluaron

con una matriz cualitativa bajo los criterios de la normativa de inclusion y diversidad.
Marco tedrico
Diversidad e inclusion: hacia una definicion Diversidad e inclusion (D+1)

La globalizacion ha generado efectos mundiales cambiando paradigmas que las nuevas
generaciones han adoptado en su cotidianidad como normal, lo que antes se sentia
desconocido o diferente ahora se ha integrado como natural en la vida diaria de cada persona.
Los diversos paradigmas del pensamiento humano, ideas, estilos, cultura y creencias han
tenido que converger en hablar sobre diversidad, un concepto mas alla de una definicion o

moda entre los investigadores y politicas contemporaneas (Duk, 2016).

Para Tallony Fernandez (2019) la diversidad es algo inherente a cualquier ser vivo que habita
en la tierra, es parte de su biologia, una caracteristica que hace Unicas e irrepetibles a las
personas; por otra parte, Montoro et al. (2016) afirman que la diversidad puede entenderse o
asumirse como una variedad de pensamientos, acciones y sentimientos que es complejo

converger pero puede estudiarse; asimismo Romero et al. (2020) conceptualizan la diversidad
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como un conjunto de personas que comparten un espacio con diferencias en cuanto a estrato
social, discapacidad o enfermedad, creencias politicas y/o religiosas, inclinaciones sexuales,

etnias, etc. Es decir, la diversidad es todo aquello que hace diferente a cada ser humano.

Sin embargo, la diversidad no debe ser solo entendida como la variedad de pensamientos e
ideas, sino como la generacion de ventajas competitivas en entornos cambiantes y
globalizados; desde un punto de vista organizacional, la multiculturalidad enriquece la marca
y los ambientes grupales, ademas de que estimula la innovacion y la creatividad (Badilescu

y Packirisamy, 2022).

En este sentido, la diversidad conduce mas alla de un discurso donde politicamente se aceptan
a las minorias, nace el concepto de la inclusion; que invita a gestionar la diversidad y
aprovechar los distintos tipos de ideas, pensamientos y principios de los individuos que
convergen en un mismo lugar (Naukkarinen y Jouhkimo, 2022); autores como Innstrand y
Grgdal (2022) mencionan gque no basta con una fuerza laboral diversificada sino con una

adecuada gestién de esta.

Por otra parte, Marie, T., y Chisholm-Burns (2022) afirman que una correcta gestion de la
diversidad involucra a toda la plantilla grupal, principalmente al lider de la organizacién; un
liderazgo inclusivo no solo mejora la imagen organizacional, sino que enriquece la

mentalidad de todos los involucrados y los invita a respetar las diferencias.

En este contexto se entiende que si una organizacion pretende ser inclusiva y diversa debe
empezar con acciones desde la alta direccion, con un liderazgo incluyente y con politicas que
lo respalden, esto con la finalidad de generar impacto en todos los miembros de la

organizacion.
Diversidad e inclusion en el contexto de la educacion

En el contexto educativo, Cornejo (2017) define la diversidad como las diferencias en ritmos
de aprender, el estilo de aprendizaje, las capacidades, creencias e incluso las motivaciones y
expectativas que cada estudiante posee; por el contrario, Maldonado (2018) enuncia que la
diversidad no solo se trata de concebir las distintas formas de aprendizaje de los alumnos,
sino méas bien todo los aspectos que involucran el estudiante, como su cultura, etnia,

creencias, preferencias e inclinaciones sexuales, género y discapacidades.
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La diversidad se presenta como la variedad de pensamientos, culturas, preferencias y
creencias que existen dentro de una institucion educativa; y al gestionarlas adecuadamente
en los grupos de trabajo u organizaciones pueden generar ventaja competitiva; debido que
reconocer y gestionar la diversidad puede fortalecer y motivar la imagen de la institucion,
ademas de permear ambientes mayormente inclusivos y diversos, reconociendo y aceptando

las diferencias de las personas (Otero et al., 2022; Sevilla et al., 2018).

También, la inclusion forma parte de los pilares de un sistema de calidad, pues no es
suficiente que las IES reconozcan la diversidad, sino que aprendan a gestionarla y fomenten
politicas que atiendan la misma y se incluyan a todo el personal universitario sin importar
sus creencias, condiciones o preferencias. En la Tabla 1 se presenta la conceptualizacion de

la inclusion en el contexto de la educacion superior.

Tabla 1.

Conceptualizacion de la inclusion en el contexto de la educacion

Autor Definicién Afo

Se refiere a la gestion, transformacion y adaptacion de
las IES a las diferentes barreras de aprendizaje y

Arizabaleta y participacion de la poblacion estudiantil, con el fin de

Ochoa disefiar procesos de formacién inclusivos en los 2022
programas académicos.
La ampliacion de las oportunidades educativas para
todos aquellos colectivos en situacion de vulnerabilidad,
que han quedado excluidos del sistema escolar por
Castro, razones de desigualdad social (pobreza, ruralidad,
Rodriguez y género, etnia y discapacidad); causas institucionales 2015
Barrera (planes de accion, condiciones de la oferta, estrategias
institucionales, recursos, entre otros); o por factores
personales subjetivos (creencias, valores y actitudes).
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Es transformar los mecanismos que excluyen vy
discriminan a las y los estudiantes, implica el
) reconocimiento y valoracion de las distintas culturas,
Duky Murillo o ) 2016
identidades, caracteristicas y capacidades de todos los

estudiantes.

Busca atender la diversidad, reconociendo las barreras
para el aprendizaje y dando respuesta a estas, con una

) ] vision de corresponsabilidad de todos los actores
Sevilla, Martin

) educativos; buscando generar en ellos la conciencia de 2018
yRio que lo normal es ser distinto, y superar asi la vision de
tolerancia y aceptacion
Es un sistema de valores y un conjunto de acciones,
Tallon, formando un proceso de innovacion; es decir,
Fernandez, compensar las  desigualdades en  colectivos
Hervas, desfavorecidos que pudieran presentar dificultades de 2019

Aparicio y Polo aprendizaje y emanen del tal desventaja y tratamiento

social-escolar.

Nota: elaboracion propia con informacion de Arizabaleta y Ochoa (2022); Castro et al.
(2015); Duk y Murillo (2016); Sevilla et al. (2018); Talldn et al. (2019)

En este sentido, se entiende el concepto de inclusion como la vision de adaptar las politicas
institucionales, los espacios y los planes de estudio de las IES que atiendan la diversidad, con
la finalidad de lograr y permear un ambiente inclusivo donde se busque interactuar y retener
a todo el personal, sin importar sus convicciones, limitaciones, creencias o gustos (Sanchez
et al., 2015). Por otra parte, no basta con adecuar la infraestructura educativa, méas bien el
verdadero reto para la inclusion se encuentra en capacitar al personal académico y a los altos
directivos acerca de la importancia de una adecuada gestion de la inclusion y las ventajas que

esta trae consigo para la institucion (Soria et al., 2022; Innstrand y Grgdal 2022).
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En ese marco, la inclusion, diversidad y equidad son términos que acompafian a las
instituciones educativas y que deben estar respaldas desde los procesos de admision hasta los
disefios y actualizacion de planes de estudios y las politicas que garanticen erradicar toda
practica de discriminacién o violencia (Esparza et al., 2022). Es decir, si las IES asumen el
compromiso con la inclusion y la diversidad deben tener una base escrita que respalde y
adopte los términos en su politica universitaria y que deba ser respetada por todos los

miembros de la institucién (Tinoco et al., 2021).

Legislacion mexicana sobre D+l

En la legislacion mexicana, la inclusion ya no es un tema que se pueda pasar por alto o
ignorar; debido que existen leyes y normas que expresan la importancia de la inclusion, la no
discriminacion y la cooperacion de todos los organismos para crear ambientes donde se
respete valore y gestione la diversidad. Un ejemplo de estas normativas se presenta en la Ley
General para la Inclusion de las Personas con Discapacidad (LGIPD), en sus articulos: 5, 12,
35 y 36 donde se invita a eliminar practicas de discriminacion, garantizar los derechos
humanos y promover politicas que acojan a los grupos vulnerables, ademas donde se rechaza

y castiga toda accion de discriminacion.

De la misma forma, existen leyes que protegen a la comunidad LGBTTTI, debido que este
grupo es uno de los mayormente violentados y discriminados en México; por tanto, se creo
en el 2021 la Ley para el reconocimiento y la atencion de las personas LGBTTTI donde se
expresa textualmente que “toda accién que violente o ataque los derechos y la dignidad
humana ya sea por su genero, o preferencias sexuales debe ser sancionada”; a su vez, los
pueblos indigenas cuentan con el respaldo de la Ley de la comision nacional para el desarrollo
de los Pueblos indigenas reformada en 2017, la cual invita tanto autoridades federales,
estatales, y entidades educativas a garantizar la inclusion y el bienestar de todos los
individuos, sin importar su condicion econdmica, etnia o raza. Es decir, la inclusion y el
respeto hacia los grupos prioritarios ya cuenta con un respaldo legal por parte de algunas

leyes mexicanas.

En el contexto educativo, las IES han trabajado para mejorar sus ambientes universitarios y
fomentar la inclusion dentro de sus actividades; ejemplo de esto, es como en los planes de

desarrollo se han incluido politicas institucionales que garantizan el respeto hacia los
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derechos humanos de todos los estudiantes, ademas de castigar todo accion que promueva la
discriminacion por raza, género, situacion econdémica, etc. Todas estas politicas deben estar

apegadas a las leyes y normas que acogen a los grupos prioritarios.

Por otra parte, los protocolos de género han formado parte del quehacer universitario, pues
solo con estas acciones se empieza abrir camino a la inclusion y se pretende poner fin a todos
aquellos actos que atenten contra las expresiones de género y preferencias sexuales, ademas

de castigar todo acto que fomente el hostigamiento y/o acoso por motivos de género.

Politicas universitarias sobre Diversidad e inclusion

Las universidades han adoptado aspectos de la diversidad y la inclusion dentro de sus
funciones sustantivas; a partir de ello, se reconocen estos elementos en la politica
universitaria como un objetivo mas que suma a la calidad, rendicion de cuentas y la
internacionalizacién como una necesidad que impera. Reconocer la importancia de una
politica inclusiva es el primer paso para influir en las practicas educativas incluyentes, solo
de esta forma se constituye la base para una educacién de calidad (Benet, 2020) debido a que
las politicas que valoren y gestionen la pluralidad son la via para lograr que la inclusion y la
atencion a la diversidad sean posibles dentro de las instituciones educativas (Torrico y Calles,
2022).

Una politica universitaria incluyente se crea a partir de valores y politicas diversas, prepara
culturalmente a los profesores y construye una comunidad inclusiva; asimismo necesita que
se involucre y participen todas las partes interesadas, tanto interna como externas; que
incluyan estudiantes, profesores, personal y exalumnos, esto con la finalidad de crear una

vision compartida e implementar un progreso de enfoque grupal (White et al., 2022).

Las politicas universitarias retoman la diversidad desde diversos angulos y los avances se
traducen en politicas orientadas a generar protocolos de género, cambios en la infraestructura
e instalaciones, capacitacioén a personal académico, asi como la actualizacion de planes y
programas de estudio con la finalidad incluir el paradigma de la diversidad dentro de la
cultura de la universidad; asimismo, se debe rescatar que la importancia de una politica
universitaria reduce las brechas y abre paso al rechazo de cualquier acto de discriminacion
(Prince, 2020).
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La politica universitaria entonces plantea la tendencia sobre hablar de diversidad, lo cual es
un reto para las agendas de las universidades, los diversos objetivos de la institucion cada dia
implican mayor esfuerzo, recursos y capacidades, en este tenor se reconoce en este
documento que las universidades pablicas han intentado incluir la diversidad en sus politicas,
pero la misma polisemia del concepto y las dificultades para su aplicacion han detenido
procesos limitados a diversos factores como la carencia de recursos econémicos para

modificar su infraestructura, la integracion del estudiantado y la permanencia de los mismos.

Materiales y método

El presente estudio se plantea desde un enfoque de investigacion mixto (Torres, 2019 y
Bautista, 2022) con un alcance exploratorio y de corte transversal. El analisis de datos
cualitativos se realizo a través de técnicas cuantitativas (Useche et al., 2019) con el objetivo
comparar el nivel de aplicacion de la diversidad e inclusion en las politicas universitarias.
Cabe destacar que las variables son del tipo categérico ordinal (Graus, 2018) y la informacion
fue recolectada a través de un trabajo de gabinete con el apoyo de un instrumento para la
revision de documentos (Giesecke, 2020), los datos fueron procesados con el software
estadistico IBM SPSS V.25.

Método para analisis de datos

Los datos obtenidos son del tipo categoérico, es decir, cualitativos. La investigacion busca

comparar el nivel en que las universidades publicas mexicanas han adoptado la diversidad e

inclusion en sus politicas universitarias. En tal sentido, se plantean los siguientes pasos como

secuencia metodoldgica:

1. Se revisan documentos oficiales vigentes de las universidades, especificamente dos
documentos que son rectores de politicas, estructura y estrategia para la universidad
publica:

I.  Planes estratégicos; y
Il.  Planes de desarrollo.

2. Serealiza un trabajo de gabinete con el apoyo de una matriz cualitativa para la evaluacion
de cada universidad, establecida a partir de la revision de literatura.

I.  Lamatriz de evaluacion fue disefiada con el prop6sito de evaluarse a través de la

técnica interpretativa.
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3. La asig

naciéon de una evaluacion para cada variable implica un posicionamiento

interpretativo de las préacticas y acciones que se perciben estan aplicando e incluyendo

las universidades en sus politicas. Aunque la asignacién es subjetiva se realiza en funcién

de las bases de la diversidad e inclusion en la educacion superior a partir de las variables

que integran el instrumento de revision. El proceso de andlisis es el siguiente:

V.

V.

Se recolectan los documentos oficiales de las paginas WEB de las universidades
objeto de estudio.

Se construye la matriz de evaluacion en Excel con las variables establecidas en
el instrumento de evaluacion.

Se revisan los documentos de cada universidad siguiendo la técnica
interpretativa, en funcion de ello, se asigna un valor para indicador en cada una
de las participantes.

Se discrimina la informacién con la finalidad de establecer una base de datos
numérica, y, por altimo;

La base de datos se transfiere al Software SPSS.

4. Para la recoleccion de datos se considerd un muestreo no probabilistico a conveniencia

(Scharager y Reyes, 2001), de acuerdo con el Ranking de las mejores universidades de

México

2021 de Webometrics se eligieron las 10 universidades publicas mejor evaluadas

(Webometrics, 2021):

l.

Il.
1.
V.
V.
VI.
VILI.
VIII.
IX.
X.

Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM)

Instituto Politécnico Nacional (IPN)

Universidad de Guadalajara (UDG)

Universidad Autonoma Metropolitana (UAM)

Benemérita Universidad Autonoma de Puebla (BUAP)
Universidad Autonoma de Nuevo Leén (UANL)

Universidad Autdnoma de San Luis Potosi (UASLP)
Universidad Veracruzana (UV)

Universidad de Guanajuato (UGTO)

Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo (UMSNH)

5. Recolectada la informacion en la matriz de indicadores se procedié a realizar el anélisis

estadisti

co bésico exploratorio con los datos.
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6. De la estadistica béasica se analizd y debatio con la finalidad de elaborar una

semaforizacion que permita observar el nivel en que las universidades han adoptado

politicas de diversidad e inclusion en sus agendas a través de metas y acciones.

7. La semaforizacion permitira establecer reflexiones dirigidas a las universidades con el

propdsito de visualizar areas de oportunidad, ademas de concretar acciones que quiza ya

se realizan en la facultades, institutos y centro de estudios pero que no se encuentran

armonizadas en las politicas universitarias.

El procedimiento metodoldgico responde al tipo de investigacion exploratoria, aunque el

tema de la diversidad e inclusion ha tomado un rol importante en la generacion de

conocimiento, los pocos estudios empiricos y explicativos ponen de manifiesto la necesidad

de observar estudios exploratorios.

Instrumento de recopilaciéon

En la investigacion mixta se emplean diversos instrumentos de recopilacion de informacion,

se disefid en este sentido, una matriz compuesta por diez indicadores basicos sobre la

diversidad e inclusion en el contexto de la educacion superior se denomina “Instrumento de

Gabinete para la recoleccion de informacion a través de la revision de documentos sobre

Diversidad e Inclusion (IGDIn)”. En la Tabla 2, pueden apreciarse los elementos que lo

componen.
Tabla 2.
Componentes de la matriz IGDIn
Variable* Categoria de analisis NuUm. de
) Escala***
variables
C1. Discapacidad 2 ]
o 1. Rojo
o C2. Pueblos originarios 1 )
Diversidad e . o 2. Naranja
) . C3. Vulnerabilidad econdmica 2 _
inclusion . S 3. Amarillo
C4. Integracion universitaria 3
) ) 4. Verde
C5. Expresiones de género 2
Total 10**
Voces de la educacion 160 Volumen 8 Numero 16

ISSN 2448-6248 (electrénico)

ISSN 1665-1596 (impresa)



Nota: *la variable principal a evaluar es la diversidad e inclusion sobre su adopcién
en las politicas universitarias. **Las diez variables han sido establecidas a partir
de larevision de literatura considerando un nivel investigativo exploratorio. ***La
escala de valoracion para la semaforizacién precisa un analisis mixto, como se
parte de una investigacion cualitativa-cuantitativa, posterior a una evaluacion de
los investigadores para cada universidad se asigna un valor cuantitativo en funcion

de una escala de semaforizacion del 1 (Nada lo adopta) al 4 (Mucho lo adopta).

Resultados

Los resultados de esta investigacion muestran un acercamiento a las acciones que diez de las
mejores universidades publicas en México han adoptado en sus agendas y politicas
universitarias. Es conveniente resaltar que todas las universidades objeto de estudio han
adoptados acciones que reflejan el trabajo de las instituciones por garantizar una educacion
superior diversa e inclusiva, lo cual derivado de la Ley General de Educacion Superior que
busca que las instituciones educativas adopten estos elementos en sus actividades y
funciones, no obstante, sigue siendo un reto derivado de la propia naturaleza y cultura de las

universidades.

En la Tabla 3, se aprecian los resultados globales de la muestra de universidades por cada
indicador que miden en conjunto la diversidad y la inclusion. Considerando la escala de
valoracion, las universidades han adoptado en sus acciones (mejor resultado) la adecuacién
de espacios e infraestructura, esto refleja el compromiso de las instituciones por garantizar el
derecho humano a la educacién para todos. En cambio, existen ambigliedades sobre si las
universidades castigan los actos de discriminacion, aqui un area de oportunidad para
establecer una agenda que permita observar facilmente los protocolos en contra de estos
actos. Otro tema importante para la universidad publica es reducir la vulnerabilidad
econdmica, si bien la educacidn superior es gratuita, la cuestion es establecer una estrategia

que permita que el estudiantado pueda concluir sus estudios universitarios.

Otros temas que pueden apreciarse con mayor area de oportunidad son las condiciones de la
universidad para personas con discapacidad y las expresiones de género y preferencias

sexuales. Esto es, aungue existen ajustes razonables de infraestructura, la universidad debe
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disefiar y/o actualizar protocolos y acciones que prohiban y castiguen practicas de

discriminacion que atenten contra la dignidad de las personas.

Los resultados también indican que el reconocimiento de pueblos indigenas y marginados ha
tenido buena aceptacion por las universidades, puede apreciarse en sus politicas y planes
vigentes que se enfatiza en reconocer la importancia de estos pueblos. Sobre la igualdad de
oportunidades, acceso y permanencia, las universidades poseen politicas enfocadas a
garantizar dicho requerimiento, a su vez se asocia a la proteccion de derechos humanos,

promocion de la integracion y sobre estereotipos y discriminacion.

Tabla 3.

Medidas de tendencia central de cada indicador medido.
Variables Mediana* Media* SD*
Personas con discapacidad 2 2.1 0.876
Adecuacion de espacios e infraestructura 3 3.3 0.949
Reconocimiento de pueblos indigenas y 3
marginados 3 0.817
Vulnerabilidad econdémica 1 1.3 0483
Igualdad de oportunidades, acceso y permanencia 3 2.9 0.876
Proteccion de los derechos humanos 3 3 0.667
Promocion de la integracion 3 2.9 0.994
Estereotipos y la discriminacion 3 3.2 0.423
Expresiones de género y preferencias sexuales 2 2.7 1.059
Castiga todo acto de discriminacion 2 1.9 0.738

Total 2 2.10 0.876

Nota: *Para la interpretacion de las medidas de tendencia central considerar la

escala donde 1 (Nada lo adopta) al 4 (Mucho lo adopta) en la adopcién de las
politicas universitarias. Esta tabla representa la evaluacion de las diez
universidades publicas evaluadas, cabe recordar que la evaluacién fue cualitativa,
pero a través de la asignacion de un valor los datos se procesan de manera

cuantitativa.
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Cada indicador medido de manera global con las universidades permite vislumbrar donde se
encuentran las universidades publicas en México, no obstante, en la Tabla 4, se presenta un
analisis por categoria a través de la semaforizacién. Es evidente que las universidades han
trabajado en politicas orientadas a garantizar la integracién universitaria, sin embargo, en la
evaluacion de documentos (trabajo de gabinete) se observo la ausencia de este en la UAM,
areas de mejora en la UNAM y UMSNH.

Cabe sefialar que estos resultados derivan de una revision de planes estratégicos y desarrollo
vigentes de las universidades, que, aunque no se observen en estos documentos acciones y
politicas que garanticen la adopcion de la diversidad e inclusion, no indica que no estén
trabajando ello, por tanto, es necesario que las universidades incorporen los esfuerzos
aislados, y se institucionalicen las actividades que ya se realizan, con la finalidad de

comunicar hacia donde se dirige la politica universitaria.

Por otro lado, el tema de establecer politicas que sancionen las practicas de discriminacion a
personas con discapacidad es una necesidad preocupante, sobre todo para la UNAM, UAM,
UGTO y UMSNH,; en esta sintonia, sucede lo mismo con el tema de los pueblos originarios.
En definitiva, la semaforizacion puede dejar en evidencia el nivel en que las universidades

han adoptados politicas de diversidad e inclusion en sus documentos estratégicos.

Tabla 4.

Medidas de tendencia central de cada indicador medido.

Categorias de analisis*

CA4.
CA3. _ CAb.
. CALl. CA2. __ Integracio )
Universidades _ ) Vulnerabilid Expresion
Discapacida  Pueblos n
o ad o es de
d originarios o universitar .
econdmica ) género
ia
1. UNAM
2. IPN
3. UDG
4. UAM
5. BUAP
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6. UANL

7. UASLP

8. UV

9. UGTO

10. UMSNH
Total

Nota: *la variable sobre diversidad e inclusion se mide a través de cinco categorias de
andlisis, la semaforizacion se realizé en funcion de la escala (1-4) y la media aritmética de
cada categoria, considerando que existen 3 puntos entre el minimo y maximo de la escala la
cual posee 30 espacios divididos entre 4 los intervalos para cada interpretacion son de 0.75
puntos: rojo (1-1.75), naranja (1.76-2.5), amarillo (2.51-3.25) y verde (3.26-4).

El andlisis de la semaforizacion permite comparar el trabajo tedrico con el empirico en el
quehacer diario de la universidad publica que es compleja y se encuentra sujeta a diversos
factores. Aunque la tendencia indica que las universidades deben en el corto plazo poseer
toda una estructura universitaria que permita gestionar la diversidad y la inclusion de manera
sencilla, es un gran reto, debido a una diversidad de factores como la carencia de recursos,

falta de capacitacion, resistencia al cambio, entre otros.

No obstante, para visualizar la semaforizacidn por cada universidad estudiada, en la Figura
1, se aprecian los resultados que invitan a las universidades a adoptar un modelo de gestion
de la diversidad que les permita establecer acciones para cerrar las brechas que pueden

presentarse en la institucion.

En general, el IPN es la institucion que ha incluido sustancialmente las variables sobre
diversidad e inclusion en sus planes de desarrollo y estratégicos denotando politicas
universitarias que a través de acciones se encuentran promoviendo la diversidad, también
presenta areas de oportunidad que seguramente se encuentra atendiendo con la finalidad de

garantizar con su comunidad universitaria su responsabilidad.

La UAM mas que aplicar la diversidad e inclusion en sus politicas (seguramente realiza
acciones significativas) requiere de actualizar los documentos donde reflejan la politica

vigente. El resto de las universidades se encuentran evaluadas en un buen nivel y las areas de
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oportunidad que se observan en ellas, se pueden atender con el disefio de programas de
gestion de la diversidad y la inclusion, asi como el establecimiento de politicas institucionales

que respondan a las necesidades observadas.

Figura 1.

Semaforizacion por cada universidad

UMSNH
UGTO
uv
UASLP
UANL
BUAP
UAM IS
UDG
1PN | ——
UNAM

1 1.5 2 2.5 3 3.5 4

Nota: en la grafica puede apreciarse el resultado de aplicacion de la diversidad e
inclusion en las politicas universitarias la diversidad en las universidades en México,
la semaforizacion se realizo en funcién de la escala (1-4) y la media aritmética de
cada categoria, considerando que existen 3 puntos entre el minimo y maximo de la
escala la cual posee 30 espacios divididos entre 4 los intervalos para cada
interpretacion son de 0.75 puntos: rojo (1-1.75), naranja (1.76-2.5), amarillo (2.51-
3.25) y verde (3.26-4).

Conclusiones y discusiones

En este estudio se realiz6 una revision de documentos de diez de las mejores universidades
publicas en México, principalmente se buscé analizar en qué medida las universidades han
adoptado dentro de sus politicas universitarias aspectos relacionados con la diversidad e

inclusion.

El anélisis consistid en revisar de cada universidad el plan de desarrollo y estratégico vigente
y con la ayuda de un instrumento de gabinete se evaluaron diez indicadores, se recurrio a

técnicas cualitativas-cuantitativas con el propdsito de cuantificar la revisién de documentos,
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por tanto, los resultados fueron presentados con una semaforizacion que permite analizar

visualmente el nivel de cada indicador, categoria de andlisis y universidad sobre la adopcion

de los componentes diversidad e inclusion y las variables que lo integran.

En definitiva, existen areas de oportunidad que las universidades deben atender, la

actualizacion de sus documentos y la publicacién de estos garantizard que la sociedad y

mercado observen como se trabaja la diversidad e inclusion en las universidades. Enseguida

se presentan algunas reflexiones derivadas de los resultados obtenidos:

1)

2)

Aunque las universidades han adaptado espacios y la infraestructura para recibir al
estudiantado, la reflexion entonces sobre este acertado avance en el tema de la
diversidad e inclusién es evaluar si esos ajustes razonables estan teniendo un efecto
positivo en la sociedad y, por ende, atrayendo a personas con estas condiciones.
Ademas, verificar si la universidad garantiza el acceso de estas personas a todos los
espacios universitarios. Se plantea entonces la necesidad de generar investigacion que
coadyuve con reflexiones y propuestas de acciones para implementar en las
universidades la gestion de politicas universitarias de inclusion basadas en el derecho
humano a la educacién, el respeto y la dignidad de las personas. Rodriguez y
Valenzuela (2019) describen el reto de la universidad no solo de garantizar la
infraestructura sino en el empoderamiento de las personas con discapacidad que se
integran a la universidad, asi como el apoyo de personal académico y estudiantado para
la integracion exitosa de la comunidad universitaria (Fierro et al., 2019).

La universidad debe garantizar desde sus politicas el castigo a todo acto de
discriminacion, no se trata solo de repudiar o de simbolismos, sino en establecer
protocolos especificos que puedan observarse en las politicas y planes que, basados en
la Ley generen sanciones a toda aquella persona que dentro o fuera agreda la integridad
de las personas que integran la comunidad universitaria. La situaciéon entonces de la
universidad es focalizar y atender las practicas de discriminacion con protocolos que
castiguen todo acto de discriminacion y, es funcién de esta socializar este tipo acciones
gue no solo permita concientizar a toda persona, sino que se conozca las consecuencias
de una accién de este tipo. Villanueva (2019) argumenta sobre la importancia de
garantizar castigos y protocolos para atender la violencia en las universidades, se trata

de atender el problema no de minimizarlo.
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3) Sobre la vulnerabilidad econdmica es relevante destacar que como universidades
publicas se busca garantizar el principio de educacion gratuita y laica, sin embargo, un
reto importante que se ha mantenido desde hace décadas es establecer estrategias que
coadyuven para evitar que los estudiantes abandonen sus estudios por cuestiones
economicas. Si bien, establecer una recomendacion es complejo por las diferencias de
cada universidad, la generacion de un programa sélido de apoyo a estudiantes para
fortalecer la permanencia puede ser una opcion. Sandoval et al. (2018) y Pérez et al.
(2018) abonan sobre la responsabilidad de la universidad para ofrecer servicio de
apoyo académico, psicosocial, becas y auxilios al estudiantado.

4) Respecto al tema de la discriminacion de personas con discapacidad es preocupante
que las universidades carezcan de protocolos. Sobre este tema, es necesario recordar
que el tema de erradicar las practicas de discriminacion forma parte de la estructura
basica sobre la diversidad y la inclusion. Es necesario establecer mecanismos,
protocolos y sanciones que formen parte de una politica fuerte que coadyuve y sirva
de ejemplo para cualquier otro indicador. Brito et al. (2020) describen la necesidad de
establecer politicas universitarias que contribuyan a erradicar las practicas de
discriminacion que generan un dafio psicolégico en el estudiantado.

5) La universidad, la sociedad y el mercado ha cambiado, por tanto, la aceptacion de
expresiones de género y preferencias sexuales no deberia ser un tema de discusion en
laactualidad, no obstante, es necesario visibilizar las acciones concretas que se realizan
sobre estas préacticas en las universidades. Se trata de capacitar, concientizar e invitar
a la comunidad universitaria sobre que se respeten estas practicas y permitir una
educacion y sociedad mas diversa que sea empatica con su entorno y con los que la
rodea. Garceés et al. (2020), Rodriguez y Rivera (2010) y Gordillo et al. (2019) apuestan
por una universidad més diversa con aceptacion a las expresiones de género y concluir
las dificultades para hablar sobre preferencias sexuales.

6) Sobre el reconocimiento de pueblos indigenas y marginados las universidades han
realizado un trabajo destacado, no obstante, es necesario proteger al estudiantado al
momento de integrarlos, no como alguien diferente sino como un estudiante que
requiere quiza capacitacion de un entorno que desconoce. La creacion de universidades

interculturales es un ejemplo del reconocimiento de estos pueblos y el aporte a la
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sociedad, mercado y universidad publica. Mato (2019), Loango y Mazabel (2021), y
Dietz y Cortés (2019) destacan la importancia de la diversidad a partir de la inclusion
de la interculturalidad a las universidades, por tanto, la creacion de universidades
interculturales y programas de estudios invitan a la gestion de las universidades para
el fortalecimiento de los pueblos originarios.
Los resultados demuestran la necesidad de generar politicas y planes de desarrollo con
acciones transversales sobre diversidad e inclusion, desde los modelos de gestion en las
universidades publicas debe adoptarse e implementar politicas que garanticen a lacomunidad
universitaria un entorno libre de practicas de discriminacion, exclusion y rechazo, crear un

ambiente donde la diversidad y la inclusion sean objetivos garantizados por las universidades.

Como futuras linea de investigacion se propone estudiar la gestion de la diversidad e
inclusion como variables complejas que generan un impacto positivo para las universidades
0 entidades economicas, podria inclusive relacionarse que la gestion eficiente de la diversidad
influye positivamente en el rendimiento empresarial, 0 en el rendimiento académico en las
IES.
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Actividades de resolucién de problemas para la ensefianza de inglés en
educacion media superior

Problem-solving activities for teaching english in high school education
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Resumen: El objetivo fue analizar la adquisicion de vocabulario en idioma inglés de
estudiantes de bachillerato a partir de la implementacion de actividades de resolucion de
problemas. Se empled un disefio cuasiexperimental de pre y post test, con grupo experimental
y control. Los resultados sugieren que las actividades de resolucién de problemas son
estrategias didacticas efectivas para la ensefianza del inglés.
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Actividades de resolucion de problemas para la ensefianza de inglés en

educacion media superior
Introduccion

Los cambios generados por la globalizacidn, el crecimiento y expansion de empresas
transnacionales, los movimientos migratorios y la consolidacion del modelo de sociedad de
conocimiento durante la segunda mitad del siglo XX han transformado la forma de vida de
las personas (Garciay Pulgar, 2010). Entre algunos de estos cambios se encuentran elementos
materiales como la tecnologia, el arte, la ciencia, entre otros; por otra parte, aspectos
inmateriales como los valores, creencias y representaciones de la cultura que son esenciales
para la construccion de procesos y significados sociales (Saborio-Taylor, 2019; Ramirez-
Pérez, 2020). Estos fenébmenos han cambiado la forma en que ocurren las interacciones
sociales, aunado a una mayor necesidad de competencias linglisticas para la comunicacion
entre habitantes de diferentes regiones, culturas, tradiciones y significados (Gonzélez et al.,
2021; Laura et al., 2021; Padilla y Reynaga, 2023).

En este contexto global, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO) sugiere adoptar la nocién de una educacién bilingie o
plurilingie en la cual se promueva la ensefianza de las lenguas que se utilizan con mayor
frecuencia a nivel regional, nacional y una lengua internacional aunado a la ensefianza de la
lengua materna. El aprendizaje de idiomas extranjeros permite la promocion de la diversidad
cultural, por tal motivo es relevante establecer acciones en los sistemas educativos para
fomentar la diversidad linglistica en todos los niveles de ensefianza, especialmente en edades
tempranas (UNESCO, 2003).

El inglés es el idioma mas difundido a través del mundo, no solo es el idioma que
ayuda a un mejor desarrollo laboral y profesional, sino que también cobra importancia en
otros aspectos como en la ciencia, tecnologia, educacion, cultura y el entretenimiento
(Basantes-Arias et al., 2021; Chavez-Zambano et al., 2017; Chica y Garcia, 2022; Cruz-
Ramos et al., 2019; Hernandez y Rojas, 2018). A nivel mundial se ha reconocido su
relevancia como el principal idioma en materia de negocios y economia (Mendoza, 2015).

La Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémicos (OCDE) estima que el inglés
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es la lengua méas usada en transacciones econdmicas y representa un factor de competitividad
en los mercados internacionales (Reyes et al., 2011).

En este sentido, en México se han implementado diversos esfuerzos de politica
educativa para la consolidacion paulatina de la ensefianza del idioma inglés como segunda
lengua en el sistema educativo (Jaime et al., 2021). Desde principios de la década de los
noventa se instauro la ensefianza del idioma inglés como asignatura obligatoria en educacion
secundaria (Hernandez y De la Cruz, 2021; Ramirez-Pérez, 2020). Posteriormente, con la
Reforma Integral a la Educacion Basica (RIEB) y el Programa Nacional de inglés en
Educacion Basica (PNIEB) en el afio 2009, se incluyd de forma obligada el idioma inglés
para la educacion obligatoria, desde el tercer grado de preescolar hasta el nivel de secundaria
(Mendoza, 2015; Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2009; RIEB, 2009, 2011).

El PNIEB, ahora en marcha como Programa Nacional de inglés (PRONI), buscaba
que los estudiantes adquirieran un dominio del idioma inglés de nivel B1 con base en el
Marco comdn Europeo de Referencia de Lenguas al concluir la educaciéon secundaria
(Mendoza, 2015; SEP, 2011). No obstante, de acuerdo con una investigacion* realizada por
la organizacion Mexicanos Primero (2015), advierte que 97 % de los estudiantes que ingresan
a la educacion media superior no comprenden expresiones basicas y no pueden comunicarse
en este idioma; esto representa que solo tres de cada 100 estudiantes egresan de educacion
secundaria con el nivel de competenciay dominio del idioma inglés que se espera del PRONI.

De forma detallada, Mexicanos Primero (2015) expresa que aun después de pasar 360
horas en clases de inglés en la secundaria, cuatro de cada cinco estudiantes presentan un
escaso nivel de conocimiento del idioma, lo cual corresponde al Nivel AO; nivel que no existe
en el Marco comUn Europeo de Referencia de Lenguas, pero fue creado para categorizar los
resultados arrojados por el estudio. De los participantes de esta investigacién, solo uno de
cada diez participantes alcanzé el nivel Al el cual se esperaria para un alumno de cuarto afio

de primaria y uno de cada veinte estudiantes tenia el nivel A2.

4 La investigacion realizada por la organizacion Mexicanos Primero se llevo a cabo en 11 ciudades de diferentes
regiones de México. El estudio conté con una muestra de 4,727 participantes, los cuales se ubicaban en
instituciones de educacion media superior de areas urbanas, buscando focalizar la evaluacion hacia estudiantes
con mayor probabilidad de exposicidn al idioma inglés, mayor nivel socioeconémico, mejores condiciones y
logro académico (Mexicanos Primero, 2015).
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Los estudiantes ingresan a la educacion media superior con un bajo nivel de
competencia del idioma inglés, no logran alcanzar el nivel B1 requerido para dar continuidad
a los planes de estudio que son disefiados por la SEP (Mexicanos Primero, 2015). Aunado a
esto, el dominio que muestran los profesores que participaron en esta investigacion es
igualmente alarmante, 52 % de estos no tenia el dominio del nivel B1, y solo una cuarta parte
de los participantes Al (nivel esperado para un estudiante de cuarto grado de primaria) y
12 % alcanz6 el nivel A2 (dominio esperado para un estudiante de primero grado de
secundaria).

Lo anterior adquiere especial relevancia dado gue no se ha disefiado un instrumento
que permita evaluar los resultados de las politicas educativas y los programas orientados al
fomento de la adquisicion y dominio del idioma inglés en el sistema educativo publico de
México (Mendoza, 2015). Situacion que obstaculiza la capacidad para generar estrategias
que permitan el fortalecimiento de las competencias comunicativas en idioma inglés desde
edades tempranas e identificar las caracteristicas, los métodos de ensefianza-aprendizaje,
planes y programas de estudio de mayor pertinencia para probabilizar el dominio y mejores
niveles de desempefio del idioma inglés.

Ademas de esto, Education First (2019) en el reporte de English Proficiency Index en
2019 advierte que México obtuvo un puntaje 48.99 en una escala de 100, lo cual lo coloca en
la posicion numero 67 de 100 paises evaluados. La relevancia que adquiere la deficiencia en
los resultados obtenidos por la implementacion de las estrategias para la ensefianza del
idioma inglés se convierte en una deuda del Sistema Educativo Nacional. En este sentido, en
las ultimas dos reformas educativas y modelos curriculares derivados de estas, se considerd
el aprendizaje del inglés en el marco de los Aprendizajes Clave del Nuevo Modelo Educativo
(SEP, 2017) y, actualmente, se encuentra determinado como parte de la propuesta curricular
de la Nueva Escuela Mexicana (SEP, 2019).

Sin embargo, no se observa un esquema de estrategias especificas o un enfoque de
ensefianza que pueda resolver la problematica del nivel de competencia y dominio del idioma
inglés que mantiene la educacion publica. Ademas de esto, existe un alto nivel de
incertidumbre sobre el futuro de la ensefianza del idioma inglés a nivel nacional (Cruz-Ramos
etal., 2019). Los resultados de las estrategias de politica educativa sobre ensefianza del inglés

no han sido los esperados; el nUmero de horas y estrategias didacticas que constituyen el
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programa de estudio de las asignaturas de la ensefianza del inglés no son los indicados, en
espacial en educacion media superior son inadecuados para el desarrollo de la competencia
comunicativa en el nivel B1 o nivel intermedio (Pineda-Castillo, 2021).

Los resultados ineficientes de las politicas relacionadas con la ensefianza del inglés
en la educacion obligatoria en México se vinculan con las condiciones en las cuales se
instrumentan los planes de estudio, la forma en la que se ensefia y se estudia esta asignatura
(Davies, 2007). Se mantienen enfoques de ensefianza aprendizaje de las lenguas extranjeras
mayormente relacionados con: (1) método gramaética-traduccion (fundado en las reglas
gramaticales); (2) método directo (conexion directa de la palabra con la realidad y la
memorizacion de vocabulario); (3) método audio-oral (expresion oral y audicion a partir de
la reproduccion); (4) métodos audiovisuales (empleo de recursos visuales y auditivos); (5)
enfoque comunicativo (comunicacion en la lengua extranjera), y en menor medida se
implementan métodos como aprendizaje basado en proyectos (basado en la participacion
activa y el trabajo cooperativo) (Gooding de Palacios, 2020; Laura et al., 2021; Ricoy y
Alvarez, 2016).

La repeticion mecanica de las estructuras gramaticales no es del todo funcional para
el efectivo aprendizaje del idioma inglés, el proceso de ensefianza-aprendizaje esta
determinado por diversos factores que se encuentran en juego en este proceso (Martin-
Sanchez, 2009). De acuerdo con Bastidas y Mufioz (2020), los factores que tienen una
influencia significativa en el aprendizaje del idioma inglés se relacionan con: (1) condiciones
de aprendizaje en el aula; (2) el modelo curricular; (3) la formacion de los docentes; (4) la
influencia de la comunidad; y (5) la implementacion de las politicas educativas.

La adquisicion del dominio funcional de una lengua extranjera como el inglés es
complejo y se tienen que considerar innumerables variables que estdn en juego para el
aprendizaje ain en condiciones apropiadas y con métodos poco propicios resulta casi
imposible (Davies, 2007). Las caracteristicas de las areas de oportunidad que guarda la
ensefianza del inglés en México y las implicaciones pedagdgicas mantienen la necesidad de
generar estrategias que permitan, por un lado, a los profesores desarrollar las habilidades
necesarias para generar los contextos apropiados para el desarrollo de aprendizajes
significativos para los estudiantes y, por otro, que los estudiantes adquieran el nivel de

competencia funcional del idioma de acuerdo al grado escolar en el que se encuentran.
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En este sentido, es imperioso considerar la pertinencia de los enfoques, métodos y
recursos didacticos de mayor relevancia para generar el interés necesario en los estudiantes
y asi desarrollar un aprendizaje significativo (Olivares, 2019). Entre los métodos de mayor
relevancia se considera el método de resolucion de problemas (problem solving), como una
serie de estrategias didacticas que probabilizan la mejora de los aprendizajes, nivelacion,
dominio y apropiacion del idioma inglés (Selmer y Kale, 2013; Gonzélez, 2011; Gonzélez et
al., 2021; Flores, 2017; Silva et al., 2019; Daza et al., 2020; Muro y Davila, 2019).

El aprendizaje basado en proyectos es una estrategia pedagdgica aplicable en diversas
areas disciplinares (Selmer y Kale, 2013). El aprendizaje basado en resolucién de problemas
permite a cada estudiante reconocer sus habilidades y como estas le son funcionales, no solo
para resolver problemas en clase, sino también, para anticipar y resolver problemas de tipo
interpersonal (Gonzélez, 2011). El aprendizaje basado en problemas es un enfoque en donde
el estudiante programa su propio proceso de aprendizaje a través de la investigacion y la
colaboracion de sus compafieros, lo cual transforma al docente en un facilitador que guia la
sistematizacion del proceso de aprendizaje (Daza et al., 2020).

El aprendizaje basado en problemas permite al estudiante tener un rol activo y
autébnomo en su proceso de aprendizaje, lo cual es fundamental en el aprendizaje de una
lengua extranjera. Esto en contraste con la ensefianza tradicional, donde el docente es quien
imparte los contenidos, los alumnos tratan de adquirir los conocimientos expuestos y se
realizan actividades para reforzar lo visto en clase (Daza et al. 2020). La pertinencia del
método de aprendizaje basado en problemas como estrategia didactica para la ensefianza del
inglés; se ha empleado para la ensefianza de la produccion oral como la precision, fluidez,
comprension, regulacién y articulacién (Flores, 2017); para poder desarrollar aspectos como
la gramatica, el vocabulario, acento, pronunciacién y la fluidez (Daza et al., 2020); se ha
correlacionado este método con el desarrollo de la competencia instrumental traductora
(Silva et al., 2020).

La ensefianza del idioma inglés debe ser innovadora, estar en constante apertura de
nuevas estrategias y sobre todo se debe llevar a cabo una experimentacién de métodos que
propicien un enriquecimiento del aprendizaje del idioma (Silva et al. 2020). En este sentido,
este estudio se plantea como pregunta de investigacion: ;En qué medida se presenta un

progreso en la adquisicion de conocimiento de vocabulario en el idioma inglés, a partir de la
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implementacién de estrategias de ensefianza de resolucion de problemas en estudiantes de

primer semestre de bachillerato?
Método

Se presenta un estudio con enfoque cuantitativo, con un disefio cuasi experimental,
con pre prueba y post prueba, con alcance causal-comparativo. El disefio permite obtener
informacion para llegar a conclusiones pertinentes acerca de las relaciones causa-efecto en
dos 0 mas grupos de individuos (Gay et al., 2006; Hernandez et al., 2010). Se plantea como
variable independiente el disefio de un programa didactico con base en el método de
resolucion de problemas; como variable dependiente se plantea el nivel de aprendizaje de
vocabulario en idioma inglés de los participantes.

Se recurrio al examen estandarizado English Placement Test (EPT) de la Universidad
de Michigan, del cual se retomo la seccion de vocabulario como instrumento de evaluacion
para los participantes. Para el analisis de los resultados se llevaron a cabo las pruebas U de
Mann-Whitney y W de Wilcoxon las cuales son herramientas de estadistica inferencial no
paramétrica para determinar diferencia significativa entre grupos respecto a sus rangos
medios en una variable (Hernandez et al., 2010). Es decir, se buscé comparar el nivel de
aprendizaje de vocabulario del idioma inglés que generd la aplicacion de un programa
didactico con base en el método de resolucion de problemas con el grupo experimental, en
contraste con el nivel de aprendizaje de vocabulario del idioma inglés que adquiere el grupo

control.
Participantes

Los participantes fueron 53 estudiantes inscritos en el primer semestre de una institucién de
educacion media superior del noroeste de México. El grupo A o grupo experimental se
conformd por 29 estudiantes (17 mujeres y 12 hombres) y el grupo B o control se integro por
24 estudiantes (10 hombres y 14 mujeres); su edad oscilaba entre los 15 y 16 afios. En ambos
grupos se contod con la participacién de la totalidad de estudiantes inscritos al primer afio en

la institucion.
Descripcion del instrumento de evaluacion
El instrumento de evaluacion que se utilizd fue el cuestionario estandarizado English

Placement Test de la Universidad de Michigan; el cual tiene un formato de 100 preguntas de
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opcién multiple, con cuatro respuestas. El total de items esta divido en cuatro secciones que
evallan distintas areas del idioma inglés: compresion auditiva, gramatica, vocabulario y
lectura de comprension. El examen esta disefiado para medir los conocimientos del idioma
inglés en estas areas y colocar a los alumnos en diferentes niveles de inglés desde el Al hasta
el nivel C2, que va desde principiantes hasta avanzado.

Para fines de este analisis se utiliz6 a la seccion de vocabulario para evaluar el
dominio de vocabulario de los participantes del primer semestre de educacion media superior.
Se realiz6 un pilotaje de esta seccion del instrumento con un grupo de 25 estudiantes (este
grupo no fue participante del estudio) para constatar la pertinencia del potencial diagnostico
de la seccién de vocabulario como unidad independiente del resto de secciones del
instrumento. La prueba piloto no presento irregularidades, por lo que se decidio continuar
con el uso de la seccion de vocabulario como instrumento para realizar pre prueba y post

prueba con los participantes del estudio.
Procedimiento

Inicialmente, se efectud la seleccidn al azar de la asignacion de grupo control y grupo
experimental; posteriormente, al inicio del ciclo escolar se llevé a cabo la aplicacion de la
seccion de vocabulario del English Placement Test con el objetivo de generar un diagnéstico
sobre el nivel de dominio de vocabulario de idioma de ambos grupos. Los resultados del
diagndstico permitieron identificar las areas de oportunidad relacionadas con el dominio de
vocabulario de los estudiantes y, en funcion de estas, se disefiaron las estrategias didacticas
con base en el método de solucién de problemas que se implantarian con el grupo
experimental. Con el grupo control se desarrollaron solo las estrategias y actividades
designadas en el programa oficial de la materia de inglés I.

Se disefiaron 18 secuencias didacticas con base en el método de resolucion de
problemas, con un enfoque ltdico como estrategia de ensefianza de vocabulario del idioma
inglés. La implantacion de las actividades se desarrollo en el espacio de la materia de inglés
I, la cual dispone de 48 sesiones de 50 minutos, tres sesiones por semana, durante 16 semanas
que comprenden el semestre. Las actividades disefiadas para el grupo experimental
representaron 12 sesiones de 50 minutos, lo cual corresponde un 25 % del tiempo total de la

asignatura.

Voces de la educacion 181 Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electronico) ISSN 1665-1596 (impresa)



En la tabla 1, se categorizaron las actividades con base en las habilidades béasicas para

el dominio del idioma inglés que se buscan desarrollar. Cada Actividad tiene el objetivo de

desarrollar un area de habilidad como escribir, escuchar, leer y hablar; ademas, diversas

actividades buscan desarrollar mas de una habilidad a la vez. La planeacion de las actividades

tiene un enfoque ludico y busca establecer procesos de socializacion y trabajo en equipo (ver

Tabla 1).

Tabla 1

Descripcion del disefio de la intervencion, habilidades y actividades de aprendizaje.

Ejemplo de actividades

Habilidad Bésica Actividad
Actividad 3 Arbol genealdgico inverso
Escribir Actividad 9 Crucigramas
Actividad 15 Basta
Escuchar Actividad 6 Rompecabezas de dialogo
Actividad 2 Arbol genealdgico
Leer
Actividad 8 Creando una ciudad
Hablar Actividad 16 Ahorcado
Escribir y Leer Actividad 1 Formar palabras
Escribir y Hablar Actividad 10 Historia con dibujos o fotos
Actividad 4 Historia en secuencia
Escuchar y Hablar Actividad 5 Dibujo dictado
Actividad 17 Jeopardy
Escribir, Escuchar y Hablar ~ Actividad 14 Siguiendo instrucciones
Actividad 12 De pared a pared
Escuchar, Leer y Hablar
Actividad 18 Memoria
Actividad 7 Dictado competitivo
Escribir, Escuchar, Leery - . —
Actividad 11 Completando informacion
Hablar
Actividad 13 Encontrar a alguien quien
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Nota: Las actividades aqui propuestas para implementacion de un programa de mejora en
la adquisicion de vocabulario del idioma inglés, son una coleccion de recursos compilados

a través del tiempo y de la experiencia docente.

El disefio de las actividades no es secuencial, responden a una I6gica de complejidad
y de las competencias que se trabajan en cada una de ellas, dependera de las condiciones
contextuales y el nivel de dominio de los estudiantes, la pertinencia para utilizarlas como
actividades de apertura, desarrollo o cierre de la planeacion didactica. Dadas las
caracteristicas de este caso en particular, se dio inicio con la actividad de formar palabras,
puesto que con ella los estudiantes empiezan a familiarizar con las categorias de vocabulario,
lo cual sirve como base para el desarrollo de las siguientes actividades. Se continud con
actividades como arbol genealdgico, dictado competitivo, crucigramas, encontrar a alguien,
las cuales fueron llevadas a cabo como actividades de desarrollo, mediante estas se pusieron

en juego diversos vocabularios.

Posterior a la puesta en practica de las actividades planificadas durante el periodo
escolar de primer semestre, se llevé a cabo la aplicacion de la post prueba al ingreso de los
estudiantes en el segundo semestre después de un periodo vacacional de 15 dias. Se realiz6
la aplicacion del mismo instrumento para medir el nivel de dominio del vocabulario del
idioma inglés en ambos grupos y determinar el efecto en el aprendizaje que generaron las
actividades de resolucion de problemas en el dominio de vocabulario de inglés del grupo

experimental.
Resultados
Preprueba (Diagnostico)

La aplicacion del apartado de vocabulario del instrumento English Placement Test
permitio generar un diagndstico del nivel de conocimiento de vocabulario de los
participantes; a partir de los resultados se identifica el nivel de dominio con el cual los
estudiantes ingresaron a bachillerato. La media de calificacion obtenida en pre prueba por el
grupo experimental fue de 39.17 puntos de 100, de este grupo 12 estudiantes obtuvieron
resultados por encima de la media grupal y 17 se encuentran por debajo de esta. La media
obtenida en pre prueba por el grupo control fue de 41.17 puntos de 100, lo cual sitia a 9

estudiantes por encima de la media grupal y a 15 por debajo de esta (ver Tabla 2).
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Tabla 2

Medidas tendencia central y de dispersion de la pre prueba para grupos Ay B.

Grupo general Grupo A Grupo B
Estadisticos
(N=53) (n=29) (n=24)
Media 40.07 39.17 41.17
Moda 32 24 32
Desviacion Estandar 16.02 16.12 16.19
Rango 72 60 68
Puntaje Minimo 16 16 20
Puntaje Maximo 88 76 88

Nota. La calificacion obtenida por los participantes en la pre prueba es el resultado de

multiplicar el nGmero de aciertos por 4, para obtener una escala de 0 a 100.

Los resultados de la pre prueba muestran que ambos grupos tienen un nivel de
dominio de vocabulario similar, para lo cual se llevaron a cabo pruebas de hipétesis para
identificar si esta diferencia era estadisticamente significativa. La prueba de Shapiro-Wilk
determind una significancia inferior al 0.05, con ello se comprueba que los datos no muestran
una distribucién normal, por tal motivo se emplearon analisis comparativos con pruebas no
paramétricas (U de Mann-Whitney y W de Wilcoxon).

Se realizé la prueba U de Mann-Whitney, la cual determiné que los resultados del
grupo experimental y grupo control no presentan diferencias estadisticamente significativas
(U= 315.50; p= 0.558; g de Hedges= 0.1238), con ello se acepta la Hipdtesis nula. Este
analisis permite establecer que el grupo experimental no tiene mayor nivel de dominio o una
ventaja sobre el grupo control y es posible comparar ambos grupos con el disefio de método

propuesto.
Resultados de la Post prueba

La post prueba se realizo seis meses después de la aplicacion de la preprueba y se
aplico nuevamente la seccion de vocabulario del English Placement Test. La media obtenida
en post prueba por el grupo A fue de 47.58 puntos de 100. Con estos resultados se observa

que la media de calificacion del grupo experimental tuvo un aumento notable, pasando de ser
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39.17 en pre prueba a ser 47.58 en post prueba, lo cual indica un aumento de 8.41 puntos (ver
Tabla 3). Ademés, al comparar los resultados se puede observar que 23 estudiantes

aumentaron su calificacion, lo cual representa un 79.31 % del alumnado que conforma a este

grupo.

Tabla 3
Medidas tendencia central y de dispersion de la post prueba en grupos Ay B.
Estadisticos Grupo general Grupo A Grupo B
(N=53) (n=29) (n=24)
Media 45.20 47.58 42.33
Moda 36 72 36
Desviacion Estandar 18.68 20.68 15.90
Rango 80 76 68
Puntaje Minimo 12 12 24
Puntaje Maximo 92 88 92

Nota: La calificacion obtenida por los participantes en la post prueba es el resultado de

multiplicar el niGmero de aciertos por 4, para obtener una escala de 0 a 100.

Por otra parte, el grupo control, quienes solo recibieron las clases determinadas en el
programa de la asignatura de inglés I, obtuvieron una media en la post prueba de 42.33 puntos
de 100. Se observa que la media de calificacion del grupo control tuvo un aumento minimo,
pasando de ser 41.17 en pre prueba a ser 42.33 en post prueba, lo cual indica un aumento de
1.16 puntos.

Por otra parte, el andlisis U de Mann-Whitney permite establecer si existe una
diferencia significativa entre ambos grupos. Se plantea como hipdtesis nula que el
aprendizaje de inglés en el grupo donde se utilizaron las actividades de resolucion de
problemas es estadisticamente igual que el aprendizaje del grupo donde no se utilizé dicha
estrategia didactica. El analisis determin6 que los resultados del grupo experimental y grupo
control no presentan diferencias estadisticamente significativas (U= 305; p= 0.439; g de
Hedges=0.2811), ya que con ello se acepta la hipétesis nula. Este analisis permite establecer
que no existe una diferencia significativa entre ambos grupos, a pesar de que el grupo

experimental posee un puntaje mayor (ver tabla 4).
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Tabla 4
Resultados globales de los grupos Ay B en pre prueba y post prueba.

Grupo A Grupo B

Tipo de g de
n  Mdn Rango n Mdn Rango U p
prueba Hedges

Pre prueba 29 36 60 24 38 68 315.50 0.558 0.1238

Post prueba 29 44 76 24 38 68 305.00 0.439 0.2811

Nota: Se muestran los resultados de la prueba U de Mann-Whitney, en pre prueba y post

prueba, comparando grupo A contra grupo B.

Por otro lado, se realizd un analisis para comparar los resultados en la pre prueba y
post prueba del grupo A, el estadistico W de Wilcoxon determin6 diferencias
estadisticamente significativas (Z= -3.378; p= 0.001; g de Hedges= 0.4535). El grupo
experimental presentd un avance en la adquisicion de conocimiento de vocabulario del
idioma inglés, es decir, la implementacion de actividades de resolucion de problemas brindd

un resultado positivo y la pertinencia de la estrategia implementada (ver Tabla 5).

Tabla5
Resultados globales de los grupos A'y B en pre prueba y post prueba.
Grupo Pre prueba Post prueba
n Mdn Rango n Mdn Rango Z p g de Hedges
GrupoA 29 36 60 29 44 76 -3.378 <0.001 0.4535
GrupoB 24 38 68 24 38 68 -0.471 0.638 0.0722

Nota: Se muestran los resultados de cada grupo en pre prueba, post prueba y prueba W de

Wilcoxon comparando a cada grupo contra el mismo.

Ademas, se llevo a cabo la comparacion de los resultados obtenidos en preprueba y
post prueba en el grupo control, de acuerdo con la prueba W de Wilcoxon no se presentan

diferencias significativas, motivo por el cual se acepta la hipotesis nula, no presenta avance
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significativo en el aprendizaje de vocabulario comparando los resultados obtenidos en la
preprueba y post prueba.
Discusion

La adquisicion de una segunda lengua requiere que los estudiantes den significado al proceso
de aprendizaje mientras se encuentran en situaciones que involucren el uso y comprension
del idioma inglés (Ramirez-Pérez, 2020). Los resultados de esta investigacion representan un
referente sobre la utilidad de las actividades de resolucion de problemas como un método
para la ensefianza para que los alumnos logren aprendizajes efectivos y significativos. Esta
propuesta plantea una estrategia que busca replantear la dinamica de ensefianza aprendizaje
y el establecimiento de un ambiente adecuado para la ensefianza del inglés en educacion
media superior (Jaime-Romero et al., 2021).

Las herramientas didacticas y el enfoque ladico tienen una significativa influencia
positiva en el proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés (Chica y Garcia, 2022;
Laura et al., 2021). El disefio del método e implementacién de actividades basada en
resolucion de problemas permitié identificar un avance significativo en el dominio del
vocabulario del idioma inglés en el grupo experimental; mientras que en el grupo control el
aprendizaje de vocabulario no presenta una diferencia al comparar los resultados de la pre
prueba y post prueba.

En el grupo experimental, al comparar los resultados de los estudiantes en la pre
prueba y post prueba presentan una diferencia estadisticamente significativa, lo que permite
inferir que el disefio e implementacion de las actividades fue efectivo. Se presenta un
aumento en los puntajes entre pre prueba y post prueba en la mayoria de los participantes que
integran este grupo; ademas, el puntaje del grupo paso de una media de 39.17 a 47.58 y el
puntaje maximo obtenido paso de ser 76 puntos a 88 puntos.

Por otra parte, en el grupo control, 11 estudiantes aumentaron su calificacion, lo cual
representa un 45.83 % de quienes conforman a este grupo; es decir, menos de la mitad del
grupo presento avances entre pre prueba y post prueba. La calificacion maxima obtenida paso
de 88 puntos a ser 92 puntos. La media de puntajes del grupo control paso de 41.17 en la pre
prueba a 42.33 en la post prueba, lo cual no implica diferencias estadisticamente
significativas en el nivel de aprendizaje entre ambas evaluaciones. EI nGmero de estudiantes

con resultados por encima de la media de calificacion obtenida en la pre prueba, paso de

Voces de la educacion 187 Volumen 8 Numero 16
ISSN 2448-6248 (electronico) ISSN 1665-1596 (impresa)



nueve a 10 en post prueba, esto indica que no se presentd un proceso de aprendizaje
significativo del idioma en este grupo con las estrategias del programa oficial de la
asignatura. Incluso, es importante mencionar que algunos presentaron una disminucion en el
numero de aciertos en la post prueba.

Las estrategias de ensefianza tradicionales implementadas en el grupo control no
fueron completamente efectivas para el aprendizaje de vocabulario del idioma inglés
(Gooding de Palacios, 2020; Laura et al., 2021; Ricoy y Alvarez, 2016). Los resultados del
grupo experimental sugieren que las actividades de resolucion de problemas representan una
estrategia didactica que propicia para el dominio del vocabulario y permiten fomentar el nivel
de competencia funcional del idioma.

El disefio e implementacion de las actividades basadas en solucion de problemas en
el grupo experimental atendié a la complejidad de las competencias a desarrollar. Se
integraron aquellas actividades (ej. Actividad de formar palabras, arbol genealdgico, dictado
competitivo, crucigramas, encontrar a alguien) que tenian el fin de integrar conocimientos
basicos sobre el vocabulario necesario para satisfacer las necesidades del proceso de
ensefianza y aprendizaje de idiomas (Harmer, 1991). En conjuncidn a esto se instrumentaron
actividades (basta, el ahorcado, jeopardy y memoria) que permitieron evaluar los contenidos
vistos en las actividades previas y constatar el dominio del vocabulario revisado.

Para la ensefianza de gramaética y vocabulario, se implementaron actividades (ej.
historia en secuencia; dibujo dictado; rompecabezas de dialogo; dictado competitivo; creando
una ciudad; historia con dibujos; completando la informacion; de pared a pared, y siguiendo
instrucciones) que permitian generar escenarios y condiciones de aprendizaje eficaz donde
se propicia la interaccion e intercambio en inglés entre los estudiantes (Larsen-Freeman,
1991; Wertsch, 1994). Finalmente, cabe resaltar que todas las dinamicas instrumentadas,
mantenian un enfoque de actividades de resolucion de problemas, donde en cada una de estas
se plantea una problematica, los estudiantes encuentran una realidad que desconocian, se
unen para analizar y crear hipdtesis para finalmente Ilegar a un resultado que solucione
satisfactoriamente el problema.

En la implementacion de actividades con enfoque en resolucion de problemas se
recomienda evaluar el aprendizaje de los estudiantes no solo con el propdsito de establecer

una calificacién, sino también para incluir procesos de evaluacion en sentido formativo para
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conocer el desarrollo de las competencias durante el curso de ensefianza del inglés. Ademas
de esto, la estrategia de aprendizaje apoyado por pares permite que los estudiantes con mayor
nivel de dominio del idioma puedan apoyar a sus compafieros; de esta forma se propicia que
aprendan unos de otros y descubran formas de utilizar el idioma para lograr un propésito
deseado.

En este sentido, una de las limitaciones en la implementacién de las actividades fue
la preferencia de los estudiantes por formar equipos de trabajo con aquellos comparieros con
quienes tenian afinidad y presentaban resistencia a conformar equipos heterogéneos con
comparieros con quienes no acostumbran realizar actividades en equipo. Asimismo, en las
actividades que implicaban la integracion de equipos de trabajo numerosos, la participacion
de los estudiantes se centralizaba en algunos de ellos y el resto optaba por permanecer sin
participar. No obstante, se implementaron estrategias para el fortalecimiento de la
participacion para la inclusion de todos los participantes en las actividades.

También, es importante considerar las condiciones contextuales, materiales,
equipamiento e infraestructura, como el numero de horas clase de la asignatura, asi como el
horario en el que se imparte (Bastidas y Mufioz, 2020); ademas de factores disposicionales
como elementos actitudinales, socioculturales, afectivos y motivacionales de los
participantes ya que pueden fungir como una limitante para la implementacion de las
estrategias didacticas (Aedo y Millafilo, 2022; Aramberri et al., 2021; Gomez et al., 2022).
Estas variables influyeron sobre el desarrollo de las actividades especialmente en el grupo
control, en el cual los dias inh&biles y actividades de la institucion disminuyeron el nimero
de horas efectivas de la asignatura.

Conclusiones
Esta investigacion busco responder a la pregunta de en qué medida se presenta un progreso
en la adquisicion de conocimiento de vocabulario en el idioma inglés, a partir de la
implementacién de estrategias de ensefianza con enfoque de resolucion de problemas en
estudiantes de educacion media superior. Los resultados obtenidos en este estudio permiten
tener un diagndstico del nivel dominio del idioma inglés de los egresados de educacion
secundaria de una region del noroeste del pais. También, sirven como referente para otros
acercamientos al problema educativo que representa la ensefianza del idioma inglés en

México.
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La propuesta didactica con base en actividades de resolucién de problemas (problem
solving) que se plantea en esta investigacion mostro constituirse como una estrategia efectiva
para la ensefianza del inglés. Aun cuando los resultados del grupo experimental se encuentran
por debajo de lo esperado por los programas de politica como PRONI (Programa Nacional
de inglés), se puede observar una diferencia relevante en el desarrollo de aprendizajes en los
estudiantes entre la propuesta metodoldgicay las clases tradicionales de ensefianza del inglés.
El disefio de método y actividades planteadas pueden fungir como ejemplo para disefiadores
de programas, materiales y profesores de idiomas, que deseen preparar materiales o
actividades de clase con este método.

Al considerar de manera retrospectiva los planteamientos y lineas de accién RIEB y
PRONI gue buscaban como objetivo que los estudiantes desarrollen el nivel de dominio B1
al concluir la educacion secundaria (Mendoza, 2015; RIEB, 2009, 2011; SEP, 2011), se
establece en funcion del diagnostico que no se cumple con el nivel de dominio de los
estudiantes al ingresar a la educacion media superior. Por lo que se considera la necesidad de
replantear las estrategias para el desarrollo de competencias y cumplimiento de los objetivos
asociados al dominio del idioma inglés, desde el nivel de preescolar hasta el nivel media
superior.

En relacién con esto, las reglas de operacion del PRONI para 2021, presentan como
criterio de logro de los programas de estudio de las asignaturas del idioma inglés habiliten a
los estudiantes con un dominio 6ptimo que les permita comprender y comunicarse de forma
efectiva en inglés al terminar la educacion media superior (Diario Oficial de la Federacion
[DOF], 2020). No obstante, los resultados de las evaluaciones sobre el dominio de inglés no
probabilizan que se cumplan de forma efectiva con el nivel de dominio esperado por el
PRONI. Para lo cual es de suma relevancia dar respuesta a algunos de los elementos que
interfieren en la efectividad de los programas de ensefianza del inglés en cada uno de los
niveles que constituyen el sistema educativo.

Con base en los resultados, se considera oportuno emplear juegos linglisticos como
estrategia pedagogica y didactica en el aula o a través de plataformas virtuales, ya que
representan una estrategia efectiva para el desarrollo del proceso de aprendizajes
significativos del idioma inglés (Chica y Garcia, 2022; Laura et al., 2021). También, seria

pertinente considerar los postulados de la teoria sociocultural (Vygotsky, 1978) para el disefio
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de los programas de asignatura, didactica y procesos de ensefianza aprendizaje del idioma
inglés en el nivel de educacion bésico, ya que estos permiten la interaccion, estimulan el
aprendizaje, procesos cognitivos y la internalizacion de conceptos para el aprendizaje de una
segunda lengua (Escallén et al. 2019; Rodriguez, 2001; Wertsch, 1994; Zegarra, 2019).
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Paulo Freire y sus aportes a la educacion. Un analisis documental sobre

algunas concepciones pedagogicas

Introduccion

Uno de los grandes educadores de todos los tiempos es, sin lugar a dudas, el brasilefio
Paulo Freire. Su pedagogia posee una vision critica y transformadora de la sociedad, la
visualiza como un proceso que puede cambiar y, por lo tanto, mejorar en todos los aspectos.
Ello implica, inicialmente una transformacion de cada individuo que conforma a la sociedad,
haciéndolo mas critico (Garcia y Mallart, 1998). Freire deton6 un cambio en las estructuras
politicas y sociales y por las cuales se han elaborado propuestas para el campo pedagdgico,
es en los procesos educativos donde se sientan las bases para la construccion de un sujeto
con autonomia y capacidad para superar brechas, asi como la determinacién en la lucha

contra la ignorancia.

Su relacion con la pedagogia es muy estrecha, propone una nueva vision desde su
pedagogia critica, retoma las ideas del humanismo, ademas de favorecer un dialogo armonico
entre todos los individuos, para mejorar la convivencia social (Gomez, 2008). Dentro de las
categorias planteadas en el presente trabajo se encuentra educacion bancaria, educacion
problematizadora y método pedagogico para favorecer el proceso de concientizacion.

Su perspectiva da un paso mas alla de solo entablar un didlogo entre el maestro y el
alumno, resulta necesario favorecer un proceso dialéctico de aprendizaje, no solo ser un
reproductor de conocimientos, sino desarrollar un pensamiento critico sobre la realidad. Parte
de enjuiciar a una educacion tradicional o bancaria, en donde se reproducen conocimientos;
para postular una educacion basada en el desarrollo de habilidades esenciales como la
creatividad, la curiosidad y el pensamiento critico, la primera para la formacion de nuevos
conocimientos cientificos, la segunda para el interés por aprender y el tercero para reflexionar
sobre la situacion actual y aspirar por algo mejor, reconociendo las desigualdades e injusticias
que se viven. El objetivo fue reconocer el impacto de este autor en la educacion actual, de

esta forma se aborda el método y perspectiva de uno de los mayores influyentes de la
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educacion contemporanea, asi como el analisis de sus aportes desde las tres categorias ya

referidas, educacion bancaria, educacion problematizadora y método pedagogico.

Método

Se realiz6 un andlisis documental sobre las obras mas importantes de Paulo Freire,
asi como el abordaje que otros autores realizan de éstas buscando identificar las tres
categorias que conforman el objeto de estudio. Por ello, inicialmente se localizaron las
fuentes de informacion como fueron articulos y libros para extraer lo mas importante,
posteriormente se transformé la informacién para ser utilizada en torno a la descripcion y
andlisis de los elementos fundamentales para ser presentados en esta nueva version integrada
de los elementos mas relevantes, asi como de los planteamientos del autor sobre la educacién

bancaria, la educacion problematizadora y el método pedagogico.
Resultados

Los hallazgos més relevantes, se encuentran reflejados en los resultados que se

presentan a partir de las tres categorias del presente estudio:

La primera categoria es educacion bancaria, concepto acufiado desde la perspectiva
de que “el hombre es una cosa, un deposito, una olla” (Freire, 2011, p. 19), relacionando el
aprendizaje basado en la pedagogia tradicional y conservadora, en una analogia donde el
recipiente esta representado por el alumno y el contenido por el maestro. Esta concepcion ha
sido retomada para definir a la educacion que no promueve el pensamiento critico y que solo
emplea el proceso de memorizacion. La educacion bancaria, se convirtid en el eje para definir
y describir una educacién que sostenia limites ante la realidad que se observaba y que por
supuesto, cancela todo acto de pensamiento critico y complejo. Asi, la transformacién y
curiosidad por alcanzar un mundo fuera del rigido sistema social, comenzaba con este
personaje que tuvo como prioridad la liberacion. En términos concretos, “el mundo de los

oprimidos busca su liberacion y lucha contra sus opresores” (Ocampo, 2008, p. 63).

Una segunda categoria esta representada por la educacion problematizadora, esta
postula que la relacion educador-educando se rompa, que no haya una autoridad en la
educacion. Propone que la educacion debe de ser mutua y dialéctica, que no haya alguien que
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imponga una visién, visualiza a las personas como un conjunto, una sociedad que necesita
de todos sus miembros para aprender y asi mejorar (Garcia, 2011). El proceso educativo que
propone tiene como base la curiosidad, este es el motor para el aprendizaje y la educacién.
Los docentes tienen que fomentar este engranaje en los estudiantes, si los alumnos tienen la
curiosidad por aprender, por mejorar como personas. Con ello, se formarian mejores
ciudadanos (Martinez, 2015). Para lograr esto, el educador debe tener amor a su trabajo, toda
vez que es el encargado de formar a los futuros ciudadanos del pais, tener un aura de
confianza y esperanza de que se puede mejorar la situacion actual de México. Ademas, que
comprenda a sus alumnos, sus problemas, inseguridades porque son seres pensantes, seres

humanos (Fontes de Oliveira et al., 2018).

Derivado de la anterior una tercera categoria se encuentra representada por el método
pedagogico que refleja una perspectiva innovadora en la forma de alfabetizar a los adultos,
no es lo mismo educar a los nifios que a los adultos, se necesitan estrategias y herramientas
diferentes. Freire fue el primero en sistematizar un metodo efectivo para la educacion de
adultos (Gadotti, 2006). Contribuy6 a la erradicacion del analfabetismo del pais. El
analfabetismo se entiende como “fenémeno aparece como un reflejo de la estructura social
en un momento histdrico dado —sociedad cerrada— que coincide con la conciencia intransitiva
y que genera la cultura del silencio” (Carreno, 2009, p. 209). Freire consideraba que
alfabetizar implica que el sujeto reflexione y se haga consciente de su entorno, para asi

transformarlo. Carrefio (2009) expresa a este respecto que:

El proceso alfabetizador no puede hacerse desde arriba, desde el educador al
educando como si fuese una donacion o como una imposicion; por el contrario, debe
realizarse desde dentro hacia afuera, lo que significa que el propio analfabeto es

protagonista de su educacion y el educador es un colaborador. (p. 211)

Esta nueva interpretacion de la educacion manifiesta la gran importancia que esta

tiene en el mundo, como un mecanismo de cambio para la sociedad.

Al conocer el mundo en el que vive, el sujeto aumenta las oportunidades de alcanzar
los suefios que anhela debido a que sabe qué necesita para lograr las metas propuestas, los
obstaculos que tendra que superar y las estrategias requeridas. Una cuarta aportacion tiene

que ver con la alusion que hace del aprendizaje sefialando una puntual diferencia entre los
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personajes principales, educador y educando, el primero es el “objeto de manipulacion de los
educadores, mientras que el educador es lo contrario, hace pensar” (Freire, 2011, p. 15).
Desde esta postura, el ideal de Freire era disminuir el sometimiento de un porcentaje de la
poblacion al sistema vigente de su época, situacion que se repite actualmente en pleno siglo

XXI en otros contextos.

Como apunta en sus aportaciones, una educacion liberadora, es una educacion que
construye, educa, despierta y concientiza. Este Gltimo término usado en sus contribuciones
educativas, politicas y sociales ocupa un papel trascendente en la esfera de las relaciones
sociales, conocer la realidad, es conocerse a si mismo, es despertar del cuento sobre una vida
enajenada al sistema, por tanto, la conciencia de la realidad, permite analizar factores
enddgenos y exdgenos que median las relaciones de uno mismo con los otros. Sus acciones
contemplaron la toma de conciencia sobre las carencias e injusticias del sistema opresor,
tema que llamé su atencion y expuso ante una multitud llevando a la practica su eficiente
método de aprendizaje, partiendo de la letra y la palabra con significado real y no vacio
(Caride, 2021).

Discusion
Freire cambio la perspectiva gque se tenia de la educacion, que consistia en un proceso

centrado en el maestro, su idea ampli6 el conjunto de personas encargadas del desarrollo del

nifio; incluyendo a los padres, familiares y amigos.
De acuerdo con Garcia y Mallart (1998):

El paso al aprendizaje dialégico freireano supondria englobar los aspectos positivos
del aprendizaje significativo superandolos en una concepcion mas global que llevaria
a plantearse una accion conjunta y consensuada de todos los agentes de aprendizaje
que interactian con el alumnado. Entre las transformaciones que ese avance
supondria estarian los siguientes: a) La accion conjunta de profesorado, familiares,
grupos de iguales y otras entidades y colectivos en la creacion de condiciones de
aprendizaje de todas las nifias y nifios; b) La formacién de todos los agentes de

aprendizaje en lugar de restringirla al profesorado, excluyendo a otros sectores. (p. 3)
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En vez de restringir el aprendizaje hacia un pequefio grupo de personas, consideraba
al individuo como un ser pensante y social. Esta vision de la educacion resulta completa e
innovadora debido a que el ser humano es un ser social que vive en una sociedad, convive
con multitud de personas que influyen en su aprendizaje en forma constante (Garcia y
Mallart, 1998). El autor plantea que el hombre es un sujeto que posee ideas y experiencias,
al compartir sus opiniones con las demas personas presenta una retroalimentacion activa en
su conocimiento, tiene la oportunidad de conocer mas saberes y asi, mejorar su perspectiva

con relacion a las cosas (Gomez, 2008).

En ese sentido, nos propone una idea favorable del mundo, piensa que el hombre es
responsable de su destino, si este desea puede cambiar positivamente su vida. Pone el ejemplo
de la gente pobre, si se tiene la motivacion y las ganas de salir adelante, cualquier meta resulta
factible de ser alcanzada. Sin embargo, la tarea no resulta facil, se requiere un gran
compromiso, pero es posible cambiar. Esta visidn hermosa y esperanzadora de la educacion,
sugiere no quedarse en la mediocridad y aspirar por algo mas (Segurado, 2008). De esta
forma, educacion y sociedad son elementos complementarios, ninguno puede vivir sin el
otro, el planteamiento de que el hombre estd con el mundo implica que ambos estan
conectados. El hombre debe de conocer al mundo para autorrealizarse, conocer en donde vive
le permite identificar las ausencias y presencias. Pasar de un animal que solo sobrevive a un

animal que vive, que se desarrolla y que mejora sus capacidades (Hernandez, 2010).

Actualmente, la educacion ya no es un proceso que corresponda al &mbito formal e
institucionalizado como es el escolar, esta se lleva a cabo en los hogares, en el trabajo,
basicamente en cualquier parte. Se aprende dia con dia, con la llegada de la tecnologia, estos
aprendizajes se generan a partir de los medios de comunicacion como la radio, la television,
con el uso del internet, etc (Gadotti, 2006). En este sentido, la educacion adquiere mayor
relevancia al ubicarse en el ambito formal, no formal e informal, es decir, la educacién se
desborda, sale de la escuela para ubicarse en otros &mbitos igual de relevantes, es preciso
ubicar aqui el gran papel que representan hoy en dia los medios de comunicacion, tales como

los diferentes sitios web, las redes sociales, entre otros.

Segun Nufiez (2020):
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La pedagogia freireana esta intimamente relacionada con la Educacion en Derechos
Humanos; de hecho, de acuerdo con datos histdricos, esta se inicia en Latinoamérica
a partir de las luchas llevadas a cabo por los movimientos politicos en favor de las
mujeres, los trabajadores, el ambiente, las minorias étnicas y sociales y la paz. Estas
acciones incorporan el enfoque de Freire para lograr un cambio social y superar las
estructuras sociales opresivas. Segun el autor, la educacion deber ser vista como
develadora de lo real y como la via para reconocer el funcionamiento de la sociedad,
su historia, el papel de los movimientos populares y otros hechos importantes para la
construccion de una sociedad diferente e igualitaria. Ademas, proporciona elementos
para encontrar la razon de ser de esos hechos sin ocultar o disfrazar la realidad. (p.
62)

Educar se considera el proceso en el cual se desarrolla al hombre, donde adquiere
valores, cualidades y atributos que le ayudaran para el mundo exterior. Los profesores son
los encargados de fomentar valores positivos en los estudiantes, su importancia es tan grande
que define la relacion de los estudiantes con el mundo. La educacién para Freire es
concientizar al individuo sobre su situacion actual y que reconozca su capacidad de
transformar esa realidad. Una reflexion critica que no se quede solo en la escuela, sino que
sea un estilo de vida, siempre buscar lo mejor, no quedarse en la mediocridad y valorar
nuestra capacidad de cambiar a nuestro pais (Pérez y Sanchez, 2005). Este pedagogo le otorga
una gran importancia a la cultura, esta permite que los seres humanos se expresen y no se

queden callados respecto a las injusticias que viven.

La familia son las personas encargadas de fomentar la cultura en los nifios, las
costumbres y tradiciones que formardn su personalidad y actitudes. ElI proceso de
globalizacién ha ocasionado que se pierdan costumbres y tradiciones, impide que las culturas
se expresen al imponerles una moda, creencia o idea. Por ejemplo, en algunas partes de
México se lleva a cabo la celebracion de Halloween, cuando esta tradicion es norteamericana.
El educador debe de hacer un esfuerzo por mantener la cultura mexicana vigente, que los
mexicanos aprecien su cultura 'y que la lleven a cabo (Villegas, 2015). La transformacion
individual juega un papel fundamental para la transformacion social, un reconocimiento de

su entorno hace que el sujeto resista a las injusticias de la sociedad. La busqueda de justicia,
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el anhelo de crear una historia permite que se resista a la mediocridad. Aspirar por algo mejor
(Gaviria, 2011).

Respecto a esto Gadotti (2006) afirma que:

En la constitucion de su método pedagdgico Paulo Freire se basé en las ciencias de
la educacidn, sobre todo en la psicologiay en la sociologia, Su teoria interdisciplinaria
de la codificacién y de la decodificacion de las palabras y de los temas generadores,
camind paso a paso con el desarrollo de la investigacion participativa y de las ciencias
sociales. Lo que llamo la atencién de los educadores y de los politicos de los afios 60
fue el hecho de que el método Paulo Freire “aceleraba” el proceso de alfabetizacion
de adultos. El no estaba aplicando al adulto alfabetizando el mismo método de
alfabetizacion aplicado a los nifios, como era costumbre en la época. Es cierto que
otros ya estaban pensando de la misma manera. Pero él fue el primero en sistematizar

y en experimentar un método creado enteramente para la educacion de adultos. (p. 4)

La metodologia de Freire en la alfabetizacion fue innovadora, el uso de palabras que
conocian los campesinos para ensefiarles a leer y escribir es una forma realista para conseguir
que aprendieran. Usar las palabras que estaban acostumbradas a usar todos los dias y
dividirlas en silabas para que conocieran nuevas palabras (Segurado, 2008). Con su método
revoluciond la forma de alfabetizar, planteando una metodologia en donde el educador debe
de informarse sobre la comunidad, entablar un dialogo con la poblacion, conocer su lenguaje
y elegir las palabras que sean cotidianas para estas personas. Posteriormente debe de
ocuparlas para producir un aprendizaje efectivo (Rodriguez, 2019). La realidad como la
percibia tenia una perspectiva esperanzadora y positiva, Freire retomo el humanismo para
asegurar que el hombre es el formador de su destino. Para llevar a cabo dicha transformacion

se necesita una comprension de la situacion en la cual se vive, afirmaba (Martinez, 2015).

Segun Freire, la educacidn tradicional se encarga de compartir conocimientos, pero
no valores, habilidades. Solo hace que los alumnos repitan y no comprendan, que no piensen;
el educador los domina, no hay una cultura de la palabra. Se buscaba acabar esta educacion
“bancaria”, en donde solo se acumulaban los datos en una especie de banco. Con la pedagogia

del oprimido refleja el cambio que necesita la educacién actual, que los docentes tienen que
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difundir un aprendizaje mutuo. En donde estudiante y profesor aprendan mutuamente
(Garcia, 2011).

De acuerdo con Alvarado (2007):

La via de la memorizacion de la ensefianza agota todo medio de aprendizaje y
desarrollo creativo. Con suerte, prepara al educando a la simple adaptacion del
mundo, en vez de su transformacion. Inhabilita al educando para una lectura

inteligente y le cierra las posibilidades de aprehension del conocimiento. (p. 9)

¢Cudl es el papel del docente? llenar a los educandos con su narracion. Contenidos
que solo son retazos de la realidad, desvinculados de la totalidad en que se engendran [...] la
palabra se vacia de la dimension concreta que deberia poseer y se transforma en una palabra
hueca, en verbalismo alienado y alienante. De ahi que sea méas sonido que significado (Rocha,
2006, p. 4-5). Los docentes debemos siempre adecuar o adaptar los contenidos del curso con
las problematicas que vivan los diversos grupos sociales del pais, analizarlos, identificando
las causas para poder preparar en torno a la manera en se pueda intervenir para encontrar una
solucion (Rocha, 2006).

De esta manera, Almanza et al. (2018) afirman que:

El conocimiento, es una donacién de aquellos que se juzgan sabios a los que se les
juzga ignorantes; en este sentido el educador, a través de la narracion, conduce a los
educandos a la memorizacion mecanica de los contenidos de su discurso; es decir,

cuanto mas se dejen llenar décilmente de informacion, tanto mejor educando. (p. 62)

Desde esta perspectiva, se incorpora la categoria de adoctrinamiento educativo que consiste
en reconocer el marco que el sistema educativo trabajar al ensefiar a los estudiantes, desde su
arribo a la escuela sobre la obediencia, cumplir érdenes, aceptar las propuestas educativas

sin cuestionarlas (Almanza et al., 2018)

Castro (2004) citado en Almanza et al. (2018), reconoce que en la institucion de
educacion moderna “se ha implementado y perfeccionado una modalidad de poder-saber que
persigue el incremento de la gobernabilidad de los individuos” (p. 63). Por ello, “todos los

procesos llevados a cabo dentro de las aulas de clases consistirdn en que el alumno debe
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obedecer, respetar y aceptar las recomendaciones dadas, puesto que ellos representan un

diamante en bruto que debe ser transformado” (Almanza et al., 2018, p. 63).

La educacion bancaria impide que haya nuevos avances cientificos, los maestros no
estimulan la creatividad y la curiosidad en los estudiantes y, por consiguiente, no hay una
busqueda de la invencion (Dominguez, 2020). Por consiguiente, la educacion bancaria no
logra un aprendizaje significativo en el educando, no le da la libertad de expresar sus ideas y
el desarrollo de su pensamiento critico. Se necesita una educacion en donde los estudiantes
fomenten su creatividad para innovar y generar nuevas ideas respecto al conocimiento
(Alvarado, 2007).

Siguiendo con lo anterior, la pedagogia que explica Freire tiene que ver con no
quedarse con ser oprimido u opresor, sino aspirar por algo mas. Ser un sujeto diferente, que
tenga conciencia sobre su mundo y que sea libre. Qué ensefie y aprenda al ensefiar; asi, no
seria ni opresor ni oprimido (Duhalde, 2008). Propone que el sujeto ya no se quede callado,
que este es capaz de luchar por la igualdad de oportunidades; el ser humano es un ser social,

necesita de los demaés para subsistir porque cada individuo vive en una sociedad.
Duhalde (2008) enfatiza que:

El desafio estd en la construccién de un sujeto diferente, que no es ni oprimido ni
opresor, sino un hombre nuevo liberdndose permanentemente, ensefiando y
aprendiendo al ensefiar. Cuando se plantea entonces partir de los saberes de los
educandos, se estd queriendo decir “partiendo del sujeto oprimido, pero no para

quedarse, sino justamente para partir a otro lugar. (p. 207).

La educacion problematizadora se convierte en la forma de construir un nuevo conocimiento,
un proceso derivado de un dialogo colectivo y democréatico donde el educador funge como
mediador y el educando como un agente que incorpora la practica que posibilita la
transformacion social mediante la concientizacion de su realidad. (Cuello, 2023). A este
respecto, Delgadillo (2018) plantea que “una educacion preeminentemente problematizadora
y liberadora, que responda a la necesidad existencial y contextual de los sujetos, es decir, que
contribuya, en verdad, a la construccién de personas emancipadas con consciencia critica y

capacidad transformadora” (p. 54).

207
Voces de la educacion Volumen 8 Niimero 16
ISSN 2448-6248 (electronico) ISSN 1665-1596 (impresa)



Al respecto Almanza et. al. (2018) afirma que “aprender que la realidad no es algo
detenido, estatico, dividido y planteado con anterioridad porque de este modo se estableceria
una relacion educativa fundamentalmente narrativa, discursiva, disertadora, pasando a ser
palabra hueca” (p. 63). Es a través del didlogo y trabajo conjunto, asi como desde la relacion
entre el contenido y la praxis diaria es como se refuerza el ideal educativo para desarrollar
una conciencia critica, una ruta hacia la liberacion, asi como un proyecto de cambio de las

condiciones necesarias para superar la opresion. (Delgadillo, 2018).

La esperanza de cambio es la herramienta necesaria para que las injusticias se
cambien y hacer a México un mejor pais (El Achkar, 2002). La educacion no solo se entiende
dentro del espacio fisico de la escuela como un acto pedagogico donde se construyen
conocimientos, sino sobre todo fuera de ella, en la construccion sociopolitica y ciudadana,
en tanto, es alli el ambiente propicio para poner en practica lo aprendido, y pasar del hecho
de ser simples "habitantes” de un lugar a ser agentes emancipadores y transformadores del
mundo (Delgadillo, 2018, p. 54).

El profesor tiene un papel crucial en el desarrollo de los estudiantes, debe de entender
que cada individuo aprende distinto y, por lo tanto, debera de utilizar diferentes estrategias y
métodos para la ensefianza del alumnado. Al comprender esa realidad, se lograra hacer un

cambio en la sociedad; actuando desde adentro, desde su educacion (Nufiez, 2020).
Nufiez (2020) sefiala que:

El docente debe siempre considerar la realidad de los estudiantes y el hecho de que
cada uno tiene tras de si una experiencia personal, la cual le sirve para guiar sus actos
y su comportamiento social y debe partir de esta lectura para ensefiar contenidos.
Ademas, debe contemplar que cada individuo concibe a la educacion de forma
distinta devenida de su entorno y experiencia de vida. Al comprender su realidad, se
puede empezar a cambiar lo concreto y es posible porque se respeta la libertad y las
caracteristicas individuales de quienes aprenden. Aunado a lo anterior, el reto del
docente ser pasar del discurso sobre su propia lectura del mundo a desafiar al

alumnado para que hable sobre la suya. (p. 60)
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Este autor piensa sobre una utopia en la cual haya condiciones favorables para la
sociedad, en el que el oprimido tenga libertad, que tenga una conciencia critica. Esto se puede
lograr si los docentes fomentan una educacion problematizadora, que el alumno sepa los
conflictos de la sociedad y que tenga la vision de mejorar, no quedarse en la mediocridad
(Rojas, 2009). Por lo tanto, este paradigma presenta una humanizacién por parte de los
maestros, que son los encargados de desarrollar la conciencia de los nifios y adolescentes. El
desarrollo de la conciencia implica dotar de una mentalidad realista y creativa, fomentar la
curiosidad. Estas habilidades son cruciales si se quiere hacer un cambio en la sociedad
(Mufioz, 2017).

Segun Martinez (2015):

En el proceso educativo, Freire subrayd la importancia de diversos aspectos
vinculados con él: curiosidad, duda, riesgo, imaginacién, creatividad, error,
busqueda, comprension, aprehension, rigor, reflexion y transformacion. Todos ellos,
nos ensefo, se ligan a la hora de conocer pues, como pensaba, toda practica educativa
es una teoria del conocimiento puesta en operacion y ésta es tarea de sujetos y no de
objetos. Para Freire, vale la pena precisar, la curiosidad es, junto con la conciencia
del inacabamiento, el motor esencial del conocimiento. Gracias a ella podemos ir en

pos de los objetos cognoscibles. (p. 65)

En su obra “La pedagogia del oprimido”, Freire pone en perspectiva el problema actual en la
educacion, el profesor impide que el alumno fomente su creatividad, que piense, que razone;
el sistema educativo se ha basado en puro conocimiento empirico, se ha perdido el fin
pedagdgico en las clases. Propone un nuevo tipo de educacion, liberar al estudiante de su
silencio, hacer que el docente deje de deshumanizar a los sujetos. La educacion hoy en dia
solo permite la miseria e injusticia. Con esta nueva vision no solo se cambiaria la educacion,
se cambiaria la sociedad (Hernandez, 2010). Para lograr la liberacion se requiere un
encuentro colectivo, que varias personas tengan la mentalidad de superarse, de quitarse las

cadenas. Al respecto, Delgadillo (2018) menciona que:

El educador ya no es solo el que educa, sino aquel que en tanto educa, es educado a
través del didlogo con el educando, quien al ser educado también educa. Asi ambos

se transforman en sujetos activos y protagonistas del proceso en el que crecen juntos
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y se ayudan de forma reciproca en la construccion significativa de conocimientos. (p.
56)

Es un derecho el de pronunciar la opinion, mediante el didlogo se puede lograr este objetivo.

Carrefio (2009) menciona que:

La educacion fundamentada en el diadlogo es una de las piezas clave de su concepcion
educativa [...] De esta manera, la educacidon se transforma en instrumento de
concientizacion, de formacion de la conciencia critica que, para este pedagogo, es

conciencia politica. (p. 210-211)

Transformar el mundo requiere una recreacion por parte de los ciudadanos (Bohorquez,
2015).

Fontes de Oliveira, Marini y Garbim (2018) mencionan que:

Para que ocurra el dialogo, para Freire (2005) es preciso: amor, humildad, esperanza,
confianza, fe, pensamiento critico y un contenido programatico. Ese contenido
solamente puede emerger cuando el educador es capaz de comprender como se da el
pensamiento de sus alumnos sobre los hechos sociales, o sea, su universo tematico —

sus palabras y temas generadores, donde puedan reconocer las “situaciones limites.
(p. 76)

El neoliberalismo genera desigualdad econdmica en la poblacion, en México existe
mucha pobreza, la politica se ha encargado de disefiar grupos en la sociedad. Los ricos y los
pobres, se han esforzado en mantener una desesperanza, pero las clases bajas pueden hacer

un cambio. Lograr una mejora en su calidad de vida si alzan la voz (Cuesta, 2007).
Conclusiones

Paulo Freire fue un pensador con ideas innovadoras, formd su propio método de
alfabetizacion, sent6 las bases de la educacion problematizadora, critico la educacion
bancaria e ided una propuesta politico-pedagdgica. La educacion bancaria para Freire es un
problema grave en la actualidad, comenta que los maestros solo les interesa que sus alumnos
repitan el conocimiento, el método que llevan a cabo s6lo se basa en la memorizacién, no en

la reflexion. No existe un desarrollo del pensamiento critico ni de la creatividad, elementos
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claves para el aprendizaje. En su obra de “Pedagogia del Oprimido”, explica la situacion que
se vive respecto a la educacion. El maestro como un opresor que no deja que el alumnado se

desarrolle, les impide pensar e inclusive no les deja participar durante la clase.

Los estudiantes son el grupo oprimido, no conocen la situacién en la que viven y solo
reproducen la informacion de sus docentes. Nos propone una educacion problematizadora en
la que se libera al opresor y al oprimido, al opresor para que deje que los oprimidos dialoguen
sobre su punto de vista y los oprimidos para que se les permita pensar. Que no haya opresores
ni oprimidos, que aspiren por algo mas. Desarrollar el pensamiento critico y la creatividad
en el alumnado es sumamente importante debido a que con estas habilidades pueden conocer
al mundo y asi, transformar a la sociedad. Ademas, le da mucha importancia al dialogo
colectivo, la considera un mecanismo esencial para el aprendizaje, el individuo es un ser

social que necesita de la comunicacion para vivir.

El compartir ideas y opiniones fomenta una educacién para ambas partes. La
alfabetizacion para Freire consiste en un mecanismo para la transformacién de la sociedad,
considera que fomentar la reflexion en las personas permite que conozcan la situacién en la
que viven, que visualicen al ser humano como un ser cambiante y, por lo tanto, mejorable.
Aspirar para una mejoria constante y permanente. El capitalismo ha traido desigualdades e
injusticias a la sociedad, la educacién solo beneficia a las familias de clase alta y media, las
clases bajas no tienen las mismas oportunidades. Freire ided una propuesta politico-
pedagdgica en la que se busca igualdad para todas las clases sociales. Las ideas y reflexiones
de Paulo Freire muestran una vision realista de la educacion, sobre como esta beneficia a

unas personas y como discrimina a otras.

Se necesita un cambio basado en el desarrollo del pensamiento critico, una vision
dialéctica en el proceso de ensefiar y aprender. Resulta urgente erradicar las desigualdades e
injusticias existentes, formar un nuevo sistema educativo que sea igualitario, en donde se
fomente una cultura de reflexion y critica que permita a los ciudadanos ser responsables y
mejores personas. En este sentido, si los nifios y jovenes son educados para la bisqueda de
la igualdad, la equidad y la justicia, se formaria una mejor sociedad. Finalmente, valdria la

pena preguntarnos ¢Qué tipo de hombre y para qué sociedad se estad formando? Por lo tanto,
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se desea, parafraseando a Freire, que la educacion sea constructora de una préactica para la
libertad.
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