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Resumen

Luego de la ampliacién de la obligatoriedad del nivel medio, en argentina se produjo un
proceso de masificacion y ampliacion de la matricula del nivel medio, dicho fenémeno
transcurrid en paralelo a la presencia de problematicas como abandono, repitencia y
sobreedad, problematicas que dada su presencia a lo largo de la historia se constituyeron en
estructurales del nivel medio, como consecuencia de eso, la ampliacion de la obligatoriedad
se produjo en un proceso de lo que Saravi (2015) denomind “inclusion desigual” hecho que a
su vez trastocO las experiencias escolares de las y los jovenes estudiantes del nivel. En este
sentido, a lo largo del presente trabajo de investigacion se indaga en torno a las experiencias
escolares en la secundaria obligatoria de jovenes estudiantes del nivel medio de dos colegios
de la ciudad de salta capital.

La indagacion en torno a las experiencias escolares se hace mediante el uso de categorias que
permiten hacer una reconstruccion de las dimensiones objetivas y estructurales que atraviesan
a dichos recorridos y de las dimensiones subjetivas, es decir a las experiencias biograficas,
los sentidos y valoraciones que hacen las y los jovenes sobre la escuela secundaria.

El estudio se enmarca en un proyecto de investigacion mucho mas amplio PICT -
2019-03906 un estudio longitudinal de seguimiento panel que tiene por titulo “Abandono
escolar: Un estudio sobre los entramados de eventos y experiencias, en los procesos de
interrupciones escolares con jovenes de escuela secundaria”. Gracias a esto se pudo hacer y
sostener el la indagacion sobre la experiencias escolares a través del seguimiento extendido
en el tiempo de jovenes estudiantes de la escuela secundaria.

Es importante remarcar que lo desarrollado no pretende dar respuestas finales en torno a las
experiencias escolares, sino mas bien abrir el juego, desarrollar pistas que nos marquen el
camino hacia donde seguir trabajando y en donde poner la mirada, a su vez es el punto de

partida del proyecto de tesis doctoral, investigacion que se encuentra en curso.

Palabras Claves: Experiencia escolar - Jovenes - Escuela Secundaria
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Introduccion

En el afio 2006 en Argentina se sancioné la Ley de Educacion Nacional N°26206, la
normativa que contd con un afio previo de consulta a diferentes actores de la comunidad
educativa, significo un hito en la ampliacién de derechos en general y en el campo educativo
en particular. Se caracterizo, por la ampliacidon de la obligatoriedad hasta el nivel medio, por
la reestructuracion del Sistema Educativo (que paso de estar organizado en ciclos a estar
organizado en niveles) y por el reconocimiento de que era el Estado Nacional el encargado
de generar las condiciones de acceso, permanencia y egreso de los diferentes niveles de la

educacion obligatoria.

Sobre este punto es importante destacar que segin lo dispuesto por el Consejo
Federal de Educacion mediante la Res. 84/09 ““ Lineamientos politicos y estratégicos de la
educacion secundaria obligatoria” las jurisdicciones contaban con un plazo de tres afios para:
Dotar de unidad pedagogica y organizativa al nivel secundario a través de la concertacion
federal de criterios compartidos, referidos a la propuesta de educacion secundaria en su
conjunto y a las metas comunes para la organizacion del nivel; Promover la integracion de
los ambitos de gobierno, cuyas decisiones tienen incidencia sobre la educacion secundaria;
Definir y concretar politicas de fortalecimiento de los equipos pedagogicos jurisdiccionales
para el acompanamiento de las instituciones educativas (Art. 2 Res 84/09 CFE). Y, un plazo
de dos afios para la revision de normas y practicas que comprometan el cumplimiento de la
obligatoriedad de la educacion secundaria, asi como para la produccion de nuevas
regulaciones federales, que generen condiciones para la renovacion de las propuestas
formativas, reorganizacion institucional y estrategias pedagogicas para la escolarizacion y

sostenimiento de la trayectoria escolar de los alumnos (Art. 3 Res 84/09 CFE).

En la provincia de Salta, en linea a lo establecido por la resolucion antes mencionada,
en el afio 2008 se sanciono la Ley de Educacion de la Provincia N°7546. Dicha normativa
que reemplazaba a la Ley N°6838 sancionada en el afio 1995, se encontraba completamente
alineada a lo que establecia la Ley vigente a nivel nacional, esto es, establecia la
obligatoriedad del nivel medio, la reestructuracioén del Sistema Educativo de la provincia y
reconocia al Estado Provincial como el responsable de garantizar el acceso, permanencia y

terminalidad de la educacion obligatoria.

Diversos autores (Miranda y Lamfti, 2017; Kessler y Assusa, 2020; Acosta, 2023),

reconocen que en este contexto de ampliacion de derechos y consecuente apertura de las



instituciones escolares del nivel medio a toda la poblacion que se encontraba en edades
tedricas de asistir a la escuela secundaria, se produjo un proceso de masificacion en el
acceso, dicho proceso si bien puede ser leido en el marco y como consecuencia de la
ampliacion de derecho que significo la sancion de la LEN y la extension de la
obligatoriedad, también debe ser interpretado teniendo en cuenta el hecho de que el
crecimiento de la matricula es un fendmeno cuyo antecedente data de principios del siglo
XX, periodo en el que a partir de la lectura de Acosta (2023) se puede reconocer que la
matricula del nivel medio crecia un promedio de 5,9% anual, crecimiento que permitido que

la misma se duplicara cada diez afios.

Es importante destacar que durante todo el siglo XX se identifica un crecimiento
sostenido de la matricula de la escuela secundaria, crecimiento que si bien tuvo un cese
durante el periodo dictatorial, viviéo un despegue general de la tasa de cobertura en la década
de 1980 durante el retorno a la democracia y si bien la década del 90 es comunmente
caracterizada por el desmantelamiento que sufrieron muchas de las funciones de regulacién e
intervencion estatal y la desestructuracion del entramado social vigente para la época
(Kessler y Assusa, 2020). La escuela secundaria, lejos de retroceder, continud un proceso de
avance en la cobertura, hecho que queda de manifiesto en las tasas netas de la escolarizacion
de ese periodo, mientras para el afio 1993 la tasa era del 52,7%, en el afio 2003 la misma

habia ascendido a 85,7% (Nobile, 2016).

Ahora bien, es importante destacar que dicho fenomeno de crecimiento sostenido de
la matricula sucedi6 en paralelo a la presencia de problematicas como repitencia, sobreedad
y abandono escolar, problematicas que, a su vez, dada su presencia a lo largo de los afos

fueron consideradas como estructurales del nivel medio del sistema educativo argentino.

Ahora bien, ;por qué es importante tener en cuenta estas cuestiones al momento de

indagar las experiencias escolares de las y los jovenes en la actualidad?

La educacion formal, y en concreto la escuela, es una institucion que a lo largo de la
historia estuvo esencialmente ligada a la juventud. Balardini (2000) sobre este punto sugiere
que la juventud como fendmeno social en los términos occidentales que hoy lo
comprendemos es un producto historico que deviene de las revoluciones burguesas y del
nacimiento y desarrollo del capitalismo, especificamente a partir del nacimiento de tres

nuevas instituciones: la escuela, la familia y la nifiez, razén por la cual, no es posible pensar



a la juventud sin escuela, como tampoco es posible pensar a la escuela sin juventud o mejor
dicho sin jovenes. En linea a lo desarrollado autores como Saravi (2015) y Bendit (2017)
reconocen que la escuela constituye uno de los mecanismos de la sociedad contemporanea a
través del cual se institucionaliza esta etapa del curso de vida, esto quiere decir que, no es
sola ni principalmente el dispositivo social que estructura el proceso de aprendizaje y
transmision de conocimientos entre generaciones; si no que, es sobre todo un espacio de
socializacién y construccion de subjetividades que permite empatar las necesidades del

individuo y la sociedad para la produccion y reproduccion del orden social.

Es decir, la escuela en términos institucionales retine una serie de dimensiones y
funciones sociales que hacen de la experiencia escolar un aspecto determinante en términos
de sociabilidad, formacion, acceso al empleo, ciudadania (incluyendo su participacion social,

cultural y politica) y construccion de las identidades juveniles.

Ahora bien, Saravi (2015) reconoce que el proceso de inclusion como consecuencia
de la ampliacion de obligatoriedad hasta el nivel medio, si bien significé la incorporacion de
sectores que histéricamente habian sido excluidos del nivel, se dio en el marco de una
profunda segmentacion, lo que tuvo como consecuencia el desarrollo de un proceso de
integracion diferenciada, proceso que el autor denomind como “inclusion desigual” hecho
que a su vez trastocé y atraveso profundamente a las experiencias escolares de los sujetos y
que se fue manifestando de diversas maneras en las diferentes trayectorias, mediante eventos
que se manifestaron en las tasas de repitencia, sobre-edad y abandono escolar, eventos que a

pesar de la obligatoriedad se sostuvieron y mantuvieron presentes a lo largo de los afios.

En este sentido, dado que las actividades que las sociedades ofrecen a la juventud en
algunos casos son ampliamente sofisticadas y se relacionan de forma mayoritaria con el paso
por la educacion secundaria y superior y la primera insercion laboral, con la busqueda de una
vivienda autonoma, con la construccion de un estilo de vida propio (Bendit, 2015). En los
ultimos afos la educacion formal, la formacion profesional, asi como la experiencia laboral y
las redes sociales, se convirtieron en las claves del desarrollo personal y de la integracion
economica y social dentro de los circuitos formales de las y los sujetos. En este contexto, a
partir del reconocimiento de que quienes transitan por la escuela y cuyas experiencias
escolares transcurren en el marco de eventos como repitencia o interrupcion de asistencia a
clases e incorporacion temprana al mundo laboral, hecho en particular que hace que la

asistencia a clases deba convivir en paralelo con el desarrollo de una actividad laboral que



generalmente transcurre en el marco de la informalidad y precariedad, son en términos de
Bendit (2015) los mas afectados por las permanentes fluctuaciones del mercado laboral y
son, por lo general, los més expuestos a la desocupacion prolongada y posteriormente a la

exclusion social.

En este contexto entonces, dado que se comprende que los procesos de interrupcion
sostenida en el tiempo que decantan en abandono escolar amplian y profundizan la
vulnerabilidad de las y los jovenes condenandolos a trayectorias laborales en el marco de la
precariedad y flexibilizacion, a lo largo del presente trabajo de indagacion se indagoé en torno
a las experiencias de desvinculacidon y revinculacion escolar de jovenes estudiantes del nivel
medio de dos colegios de gestion publica de salta capital. Para esto, se parte del
reconocimiento de la experiencia escolar como los recorridos realizados por las y los jévenes
en las instituciones escolares, recorridos que se interpreta se encuentran compuestos por dos
dimensiones, mientras la primera se refiere a la inclusion del individuo en una experiencia
particular que transcurre en un espacio especifico que da sentido y estructura al mismo, es
decir, la escuela; la segunda refiere, en cambio, al recorrido individual del sujeto sobre dicha

estructura, es decir la experiencia biografica del mismo.

En cuanto a los procesos de abandono, a lo largo del presente trabajo se comprenden
que se trata complejo y multidimensional que no sucede de un momento a otro, sino que muy
por el contrario las/os/es potenciales desertores se van desvinculando de forma gradual de las
instituciones escolares a las que asisten (Corica y Otero, 2022). Es posible reconocer que
dichos procesos van a ser el resultado de la suma compleja de las experiencias biograficas e
individuales y familiares de cada joven, entre las cuales se incluyen aquellas relacionadas
con factores de tipo socioecondmico, de socializacion, contexto familiar entre otros, cuyas
primeras manifestaciones pueden ser situaciones como las inasistencias frecuentes o
cronicas, la repitencia de afos, la sobreedad, el bajo rendimiento académico, listado al que

también podrian sumarse los problemas de conducta.

En este sentido, a lo largo del presente trabajo de indagacion se presta atencion a los
procesos que atraviesan las diferentes experiencias escolares de las y los jovenes estudiantes
del nivel medio, especificamente se presta atencion en primer lugar, al rol del estado
nacional y el estado provincial en el sostenimiento y acompaiamiento de las trayectorias
educativas de las y los jovenes; y en segundo lugar al sentido que les jovenes le atribuyen a

la escuela secundaria
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En este sentido, la investigacion cont6 con los siguientes objetivos:
Objetivo General.

- Indagar sobre las experiencias de desvinculacion y revinculacion escolar de

jovenes estudiantes del nivel medio de la ciudad de Salta Capital.

Objetivos Especificos.

- Identificar el entramado entre los eventos y las experiencias significativas en
las trayectorias escolares de les jovenes, especificamente aquellas vinculadas con los sucesos

de interrupciones y/o abandono escolar.

- Analizar el impacto de las redes de contencion del entorno familiar, las redes

de sociabilidad barriales y el grupo de pares en las trayectorias reales de les jovenes.

- Conocer el rol de las politicas sociales y los programas de revinculacion y/o
acompafiamiento en las trayectorias en las experiencias y eventos de abandono o

interrupcion escolar.
A su vez conto con las siguientes preguntas de investigacion

(Cudles son las caracteristicas que asumen las experiencias de desvinculacion de
jovenes estudiantes de los colegios que forman parte del trabajo de indagacion? ;Cuales son

los motivos por los que los jovenes deben interrumpir su asistencia a clases?

(Cudles son los motivos por los que asisten a la escuela secundaria? ;Cudl es la
valoraciéon que hacen de la escuela en general? ;Cual es el rol de la familia en el
sostenimiento y acompafiamiento de las trayectorias escolares de les jovenes? ;Son jovenes
que deben trabajar en paralelo a la cursada del nivel medio? ;Cudles son las caracteristicas
de esas experiencias laborales? ;Cual es el rol del estado en el sostenimiento y
acompanamiento de las trayectorias escolares? ;son jovenes que participan en algun

programa de revinculacion escolar y/o de acompafiamiento a las trayectorias?

(Cuales son las expectativas y planes sobre el futuro de les jovenes que forman parte

del trabajo de indagacion?

Para responder todas estas preguntas de investigacion y concretar los objetivos

propuestos, la presente tesis se organiza en tres capitulos de tres apartados cada uno.
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Capitulo I “Escuela secundaria, matricula e indicadores educativos: la performance
de las juventudes en la escuela secundaria en Salta” En primera instancia se hace un breve
repaso sobre los origenes de la escuela secundaria en argentina, el mismo tiene como
proposito indagar el sentido de la construccion del modelo institucional de la escuela
secundaria que logré instalarse a nivel nacional como modelo determinante. En segundo
lugar, se hace un breve recorrido por el crecimiento sostenido de la matricula en el nivel y
como dicho crecimiento en términos estadisticos debid convivir con la presencia de viejas
problematicas del nivel, repitencia, sobreedad y finalmente abandono escolar. Sobre este
punto es importante destacar que se hace un recorrido en términos estadisticos del
crecimiento sostenido de la matricula y las tasas de abandono interanual a nivel nacional y en
Salta en particular, especificamente prestando atencion al departamento de Salta capital en
particular. Finalmente se desarrollan las categorias conceptuales que forman parte del
presente trabajo de investigacion, estas son Experiencias escolares, Juventud y Abandono

escolar.

Capitulo II “Estrategias metodoldgicas que dan marco al presente trabajo de
indagacion. Tipo de disefio y muestra”. A lo largo del presente capitulo se desarrollan tal y
como lo dice su nombre cuales son las estrategias metodoldgicas empleadas para la presente
investigacion. De esta manera, mientras en primer lugar se mencionan cudles son las
caracteristicas del Estudio longitudinal de seguimiento panel, prestando principal atencion a
las caracteristicas del enfoque utilizado, esto es el Enfoque curso de vida y porque es
importante utilizarlo en el presente trabajo. En segundo lugar, se presentan a las escuelas que
forman parte de la investigacion, geolocalizacion, caracteristicas en términos edilicios,
caracteristicas de la poblacion que asiste a la institucion y segmentos socioecondmicos de
las/os mismas/os y, finalmente en tercer lugar se mencionan los segmentos a los que
pertenecen las escuelas secundarias, para esto se desarrolla el concepto de segmentacion

educativa, circuito escolar sus criterios de definicion.

Capitulo III “Escuela Secundaria Obligatoria. Experiencias escolares de las y los
jovenes estudiantes del nivel medio de la ciudad de salta capital y el rol del Estado en el
sostenimiento de la secundaria obligatoria”. A lo largo del presente capitulo se pretende
exponer las politicas educativas puestas en accion tanto a nivel nacional como jurisdiccional

entre el periodo 2018 y 2023, especificamente aquellas lineas de accién que se encuentren

12



destinadas a acompafiar las trayectorias educativas de jovenes en edades teoricas de asistir a

la escuela secundaria.

Para esto, en primer lugar, se hace una descripcion de las politicas educativas
mediante categorias previamente establecidas, asi la clasificacion de las mismas es la
siguiente: politicas de contribuciones monetarias, es decir de transferencia directa e indirecta
y las politicas de fortalecimiento pedagodgico, destinadas al acompafiamiento de las
trayectorias en términos pedagogicos e institucionales. Luego, en segundo lugar, se hace un
analisis en torno al rol del estado desde la perspectiva de la democratizacion, hecho que a su
vez se pretende ampliar y profundizar incorporando como eje de analisis la experiencia de
les jovenes en la secundaria obligatoria. En tercer lugar, en linea a lo desarrollado, se hace
un andlisis de las experiencias escolares de las y los jovenes que participaron del presente
trabajo de indagacion, dicho analisis se hace mediante la reconstruccion de las trayectorias
educativas de las/os mismas/os prestando principal atencidon tanto las dimensiones objetivas

como subjetivas que la componen.
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Cap L. Escuela secundaria, matricula e indicadores educativos: la performance de las
juventudes en la escuela secundaria en Salta

En el presente capitulo se desarrollan las herramientas teéricas que sirvieron para el
andlisis y lectura de las experiencias escolares de las y los jovenes estudiantes del nivel
medio de la ciudad de salta capital.

En este sentido, mientras en primer lugar se hace un breve analisis en clave historica
sobre el origen de la escuela secundaria para comprender su rol en la actualidad, haciendo
énfasis en su configuracion institucional y las transformaciones que ha recorrido desde su
surgimiento hasta la época actual. En segundo lugar se presentan una serie de datos en
términos estadisticos tomados de fuentes oficiales del ex ministerio de educacion actual
secretaria de educacion de la nacidon para conocer el estado de situacion de la secundaria
obligatoria a nivel nacional y de la provincia de salta en particular, en este sentido, a través
de un recorrido por la tasa neta de escolarizacion y las tasas de abandono interanual, se
exploran los elementos estructurales y pedagogicos que han dado forma a este nivel
educativo, considerando tanto sus avances como las problematicas persistentes.

En segundo lugar, se desarrollan se desarrollan las categorias centrales para el
presente trabajo esto es, experiencias escolares, a partir de la lectura y los aportes de Saravi
(2015) se presentan lo que se comprende por experiencia escolar y las dimensiones que la
componen. Experiencias diferenciadas, escuela total y escuela acotada son algunas de las
categorias centrales del analisis y que son desarrolladas en esta instancia del trabajo.

Hacia el final, se exponen los principales enfoques a partir de los cuales se abordan
los estudios e investigaciones en torno a las juventudes desde el campo de la sociologia,
luego se desarrolla el posicionamiento asumido en el presente trabajo de investigacion, la
juventud como transicion, gramaticas y trayectorias son algunos de los conceptos sobre los
que se hace foco y que permiten ampliar y profundizar el analisis y que serdn retomadas en

capitulos posteriores.
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L.I Origenes y Configuracion Institucional de la Escuela Secundaria en

Argentina: breve recorrido historico para comprender su rol en la actualidad

En primera instancia se pretende hacer un breve repaso sobre los origenes de la
escuela secundaria en argentina, el mismo tiene como proposito indagar el sentido de la
construccion del modelo institucional de la escuela secundaria que logré instalarse a nivel
nacional como modelo determinante. En este sentido, dada su extension en el tiempo, se
presentardn algunas caracteristicas centrales de las formas institucionales ligadas a lo que
luego fueron las escuelas secundarias, formas que son comprendidas como marcas y huellas
de las instituciones que pertenecen al nivel medio del sistema educativo argentino.

Se comprende que, si bien el presente trabajo de indagacion se ubica en el siglo XXI,
especificamente en la actualidad tomando como antecedente directo los ultimos 20 afios. La
importancia de tomar en cuenta las caracteristicas del modelo institucional de los primeros
colegios nacionales, en su forma organizacional y pedagdgica, resulta clave para comprender
el patron organizacional de la escuela secundaria (Acosta, 2023), sobre todo cuestiones que
permiten identificar aspectos arraigados a la gramadtica en sus dos dimensiones: la gramatica
de la escuela, es decir todas aquellas reglas que pasaron a integrar y conformar el nucleo
duro de la escuela secundaria, y gramatica de la escolarizacion, es decir a los efectos de las
reglas (gramatica de la escuela) en el marco del sistema educativo que a su vez se enmarcan
en relaciones politicas, econdmicas, sociales, culturales y pedagogicas en torno a la
educacion secundaria.

Respecto entonces de la gramatica de la escuela, Acosta (2023) cita a Tyack y Cuban
(1995) quienes desarrollan el concepto haciendo foco en dos dispositivos institucionales a
partir de los cuales se organizan la escuela primaria y la escuela secundaria. El primero es el
de la escuela graduada, entendida como aquella en la que el curriculum se divide en lotes
anuales, este dispositivo se desarrolld para la escuela elemental y sintetizd dos ventajas:
mientras una de las ventajas era estrictamente pedagogica, en tanto la ensefanza era igual
para todos. La otra, fue la de la eficiencia organizacional ya que se trat6 de una forma facil

de replicar el modelo conforme aumentaba la poblacion infantil urbana.
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El segundo dispositivo afect6 a la ensefianza secundaria y surgi6 de la necesidad de
estandarizar las préacticas en la ensefianza superior, dicho dispositivo requirid, en primer
lugar, definir qué se entiende por college (institucion de educacion superior), definiciones en
donde prevalecid la influencia de la pedagogia europea y, en segundo lugar, elaborar
lineamientos curriculares con una fuerte implicancia sobre la forma organizacional, se creia
que lo que podia resultar bueno para las instituciones de elite, podia serlo para el resto del
pais.

Sobre este punto, para indagar las caracteristicas de la organizacion pedagogica y
curricular de los primeros colegios nacionales conviene hacer un pequefio recorrido historico
sobre su surgimiento. Si bien hacia 1856 se habia establecido mediante decreto la creacion
de colegios nacionales en las ciudades de Mendoza, Salta, Tucuman y Catamarca, luego de
un afo dicha decision quedo sin efecto y sera recién casi diez anos después, durante el 1863
que, bajo la presidencia de Mitre se establezca oficialmente la creacion de dichas
instituciones en las capitales de las provincias, decision que se efectivizo para 1864. Asi, los
primeros colegios nacionales que dadas las caracteristicas del contexto social y politico de
incipiente Estado argentino surgieron con la funcion politica de transformar sujetos sociales
heterogéneos en sujetos politicos homogéneos (Southwell, 2011), se estructuraron sobre
instituciones preexistentes a través de la nacionalizacion de instituciones provinciales o sobre
la base de colegios anteriores. De todos éstos, se destacan cuatro de ellos por su vinculo
directo con la configuracion del modelo institucional de la escuela secundaria, siendo dos de
origen religioso y colonial (Monserrat y Buenos Aires) y dos de origen laico
posrevolucionario (San Miguel y Uruguay).

De esta manera, a partir de lo desarrollado, se puede reconocer la configuracion de la
ensefianza pos elemental en argentina se vio fuertemente influenciada por el modelo
pedagdgico europeo, especificamente el modelo francés, cuyas caracteristicas institucionales
van a verse inspiradas en el modelo de los colegios humanistas'. El plan de estudio del

colegio nacional constituy6 una jerarquia cultural apoyada en las materias literarias y si bien,

' Dichas instituciones contaban con un programa que se basaba en resaltar cuestiones como el papel mediador
del maestro. Acosta (2023) sobre este punto reconoce que la atencion sobre el rol del docente y la forma en la
que se trabajaban los temas y conocimientos que se transmitian en dichas instituciones conduce necesariamente
a la reflexion sobre el método de ensefianza, cuyas caracteristicas principales eran, ordenar el material y
ofrecerlo en pequefias dosis asimilables, dominar un punto antes de pasar al siguiente, organizar los
conocimientos en torno a unidades articuladas, espaciar el estudio a lo largo del dia, el repaso, discusiones en
clase y hacer que un alumno ensefie a otro para activar su conocimiento. De esta manera, con el humanismo
comenz6 un proceso de institucionalizacion de las practicas educativas, con tendencia a sistematizar y ordenar
practicas en torno de saberes y disposiciones organizacionales. Asi, el interés por la educacion secundaria que
estuvo ligado a los origenes de los estados modernos, estaba fuertemente influenciado por su utilidad en la
formacion de funcionarios Estado

16



entre 1863 y 1916, hubo 17 planes de estudio diferentes, el balance entre las disciplinas
literarias, las cientificas y las practicas (trabajo, gimnasia, musica) permanecid estable,
dejando asi la prevalencia del curriculo humanista-culturalista, con tendencia hacia la
formacion generalista (Dussel, 1997, Vifiao, 2002, Acosta, 2023).

Dussel (1997) reconoce que el curriculo humanista de los colegios nacionales,
expresa el triunfo de una coalicion entre la cultura universitaria y la nueva cultura escolar. El
resultado fue/es un curriculo organizado en disciplinas de corte generalista pero distribuido
conforme los arreglos institucionales de un modelo més parecido al de la Escuela Normal, en
consecuencia, al de la escuela primaria, que al de instituciones orientadas hacia la formacion
pre-universitaria. Se trataba de una formacidn que preparaba “para todo™, sin
especializaciéon que implicaba cinco anos de cursada, donde los saberes del trabajo y las
ocupaciones manuales quedaron al margen de lo que se consagré como la ensehanza
deseable y valiosa para la escolaridad secundaria.

Otro de los elementos que colaboro con la prevalencia de la organizacion simultanea,
fue la agrupacion de estudiantes en un tiempo y espacio comun lo que aseguraba la
progresion de los contenidos de las diferentes disciplinas, hecho que a su vez era posible
gracias a la fuerte regulacion de los espacios, en particular entre el aula y fuera de ella,
control que trascendia al alumnado y llegaba hasta incluso los profesores en las aulas.
Southwell (2011) sobre este punto reconoce que, pedagogia, politica, administraciéon y moral
se articularon y dieron por resultado un “sentido comin” sobre la ensefianza constituyendo
asi una suerte de matriz que persistio con ligeras modificaciones a lo largo de todo el siglo
XXy con ruidos, rupturas y continuidades durante las primeras décadas del siglo XXI.

Ahora bien, ;por qué hacer un andlisis en clave historica sobre la escuela secundaria
para analizar el rol de dicha institucion en la actualidad? dicha lectura permite
indagar/reflexionar en torno a las reglas y todos aquellos elementos constituyentes de la
matriz institucional de la escuela secundaria, es decir que de todos aquellos dispositivos y
articulaciones que a lo largo de la historia le dieron forma al modelo. Y a su vez, porque se
reconoce que esta gramatica de la escolarizacion aun funciona y se sostiene sobre variables
pedagdgico-organizacionales que estan ligadas al problema de la escolarizacion, aunque en

relacion con determinados fines politicos, econdmicos y sociales.

2 Los distintos planes se hicieron sobre la base de las humanidades modernas, incluian el continuum

lengua-literatura nacionales y modernas, disciplinas cientificas, e historia y geografia con un peso creciente. En
las sucesivas modificaciones se fue articulando la ensefianza clasica que se conocia a través de la experiencia.
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Es posible advertir entonces que, desde la perspectiva de la gramatica de la
escolarizacion, la logica del sistema educativo consolido los dispositivos, los transform6 en
reglas fijas al privilegiar sus fines: las trayectorias dentro del sistema —no generar atrasos en
el conjunto—, la articulacion con los estudios siguientes —las funciones de cada nivel-y la
estandarizacion —la asociacion entre tiempo-clase—contenido.

A su vez, es preciso destacar que todas estas reglas (gramatica escolar) que en su
conjunto le dieron sentido a la l6gica de funcionamiento del sistema educativo (gramatica de
la escolarizacion) forman parte de lo que diversos autores (Chervel, 1988; Julia, 2001
(ambos citados en Acosta, 2023); Dussel, 2011) reconocen como “cultura escolar”, categoria
que engloba no so6lo a todas aquellas reglas y normas que se fueron construyendo a lo largo
del tiempo que definen cuales son los contenidos que se van a ensefar y qué conductas se
pretenden inculcar, sino también al conjunto de practicas que permiten la transmision de esos
conocimientos y la incorporacion de esos comportamientos.

Dussel (2012) sobre este punto reconoce que el objeto de la cultura escolar supone el
encuentro entre normas y practicas dentro de las escuelas, encuentro que supone la
participacion en rituales, inercias y habitos que se fueron sedimentando a lo largo del tiempo
en forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego que al formar parte de algo tan
intrinseco e identitario de las instituciones escolares, como la cultura, son compartidas por
los actores que atraviesan dichos espacios pero que no son puestas en entredicho (Vifiao,
2002). Es importante reconocer que si bien dichas practicas culturales pueden variar a lo
largo de los afios, y es que las mismas se van (re)construyendo en funcion de las
caracteristicas de los sujetos que la habitan y de los contextos en los que éstos transitan, el
desarrollo de los mismos es importante en tanto permite indagar/explorar cudles son las
practicas producidas y legitimadas desde las escuelas secundarias, en tanto dispositivos
institucionales, cudl(es) son los sujetos con los que espera trabajar y que es lo que

indefectiblemente se espera de ellos.
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I. I Crecimiento sostenido de la matricula en el nivel medio y fendémeno de

abandono escolar.

A partir de la lectura de Acosta (2023) es posible reconocer que en el transcurso de la
primera mitad del siglo XX® La matricula del nivel medio del sistema educativo, en el largo
plazo, creci6 a un ritmo promedio del 5,9% anual, crecimiento que permitié que la misma se
duplicara cada diez afios. Es necesario considerar que dicho movimiento hacia arriba se
desarroll6, por un lado, en el marco de una combinacion de tres grandes factores, en primer
lugar, de una expansion de la cobertura, en segundo de un crecimiento demografico, el cual
resulta mas intenso en las primeras décadas del siglo y, finalmente, en tercer lugar, a la
universalizacion de la escuela primaria cuyos origenes se remontan hacia finales del siglo
XIX, es decir a la consolidacion de los Estados Nacion y a la construccion de sistemas de
educacion publicos (Kessler y Assusa, 2020).

Sobre este punto, es importante destacar que dicho crecimiento sucedi6 en paralelo a
la presencia del fendmeno educativo que diversos autores identifican como desgranamiento
de la matricula, hecho que dado su sostenimiento a lo largo del tiempo de alguna manera se
convirtid en un aspecto caracteristico del nivel. Acosta (2023) reconoce que, si bien la
pérdida de matricula era mas alta en las décadas fundaciones del nivel secundario, hacia
principios del siglo XX, en términos generales el abandono escolar rondaba el 45% cifra que
se mantuvo hasta incluso la década del ‘70.

Hacia la segunda mitad del siglo XX, en linea a lo desarrollado y en paralelo al
desgranamiento remarcado, es posible de identificar un crecimiento sostenido de la matricula
de la escuela secundaria, crecimiento que si bien tuvo un cese durante el periodo dictatorial,
vivié un despegue general de la tasa de cobertura en la década de 1980 durante el retorno a la
democracia, periodo historico en el que la escuela en general y el nivel secundario en
particular tuvieron un rol protagénico en la agenda publica argentina.

Si bien la década del ‘90 es comtinmente caracterizada por el desmantelamiento que
sufrieron muchas de las funciones de regulacion e intervencion estatal y la desestructuracion
del entramado social vigente para la época (Kessler y Assusa, 2020). La escuela secundaria,
lejos de retroceder, en el marco de la reforma educativa sucedida en el afio 1993 con la Ley
de Educacion Federal n® 24195 continué un proceso de avance en la cobertura, hecho que

queda de manifiesto en las tasas netas de la escolarizacion de ese periodo, mientras para el

3 Los periodos en los que el crecimiento agregado fue mas intenso son los lustros 1910-1915, 1945-1950 y
1960-1965
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ano 1993 la tasa era del 52,7%, en el afio 2003 la misma habia ascendido a 85,7% (Nobile,
2016). Lo paradojico de lo aqui es que el movimiento hacia arriba de los datos mencionados
sucedio en un contexto politico, social y econdémicos que a nivel nacional se caracteriz6 por
la descomposicion del mundo del trabajo, el aumento del desempleo, el empobrecimiento
generalizado y el desfinanciamiento educativo, hecho que hizo que las escuelas debieran
asumir la funcidn social de asistir a la poblacion estudiantil, situacion que le valié su lugar en
términos pedagogicos y académicos, e implic6 un profundo trastocamiento de la
organizacion y la dindmica del espacio escolar (Corica y Merbilhaa, 2018; Kessler y Assusa,
2020).

Para principio del siglo XXI, luego del estallido politico, social y econdmico
producto de la crisis del 2001, Argentina atraveso un periodo de cierta bonanza econdémica
hecho que, al menos en términos normativos y discursivos, estuvo acompafiado por una
decision politica de reposicionar al Estado como eje central en la actividad social,
econdmica, educativa y cultural argentina. Asi, en funcion de las caracteristicas del contexto,
en linea a lo que estaba sucediendo en la region, el presupuesto educativo acompaid el ritmo
de crecimiento del PBI hecho que estuvo acompafiado con un nuevo proceso de reforma
educativa, proceso que inicio en el afio 2005 con un periodo de consulta y que concluyo en el
afio 2006 con la sancion de la Ley de Educacion Nacional n° 26206, normativa que
establecia la reestructuracion del sistema educativo y extendia la obligatoriedad hasta la
escuela secundaria reconociendo asi de forma oficial una demanda que para el momento
llevaban adelante todos los sectores de la sociedad (Kessler y Assusa, 2020).

De esta manera, tanto la obligatoriedad del nivel como el aumento de la demanda
social si bien por un lado, produjeron un proceso de masificacion del nivel, lo cual se
manifiesta en el hecho de que la proporcion de jovenes en edad tedrica de asistir al nivel
escolarizados se mantuvo estable en un 88,5% durante el periodo 2006-2016 (SITEAL,
2019) y que, tal y como se puede observar en el grafico N°1 “Tasa neta de escolarizacion
Escuela Secundaria - Total Pais” para el afio 2018 9 de cada 10 jovenes en edad tedrica de
asistir al nivel en todo el pais se encontraban escolarizados cifra que mantuvo estable hasta el

ano 2022.
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Grafico N°1 “Tasa neta de escolarizacion Escuela Secundaria - Total Pais”
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Fuente: Informacién y Evaluacion Educativa de la Secretaria de Educacion de la

Nacion

Por otro lado, dicho fendémeno de acceso convivid con la presencia de viejas
problematicas del nivel como repitencia, sobreedad y finalmente abandono escolar.

En el afio 2012, segun lo establecido por la Res. 84/09 del CFE se efectivizo la
reestructuracion del sistema educativo y todas las jurisdicciones del pais debian implementar
en sus provincias la extensiéon de la obligatoriedad establecida en la Ley de Educacion
Nacional, la cifra de abandono interanual en ese afio, segun datos oficiales del area de
informacion y evaluacion educativa de la secretaria de educacion de la nacion era de un
11,37%. Es importante destacar que si bien para los afios que transcurrieron durante la
segunda década del siglo XXI la cifra de abandono interanual se modific6 hacia abajo, la
misma se mantenia cerca de los diez puntos.

Sera recién en 2018, afio en el que se egresaron las primeras cohortes que habian
comenzado a transitar por la escuela secundaria en el marco de la LEN, que, tal y como se
puede observar en el grafico N°2 “Tasa de abandono Interanual - Total pais” baje el umbral

de 10 puntos en términos porcentuales.
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Grafico N°2 “Tasa de abandono Interanual Escuela secundaria - Total pais”
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Fuente: Informacion y Evaluacion Educativa de la Secretaria de Educacion de la

Nacidén

Estos datos, dan cuenta de la necesidad de volver la mirada y la atencion sobre este
panorama de avances desiguales en materia de terminalidad del nivel medio. y sobre este
punto, si bien la democratizacion del acceso al nivel medio se desarrolld de forma
progresiva, incluso para sectores de la poblacion que historicamente habian sido excluidos
del nivel, esta democratizacion encerr6 profundas desigualdades.

Una lectura valida para comprender el movimiento de las cifras que se fueron
mencionando a lo largo del texto es que el modelo organizacional de la educacién
secundaria, consolidado desde los origenes de los primeros colegios nacionales hacia fines
del siglo XIX tal y como se desarroll6 en el primer apartado, es una dificultad en si mismo
que opera como obstaculo en los transitos de los estudiantes por el nivel. Este hecho hace
que, a pesar de los avances en el acceso de sujetos historicamente excluidos en la posibilidad
de ingresar y finalizar el nivel medio del sistema educativo, persisten problematicas para
permanecer y avanzar este tramo de la escolaridad.

Ahora bien, a lo largo del presente apartado a través de la lectura de datos
estadisticos como tasa neta de escolarizacion y abandono interanual, del area de informacion
y evaluacion educativa de la secretaria de educacion se pudo hacer un breve paneo del estado
de situacion de la escuela secundaria en argentina. A continuacion, con el proposito de hacer

el mismo recorrido en la provincia de salta haciendo foco puntualmente en la ciudad de salta
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capital se presentan datos que corresponden a la tasa neta de escolarizacion y la tasa de
abandono interanual, sobre este punto importa destacar que los datos de abandono interanual
se presentan de la siguiente manera, los datos a nivel provincial (en términos generales)
tienen como fuente el area de informacion y evaluacion educativa de nacion y los datos de
abandono interanual de la provincia desagregados por region tienen como fuente a la

Direccion General de Informacion e Investigacion Educativa de la provincia.

Crecimiento sostenido de la matricula y fendmeno de abandono escolar en el

secundario: El caso de la provincia de Salta

Salta es una provincia del noroeste argentino, se estructura administrativamente en 23
departamentos, subdivididos en 58 municipios y 2 delegaciones municipales (Chachagua,
2020), cuenta con una poblacion de 1.441.351 personas (Censo, 2022), lo cual significd un
incremento con respecto a la poblacion registrada por el Censo 20107, especificamente del
18,7%, lo cual equivale a un total de 226.910 personas® mas que hace 12 afios.

Es una provincia cuya poblacion es principalmente urbana, su capital es la Ciudad de
Salta, donde reside la casa de gobierno y la legislatura de la provincia y donde se concentra
el 44% de la poblacion total. Seglin el informe general estadistico del afio 2023 realizado por
la secretaria de estadistica e informacion educativa de la provincia, para el afio 2022 hay un
cambio en la estructura poblacional, mientras en el 2010 se encontraba una piramide
poblacional més ensanchada en edades de 0 a 19 afos, tanto para varones y mujeres, en el
2022 se nota un ensanchamiento de en las edades de 5 a 29 afios lo cual puede deberse al
movimiento en términos etarios del mismo grupo poblacional.

La provincia cuenta con un total de 2535 Unidades educativas distribuidas a lo largo
y ancho del territorio, de las cuales el 84% son de gestion estatal y el 14% de gestion
privada. En este sentido, se destaca que del total de unidades educativas estatales (2168
Unidades Educativas), 423 (20%) se encuentran ubicadas en capital, de las cuales el 16% (69
Unidades Educativas) pertenecen al nivel medio de la educacion obligatoria, lo cual,
teniendo en cuenta la densidad poblacional entre los 13 y 18 afios de edad segun los datos
arrojados por el Censo 2022, equivale a una institucion educativa del nivel cada 800 jovenes

en edades tedricas de asistir al mismo.

4 Para el afio 2010, Salta contaba con un total de 1 214 441 habitantes, de los cuales 1 057 951 (87,11 %)
pertenecen a la poblacion urbana y 156 490 (12,89 %) a la rural. Esta ultima se divide en agrupada, con 59 104
personas (37,77 %), y dispersa, con 97 386 personas (62,23%).

5 Con una edad mediana de 29 afios.
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La educacién de la provincia de Salta se encuentra regulada seglin lo establecido en
la Ley de Educacion Provincial Ley N° 7546. Sancionada en el afio 2008 la nueva ley de
educacion de la provincia de salta se encontraba completamente alineada a los cambios que
habian sido introducidos por la Ley de Educacion Nacional unos afios antes. De esta manera,
la nueva normativa provincial extendia la obligatoriedad hasta el nivel medio, modificaba la
estructura del sistema (paso del EGB al secundario con ciclo orientado) y reconocia que era
responsabilidad del estado tanto nacional como jurisdiccional garantizar el acceso,
permanencia y terminalidad de la educacion obligatoria.

En este sentido, tal y como lo establecia la Res. 84/09 del Consejo Federal de
Educacioén y lo estipulado por la Ley de Educacion Provincial en el afio 2012 en la provincia
se puso en accion la reestructuracion del sistema educativo provincial (alineado a lo
establecido por la Ley de Educacion Nacional) razon por la cual la efectivizacion de la
obligatoriedad del nivel medio estuvo acompanada por la modificacién en su estructura, es
decir, pas6 de estar organizado en ciclos a estar organizado en niveles. En ese mismo afio, la
tasa neta de escolarizaciéon en el nivel medio en la provincia era del 77,6% (area de
informacion y evaluacion educativa - Secretaria de Educacion de la Nacion), cifra que, en la
medida que pasaron los afios tuvo un crecimiento leve pero sostenido y que para el afio 2018
(afio en el que ya habia cohortes de egresadas/os y primeras cohortes de jovenes que
iniciaban su trayecto en el marco de la secundaria obligatoria) tal y como se puede observar
en el grafico N° 3 “Tasa neta de escolarizacion Escuela Secundaria - Salta” llego6 a superar la
barrera del 80% , es decir para el afio 2023 8 de cada 10 jovenes en edades teodricas de asistir
al nivel se encuentran matriculados en la escuela secundaria, pero, ;qué pasa con ese 20%

que no esta en las escuelas?
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Grafico N°3 “Tasa neta de escolarizacion Escuela Secundaria - Salta”
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Tal como sucede a nivel nacional, el crecimiento de la matricula se encuentra
acompanado por el avance en paralelo de viejas e historicas problematicas del nivel tales
como, repitencia sobreedad y abandono escolar. Sobre este punto, para desarrollar y repasar
el comportamiento estadistico de la problematica de abandono escolar en la provincia de
Salta se parte del andlisis de fuentes secundarias de datos estadisticos de organismos
gubernamentales a nivel nacional y provincial. De esta manera, se tomaron en primer lugar,
datos de eficiencia interna brindados por el area de Informacion y Evaluacion Educativa de
la secretaria de Educacion de la nacion, y en segundo lugar de los informes estadisticos
anuales de la secretaria de informacion y estadistica educativa de la provincia de Salta.

La presentacion de los datos sistematizados se hace tal y como se hicieron las
presentaciones de las cifras a nivel nacional y de la tasa neta de escolarizacion, es decir se
presentan datos que corresponden a los ultimos cinco afios.

La decision del recorte temporal se debe a que, dado que en el afio 2012 segun lo
establecido por la Res. 84/09 y la Ley de Educacion Provincial N°7546/08 se efectia la
reestructuracion del sistema educativo a nivel jurisdiccional, para el afio 2018 ya habria
cohortes de egresados en el marco de la LEN y de la Ley de Educacion Provincial y jovenes
que iniciaban su recorrido por la secundaria siendo ésta obligatoria, a su vez ya que se tiene

como proposito lograr hacer un paneo general del estado de situacion de la escuela
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secundaria, el periodo seleccionado abarca dos gestiones diferentes, teniendo en
consideracion a su vez los efectos del paso de la pandemia.

En cuanto a la informacién estadistica obtenida de los informes anuales generados
por la secretaria de informacion y estadistica educativa de la provincia, la organizacion
temporal de la misma se hizo en funcion del intervalo establecido con anterioridad, en el
caso particular de datos especificos se aclarard de que informe y a qué afio corresponde dicha
estadistica.

En este sentido, como se observa en el grafico N°4 “tasa de abandono interanual
escuela secundaria - Salta” el abandono es una problemadtica con una presencia muy grande
en la provincia y sobre este punto el periodo con las cifras mas altas de abandono con un
promedio de 13,3% es el periodo que corresponde a los afios 2019 - 2020, nimero que si
bien para los afios que siguen, 2020 - 2021, baja notablemente, dicha baja es interpretada en
el marco de las particularidades que adquiri6 la cursada, evaluacion y promocion durante el

contexto de pandemia, las cuales se encuentran estipuladas en la Res. Provincial 009/20.

Grafico N°4 “tasa de abandono interanual escuela secundaria - Salta”
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Fuente: Informacion y Evaluacion Educativa de la Secretaria de Educacién de la

Nacion

De esta manera, luego del periodo que corresponde a pandemia (y a las
particularidades que adquiri6 la cursada de los diferentes niveles de la educacion obligatoria
en la provincia) se observa una notable suba en las cifras de abandono, subas que se

entienden que transcurren en el marco de lo desarrollado por la Secretaria de Informacion y
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Estadistica educativa de la provincia, esto es que, para el afio 2023 el desgranamiento de la
matricula por afio desde el ingreso a la escuela secundaria hasta el quinto afio era
aproximadamente de dos mil jovenes por afio (Secretaria de Informacion y Estadistica
educativa de la provincia de salta, 2023).

En este sentido, a modo de ampliar y profundizar el analisis en torno a las cifras de
abandono que atraviesan a la escuela secundaria a continuacion se pretende identificar el
movimiento de la tasa de Abandono Interanual y su relacion con las tasas de repitencia y
promocion efectiva por region, dichos datos corresponden al periodo 2017 - 2018, momento
en el que el abandono a nivel provincial con un promedio de 11,83% se encontraba casi 4

puntos arriba que el total pais.

Tabla 1 “Indicadores Educativos por region de la provincia de Salta”

.. % de Yo de % de No %o de
Eegion " . c
= Repitientes | Promovidos | Promovidos | Abandono
Puna 7% 85% 12% 297%
Valles
. 12% 2% 23% 5%
Calchaquies ? ? ? >
Valles Centrales 12% 73% 20% 7%
Region Chaquefia 13% 72% 22% 15%
Pre Puna 7% 36% 13% 1%

Elaboracion propia. Fuente: Secretaria de informacion y Estadistica educativa de la provincia
de Salta 2017 —2019.

En este sentido, tal y como se puede observar en la tabla, las regiones de la provincia
en donde se puede observar una gran presencia de la problematica son la region chaquena,
region que a su vez es la que comprende a los departamentos mas grandes en términos de
territorio y densidad poblacional de la provincia y la region de valles centrales, en donde se
encuentra ubicada la ciudad de salta capital, departamento cuya tasa de abandono interanual
es del 7% y en donde se localiza el presente trabajo de indagacion.

En este sentido, los datos hasta aqui descritos, es decir en primer lugar la ampliacion

de la cobertura se podria considerar consecuencia de lo desarrollado por Velarde y Olarte
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(2019) esto es, que la extension de la obligatoriedad fue acompafiada a nivel jurisdiccional
con una serie de medidas, siendo una de éstas la creacion de 30 unidades educativas en zonas
rurales a través del decreto 1385/11, unidades que, con el objetivo de no sélo garantizar el
acceso a la secundaria obligatoria, sino también de reconocer, adaptarse y adecuarse a las
diversidades territoriales tan caracteristicas de la provincia, fueron creadas con
caracteristicas especiales en sus formas de organizacion en términos pedagdgicos®.

En segundo lugar, la persistencia de problematicas como abandono interanual, hecho
que queda de manifiesto en las grandes fluctuaciones de los indicadores que lo representan,
habilita a la lectura de que las estrategias provinciales para garantizar el acceso a la
secundaria obligatoria, siendo una de ellas el incremento de unidades educativas en los
departamentos y la adaptacion del formato a las particularidades y posibilidades del territorio
no fueron suficientes. Sobre este punto, si bien Olarte y Velardes (2019) reconocen que una
de las razones de las constantes en los indicadores expuestos es el caracter
predominantemente urbano del sistema educativo de la provincia. Es decir, las autoras
sostienen que la dificultad del sistema para generar una transformacion real de los formatos
escolares tradicionales es una de las razones por las que las adecuaciones pensadas para los
contextos rurales no ha logrado generar modificaciones sustanciales en los datos
cuantitativos, y es que dichas ofertas educativas se hicieron bajo un intento de réplica del
modelo urbano, hecho que invisibiliza la multiplicidad espacio-temporal de los diferentes
territorios que componen a la jurisdiccion e imponen los espacios/tiempos hegemonicos que
tienden a universalizar y homogeneizar los espacios/tiempos escolares (Olarte y Velarde,
2019), ;como se explica entonces las constantes en las tasas de abandono interanual en la
region de la que forma parte el departamento que da contexto al presente trabajo?
departamento que dadas sus caracteristicas territoriales y geograficas debiera cumplir con los

requisitos en términos de espacio/tiempo desarrollados por Olarte y Velardes (2019).

® La organizacion en pluricurso para el nivel secundario representa una novedad en si misma, aun cuando tenga
larga data en el nivel primario. Este formato incluye una diversidad de situaciones que comparten la
particularidad de que en un mismo espacio y al mismo tiempo trabajan alumnos matriculados en diferentes afios
de escolaridad.
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LIII Experiencias Escolares, recorrido tedrico en torno a los factores y
dimensiones que atraviesan a las experiencias escolares de jovenes estudiantes del nivel

medio

A lo largo del presente capitulo se presentaron una serie de elementos teoricos que
tienen el proposito de servir en la indagacion y comprension de la(s) dimension(es) en
términos institucionales que componen a las experiencias escolares de las y los jovenes
estudiantes del nivel medio del sistema educativo. Asi mientras en el transcurso del primer
apartado se pudo identificar cuales son aquellos aspectos que hacen a la organizacion
pedagbgica e institucional de la escuela secundaria y que en la medida que pasaron los afios,
las mismas conformaron y constituyeron al patron organizacional de la misma (Acosta,
2023). En un segundo momento, se hizo un pequefio recorrido por el movimiento de la
matricula de la escuela secundaria y de la tasa de abandono interanual movimiento que, dada
su presencia en las estadisticas, pero por sobre todo en la realidad educativa hace necesario
volver la mirada sobre la terminalidad de la educacién y preguntarse nuevamente sobre los
alcances reales que tiene la secundaria obligatoria.

En el presente apartado se tiene como proposito desarrollar en términos teoricos
cuales son las dimensiones y factores que atraviesan a las experiencias escolares de las y los
estudiantes del nivel medio, prestando principal atencion sobre todo a los factores en

términos tedricos que atraviesan a los procesos de desvinculacion de la escuela secundaria.

Experiencia escolar.

La educacion formal, y en concreto la escuela, es una institucion historica y
esencialmente ligada a la juventud. La escuela constituye uno de los mecanismos de la
sociedad contemporanea a través del cual se institucionaliza esta etapa del curso de vida. Por
otro lado, la educacion formal ha sido también el espacio por excelencia de construccion de
ciudadania o pertenencia. No es sola ni principalmente el dispositivo social que estructura el
proceso de aprendizaje y transmision de conocimientos entre generaciones; es sobre todo un
espacio de socializacion y construccion de subjetividades que permite empatar las
necesidades del individuo y la sociedad para la producciéon y reproduccion del orden social

(Saravi, 2015).
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Balardini (1999) sobre este punto identificaba a la escuela como, en términos fabriles
(v la escuela seria aqui la fabrica), el espacio privilegiado de produccién de juventud. El
autor sugiere que una consecuencia de este proceso fue la identificacion de juventud con
estudiantes, lo cual hizo que, en términos de politicas de juventud llevdo a que muchas
medidas que pretendan tener un impacto focal sobre este sector de la poblacion sean
pensadas y disefiadas a partir de una conceptualizacion de juventud identificada con grupos

de estudiantes.

Ahora bien, tal y como se desarroll6 en el apartado anterior, el proceso de inclusion
educativa que tuvo lugar en las ultimas décadas se desarrolld en paralelo a la persistencia de
viejas problematicas como repitencia, sobreedad y abandono escolar. Sobre este punto Saravi
(2015) sostiene que la inclusion escolar de principio de siglo se puso en accidon en el marco
de una profunda segmentacion, hecho que tuvo como consecuencia un proceso que el autor
denominé integracion diferenciada. La experiencia escolar no permanecié inmune a esta
segmentacion, y sobre este punto resulta importante desarrollar qué se entiende por

experiencia escolar

A lo largo del presente trabajo se reconoce por experiencia escolar en términos de
Saravi (2015) a los recorridos de las/os jovenes por las instituciones escolares, en este caso
instituciones escolares del nivel medio. En linea a lo desarrollado, el autor reconoce que
dichos recorridos que se encuentran compuestos por dos grandes dimensiones. Mientras la
primera se refiere a la inclusion del individuo en una experiencia particular que transcurre en
un espacio especifico que da sentido y estructura al mismo, es decir, la escuela; la segunda
refiere, en cambio, al recorrido individual del sujeto sobre dicha estructura, es decir la
experiencia biografica del mismo, entonces asi como la escuela ofrece experiencias
diferentes a las y los jovenes, a la escuela se le ofrecen biografias distintas, es decir, los
sujetos experimentan, significan e incorporan la trayectoria escolar en sus vidas de maneras

diferentes.

En este sentido, a partir de la lectura del autor se pueden desarrollar dos categorias
que pretenden reflejar casos prototipicos y mas relevantes de las experiencias escolares de
las y los jovenes durante estos procesos de inclusion, la experiencia total y la experiencia

acotada.

La primera hace referencia a la experiencia escolar de jovenes que pertenecen a

sectores privilegiados, jovenes para los que la escuela tiene un caracter omnicomprensivo de
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su experiencia social, dado que gran parte de sus vidas cotidianas o bien transcurre en la
escuela, o bien gira en torno a la actividad escolar. Se trata de estudiantes que transitan la
escuela en el marco de experiencias totalizadoras, es decir, la escuela misma, en términos
edilicios o espaciales, es mucho mas que un simple lugar de estudio es un espacio de
socializacion, de actividades extraescolares, de formacion de identidades, de definicion de

estilos de vida e interaccion social, e incluso de consumo (Saravi, 2015).

La segunda, la experiencia acotada, refiere por otro lado a la experiencia escolar de
jovenes que pertenecen a sectores populares. Saravi (2015) plantea que en las clases
populares la escuela va perdiendo centralidad a lo largo de la trayectoria educativa,
haciéndose una experiencia cada vez mas parcial hasta llegar a ser completamente
secundaria, es decir, la experiencia escolar acotada es resultado de multiples procesos que le
van quitando “espacio” y “centralidad” en la experiencia de la nifiez y, particularmente, de la

juventud.

El acotamiento de la experiencia escolar se expresa en dimensiones tanto espaciales
como temporales y mientras la primera hace referencia al hecho de que la experiencia
escolar se reduce a su unidad minima y esencial, es decir, actividades directamente ligadas al
proceso de aprendizaje. La dimension temporal, por su parte, se refiere al acotamiento que
sufre la experiencia escolar tanto en la experiencia cotidiana como en la experiencia
biografica de estos nifios y jovenes. Es decir, en lo inmediato del dia a dia o en el largo plazo
del curso de vida, la escuela ocupa un tiempo relativamente acotado, es una actividad entre

muchas otras.

Sobre este punto es importante destacar que una de las actividades mas relevantes en
el acotamiento de la experiencia escolar es el trabajo a edades tempranas, trabajo que las y
los jovenes desarrollan ya sea en sus casas, casas de familiares o por fuera del hogar, hecho
que hace que las/os estudiantes lleguen cansadas/os a clases, que no haya tiempo para
estudiar o realizar tareas en la casa o en lugares adecuados, y las demandas escolares
compiten con otras preocupaciones y se ubican en un segundo o tercer orden de prioridades

(Saravi, 2015).
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,Quiénes son los sujetos que transitan por la escuela secundaria? Juventudes.

Trayectorias y Gramaticas.

Para hacer una primera aproximacion al concepto de Juventud se retoma lo planteado
por Balardini (2000) el autor sostiene que hablar acerca de la juventud implica
necesariamente trabajar sobre una faceta de tipo histérico, politica y social relacionada con
su surgimiento, porque jovenes hubo siempre, pero juventud no. En este sentido, se sostiene
entonces que la idea de juventud se encuentra intimamente ligada a los roles historicos que
se les ha sido asignado y que fueron asumiendo los distintos grupos sociales y etareos a lo
largo de la historia. De esta manera, se reconoce que la nocidon de juventud (o juventudes) es
independiente de los jovenes concretos y puede aplicarse o utilizarse para hacer referencia
incluso a momentos histdricos en que no existia la nocion juventud (Duarte, 2015) o para
personas que “no tienen juventud” (como en ciertas sociedades en que se arreglan

matrimonios de nifias de 8, 9 o 10 afios, en pleno SXXI, por ejemplo) (Filardo, 2018)

En este sentido, se puede establecer que la juventud como fendmeno social en los
términos occidentales que hoy lo comprendemos es un producto histérico que deviene de las
revoluciones burguesas y del nacimiento y desarrollo del capitalismo, especificamente a
partir del nacimiento de tres nuevas instituciones: la escuela, la familia y la nifiez (Balardini,
200). Si bien, sin estas tres instancias, no habria juventud tal cual la conocemos en la
actualidad, el surgimiento de la escuela tiene un lugar preponderante, lo cual se puede

reconocer que se debe a dos grandes razones:

1- Las nuevas formas masivas de produccion y consumo, propias de las
sociedades industriales y post-industriales, requerian que dichas calificaciones, competencias
y habilidades se puedan transmitir a mucha gente y de una forma mas rapida y uniforme de
lo que ocurria en las profesiones artesanales, de esta manera, dichas instituciones
garantizaron la transmision a las nuevas generaciones de todos aquellos conocimientos,
habilidades instrumentales y valores necesarios para integrar las nuevas estructuras sociales.

(Bendit, 2019)

2- Las primeras identificaciones sobre ciertas caracteristicas especificas

atribuidas a la condicion juvenil correspondian a cuestiones identificadas sobre las realidades
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de estudiantes de clase media (Balardini, 2000; Miranda, 2015, Filardo, 2018), un concepto
clave para comprender a qué se hacia referencia cuando habldbamos de juventud en estos
términos, es el de moratoria desarrollado por Erickson, asi cuando se identificaba a la
juventud con los estudiantes de clase media, se hacia referencia a un periodo de la vida en
donde sus responsabilidades estaban de alguna manera en suspension, es decir, moratoria
como referencia al tiempo que las personas tenian entre la nifiez y las responsabilidades de la
vida adulta para aprender a enfrentarse a las nuevas exigencias y desafios que se le iban

presentando.

Sobre este punto es importante destacar que a las dos razones que vinculan a escuela
con juventudes se le puede sumar una mas y es que con la ampliacion de la obligatoriedad y
consecuente mayor permanencia en el sistema educativo, se produjo un fendémeno
identificado por autores como Corica (2012) como alargamiento o prolongacion de la

juventud como una fase de vida.

Si bien a partir de la lectura de Bendit (2019) es posible reconocer que durante los
ultimos afos las discusiones tedricas, desde el campo de la sociologia de la juventud, se han
centrado en los diferentes factores que afectan a la construccion social de lo que se denomina
“juventud” en donde uno de los aspectos sobre el que se presta especial atencidn, es el
vinculado a los requisitos que las sociedades imponen a los jovenes en sus transiciones hacia
la “madurez” o lo que por lo general se denomina “vida adulta”. Las primeras
aproximaciones al fenomeno de la juventud, desde el campo de la sociologia en términos
generales se realizaron durante las primeras décadas del siglo veinte por la “Escuela de
Chicago”, producciones en las que se expresaron preocupaciones sobre los efectos de los
rapidos procesos de urbanizaciéon como espacio de socializacion de las nuevas generaciones.
Se trata de obras de perspectiva socioldgica centradas en una serie de preocupaciones sobre
los grandes conglomerados y sus efectos sobre las conductas e identidades de los jovenes
(Bendit y Miranda, 2017). Cervino (2012) sobre este punto sostiene que los aportes
realizados por tedricos de la escuela de chicago presentan un primer acercamiento, desde una
perspectiva etnografica, a las organizaciones juveniles en donde se destaca particularmente el
analisis sobre el esfuerzo que realizan “los muchachos por crear una sociedad para si

mismos”.

Sera recién hacia la década del ’50 que surjan trabajos proponiendo el andlisis de la

“juventud” como una categoria social propiamente dicha, esto es, como un fenémeno
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determinado por factores estructurales y funcionales de la sociedad. En este sentido, Parsons
en “La juventud en el contexto de la sociedad estadounidense” (1962) advierte la
disfuncionalidad de un sistema de roles adultocéntricos que sometia a los jovenes a fuertes
expectativas y presiones, de esta manera, el autor reconocia que en el contexto de la
disfuncionalidad, lo joven estaba asociado a una serie de factores que contribuian en la
sociedad norteamericana a acrecentar la incertidumbre y la indeterminacion del status de la
Juventud, lo que hacia que éstos reaccionaran adoptando y contribuyendo a desarrollar junto
a su grupo de pares una cultura juvenil relativamente diferenciada que les permitia
enfrentarse o convivir con las contradicciones a las que los somete la sociedad adulta (Bendit

y Miranda, 2017).

Eisenstadt, citado en Bendit y Miranda (2017), vinculé conceptualmente la cuestion
normativa al tema de la identidad y al concepto de generacidon. Asi, de esta manera, en el
estudio de las juventudes, los aportes del socidlogo fueron importantes en tanto, la definicion
cultural de las edades fue un elemento constitutivo que permitié comprender y reflexionar
desde donde construyen su identidad las personas, la percepcion que tienen de si mismas, de
sus necesidades, sus aspiraciones, su lugar en la sociedad y del sentido ultimo de su vida. La
edad, en este punto es comprendida no s6lo como un subsistema funcional de roles, sino
también ligada a la tentativa de encontrar un significado a la transicion temporal y personal

de los individuos en las estructuras sociales.

Ya hacia finales de la década del 1980 las teorias de la individuacion y el cambio
social comenzaron a tener un fuerte impacto en las ciencias sociales, particularmente en los
estudios de juventud. En el marco de este contexto, una serie de trabajos (Miranda, 2015;
Bendit, 2015; Corica, 2012) comenzaron a reconocer que las transformaciones sociales de la
“post-modernidad” produjeron cambios estructurales en la juventud, lo cual obtuvo como
efecto que la misma deje de ser vista como un proceso de transicion relativamente corto para
pasar a constituirse en una fase autdbnoma del ciclo vital con caracteristicas propias. De esta
manera, el andlisis del cambio estructural de la juventud se desarrolld en estrecha
vinculacion con las discusiones impulsadas por las tesis de Giddens (1997) sobre la sociedad
post-fordista y por los argumentos sobre la sociedad que Beck (1998) caracterizd como
sociedades de riesgo. Un marco conceptual que brindd la base para el desarrollo de
conceptos como los de “pluralizacion”, “individualizacion™ y “biografizacion” (“choice

biographies™) de la juventud (Bendit 1998; Biggart, Furlong y Cartmel 2008). De acuerdo
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con esto, los jovenes muestran patrones muy diferentes de comportamiento en funcion de las

condiciones plurales regionales de vida en el que crecen.

En este contexto tan complejo, a través de la nocion de “juventud modernizada”, se
abrevo en la construccion de una categoria que comprenda a las mujeres, la juventud popular
urbana, la juventud rural y ponder6 la expansion de formas y estilos de vida propios. En
linea a lo desarrollado Bendit (2019) reconoce que la aproximacion del discurso tedrico
sociologico y politico acerca de la juventud y de la vida o condicién juvenil contemporanea,
ha girado en torno a la cuestion de si la juventud tiene que ser definida como un grupo de
edad o de “cohorte” etaria, como un fenomeno de “Generacion”, un proceso de transicion en
el desarrollo de una persona hacia la vida adulta o como una categoria social con

caracteristicas propias.

En este sentido, para ampliar y profundizar el conocimiento sobre los aspectos a los
que hacen referencia cada uno de los puntos que comprenden y/o forman parte de las
discusiones teodricas mencionadas mas arriba, a continuacion, se desarrollaran cada uno de
ellos, colocando hacia el final un primer acercamiento al posicionamiento tedrico que se

asume en el presente trabajo

- La “Juventud” como Grupo de Edad: Definir la juventud en términos de
edad es una postura que viene siendo la habitual en el dmbito politico. Kraupskof (2011)
sobre este punto menciona que, si bien las sociedades modernas abordan el desarrollo de las
personas por rangos etareos en las politicas correspondientes a dicho grupo social es
necesario pensar a la edad como un dato necesario, pero no suficiente, ya que, tiene valores
distintos en diferentes sociedades, estratos socioecondmicos y culturas. A su vez, la autora
menciona que, si bien en los indicadores referidos a la politica ptiblica dominan los criterios
etarios, estos criterios varian segun el pais y segun la politica concreta sobre la que se esté

puntualizando, lo cual aporta a la dificultad que hay en la definicion del sujeto joven.

En este sentido, a partir de la lectura de Filardo (2018) podemos ampliar y
profundizar el andlisis en torno a la definicion de la juventud como grupo edad, la autora
mediante la categoria “clase de edad” sostiene que dichas definiciones devienen de luchas
simbolicas, donde el Estado es un protagonista central (entre los muchos que intervienen) en
la legitimacion de su uso y naturalizacion como criterio clasificatorio de personas y en la

determinacion de los sentidos concretos (aqui y ahora) que adquieren, de esta manera, las
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clases de edad permiten conformar poblaciones, pero no son sujetos (Filardo, 2018). Ahora

bien, ;cudles son las clases de edad desarrolladas por la autora?

Edad cronolégica: Hace referencia a la distancia del tiempo que transcurre entre el
nacimiento de una persona, la edad cronoldgica es generalmente medida en afios. Es
importante reconocer que la misma no refiere al tiempo biografico, dado que las biografias
para un mismo tiempo cronologico son altamente variables, a su vez, el término biografia
connota procesos subjetivos y capacidad de agencia de los individuos, por lo que tampoco
puede considerarse que el tiempo biografico iguala a las personas de la misma edad

cronologica.

Edad biologica: Corresponde al paso del tiempo en los cuerpos, la cual aun con

variaciones medioambientales y genéticas suponen cierta constancia en la especie humana.

Edad social: conlleva las normas, mandatos y roles sociales que se le asignan a los
sujetos, gran parte de las instituciones estan definidas por las edades de quienes las integran

o para los cuales definen su funcion.

Edad subjetiva: se hace referencia a la autoimagen, identidad negociada y

estrategias desplegadas para regularla.

Edad burocratica: Hace referencia a la edad que el Estado, y las instituciones
establecen para la adquisiciéon de determinados derechos y obligaciones, asi como para
distribucion de cargas y beneficios. Asi la edad para adquirir los derechos civiles, como el
votar y ser votado/a, la edad para ingresar al sistema educativo, o para empezar a trabajar en

forma remunerada, para participar de determinados programas publicos, etc.

Sobre este punto, a partir de la lectura de autores como Filrado (2017, 2018) Bendit
(2019) es posible reconocer que, si bien la edad no debe ser vista como un factor
determinante para definir la juventud, ya que las clases de edad adquieren un sentido que no
es natural sino mas bien es el resultado de una construccion sociocultural situada en un
espacio-tiempo determinado y en una posicion social dada, es necesario reconocer que en
términos politicos y sociales los sujetos son clasificados a partir de edades, especificamente

las que cobran cierta relevancia en este punto son la edad cronoldgica y burocratica.
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- La “Juventud” como “Generacion”: El concepto de “generacion” se refiere
a las circunstancias historicas del hecho de ser joven. En este sentido, a partir de la lectura de
Bendit y Miranda (2017) es posible reconocer que la sociologia de la juventud alemana
utilizd a través de diferentes estudios el concepto de generacion para hacer referencia al
papel que tienen las coyunturas historicas en la vida y la conciencia de las personas. Sobre
este punto, se puede establecer que el interés de relacionar la juventud con la teoria del
cambio social desde una perspectiva etnografica mas subjetiva se encuentra presente en
aquellas investigaciones influenciadas por la linea sub-culturalista del CCCS (significado de
la sigla) de Birmingham y en parte por la teoria neo- marxista de Pierre Bourdieu (Bendit y
Miranda, 2017). En este sentido, la discusion académica en los estudios de juventud
desarrollados en el marco de esta linea aplica la teoria del capital cultural y del habito
cultural a la relacidén entre culturas juveniles y cambio social y, considera a la Juventud no
solo como expresion de una reproduccion social de clase, sino que ademas como portadora
del cambio cultural y valérico en las sociedades del capitalismo tardio. En este marco de
interpretacion, las formas culturales juveniles representan formas de negociacion y
resistencias de dichos grupos sociales organizados, mediante los cuales expresan su

productividad en un campo de accion politica (Criado, 1998).

Juventud como una fase de transicion: El concepto de transicion hace énfasis en la
adquisicion de capacidades y derechos asociados a la edad adulta. Miranda (2015) sostiene
que, la perspectiva de la juventud como transicion (youth as transitions) plantea la
interpretacion de dos rupturas o eventos claves en la vida de las personas: la transicion de la
educacion al mundo del trabajo y la transicion hacia un hogar propio, suponiendo en este un
ultimo movimiento en el camino hacia una vida independiente, en ambos casos las nociones
de autonomia e independencia ocupan un lugar particular. Cuervo y Wyn (2014), por su
parte, sostienen que dicho abordaje cuenta con una serie de cuestionamientos cuyo
argumento central es que ver a les jovenes a través del lente de la transicion es limitante,
dichos cuestionamientos sostienen que la idea de transicion se debia demasiado a los
discursos naturalistas y universales del desarrollo y planteaban la necesidad de comprender
como se le da significado a la juventud a través de contextos histdricos, sociales y politicos
especificos (Cuervo y Wyn, 2014). En este sentido, a través de la incorporacion del concepto
de generacion social, que se propone reconocer las fuerzas histéricas, econdmicas y politicas
que enmarcan las posibilidades y oportunidades para las/os jovenes en lugares y épocas

particulares, Cuervo y Wyn (2014) sostienen que estudios de la juventud como fase de
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transicion han direccionado el abordaje tedrico en la posibilidad de tejer un puente entre las
lineas transicionales y culturales de los estudios sobre la juventud para abordar cuestiones
cruciales sobre la produccion y reproduccion de desigualdades en un contexto de cambios
sociales significativos en diferentes partes del mundo que han afectado particularmente a
las/os jovenes. Furlong (2009), Cuervo y Wyn (2014) sostienen que la transformacion de las
analogias con los modos de transporte que se usaron para acompafiar la descripcion de las
caracteristicas que fueron asumiendo las transiciones juveniles (esto es desde la analogia
ahora clasica que hacia una lectura de los procesos transicionales como procesos
estructurados y lineales como si siguieran vias de un tren, hasta las miradas de los procesos
transicionales como procesos autodirigidos siendo pensadas desde la figura del automévil,
los autos como figura adaptada a los procesos de individuacion vigentes, donde los y las
jovenes deben convertirse en “navegantes” de sus propios recorridos biograficos (Furlong,
2009)). Significo el reconocimiento en términos teoricos y analiticos de la diversificacion de
los itinerarios hacia la vida adulta o la “madurez”, Bendit (2019) reconoce que en las
sociedades post-modernas los individuos determinan lo que serd su posicion en la edad
adulta a través de un proceso de “negociacion” en lugar de seguir simplemente los caminos

previamente trazados por la sociedad.

Asi, hacia principios del siglo XXI, el analisis de las transiciones va a adquirir
nuevos significados. A partir de este periodo se va a dejar de entender a las transiciones
como una caracterizacion "esencial" de lo que seria la juventud (solamente una fase de
transicion), y pasa a ser entendida como parte de procesos complejos, en los cuales
interactian condiciones estructurales y subjetivas de manera muy especifica en cada
sociedad, region y condicion social, generando diferentes modalidades en las que les toca

crecer y desarrollarse a les jévenes (Bendit, 2015).

La juventud como fase con caracteristicas propias: A partir de este concepto,
desde el campo de la sociologia de la juventud se tratd de analizar y reflexionar en torno a
los efectos de la modernizacion econdmica y social sobre las personas jovenes (Giddens,
1999), dichos trabajos hicieron foco principalmente en las consecuencias de una educacion
prolongada y de la actualizacion de las cualificaciones profesionales en la vida de dicho
grupo social. La tesis principal de dichos abordajes es que, como resultado de tales procesos,
la “juventud” deviene una prolongada fase de la vida en si misma, de hecho, estudios

realizados en el marco de la sociologia de las juventudes reconocen que si bien la “condicion
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juvenil” es una “fase” del desarrollo individual al mismo tiempo una categoria social propia
con caracteristicas historicas, sociales y culturales particulares. Para estos trabajos, la
condicién juvenil se ha convertido en una importante categoria socioldgica, practica y
politica en si misma, Morch (1999), en este sentido, reconoce que la condicioén juvenil no
desaparece porque su “estatus de transicion” haya cambiado, sino que, por el contrario, se
diversifica e institucionaliza, es decir, se convierte en una forma de ser con rasgos

especificos que la diferencian de otras categorias sociales como la “infancia”, la “adultez”.

En este sentido, en los trabajos desarrollados (Bendit, 2015; Miranda, 2015 Balardini,
2000; Cuervo, 2015) durante los ultimos afios dentro del campo de la sociologia de la
juventud, se analiza la forma en el que las particularidades del contexto influyen en la
definicion de las caracteristicas que asume la condicion juvenil contemporanea. Es decir, las
particularidades que inciden en el contexto politico, social y econdémico en el cual
transcurren las trayectorias vitales de les joOvenes se convirtieron en aspectos significativos
de estas corrientes de investigacion, como parte central de un argumento que propone la
incorporacién de nociones asociadas a la temporalidad y una mayor especificidad de la
coyuntura historica, asi como ya lo planteaban los tedricos del enfoque generacional. Asi de
esta manera, Bendit (2019) sostiene que para comprender estas diferencias no basta con
remarcarlas haciendo referencia a los distintos grados de desarrollo econémico y social de
las diferentes sociedades, sino que es necesario ademads analizar y reflexionar el modo en que

en cada una de ellas atraviesan la vida de les jovenes.

Desde esta perspectiva, se han postulado dos tesis y modelos principales para
explicar de manera comparativa el desarrollo de las condiciones estructural de vida de la
juventud, la tesis de la “pluralizacion” de las condiciones de vida, y la tesis de la
“homogeneizacion” (ajuste) de las formas de vida de les jovenes en distintas sociedades
modernas y post-modernas. Mientras que la primera describe desde un punto de vista
socio-estructural las diferencias de las que estamos hablando, la segunda parece ser mas
adecuada para explicar las diferencias culturales y comportamentales de los jovenes en el

contexto de la modernizacion y el cambio social (Bendit, 2019).

Ahora bien, luego de exponer los principales enfoques a partir de los cuales se
abordan los estudios e investigaciones en torno a las juventudes desde el campo de la
sociologia, se desarrollard el posicionamiento asumido en el presente trabajo de

investigacion.
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Se parte del reconocimiento de que la juventud no es algo dado, sino que es una
categoria social e historicamente construida, razén por la cual se comprende que las
relaciones entre la edad bioldgica y las edades sociales y burocraticas son objeto de luchas

complejas y cobran sentido en un espacio y tiempo determinado (Bourdieu, 1998).

En este sentido Miranda (2015) reconoce, que las categorias en las que se organiza el
ciclo vital tienen antecedentes historicos, politicos y culturales, asi como también biologicos
y médicos, estos ultimos relacionados sobre todo con la esperanza de vida y otros aspectos
relativos a la salud y su cuidado’. La juventud entonces, en tanto categoria social, representa
una fase o periodo socialmente construido en el curso de la vida de las personas, que
adquiere una entidad propia, durante la cual las sociedades ofrecen un conjunto de
actividades y rituales que habilitan transiciones y pasajes, los cuales se van modificando a lo
largo de las distintas €pocas o etapas y brindan experiencias a los sujetos en su contexto

generacional (Cuervo y Wyn, 2014; Furlong, 2013, Bendit y Miranda, 2013).

Puntualmente, en esta lectura de la juventud como transicién es posible identificar
dos rupturas o eventos claves: el proceso de pasaje entre la educacion y el mundo del trabajo
y la independizacion del hogar de origen, es decir, la fundacion de un hogar propio. Esta
interpretacion desarrollada por diversas/os autoras/es (Balardini y Miranda 2001, Cuervo y
Wyn, 2014; Miranda, 2015) sostiene que entre ambos pasajes se desarrolla el proceso de
construccion/ adquisicion de la autonomia. Asi mientras, por un lado, a nivel individual la
juventud en tanto fase de transicion representa el movimiento por el cual las personas pasan
desde una condiciéon de dependencia/ cuidado hacia una situaciébn de
autonomia/independencia. Por otro lado, y a nivel social (o macro) en el recorrido completo
de la transicion se hacen evidentes las tendencias generales hacia la movilidad o la
reproduccion de la estructura social, sobre todo en relacion con las ocupaciones o puestos de
trabajo que los/as jovenes obtienen en su temprana adultez, los cuales los/ as ubican en

segmentos laborales que signan sus perspectivas futuras (Miranda, 2007).

Sobre este punto es importante reconocer que hacia fines de la década del ’80 y
principios del *90 dadas las caracteristicas del contexto, la idea de juventud como transicion
fue modificandose y adquiriendo nuevos marcos interpretativos. Furlong (2009) reconoce

que, durante los afios 1980, la mayor expansion de la desocupacion y la diversificacion de

7 Los cuales tienen asimismo fundamentos sociales y estdn muy afectados por el desarrollo econémico.
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recorridos y elecciones impusieron la nociéon de '"trayectoria" en tanto modalidad
preponderante de interpretacion. En este contexto, las ideas de trayectorias "a-tipicas" o "no
encauzadas" ocuparon un lugar relevante, sobre todo para describir la expansion de la nueva

vulnerabilidad juvenil.

Ya hacia principios del siglo XXI, en el marco de la vigencia de las teorias
postmodernas y la mayor pluralizacion de estilos de vida, los procesos de individuacién y la
emergencia de nuevos riesgos y vulnerabilidades, aparece como metafora para analizar las
transiciones juveniles la idea de navegacion (Furlong, 2009), es decir, dadas las
caracteristicas del contexto y la creciente individuacion de las sociedades post industriales
que Beck (1998) denomind como sociedades de riego, los estudios de juventud reconocian
que las/os jovenes debian convertirse en "expertos" navegantes de sus propios recorridos

biograficos.

Estas distintas metaforas sobre la transicion permitieron también
identificar/dar lugar también la tension que existe entre el binomio estructura-agencia, es
decir si bien, la imagen de los itinerarios o caminos representa la idea de rutas que estan
limitadas por fendmenos estructurales e institucionalizadas a través de la educacion y las
politicas publicas (Scopinaro, 2023) dejan algin lugar a ciertas decisiones personales e

individuales de las y los jovenes sobre dichos caminos (Fourlon, 2009; Miranda, 2015).

Ahora bien, en linea a lo desarrollado para hacer un andlisis de los diferentes
recorridos contemplando la capacidad de agencia de las y los jovenes sobre las diferentes
estructuras institucionales que enmarcan dichos caminos, se incorpora también como

enfoque, en términos analitico y tedrico, el enfoque “gramatica de la juventud”.

Como parte de una tradicion de estudios de orientacion estructuralista, la idea de
gramatica de la juventud esta asociada a la preocupacion por hacer evidentes las estructuras
de actividades y accesos que las sociedades contempordneas ofrecen a los y las jovenes
(Miranda y Bendit, 2017), dicho enfoque a su vez, permite contemplar en el analisis el rol de
los marcos normativos que estructuran y otorgan sentido no solo a los diferentes recorridos
realizados por las y los jovenes sino también a las expectativas que social y culturalmente se
construyen en torno a ese sector de la poblacion, expectativas que a su vez conforman un

sistema que los autores denominan como "sistema valorativo y jerdrquico" que es poco
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transparente y que tiende a individualizarse y naturalizarse, generando la estigmatizacion de

quienes no cumplen con los modelos normativos hegemonicos.

Espacios como la familia, la escuela, el barrio, la plaza, el club, los afectos, las
amistades, la religion, las tecnologias, las actividades de ocio y tiempo libre y las
producciones y consumos culturales, conforman los mundos de la vida de las y los jovenes y
conforman también "las estructuras de actividad" (Morch, 1996 en Bendit y Miranda, 2017)
en donde se producen y reproducen relaciones inter- e intra-generacionales y en donde las/os
jovenes toman contacto con las instituciones sociales en las que van a construir sus

biografias, sus modos de interaccion y de insercion social.

Si bien les jovenes, desde su nacimiento, no estan fuera de la sociedad, desde una
perspectiva estructural si, razon por la cual, recién acceden a ser parte activa de la sociedad
durante un largo proceso de “apropiacion” (socializacion) de las diferentes estructuras de
actividad social, Bendit y Miranda (2017) sostienen que serd justamente a través de dicho
proceso de “apropiacion” y de acceso a las instituciones que se produzca la dindmica entre
estructura y agencia, dindmica e interacciéon que constituye el motor del cambio valorico y
social. Se entiende entonces que la gramatica de la juventud, en términos analiticos propone
estudiar tanto los espacios que contextualizan y condicionan las experiencias juveniles en
diferentes campos, como ademas analizar las formas de accion, es decir, la capacidad de

agencia de las y los jovenes sobre dichas estructuras.

Scopinaro (2023) sobre este punto en una interpretacion de lo desarrollado por los
autores sostiene que, dicho enfoque, contempla la idea de agencia por parte de los jovenes,
en el momento en que considera la interaccion, es decir, sus estrategias para actuar o
atravesar las diferentes estructuras y determinaciones. Es decir, es la propia accion la que
determinard la integracion o marginacion de los/as jovenes a los diferentes espacios de la
sociedad segun reproduzcan, construyan o cambien los valores y normas de cada dmbito
(Bendit y Miranda, 2017). En linea a lo desarrollado por los autores citados, se sugiere
entonces que las gramaticas que surjan como resultado de la dindmica estructura-agencia son

distintas segun los distintos espacios sociales en las que suceden (Scopinaro, 2023).

De esta manera, con el propdsito de indagar en torno a los niveles de integracion,
exclusion o marginacion a los que se encuentran expuestos las y los jovenes, en el marco de

sus experiencias escolares, el foco se encuentra puesto en los diferentes recorridos, es decir,
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las diferentes experiencias escolares de las y los sujetos que forman parte del presente

trabajo de indagacion.

La indagacién pretende no limitarse, en términos analiticos en linea a la propuesta
teorica desarrollada por Bendit y Mirada (2017), a prestar atencion sobre los efectos
producidos por cambios en las estructuras institucionales, sino que pretende visibilizar
también la capacidad de agencia de las y los jovenes sobre dichas estructuras, es decir y
pensandolo a partir del objeto de estudio que tiene la presente investigacion, no soélo se
pretende conocer la forma en la que oper6 la obligatoriedad de la escuela secundaria a casi
20 afios de la sancién de la Ley de Educacion Nacional N°26206/06 y la Ley de Educacion
de la Provincia de salta N°7546/08 en la realidad y cotidianeidad de las y los jovenes que
forman parte de la investigacion, sino también indagar y conocer cudl es la valoracion y
apropiacion que hicieron dichos sujetos de la secundaria en general y de la secundaria

obligatoria en particular.

La problematica de Abandono Escolar

Dado que a lo largo del presente trabajo se tiene como propdsito indagar las
experiencias escolares especificamente aquellas en las que transcurren eventos de
desvinculacion y revinculacion escolar es que resulta pertinente desarrollar a qué se hace
referencia cuando se habla especificamente de abandono escolar.

Es innegable que, en los ltimos 20 afios, nuevos sectores sociales han comenzado a
habitar las escuelas secundarias argentinas, también es cierto que dicha incorporacion no se
dio de forma inmediata luego del establecimiento de la secundaria obligatoria, sino que muy
por el contrario ha resultado muy compleja. Esto queda de manifiesto en el hecho de que casi
20 afios después de la reforma educativa sucedida en el afio 2006 no se ha podido igualar los
trayectos y los procesos de finalizacion de un nivel.

El abandono de la escuela antes de completar la educacion secundaria es un problema
significativo en América Latina en general y argentina en particular. Aun cuando, como se
menciono previamente, se encuentra en vigencia la normativa que establece la obligatoriedad
de dicho nivel del sistema educativo la problematica cuenta con una vigencia preocupante.
Sobre este punto, Espinola y Claro (2010) reconocen que la desercion es un proceso
complejo y multidimensional que no sucede de un momento a otro, sino que muy por el
contrario las/os/es potenciales desertores se van desvinculando de forma gradual de las

instituciones escolares a las que asisten. A partir de la lectura de Otero (2011) es posible
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reconocer que dichos procesos van a ser el resultado de la suma compleja de las experiencias
biogréficas e individuales y familiares de cada joven, entre las cuales se incluyen aquellas
relacionadas con factores de tipo socioecondmico, de socializacion, contexto familiar entre
otros, cuyas primeras manifestaciones pueden ser situaciones como las inasistencias
frecuentes o cronicas, la repitencia de afos, la sobreedad, el bajo rendimiento académico,
listado al que también podrian sumarse los problemas de conducta.

Es importante aclarar que el abandono escolar al que se hace referencia es aquel que
se produce en los ultimos afios de estudio en las escuelas secundarias en Argentina,
especificamente a todas aquellas situaciones de desvinculacion que suceden durante el afo

de cursada.

Otero (2011) sostiene que para comprender la problematica en su complejidad es
necesario realizar una lectura integral del proceso de abandono transitado por las/os
estudiantes. Es por esto, que a los fines analiticos del presente trabajo se propone hacer una

lectura de las experiencias de abandono a partir de las siguientes dimensiones:

- Dimensién socioecondmica, Sobre este punto, son muchas las investigaciones
que confirman empiricamente el peso de los condicionantes socioeconémicos en las
trayectorias escolares de las/os jovenes. De esta manera, se comprende entonces que la
posicién en la estructura social de los hogares donde viven las/os jovenes en edad escolar, se
encuentra directamente asociada a un tipo de vinculo con el mercado laboral y el acceso a
bienes culturales y escolares de las/os jovenes, hecho que incide de manera significativa en
la probabilidad de acceso y permanencia de los jovenes en el nivel secundario. Otero (2011)
sostiene que el nivel de ingresos del hogar resulta central, ya que las dificultades econdmicas
son por general antecedentes de un temprano ingreso al mundo del trabajo, ingreso que

declina la posibilidad de dedicacion exclusiva a actividades escolares.

- Dimension de Socializacion, en este punto es importante reconocer que las
actividades extraescolares que realizan les jovenes y el contacto con su grupo de pares
pueden actuar positiva o negativamente en la conducta respecto a la continuidad en su
asistencia a clases o de forma contraria en la discontinuidad de asistencia, hecho que muchas

veces decanta en situaciones de abandono.

- Dimension contextual/coyuntural, es decir, el rol que asume el Estado frente a

dicha problematica y a las estrategias empleadas para garantizar la continuidad en el sistema
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educativo y la finalizacion de la educacion obligatoria, en este sentido, es importante
reconocer que los procesos politicos no so6lo le van a dar sentido a la juventud como grupo
social especifico (Cuervo y Wyn, 2014; Mazen; 2002), sino que a su vez construyen sentidos

sobre el rol que asume la educacion en un periodo histérico determinado.

- Dimension, relaciones inter-generacionales, es decir el vinculo con les adultos
hacia el interior de las escuelas, Otero (2011) sostiene que es necesario revisar y/o tener en
cuenta la importancia de los “adultos significativos” en el sostenimiento de las trayectorias
juveniles. Se trata de un apuntalamiento positivo en tanto las referencias adultas sirven de
guia o “andamiaje” para el desarrollo de la propia subjetividad de los jovenes frente a una
sociedad cada vez mads diversificada y compleja (Otero, 2011). Espinola y Claro (2010)
plantean que las situaciones de abandono son también construidas desde la propia
institucidn, a partir de sus dinamicas, juicios, prejuicios, practicas y del vinculo con los

adultos y las relaciones inter-generacionales dadas al interior de dichas instituciones.

- Dimension Familiar: La evidencia empirica ha demostrado que cuando las
familias se involucran en las actividades escolares de las/os jovenes éstos mejoran la
asistencia, la conducta, el desempeio académico y la motivacion frente al aprendizaje
escolar, Es decir, hay mayores probabilidades de que permanezcan en el espacio escolar. A
su vez, diversos trabajos realizados en los ultimos afos (Miranda y Bendit, 2013; Cuervo,
2022) sostienen que dadas las caracteristicas del contexto en las sociedades denominadas por
Beck (1998) como sociedades de riesgo cada vez se hizo mas necesaria la presencia de la
familia para el sostenimiento ya no s6lo de las trayectorias escolares sino también de la

condicion juvenil contemporanea.

- Dimension institucional, hace referencia tanto a aspectos de infraestructura
material, ya que no todas las escuelas tienen la misma capacidad y recursos para lograr que
sus alumnos permanezcan y logren contemplar el ciclo escolar (Tiramonti, 2004; Gallart,
20006; Kessler, 2002), como a aspectos estrictamente que hacen a la organizacion pedagogica
de la institucion escolar. Dicha dimension se encuentra compuesta por dos ejes de andlisis,

uno vinculado a indagar todas aquellas practicas expulsivas desde la propia institucion® y

8 Se entiende por “practicas expulsivas” a todas aquellas acciones que se llevan a cabo dentro de la institucion y
que forman parte de la cultura escolar, es decir de todas aquellos principios, normas, pautas, rituales, inercias,
habitos y practicas que se fueron sedimentando a lo largo del tiempo en forma de tradiciones, regularidades y
reglas de juego que no puestas en entredicho, pero que son compartidas por sus actores, en el seno de las
instituciones educativas (Acosta, 2023)
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otro vinculado al andlisis y revision de la relevancia de los aprendizajes y qué es lo que
forma parte de la estructura curricular de las instituciones escolares. En este sentido, se
comprende que la relevancia/importancia que le den les estudiantes a lo que forma parte del
aprendizaje escolar debe ser una de las cuestiones a ser tenidas en cuenta en el estudio de los
procesos de desvinculacion, ya que se comprende que la percepcion de que lo que aprenden
en la escuela influye en la valoracion que les jovenes hacen de la formacion que reciben en
su paso por dicho nivel del sistema educativo, hecho que a su vez, atraviesa a las
expectativas laborales y profesionales de las y los jovenes y como consecuencia es una de las
razones mas influyentes e importantes a la hora de interrumpir la asistencia a clases y

eventualmente desertar (INJUV, 2007 en Espinola y Claro, 2010).

A través de la dimensidn institucional se conocer e indagar las formas en las que
les jovenes se vinculan con la institucion escolar y sus actitudes frente a la misma. Valls y
Sanchez-Gelabert (2022) sobre este punto, reconocen que la vinculacion con la escuela
escuela, el clima escolar, la participacion en clases, el vinculo que puedan llegar a tener con
las y los docentes, no sélo es clave, sino que forma parte de la relacion que las y los
estudiantes construyen con su institucion en particular, pero con el nivel del sistema
educativo en general. Asi, para indagar e identificar los diversos tipos de implicacion a la
escuela secundaria que les jovenes experimentan segin su propio rol como estudiantes de la
misma, se toman las categorias desarrolladas por Bernstein (1977), quien construye una
tipologia de cuatro modelos que luego sera simplificada segin el orden expresivo e
instrumental de cada rol asumido. Mientras el orden expresivo esta formado por el conjunto
de valores, normas y modelos de conducta que se reflejan en el caracter y los modales de las
y los estudiantes El orden instrumental es el aprendizaje formal, los conocimientos y
habilidades especificas que se aprenden explicitamente en la escuela (aspectos que a su vez
se encuentran estrechamente vinculados al eje académico de la dimension institucional). Se
comprende que el reconocimiento de estos 6rdenes en el rol asumido por cada uno/a de las 'y
los estudiantes se podrian traducir en practicas de compromiso, desvinculacion,
extranamiento, alienacion e indefinicion de las y los mismos en las instituciones escolares.
Reconocer cual es el rol asumido por las y los estudiantes en el espacio escolar resulta clave
para identificar la posicion individual (la cual sera el resultado de situaciones especificas del
contexto social y econdomico a nivel general pero también a nivel individual del joven como
asi también de situaciones especificas del entorno escolar en el cual transite su experiencia

escolar) dentro del grupo de iguales.
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Finalmente, a modo de cierre se presenta un cuadro (Tabla N°2 “Cuadro dimensiones
de analisis”) en donde se organizan las dimensiones que son contempladas a la hora de
analizar el objeto empirico del presente trabajo de indagacion, dicho cuadro tiene como

propoésito organizar las dimensiones y los factores que seran tomados en cuenta para su

analisis.
Tabla N°2 “Cuadro dimensiones de analisis”
Dimensiones Factores sociales Factores educativos
Contexto social, economico y
geografico. Estructura del sistema educativo
Equipamiento- Infraestructura
Nivel socioecondémico de la familia escolar
Escolaridad de padre/madre y/o de
adultos significativos del hogar. Planta docente
Material /
estructural Composicion familiar/estructura
familiar Material educativo
Caracteristicas de la vivienda/ Ubicacion geografica de la
vecindario/ oferta educativa escuela.
Grado de vulnerabilidad social
(desempleo, consumo drogas, Grupo poblacional que asiste.
delincuencia, etc.) Sector de gestion
Articulacion entre los diferentes
Trabajo infantil y adolescentes/juvenil. | niveles y modalidades educativas.
Tipo de organizaciones y redes Propuesta Curricular e
comunitarias. Institucional.
Organizacion institucional de las
escuelas (gabinetes
Politicas dirigidas al mejoramiento de psicopedagogicos, tutores,
Institucionales/Poli | condiciones econémicas y laborales y preceptores, entre otras figuras de
tica/organizativa- | £rUPOS vulnerables acompafamiento escolar).
formatos escolares .
Estrategias no gubernamentales
orientadas a promover la
escolarizacion y Programas de Reinsercion e
permanencia en el sistema. reincorporacion escolar
Becas
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Programas PROGRESAR, FINES
Articulacion con otros actores
extraeducativos.

Cultural / Juveniles

Actitud, valoracion hacia la
educacion.

Capital cultural de los docentes.

Motivacion, confianza y compromiso
para aprender.

Practicas pedagbgicas

Consumos culturales

Valoracion y expectativas de
docentes y directivos respecto de
los alumnos.

Expectativas y aspiraciones

Clima y ambiente escolar,
convivencia escolar.

Intereses y valores

Liderazgo y conduccion

Uso del tiempo de los adolescentes y
jovenes.

Deserciones anteriores y tasa de
rezago o retraso e inasistencias
escolares.

Espacios de convivencia entre pares,
actividades extraescolares,
participacion en centros de
estudiantes.

Experiencia de reprobar materias
(performance educativa).

Género y edad

Trayectoria educativa.

Proyecto de vida
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Cap. II Estrategias metodolégicas

II. I Estrategias metodologicas que dan marco al presente trabajo de indagacion.

Tipo de disefio y muestra

El presente trabajo se encuentra enmarcado en el proyecto de investigacion
“Abandono escolar: Un estudio sobre los entramados de eventos y experiencias, en los
procesos de interrupciones escolares con jovenes de escuela secundaria”. Por ello el abordaje
metodoldgico propuesto se encuentra alineado a las estrategias metodologicas presentes en

dicha investigacion.

- Estudio longitudinal de seguimiento panel. Enfoque curso de vida

El presente trabajo de indagacion se enmarca en un estudio longitudinal de
seguimiento panel desde un enfoque del curso de vida. Dicha decisién en términos
metodoldgicos responde a una perspectiva procesual del fenomeno sobre el que se pretende
hacer foco, esto es, las experiencias escolares de desvinculacion y revinculacion por parte de
jovenes estudiantes de la escuela secundaria. Se entiende que este tipo de estrategias
metodoldgicas permitira conocer ademas de la estructuracion social de las diferentes
dinamicas, poniendo en evidencia el cambio, la permanencia y la evolucion de las normas
sociales; la capacidad de agencia de las y los sujetos sobre dichas estructuras y el modo en el

que las mismas les afectan a lo largo del tiempo (Longo y Deleo, 2012).

En linea a lo desarrollado, se comprende, que los métodos longitudinales son utiles
para analizar el cambio, la ruptura y la evolucion del fendmeno que se esta investigando
(Longo, 2011). Longo y Deleo (2012) reconocen que los datos obtenidos mediante la puesta
en accion de este tipo de estrategias metodologicas evitan “aplastar” (las comillas son
utilizadas por los autores) el tiempo y condensarlo en un relato inicamente del presente, ya
que, producen datos extensivos que tienen en cuenta el tiempo y la evolucion de los

fenémenos que se encuentran bajo estudio.

Se trata de una perspectiva que, al sostener que el curso de vida de los individuos esta
conformado por la accién de determinantes sociales y el trabajo que el propio sujeto efectiia

sobre su historia para intentar orientar su curso y otorgarle sentido (Roberti, 2011), en
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términos tedricos y metodoldgico busca trascender el dilema estructura-accion caracteristico

del pensamiento social (Longo y Deleo, 2012).

Ahora bien, en cuanto al enfoque del curso de vida, siguiendo lo establecido por
Longo y Deleo (2012), se entiende que se trata de una corriente tedrico-metodologica
desarrollada en Estados Unidos e Inglaterra, es un enfoque interdisciplinario que toma como
unidad de analisis el curso de vida del individuo, situando en un espacio y tiempo historico
determinado. Es decir, mira los movimientos de las y los sujetos y los modelos temporales

que afectan sus recorridos (Longo y Deleo, 2012).

Sepulveda Valenzuela (2010) sostiene que, la perspectiva de curso de vida se
organiza a partir de dos conceptos centrales, trayectoria y transicion. Mientras trayectoria
refiere a un proceso o tramo de vida que no estd determinado en su magnitud o variacion;
constituyendo una herramienta analitica que representa y remite a un movimiento a lo largo
de la estructura de edad de los sujetos en una sociedad determinada (Elder, 1994 en
Sepulveda Valenzuela, 2010). Transicion hace referencia a eventos especificos en ciertos
momentos de la vida, que establecen cambios reconocidos y reconocibles en la experiencia
de los sujetos y que delimita las formas de participacion y los roles que asumen los mismos

al interior de un determinado orden social.

Los procesos de transicion estan siempre asociados a trayectorias que los vuelven
distintivos tanto en su forma como en su significado; de igual manera, en estas trayectorias,
algunos eventos son particularmente cruciales, estos son definidos como momentos decisivos
(turning points), que alteran la direccion del curso de la vida, y que marcan distinciones en la
experiencia individual y colectiva al interior de una misma cohorte (Elder, 1994 en

Sepulveda Valenzuela, 2010).

En este sentido, dado que el objeto de estudio del presente trabajo son las
experiencias escolares de jovenes estudiantes del nivel medio de colegios de salta capital, se
entiende por turning point eventos como complicaciones para asistir a clases, esto es,
interrupcion de asistencia a clases y trabajar en paralelo al desarrollo de la cursada. A su vez,
se comprende que el uso de estas herramientas teoricas y metodoldgicas permiten revalorizar
al sujeto como centro y objeto de andlisis recuperando los significados, sentidos, percepcion

y estrategias desarrolladas por las/os mismas/os.
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Dado que se trata de un estudio longitudinal de seguimiento durante los Gltimos afios
de cursada en la escuela secundaria, la importancia de tomar en cuenta la dimension
temporal tiene como proposito indagar la forma en la que los diferentes recorridos se
encuentran atravesado por los tiempos historicos, procesos que son externos y condicionante

de lo social.

Desde un plano metodoldgico la perspectiva de los estudios de curso de vida releva la
importancia de indagaciones de caracter cuantitativo (Sepulveda Valenzuela, 2010), en el
presente trabajo de indagacién el instrumento de indagacion utilizado fueron cuestionarios

autoadministrados.

El seguimiento se realiz6 a estudiantes que, al momento del inicio del mismo en el
ano 2022 se encontraban cursando el tercer afio de la escuela secundaria, de esta manera, el
panel 2022 estuvo compuesto por un total de 214 de jovenes de entre 15 y 17 afios de edad,
muestra que garantiza una representacion similar de varones y mujeres pertenecientes a
distintos niveles socioecondmico (sector bajo, medio bajo y medio-medio) excluyendo a
aquellos de sectores socioecondmicos medio-altos y altos. Si bien el proyecto que enmarca a
la presente investigacion trabaja sobre la base de una doble estrategia de seguimiento
temporal dado que consiste en una comparacion de dos momentos distintos en el tiempo para
poder conocer los procesos transicionales de les jovenes una vez egresades de la escuela
secundaria. Para la presente indagacion se toman solo los afios que corresponden a los

ultimos anos de cursada en la escuela secundaria.

Importa aclarar que se trata de una muestra no representativa y estratificada de
escuelas a partir de garantizar la heterogeneidad de los grupos en torno la modalidad de
estudio (bachiller, comercial, técnico, agrario y artistico) y el origen socioecondémico de la
poblacion (medio, medio-bajo y bajo). En este sentido la seleccion de establecimientos
educativos se realizd a partir de los criterios clasicos que se utilizan para el analisis de la
segmentacion educativa, es decir, siguiendo la tradicion de los estudios del campo de la
sociologia de la educacion y las consideraciones en términos tedricos desarrolladas por
Braslavsky (1991) se tomaron en cuenta los siguientes indicadores: a) infraestructura escolar,
recursos materiales con los que cuenta la institucion; b) titulacion de los docentes y la
concentracion de su carga horaria en esa institucion; c) caracteristicas socioecondomicas de la

poblacion que asiste. (Braslavsky, 1991)
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Tal como se menciond parrafos atrds, para el desarrollo de la investigacion se
utilizaron herramientas cuantitativas y cualitativas de investigacion social, para el desarrollo
de dicha actividad se procesd y recategorizd informacion estadistica secundaria, cuyas
fuentes fueron organismos gubernamentales de la provincia de salta, como la Direccion
General de Informacion e Investigacion Educativa y organismos gubernamentales a nivel
nacional, como el area de informacion y evaluacion educativa de la secretaria de educacion
de la nacion.

Para el seguimiento sobre el panel se aplicaron herramientas cuantitativas mediante la
aplicacion de encuestas auto-administradas, se hicieron tres tomas en total, una en el afio
2022, una segunda en el afio 2023 y finalmente, una tercera toma en el afio 2024, sobre este
punto es importante remarcar que para el presente trabajo solo se presentan los datos que

corresponden a los dos primeros afios de toma.

El trabajo de campo

El primer ingreso a las escuelas se hizo en el afo 2022. Antes de comenzar
efectivamente a trabajar con las y los estudiantes se tuvieron reuniones previas con los
directores de ambas instituciones, quienes luego nos pusieron en contacto con las y los
preceptores de los diferentes cursos y fue con ellos con quienes se pudo coordinar los dias y
horarios de ingreso a las aulas, sobre este punto es importante aclarar que dado que cada
turno cuenta con vicedirectores diferentes y preceptores diferentes, si bien se contaba con la
autorizacion del director de la escuela (autoridad méxima), el didlogo y a coordinacion de
fechas y horas se repiti6 en cada uno de los turnos a lo que se ingres6 a trabajar.

El ingreso a las aulas se efectivizo entre los meses de septiembre y octubre del 2022,
las y los estudiantes estaban en pleno periodo de exdmenes para cerrar calificaciones del
boletin (el ciclo lectivo en salta se encuentra organizado en trimestres, tres trimestres por
ano).

Las encuestas estaban impresas, dado que eran la primera toma, el primer contacto
que se tenia con estos jovenes el cuestionario contaba una serie de preguntas que tenian
como proposito poder hacer una caracterizacion de los sujetos con los que se estaba
trabajando. De esta manera, con un total de 8 hojas, 61 preguntas y 8 apartados — Educacion;
Trabajo; Conformacién del entorno familiar; Recursos tecnoldgicos; Redes sociales;

situacion pandemia; Expectativas- el primer cuestionario fue el mas largo que aplico hasta el
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momento en este seguimiento. Dicho dispositivo habia pasado por una serie de pruebas
piloto razon por la que el ingreso a las aulas se hizo con la seguridad de que las/os jovenes
iban a poder resolverlo, se hizo algunas aclaraciones, sobre saltos entre preguntas, que

significaba de respuesta Unica, que dé respuesta multiple y arrancamos.

Registro fotografico del primer afio de toma - afio 2022
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La aplicacion sali6 mejor de lo planeado, las y los jovenes mostraron mucha
curiosidad por el trabajo de investigacion que estabamos llevando adelante, se les comunico
que el seguimiento iba a durar en principio cinco afios, que el pedido de nimeros de contacto
tenia como propoésito justamente eso, mantener el contacto con ellas/os, que si no se sentian
comodos participando no era su obligacion hacerlo, se les comentd también sobre la
confidencialidad a la hora de publicar datos del trabajo, todas/os escucharon atentas/os y

accedieron a participar.
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Posterior al momento formal de explicacion y presentacion del trabajo se repartieron
los cuestionarios y arrancamos a trabajar. El dispositivo funcioné muy bien, las y los jovenes
respondieron en todos los apartados, pusieron sus datos de contacto para poder localizarlos el
afio siguiente y estaban entusiasmados con la investigacion.

En el afo 2023 el operativo se llevo a cabo en dos partes, en primer lugar, se ingresé
a las escuelas para realizar las encuestas a las/os jovenes que estaban en las aulas. Dado que
se trata de un estudio longitudinal de seguimiento panel, el objetivo era encuestar a los
mismos jovenes que el afio anterior, para asegurarnos de que estaban en primer lugar se
comparo las listas con los datos que teniamos por institucion de la toma anterior, una vez que
comparabamos y sabiamos quienes iban a estar inici6 el ingreso a las aulas.

El ingreso a las escuelas se hizo los mismos meses que el afio anterior, la dindmica
fue la misma, esta vez hubo ciertas complicaciones para encontrar el momento en el que se
podia ingresar a las aulas. Después de un par de dias de dialogar con las y los preceptores de
los diferentes turnos, se pudo armar un cronograma de trabajo y finalmente ingresar a las
aulas.

El ingreso a las aulas fue una experiencia muy agradable, las/os estudiantes ya
conocian el trabajo, se acordaban del proyecto, se acordaron sobre todo cuando vieron el
cuestionario.

La aplicacion del dispositivo era la misma, si bien el cuestionario era muy similar al
del afio anterior, con 4 carillas, 24 preguntas y 5 apartados —Educacion; Conformacion del
entorno familiar; Trabajo; Juventudes; Expectativas- quedaba visualmente y literalmente mas
corto que el del afio anterior.

Luego del ingreso a las aulas y chequear la continuidad del panel se hizo un operativo
que tuvo como proposito reestablecer el contacto con las y los jovenes que no encontramos

en las aulas. Para esto, se inicio un periodo de llamadas telefonicas.

Registro fotografico del segundo afio de toma - afio 2023
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Finalmente, resulta fundamental destacar que el proceso analitico se va a orientar
como ya se menciono, en el estudio longitudinal de seguimiento panel a estudiantes del nivel
medio de la ciudad de salta capital. A través de dicho seguimiento se tratd de hacer una
reconstruccion de las trayectorias educativas de las y los estudiantes que forman parte de la
investigacion, es importante destacar que para la reconstruccion de dichas trayectorias se

consideraron eventos y experiencias educativas, laborales y personales de dicho grupo social.

IL.II Las escuelas secundarias implicadas en la investigacion

Sobre este punto, es importante destacar que la muestra se encuentra compuesta por
dos instituciones educativas del nivel medio de la ciudad de salta capital, una secundaria con
ciclo orientado y una escuela técnica. Las mismas se encuentran ubicadas en diferentes zonas
de la ciudad, mientras la secundaria con ciclo orientado se encuentra ubicada en una zona
céntrica de la ciudad, la escuela técnica se encuentra ubicada en zona norte, casi al limite con
otro departamento de la provincia.

A continuacion, se hace una descripcion de dichas zonas y una geolocalizacion de las
instituciones, dicha geolocalizacion se hace detallando aspectos como, conexion y
accesibilidad con transportes publicos, descripcion de los barrios que la rodean y en los que
se encuentran ubicadas las escuelas. A su vez se hace una breve descripcion de los barrios y
zonas de las que provienen los estudiantes que asisten a la institucion y que por lo tanto
integran el panel sobre el que se esta haciendo el seguimiento.

A lo largo de la presente investigacion se trabaja con el resultado de las encuestas
aplicadas en dos escuelas secundarias del departamento de Salta capital, una secundaria con
ciclo orientado y una escuela técnica.

Tal como se puede observar en el grafico N°1“Geolocalizacion de las escuelas de
salta” mientras la secundaria con ciclo orientado, a partir de ahora, escuela 11, se encuentra
ubicada en zona macrocentro, la escuela técnica, a partir de ahora escuela 12, se encuentra
ubicada en la zona norte de la ciudad casi al limite con el rio vaqueros. Las mismas se

encuentran a una distancia de aproximadamente 7 km una de la otra.
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Grafico N°1 “Geolocalizacion de las escuelas de salta”

Fuente: Elaboracion propia mediante google maps

En este sentido, si cruzamos los datos de geolocalizacion de las escuelas con el
relevamiento realizado por el registro nacional de barrios populares ReNaBaP, tal como se
observa en el Grafico N°2 “escuelas y barrios populares” de las dos instituciones que forman
parte del presente trabajo de indagacion, la escuela 12 se encuentra ubicada en una zona que
segun el registro se encuentra rodeada de barrios populares, y sobre este punto interesa
remarcar que se entiende por barrios populares, segtn lo establecido por el observatorio, esto
es “barrios que se encuentran integrados con un minimo de OCHO (8) familias agrupadas o
contiguas, en donde mas de la mitad de la poblacion no cuente con titulo de propiedad del
suelo ni con acceso regular a al menos DOS (2) de los servicios basicos (red de agua
corriente, red de energia eléctrica con medidor domiciliario y/o red cloacal)” (ReNaBaP,
2023). A su vez, el observatorio reconoce que si bien en un terreno de un barrio popular los
usos, construcciones y edificaciones, pueden ser diferentes: terrenos baldios, espacios
verdes, comercios, casa en construccion, espacio comunitario, otro tipo de edificacion. El

Relevamiento registrara cada situacion de acuerdo con lo que se encuentre en los lotes
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visitados y sélo en los casos en que se reconozcan viviendas familiares de uso residencial se

avanzara con la encuesta (ReNaBaP, 2023%).

Grafico N°2 “escuelas y barrios populares”
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Por otro lado, a 500 metros de la escuela, cruzando la ruta nacional n° 9'° se

encuentra un barrio de viviendas sociales cuyo nombre es “El Huaico”, un barrio que fue

construido por el Instituto Provincial de la Vivienda (IPV) que formo parte de un plan de

urbanizacion de la zona norte de la ciudad, en donde las viviendas se caracterizan por

encontrarse dirigidas a todas aquellas familias que cuenten con un trabajo registrado y con

un ingreso minimo que corresponda al salario minimo vital y movil.

9

https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/2021/05/manual para el relevamiento de viviendas familiares

_en_barrios populares 27 feb 2023.pdf

10 La Ruta Nacional 9, une la Ciudad de Buenos Aires con la frontera boliviana. En su curso atraviesa las
provincias de Buenos Aires, Santa Fe, Cérdoba, Santiago del Estero, Tucuman, Salta y Jujuy, pasando por las

ciudades capitales de las ultimas cinco provincias.
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Finalmente es importante aclarar que, mas alla de los barrios mencionados, el colegio
se encuentra ubicado en el medio de barrios con presencia histdrica en la capital, se trata de
barrios cuyas caracteristicas principales radican en que en sus origenes fueron asentamientos
que luego fueron incorporados a la planificacion de desarrollo urbano de la provincia y que
hoy son viviendas que, dada su ubicacion cerca de la Universidad Nacional de Salta (UNSa)
cuentan como pilar de la economia familiar el alquiler de habitaciones a estudiantes de la
UNSa, venta de fotocopias y menus diarios.

La escuela 11, por otro lado, si bien se encuentra ubicada en una de las avenidas
principales de la ciudad, cuenta con una poblacion de estudiantes cuyos barrios de origen son
diversos. En una charla con vicedirectores y preceptores se pudo conocer que las/os
estudiantes provienen sobre todo de barrios ubicados en la periferia de la ciudad,
especificamente en zona oeste (Solidaridad, Lavalle, 4 de junio, Villa Mitre), zonas que
segin lo que se puede observar en el mapa del registro nacional de barrios populares cuentan
con viviendas registradas en el marco de los criterios antes mencionados. Sobre este punto es
importante destacar que, dado que la escuela secundaria n°11 se encuentra ubicada como ya
se menciond en una de las avenidas principales, frente al hospital publico materno infantil y
con una distancia del microcentro de aproximadamente 10 cuadras, se encuentra muy bien

conectado en términos de acceso mediante transporte publico.

Secundaria con ciclo orientado - a partir de ahora esc. 11 -

Se trata de una institucion escolar cuya existencia en el departamento data de fines de
la década del ‘80. Se encuentra ubicada en zona macrocentro de la ciudad de salta capital, en
una de las avenidas principales, frente al hospital publico materno infantil y junto al
monumento 20 de febrero, punto de referencia para muchas personas que visitan la ciudad.
Sobre este punto, importa aclarar que dicho monumento cuenta con un parque muy amplio
con grandes arboles y es el lugar en donde las y los estudiantes tienen sus clases de
educacion fisica. Resulta fundamental destacar estas cuestiones vinculadas a su ubicacion ya
que es lo que hace que la misma tenga una buena conexion de transporte publico, y varias
lineas de colectivos urbanos e interurbanos lleguen hasta ahi.

Oficialmente, la institucion cuenta con una poblacion de 114 estudiantes que durante
el primer afio de ingreso se encontraban en 3er afio de la escuela secundaria, las/os

mismas/os son jovenes que provienen de diferentes barrios populares de la ciudad, es
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importante reconocer que dicha matricula se divide en tres turnos - mafana, tarde y
vespertino- y seis divisiones.

En total, la institucion cuenta con 10 aulas, para dividir los cinco afios del nivel, con
dos divisiones cada uno, cuenta con patio recreativo (bastante pequefio, razéon por la cual
hacen educacion fisica en el parque que se encuentra frente al edificio escolar), una sala de
informatica, con computadoras para todas y todos los estudiantes, un kiosco, una sala de
preceptoria, un espacio de apoyo psicopedagdgico y la sala de secretaria que conecta con la
oficina de direccion.

Los/las/les estudiantes cuentan con dos bafios, que s6lo demarca espacios binarios de
“varén” y “mujer”; estos bafios solo se habilitan para su uso en el momento del recreo,
contando con una persona (ya sea ordenanza o preceptora) que esta en la puerta controlando.

El turno que mas desgranamiento y sobreedad presenta, abarca a los estudiantes del
turno vespertino, estudiantes cuya cursada tiene algunas particularidades, entre las que se
pueden destacar se encuentran cuestiones como: son estudiantes que no asisten con
regularidad, la mayoria de las veces llegan una hora después que inici6 la jornada escolar,
esto se debe a que muchas/os de ellas/os trabajan en paralelo a la cursada de la secundaria y
como sus preceptoras/es y la direccion estan al tanto de dicha actividad las/os habilitan a
ingresar unos minutos mas tardes, finalmente estdn quienes retoman el cursado hacia los

meses de octubre-noviembre, para lograr “salvar” el afio.

Escuela técnica - a partir de ahora escuela 12 -

Es una institucion que se encuentra ubicada en zona norte de la ciudad, al limite con
el rio vaqueros, rio que separa al departamento Capital con el departamento de La Caldera. A
diferencia de la escuela 11 esta institucion se encuentra ubicada en un barrio de zona norte de
la ciudad y so6lo una linea de colectivos llega hasta ahi, linea que como también es la que
conecta dicho barrio con el micro y macro centro de la ciudad y con la Universidad Nacional
de Salta constantemente viaja con muchos pasajeros razon por la cual es generalmente hay
que esperar mucho tiempo para poder subirse a uno. Otra forma de llegar a la escuela puede
ser yendo en transporte publico hasta la universidad y luego caminar hasta la institucion, se
trata de aproximadamente 20 cuadras. Dado que se trata de la Unica escuela técnica con
orientaciéon en quimica de la ciudad, razén por la cual muchas/os de las/os jovenes que

forman parte de la matricula asisten por una decision de querer formarse en esa area.
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Al primer momento de ingreso, en la institucion habia 100 estudiantes que se
encontraban a 3 afios del tedrico egreso, estudiantes que a su vez se distribuyen en dos
turnos, esto es turno mafiana y turno tarde. En este sentido, la poblacion de estudiantes se
caracteriza por ser de barrios que se encuentran ubicados en las zonas que rodean a la
institucion, se trata de barrios con viviendas sociales que fueron asignadas los ultimos 15
afios por el entonces gobierno de la provincia a empleados publicos, como docentes, policias
y trabajadores que pudieran acreditar un ingreso que correspondiera al salario minimo vital y

movil.

El edificio se encuentra compuesto por espacios que se dividen y organizan en aulas
y talleres, mientras en la planta baja se encuentran los talleres que se desarrollan en
contraturno, en el primer piso estan las aulas en donde se desarrollan las materias tedricas.
Las actividades correspondientes al espacio de educacion fisica se realizan en el patio de la
institucion, el cual tiene un espacio al aire libre y uno techado para cuando llueve o baja la
temperatura.

Los/las/les estudiantes cuentan con dos bafios, que s6lo demarca espacios binarios de
“varon” y “mujer”; estos bafios solo se habilitan para su uso en el momento del recreo,
contando con una persona (ya sea ordenanza o preceptora) que esta en la puerta controlando.

Por tratarse de una escuela Técnica, cuenta con una estructura académica compuesta
por un ciclo basico de dos afios (1° y 2° afio con tres divisiones cada uno) y un ciclo superior
de cuatro afos (1°, 2°, 3° y 4° afio con dos divisiones cada uno). Los talleres se llevan a cabo

en horario contra turno.

La institucion cuenta con una plataforma que funciona a través del software
“Chamilo”", herramienta a través de la cual se llevd a cabo la continuidad del dictado de

clases en contexto de pandemia.

Las/os chicas/os que asisten a la escuela n°3141 son en su mayoria jovenes que van

en busca de un oficio para “tener una salida laboral”.

' Se trata de un campus e-learning de acceso libre, que tiene como objetivo lograr que las y los estudiantes
puedan trabajar de forma online.
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IL.IIT Segmentos a los que pertenecen las instituciones

Tal como se establece en el proyecto PICT - 03906 “Abandono escolar: Un estudio
sobre los entramados de eventos y experiencias, en los procesos de interrupciones escolares
con jovenes de escuela secundaria” que da marco al presente trabajo de indagacion, la
muestra de escuelas se encuentra compuesta por establecimientos educativos del nivel medio
de sectores socioecondmico medio, medio bajo y bajo del sector publico de gestion, una
secundaria con ciclo orientado y una escuela técnica. La seleccion de establecimientos
educativos se realizd a partir de los criterios clasicos que se utilizan para el analisis de la

segmentacion educativa.

Sobre este punto, es importante destacar que cuando se habla de segmentacion
educativa, se hace referencia a un concepto que refiere a la presencia de circuitos escolares

de distinta calidad segtn la composicion socioecondmica del publico al que atienden.

Sassera (2022) reconoce que el estudio de la segmentacion de los sistemas educativos
constituye un problema a atender para lograr el cumplimiento del derecho a la educacion de
la poblacion y cuenta con trabajos y antecedentes a lo largo del mundo. Sobre este punto es
importante destacar que la autora menciona el desarrollo de la tematica en Argentina y
agrega que existen diversos trabajos que dan cuenta de la existencia de circuitos educativos
que atienden a estudiantes de distinto origen socioecondomico y que desarrollan trayectorias
educativas diferenciadas (Riquelme, 1985 y 1989; Braslavsky, 1985; Filmus et al., 2001;
Kessler, 2002; Llach, 2006; Tiramonti, 2008; Veleda, 2012; Riquelme, Herger y Sassera,
2018; Kriiger, 2019)

Kruger (2015), en linea a lo desarrollado reconoce que este fendmeno comenz6 a ser
objeto de estudio en el pais a partir del aporte pionero de Braslavsky (1985), quien constatd
la existencia de continuidades entre la fragmentacion social y los procesos de diferenciacion
horizontal de las instituciones educativas. Asi, establecimientos que de acuerdo con la
legislacion deberian ser homogéneos, luego de un andlisis institucional se revelaba que eran

muy distintos en la curricula y condiciones de aprendizaje que ofrecian a sus estudiantes.

La idea central es que los estudiantes se concentran, en funcién de su nivel
socioecondmico de pertenencia, en distintos circuitos escolares. El concepto de circuito
educativo se refiere a la agrupacion de las instituciones de acuerdo con la similitud de sus

caracteristicas (el nivel socioeconémico y capital sociocultural de sus alumnos, el perfil de
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los docentes, la infraestructura, los modelos pedagdgicos, la organizacion, etc.) (Kruger,

2015)

Katzman (2001) citado en Sassera (2022), reconoce que la segmentacion del sistema
educativo contribuye al mantenimiento y aislamiento de los sujetos de los sectores sociales
empobrecidos, de esta manera, la estratificacion de los circuitos educativos no sélo debilita
la solidaridad, reduce la participacion de las familias con mejores recursos econémicos y
sociales en la educacion publica, sino que también las y los jovenes con menores recursos
ven reducidas sus oportunidades de experimentar la pertenencia a una comunidad con
iguales derechos y obligaciones, problemas similares y recompensas por méritos con sus

pares de otras clases” (Katzman, 2001 en Sassera, 2022).

En linea a lo desarrollado, Acosta en un informe para la CEPAL (2021) sostiene que
la segmentacion educativa es un proceso que se relaciona principalmente con dimensiones
clasicas de la desigualdad educativa cuyos indicadores de medicion son tanto el nivel
socioeconomico de los sujetos que asisten a la institucion escolar, como el ambito en el que

se encuentra inserta la misma, esto es, rural/urbano y los recursos de los que dispone.

Saravi (2015) en linea a lo desarrollado, sostiene que la segmentacion educativa
también se refleja en la infraestructura pedagdgica de las instituciones escolares, es decir, a
todas aquellas condiciones y recursos que las escuelas emplean y ponen en funcionamiento
para cumplir con su proposito: desde la infraestructura fisica e instalaciones y materiales;
como equipamiento de los establecimientos; y estrategias organizacionales y diddacticas, o
habilidades y capacidades de sus docentes y directivos por otro. El autor sobre este punto
aclara que si bien recursos de ensefianza tradicionales como diccionarios,
manuales/enciclopedias, mapas o ldminas son cotidianamente utilizadas por todas/os, esto se
modifica sustancialmente cuando se focaliza en el uso de recursos didacticos méas modernos
e innovadores que requieren recursos como computadores y conexion a la red, los cuales
también se encuentran sujetos a la disponibilidad de recursos por parte la institucion y las/os
estudiantes. Es importante destacar que todos estos factores en su conjunto tienen un impacto
directo en los procesos de ensefanza y en los procesos de aprendizajes que transcurren en el

aula.

Sobre este punto, es importante reconocer que, entre los procesos de segmentacion
donde se encuentran mecanismos tradicionales, en donde se pueden identificar los ya

mencionados y otros como por ejemplo el sector al que pertenece la institucion, es decir
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publico/privado, las orientaciones, hecho que es producto del peso que tienen determinadas
orientaciones del nivel en términos socioculturales, y finalmente diferentes
mecanismos/criterios de acceso que tienen algunas instituciones, cuya presencia opera en
algunos casos como un gran filtro incluso antes del acceso. Acosta (2021), en el informe
sostiene que, a su vez, estos procesos deben convivir en la actualidad con mecanismos que
reconoce como ‘“nuevos”, entre los que podemos identificar aquellos que hacen referencia,
por ejemplo, a la creacion de modalidades alternativas destinadas a grupos especificos de
poblacion orientadas a la ampliacién de la cobertura y a la inclusion de los sectores mas
postergados e historicamente excluidos de la secundaria. Esto ultimo si bien, si se puede
identificar en la provincia de salta en donde debido a las particularidades de la region se
crearon modalidades de cursadas especificas, como el Colegio Secundario Rural mediado
por TIC N°5212, Escuela N°9003. Polo De Reingreso, Colegio Secundario N°5219
itinerante con pluricurso, dado que los colegios que forman parte de la investigacion se
encuentran ubicados en el departamento Capital que se caracteriza por ser en términos
geograficos y poblacionales netamente urbano, ninguna de las instituciones que forma parte

de la investigacion tiene/se enmarca en las modalidades antes mencionadas.

Ahora bien, teniendo en cuenta lo desarrollado hasta aqui, siguiendo la tradicion de
los estudios del campo de la sociologia de la educacion y lo desarrollado sobre lo que se
comprende por segmentacion educativa, se distinguen tres segmentos (medio, medio-bajo,
bajo) que dan marco a las instituciones que forman parte del presente trabajo, para dicha
definicion se tomaron en cuenta los siguientes indicadores: a) infraestructura escolar; Se trata
de escuelas que pertenecen al &mbito publico de gestion, ambas son instituciones que forman
parte del mapa educativo local hace mas de 20 anos, dada la orientacion de ambas
instituciones cuentan con una demanda muy grande de estudiantes, sobre todo jovenes que
pertenecen a sectores populares que van a la escuela en bisqueda de una formacion que les
dé herramienta para insertarse rapido en el mundo del trabajo; b) titulacion de los docentes;
c) caracteristicas socioecondomicas de la poblacion que asiste, para la definicion de
caracteristicas socioecondmicas de la poblacion de estudiantes se hizo mediante/tomando en

cuenta los siguientes indicadores:

- Cuantas personas que viven en el hogar.

- Accede a algln programa social.
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intervalos” del total de jovenes que forman parte del presente trabajo de indagacion
aproximadamente el 90% viven en hogares con mas de 4 personas, y si se presta atencion a

los datos desagregados por escuela y por intervalo, el intervalo mas mencionado es el de 4 a

- Nivel Educativo de la madre.

Asi, tal y como se puede observar en la tabla N°1 “Cantidad de habitantes por

6 personas y luego en cantidad de nimero le sigue el intervalo de 7 personas o mas.

Tabla N°1 “Cantidad de personas que viven en el hogar”

Cantidad de Habitantes del hogar por intervalos

Recuento
Habitantes del hogar por intervalos Total
Ne°de escuela D‘? a3 De': 4 a6 D? 7 a mis Ns/Nc
miembros | miembros miembros
11 ]11.61% 58.93% 28.57% 0.89 100.00%
12 | 10.78% 70.59% 17.65% 0.98 100.00%
88.85%

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto

PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

sostener en términos econdmicos al hogar, tal y como se puede observar en la tabla N° 2
“Cantidad de personas que trabajan en el hogar” el 73% del total de jovenes que forman
parte del trabajo de indagacion aseguran que en sus casas deben trabajar hasta 3 personas
para llegar a fin de mes. Luego en cantidad de respuestas le siguen aquellas en las que

aseguran que deben trabajar hasta 6 personas, hecho que se condice directamente con la

En linea a esto, cuando se presta atencion a la cantidad de personas que trabajan para

cantidad de personas que viven en el hogar.
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Tabla N°2 “Cantidad de personas que trabajan en el hogar”

Cantidad de personas que trabajan en el hogar
Recuento
Personas que trabajan desagregadas Total
N° de escuela 7 o mas|De 1 a 3|De 4 a 6 Ns/Ne
personas personas personas
11 3.57% 76.7%% 17.86% 1.79% 100.00%
12 0.98% 69.61% 27.45% 1.96% 100.00%

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto

PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

Finalmente, con el proposito de conocer sobre el clima educativo del hogar, tal y
como se puede observar en la Tabla N°3 “Nivel educativo alcanzado por la madre”
aproximadamente el 40% del total de la muestra aseguré que sus madres tienen hasta el
primario completo, cifra que se repite para quienes sostienen que hasta el secundario. Ahora
bien, si se hace una lectura por escuela se observa que de las dos instituciones que forman
parte del trabajo de indagacion la escuela N°12, es decir, la escuela técnica cuenta con la
mayor cantidad de estudiantes cuyas madres tienen carreras completas en el nivel superior, a
su vez es el grupo de jovenes que en cantidad de respuestas le siguen aquellas que hacen
referencia a que las madres tienen hasta el secundario completo, finalmente el 30% del total
de jovenes aseguraron que tienen hasta el nivel primario. Hecho que se revierte para la
escuela N°11, en donde la mayor cantidad de jovenes que forman parte del trabajo indicaron
que sus madres tienen hasta el nivel primario completo, es importante reconocer sobre este
punto que en cantidad de respuestas le siguen aquellas en donde se menciona que son
jovenes cuyas madres tienen hasta el secundario completo, sobre este punto importa aclarar
que de las dos escuelas es el grupo que tiene menos menciones a las respuestas de superior

completo.
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Tabla N°3 “Nivel educativo alcanzado por la madre”

Nivel educativo de la madre
Recuento
Nivel educativo de la madre Total
Hasta Hasta Superior
N° de escuela primario secundario Vacias
Completo

completo completo
11 51.79% 40.18% 6.25% 1.79% 100.00%
12 30.39% 44.12% 19.61% 5.88% 100.00%

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto

PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

De esta manera, tal y como se puede observar en la tabla N°4, los indicadores antes

mencionados y desarrollados se organizaron de la siguiente manera:

Tabla N°4 “Organizacion de los indicadores sociodemograficos”

Personas 3 0 menos 1 NiV.el - 3 3-3-3
. socioecondmico
que viven ; 2
en ol Entre 4y 6 | 2| bajo 3-3-2
hogar 7 0 més 3 33-1
Ninguno 1| Nivel 1 2-2-2 /
Recibe socioecondmico 1-2-2
medio-bajo
programas | ) 399
sociales
2 0 mas 3 1-2-3
Nivel Primario 3| Nivel 1 1-1-1
educativo socioeconomico
de la | Secundario | 2| medio 1-1-2
madre

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto

PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

La organizacion de los indicadores utilizados para determinar el sector
socioeconomico al que pertenecen les jovenes que asisten en las institucion escolar se hizo

de la siguiente manera, para quienes quiénes viven en el hogar con 7 personas o mas se
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colocd como codigo de referencia en nimero 3, a quienes reciben més de dos programas
sociales se les asigné el mismo codigo y hecho que se repite para quienes aseguraron que sus
madres tienen hasta la nivel primario completo, de esta manera quienes coincidian en todos
los puntos, es decir, cantidad de personas que viven en el hogar, acceso a programas sociales
y nivel socioeducativo de la madre “3 — 3 — 3” fueron asignados al nivel socioecondémico
bajo, luego la definicion de los diferentes niveles de pertenencia se hizo mediante la

combinacion o no de cada uno de los codigos asignados a los indicadores antes mencionados

La distribucion de jovenes segun el sector socioecondmico de pertenencia por escuela
quedd de la siguiente manera, tal y como se puede observar en la tabla N°5 “Nivel
socioeconomico de la familia” el 59% del total de jovenes que integraron el panel durante el
primer afo de ingreso pertenecia al sector “medio-bajo”, luego en cantidad de nimero con
un 25% le siguen aquellos que pertenecen al sector bajo y, finalmente un 14% del panel

pertenece a sector medio.

Tabla N°5 “Nivel socioeconomico de la familia”

Nivel socioecondémico | Jurisdiccion -
de la familia Salta

Medio 32

Medio — Bajo 127

Bajo 55

Total 214

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto

PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

Finalmente, en linea a lo desarrollado los segmentos educativos a los que pertenece
cada institucion son los siguientes, tal y como se puede observar en la tabla N°6 “Segmento
educativo al que pertenece la escuela”, mientras la escuela 11 pertenece a un segmento

medio — bajo, la escuela 12 pertenece a segmento bajo.
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Tabla N°6 “Segmento al que pertenece la escuela”

S:égl?elle;to socioeconomico de la Turisdiceion - Salta
Segmento bajo 102

Segmento medio — bajo 112

Segmento medio 0

Total 214

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto

PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

Esto en principio puede identificarse como consecuencia de las caracteristicas en
términos estructurales de las escuelas y de ubicacion, tal y como se menciond en la
descripcion de las instituciones. De esta manera, mientras la escuela 11 es una institucion
que se encuentra ubicada en zona micro-centro con un edificio antiguo pero en buenas
condiciones, conectada por varias lineas de colectivo, equipada en funcion de la orientacion
que dicta. La escuela 12, por otro lado, se encuentra ubicada en un barrio de zona norte, casi
al limite con otro municipio, cuenta con acceso a través de la red publica de colectivos, sin
embargo a diferencia del otro colegio aqui so6lo llega una linea de colectivo (es importante
aclarar sobre este punto que como queda a 10/15 cuadras aproximadamente de la UNSA -
Universidad Nacional de Salta existe la posibilidad de ir hasta ese punto y luego de ahi ir
caminando al colegio), si bien cuenta con los espacios fisicos para el desarrollo de los
talleres especificos de la orientacion, cuando se ingresd a la institucion, mas alld de la
intencion y voluntad de las/os docentes para desarrollar las clases, se notaba la ausencia de

los mismos.
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Cap. III Escuela Secundaria Obligatoria. Experiencias escolares de las y los
jovenes estudiantes del nivel medio de la ciudad de salta capital y el rol del Estado en el

sostenimiento de la secundaria obligatoria.

A partir del reconocimiento de que la ampliacién de la obligatoriedad significo en
términos reales el reconocimiento politico y social de la educacion como derecho, de las y
los jovenes como sujetos de ese derecho y finalmente, del Estado como el responsable de
garantizar la materializacion y vigencia efectiva de los mismos. A lo largo del presente
capitulo se pretende exponer las politicas educativas puestas en accion tanto a nivel nacional
como jurisdiccional entre el periodo 2018 y 2023, especificamente aquellas lineas de accion
que se encuentren destinadas a acompanar las trayectorias educativas de jovenes en edades
teoricas de asistir a la escuela secundaria.

La descripcion de las politicas se hace mediante el reconocimiento de los progresos
realizados en términos de acceso y permanencia, sin olvidar los desafios persistentes, como
las tasas de repeticion y abandono escolar, y las desigualdades socio-educativas exacerbadas
por la pandemia.

Para esto, en primer lugar, se hace una descripcion de las politicas educativas
mediante categorias previamente establecidas, asi la clasificacion de las mismas es la
siguiente: politicas de contribuciones monetarias, es decir de transferencia directa e indirecta
y las politicas de fortalecimiento pedagdgico, destinadas al acompanamiento de las
trayectorias en términos pedagogicos e institucionales.

Luego, en segundo lugar, se hace un andlisis en torno al rol del estado desde la
perspectiva de la democratizacion, hecho que a su vez se pretende ampliar y profundizar
incorporando como eje de andlisis la experiencia de les jévenes en la secundaria obligatoria.

En tercer lugar, en linea a lo desarrollado, se hace un andlisis de las experiencias
escolares de las y los jovenes que participaron del presente trabajo de indagacion, dicho
analisis se hace mediante la reconstruccion de las trayectorias educativas de las/os mismas/os
prestando principal atencién tanto las dimensiones objetivas como subjetivas que la

componen
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IILI Politicas Educativas destinadas al acompafiamiento de las trayectorias
educativas 2018 - 2023

El siglo XX termind con la educacion basica en toda la region latinoamericana
practicamente universalizada, si bien los procesos fueron dispares segun las realidades
politicas, econdémicas, sociales y culturales de cada pais, durante los primeros afios que
transcurrieron en el siglo XXI en distintos niveles y segun las caracteristicas econdmicas y
sociales de los paises, cada uno de éstos avanzé en la consolidacion de la obligatoriedad de
la escuela secundaria. Kessler y Assusa (2020) sobre este punto, reconocen que, si bien hubo
distintos grados de avance, la ampliacion de la obligatoriedad no sélo fue transversal a toda
la regiodn, sino que implicd el reconocimiento oficial de una demanda social de ampliacion de
la escuela secundaria a todos los sectores de la sociedad y su consiguiente acompafiamiento
con un crecimiento de la oferta educativa.

Este hecho, que signific6 un avance muy grande en términos de derechos
conquistados y fundé un nuevo piso de legitimidad de la educacion secundaria, trastoco los
parametros desde donde se evaluaba a la politica educativa en la sociedad, asi como a finales
del siglo XX parecia socialmente inaceptable que una nifia o un nifio no tuviese garantizado
su derecho a la educacion de nivel primario; durante las primeras décadas del siglo XXI, en
gran parte de los paises y sectores sociales y politicos de la region latinoamericana, existe un
solido consenso que expande la misma expectativa para nifas, nifios, adolescentes y jovenes
en el nivel medio (Kessler y Assusa, 2020).

En Argentina, en linea a lo que estaba sucediendo a nivel regional, luego de la
sancion de la LEN y la extension de la obligatoriedad, se disefiaron un conjunto de politicas
cuyos propoésitos principales eran, en primer lugar, garantizar el acceso a la secundaria
obligatoria y, en segundo lugar, generar las condiciones para que las y los jovenes en edad
escolar puedan acceder, permanecer y egresar del nivel. Sobre este punto es importante
destacar que si bien, todas estas medidas funcionaron como el instrumento a través del cual
desde el Estado se trazaban los horizontes desde donde se promovian las acciones, se
convocaban a les actores y se movilizaban los recursos para la educacion obligatoria, todos
estos compromisos legales por si solos no bastaron para generar los cambios necesarios para
permitir el pleno acceso al derecho de la educacion (SITEAL, 2020), da cuenta de esto las
constantes en las tazas de repitencia y abandono escolar en dicho nivel del sistema educativo
(Corica, Otero y Magnoli, 2023), hecho para nada aislado de lo que estaba sucediendo a

nivel regional.
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A lo largo del presente apartado se hace una sistematizacion de las politicas'?
destinadas al acompanamiento de las trayectorias escolares que fueron sancionadas durante
los ultimos cinco afios, esto es 20018 - 2023". Se trata de un recorrido por las medidas
puestas en accidn tanto a nivel nacional como jurisdiccional para avanzar y acompafiar en el
ejercicio pleno del acceso al derecho de la educacion. Se describirdn iniciativas que tienen
como propdsito generar las condiciones pedagdgicas y materiales para garantizar la
obligatoriedad del nivel medio, las mismas, se encuentran ejecutadas a través de propuestas
de acompafiamiento pedagogico mediante el armado de proyectos integrados que implican la
redefinicion de actividades por espacio curricular y de politicas de transferencia directa e
indirecta de incentivos econdmicos para sostener la finalizacion de los estudios.

La organizacidn y sistematizacion de la busqueda se hizo mediante las siguientes

categorias de analisis (Magnoli y Ruiz, 2024)

° Politicas destinadas a las contribuciones monetarias e incentivos para sostener
la finalizacion de los estudios (becas municipales y provinciales, boleto estudiantil): Se trata
de contribuciones economicas dirigidas a jovenes pertenecientes a sectores vulnerables, de
bajos recursos socioecondmicos, que tienen como propdsito garantizar la permanencia y
finalizacion de la educacion obligatoria, como asi también generar las condiciones para el

acceso y permanencia en el nivel superior.

° Politicas de fortalecimiento pedagogico: Se trata de programas que tienen
como proposito generar acompanamiento, mediante proyectos integrados, en distintas areas

de la caja curricular de los niveles primario y secundario.

Importa aclarar, en este punto, que la selecciéon y descripcion de las politicas
expuestas a lo largo del presente apartado son aquellas pensadas para acompafiar trayectos
dentro de las modalidades clésicas de la estructura escolar, es decir, que no suponen la
creacion de circuitos institucionales paralelos o complementarias de la educacion comun (por
ejemplo, las historicas propuestas especificas para jovenes y poblacion adulta, la educacion

intercultural bilingiie o la educacion hospitalaria) (SITEAL, 2020).

12 La politica educativa en el tramo de escolarizacion obligatoria a nivel nacional esti conformada por el
conjunto articulado, regulado y direccionado de inversiones, bienes, servicios y transferencias que los Estados,
tanto nacional, como jurisdiccional, orientan para garantizar el acceso derecho a la educacion. “Inclusion y
equidad en educacion” de SITEAL, 2020)

13El recorte temporal se debe al hecho que el mismo corresponde a los afios que comprenden a las trayectorias
escolares de les jovenes que forman parte de la investigacion.
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° Politicas destinadas a realizar contribuciones monetarias e incentivos
para sostener la finalizacion de la secundaria obligatoria. (Politicas de transferencias

directa e indirecta de ingresos)

Luego de la sancion de la LEN, a nivel nacional se registra la puesta en accion de un
conjunto de medidas que, de manera directa e indirecta, tuvieron como proposito contribuir a
la ampliacién de oportunidades y posibilidades de acceso, permanencia y terminalidad de la
educacion obligatoria. Dentro del conjunto de estas politicas se destacan, en este apartado,
las que se apoyan en la transferencia directa de recursos financieros hacia las familias y/o los
estudiantes, es decir, todas aquellas medidas que se encuentren asociadas a la inclusion
educativa de jovenes de sectores vulnerables en términos econémicos.

De esta manera, tal y como se puede observar en la Tabla N°1. “Transferencia directa
e indirecta de ingresos”, a nivel nacional se destaca la presencia de la Asignacion Universal
por Hijo - AUH" y PROGRESAR", medidas cuyo disefio y posterior puesta en accion se
produjeron en el marco de la LEN y tuvieron el propdsito de servir como estrategia en la

busqueda de universalizar el acceso a la educacion obligatoria.

Mientras la AUH tenia como poblacion destino nifias, nifios y adolescentes que se
encontraban en edades tedricas de ingreso a la educacion obligatoria, PROGRESAR en sus
inicios se encontraba destinado a jovenes de entre 18 a 24 afios de edad que se encontraban
terminando la educacion obligatoria y/o cursando una carrera en el nivel superior, criterio
que, luego de una serie de modificaciones que atraveso la medida, se extendid e incluy6 a
jovenes de 16 afios que se encuentren cursando la educacion obligatoria y jovenes de 30 afios

de edad que estén en un estado avanzado de la educacion superior.

EGRESAR es la mas reciente de las politicas mencionadas, si bien se trata de una
politica de transferencia directa también podria ser identificada como una politica de
acompafiamiento a jovenes, ya que la misma si bien es una beca dirigida a jovenes en edades
teoricas de egreso y hasta los veinticinco (25) afios inclusive que hayan terminado la

educacidn obligatoria pero que tengan materias previas por rendir también se trata de un plan

14 Decreto 1602/2009
L Decreto 84/2014
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que tiene como proposito generar las condiciones en términos pedagogicos'® para garantizar

la terminalidad del mismo.

A nivel jurisdiccional, en la provincia de salta, especificamente en la ciudad de salta
capital lugar en el que se situa el trabajo de indagacion, se identifican dos lineas de accion.
Mientras la primera es una politica de transferencia directa, esta es la beca municipal,
medida que como dice su titulo s6lo esta en vigencia en el municipio de la ciudad de salta
capital y se encuentra destinada a estudiantes de la educacion obligatoria que cuenten con un
promedio mayor a ocho. La segunda politica identificada es de transferencia indirecta, se
trata del pase libre en el boleto estudiantil, medida que surge en el afio 2014 mediante el
Decreto provincial 2574/14 y que con el correr de los afos fue atravesando una serie de
modificaciones sobre todo en torno a la reduccion de viajes con los que se contaba
disponible por dias habiles del mes, hecho que afecto sobre todo a estudiantes universitarios
dado que sus horarios son diversos y suelen abarcar distintos momentos del dia talleres o
materias cuya cursada transcurre los dias sabado. Es importante aclarar que las medidas
mencionadas se pusieron en accion so6lo en la ciudad de salta capital y en paralelo a la

implementacion de las politicas y programas nacionales que ya fueron desarrollados.

Tabla 1 “Transferencia directa o indirecta de ingresos

Jurisdiccion Politica/ Programa

Todo el Pais AUH
PROGRESAR
EGRESAR

Salta BECAS MUNICIPALES

BOLETO ESTUDIANTIL

Fuente: Elaboracion propia

6 El programa Egresar se desarrolla en Escuelas Sedes de gestion estatal definidas por cada jurisdiccion en las
que cada escuela desarrollara las propuestas pedagogicas en trayectos curriculares de dos trimestres de duracion
y organizara horarios y frecuencias para brindar opciones segiin la cantidad de inscriptas e inscriptos, su
contexto social y geografico y su realidad particular. La escuela sede contard también con un coordinador y
profesores tutores que acompaiian a las y los estudiantes para que puedan finalizar sus estudios. Las clases seran
presenciales con instancias de trabajo autonomo. (Boletin oficial, EGRESAR).

75



° Politicas de fortalecimiento pedagogico (Acompaifiamiento a las

trayectorias escolares)

Como se menciona en la descripcion de las categorias hacia el comienzo del presente
apartado, las Politicas de fortalecimiento pedagogico hace referencia a programas que tienen
como propoésito generar acompanamiento en las trayectorias escolares de jovenes que son
estudiantes, mediante proyectos integrados, en distintas areas de la caja curricular del nivel
medio.

Tabla 2 “Acompafiamiento a las trayectorias escolares”

Jurisdiccion Politica/ Programa

Todo el Pais  VOLVE A LA ESCUELA
ACOMPANAR

APRENDER MAS

Fuente: Elaboracion propia

En este sentido, tal y como se puede observar en la tabla n°2 “Acompafiamiento a las
trayectorias escolares” los lineamientos politicos que se encuentran destinados al
acompafiamiento de las trayectorias escolares de jovenes estudiantes del nivel medio son el
programa Volvé a la escuela, Acompanar y Aprender més (medida que a su vez, el resultado
de la transformacion del programa volvé a la escuela), importa destacar que, como se
menciona en la tabla, a nivel jurisdiccional salta no cuenta con acciones que formen parte de
la orbita provincial.

En este sentido, de las medidas que forman parte de las estrategias desarrolladas por
el Estado nacional para garantizar el acceso a la educacion obligatoria se menciond en
primer lugar al programa Volvé a la escuela'’, creado mediante la resolucion 3027/2021, la
medida tenia como proposito recuperar la vinculacion de las nifias, nifios, jovenes y adultos
de escuelas publicas que hayan visto interrumpido el vinculo de manera total o parcial
durante o previo a la pandemia. El programa preveia la puesta en accion de estrategias de
fortalecimiento de los procesos de ensefianza y de los procesos de aprendizaje en areas

especificas de la caja curricular, en el caso de Salta fueron, matematica y lengua y literatura.

17 3027/2021
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Debido a que se trata de una medida implementada a nivel nacional, con el objetivo
de sostener y acompaiiar la revinculacién efectiva de las y los estudiantes, hecho que se
debia desarrollar teniendo en cuenta las particularidades del contexto, se preveia que el
desarrollo de las diversas acciones de revinculacion se hagan por jurisdiccion y mediante la
disposicion del Programa ACOMPANAR (Resolucién CFE N° 369/2020).

En la provincia de Salta, el programa en linea a lo que dispone la resolucion que le da
origen, funcion6 en las diferentes unidades educativas mediante jornada extendida y
acompanar: puentes de igualdad.

Acompafiar, por su parte, es un programa que consiste en la busqueda de jovenes que
hayan interrumpido su asistencia a clases para revincularlos con la institucion. En este
sentido, las lineas prioritarias del mismo se articulaban con el programa de becas
PROGRESAR, y comedores socioeducativos. Con el objetivo de generar puentes entre la
comunidad y las instituciones escolares, el programa preveia el armado de equipos
conformados por trabajadores sociales y psicopedagogos que conformaban gabinetes para la
busqueda, incorporacion y contencion de les estudiantes en las escuelas.

Finalmente, Aprender mas, es una medida que surge en el afio 2022 con el propdsito
de dar continuidad al trabajo desarrollado en el marco del programa volvé a la escuela. En
este sentido, a través de la resolucion 423/2022 se habilitaba la creacién de espacios
educativos (dentro de las escuelas) que habilitaran la intensificacion de los aprendizajes

sobre contenidos curriculares para quienes asi lo requieran.

Ahora bien, es importante destacar que el periodo bajo andlisis se encuentra
atravesado por dos gestiones diferentes, hecho que si bien dada las caracteristicas partidarias
de los respectivos gobiernos hizo que haya ciertas rupturas en términos discursivos sobre el
sentido que se le asignaba a la politica educativa, también hubo continuidades en medidas
concretas destinadas al acompanamiento de las trayectorias educativas de jovenes
estudiantes del nivel medio.

En este sentido, si bien muchas de las politicas mantuvieron cierta continuidad en el
tiempo, dicha permanencia se hizo mediante la modificacion en puntos sustanciales en las
orientaciones de la politica en cuestion, esto se puede observar sobre todo en las politicas
destinadas a realizar contribuciones monetarias un claro ejemplo de ello es lo que sucedio

con PROGRESAR', y si bien con el avance de las investigaciones sobre la

'8 Programa que en el afio 2018 pas6 a adquirir el caricter de beca y a encontrarse dentro de la orbita del
entonces Ministerio de Educacion. Asi, la medida no solo atravesé modificaciones en torno a sus caracteristicas
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desigualdad educativa, el debate acerca de las posibilidades reales de egreso de lasy
los jovenes ha dado cuenta que el acceso real tiene otros nodos que desovillar que no se
agotan meramente en el aspecto economico (Corica, Merbillhda y Otero, 2023), en un
contexto caracterizado por el crecimiento de la pobreza y el desempleo, como lo fue el
contexto argentino durante el 2018, este tipo de medidas se volvia fundamental para el
sostenimiento y acompaiamiento de las trayectorias educativas de las/os jovenes.

En cuanto a las politicas de “fortalecimiento pedagdgico” si bien previo a la
pandemia el trabajo en educacion se desarrollaba en el marco de lo establecido por el “Plan
estratégico, argentina ensefia y aprende” documento que establecia como eje transversal la
planificacion e implementacion de politicas pedagdgicas contextualizadas entendiendo a las
mismas como “estrategias educativas y socioeducativas orientadas a promover la igualdad de
oportunidades en el acceso al conocimiento y asi reducir las brechas existentes en el
cumplimiento del derecho a la educacion” (Plan estratégico Res. N°285/16p. 24), el foco
durante este periodo estuvo puesto en las politicas de formacion y desarrollo profesional de
las/os docentes, hecho que se llevd a cabo mediante la ejecucion de lineas de accion
gestionadas por el INFoD (Instituto Nacional de Formacién Docente), razon por la cual no se
identifican acciones directas destinadas a estudiantes del nivel medio, mas alla del plan
“finalizacion de estudios primarios y secundarios para jovenes y adultos - FINES” medida
que no ha sido incorporada a la sistematizacion dado que se trata de una politica cuya
poblacion destino eran jovenes y adultos que se encuentren por fueras de las edades teoricas
de asistir al nivel.

Ya hacia el 2021, durante la pandemia y post pandemia se comienzan a diagramar
una serie de intervenciones que tenian como proposito acompafiar las diferentes trayectorias
educativas (Corica, Merbillhaa y Otero, 2023), sobre todo aquellas trayectorias que incluian
experiencias de interrupcion en el medio. En este sentido, mientras las acciones desarrolladas
hasta el 2021 se encontraban enmarcadas en el plan estratégico argentina ensefla y aprende,

hacia el 2022 las acciones desarrolladas en educacidn se llevaron a cabo en el marco de los

esenciales como politica en si misma, hecho que afect6 también al criterio de asignaciones, ya que a diferencia
de lo que sucedia desde su creacion, en donde el Unico criterio para la incorporacion de jovenes era que €stos se
encuentren estudiando al momento de su aplicacion y pertenezcan a grupos familiares cuyos ingresos estuvieran
por debajo de tres salarios minimos, siendo beca paso a contar con carreras estratégicas, premios por mejor
promedio y cantidad minima de materias aprobadas por afio, sino que también contd con partidas congeladas,
hecho que en un contexto donde el crecimiento del desempleo y la pobreza volvia fundamental el apoyo de las
becas para sostener y proteger las trayectorias educativas de los estudiantes de hogares de bajos ingresos. Si bien
para el 2019 la nueva gestion cambiaba en términos discursivos el sentido de la politica argentina, no hubo
cambios en torno a la medida.
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“lineamientos Estratégicos para la Republica Argentina 2022-2027 por una Educacion Justa,
Democrética y de Calidad"™”, se trata de un documento en donde se establecian las bases
para la politica educativa argentina y en el que se identificaban como desafios del nivel
medio 1) Mejorar la permanencia en la escuela secundaria y 2) Mejorar los porcentajes de
graduacion en el nivel secundario, desafios para los que se pensaron las siguientes estrategias
“Generar sistemas de alerta temprana de ausentismo escolar y estrategias de
acompafnamiento para asegurar la continuidad de la trayectoria escolar” y “Ofrecer recursos
educativos y materiales que favorezcan el egreso de los y las estudiantes del nivel
secundario” (Res. 423/22).

Si bien, los desafios remarcados en el documento dan cuenta, en primer lugar, de la
consolidacién de la obligatoriedad de la escuela secundaria como derecho adquirido (Kessler
y Assusa, 2020), y del reconocimiento que los efectos del shock de la pandemia se tradujeron
hacia dentro del nivel en una profundizacion de las desigualdades socio-educativas
preexistentes, acentuando procesos de abandono/desvinculacion escolar (Corica, Otero y
Magnoli, 2023). Esto no se tradujo en lineas de accion concretas, mas alla de las descritas en
el presente apartado, lo cual puede ser analizado a la luz de que la planificacion de la agenda
en politica educativa fue pensada en un plazo a cinco afios con dos lineas de corte temporal

en los anos 2025 y 2027 para su evaluacion y monitoreo.

ITLIT La Democratizacion de la Educacion Secundaria: Analisis y Perspectivas

A lo largo de los capitulos que se vienen desarrollando se pudo identificar como la
ampliacion de la obligatoriedad hasta la escuela secundaria significd el punto de partida
hacia la apertura de una institucion que dadas sus caracteristicas de origen excluia y
expulsaba a quienes no contaban con determinado capital cultural. Saravi (2015) sobre este
punto, reconoce que, aunque pueda estar formalmente abierta a todos los estudiantes sin
distincion de clase, aunque se limiten las desventajas apoyando econémicamente a los mas
desfavorecidos, y aunque se permitan algunas excepciones, la escuela en general y la escuela
secundaria en particular ain premia y retribuye sobre todo a estudiantes pertenecientes a
sectores privilegiados. El autor cita a Bourdieu y Passeron quienes reconocen que solo los
herederos cuentan con el capital cultural sobre el que se funda la institucion escolar, el cual,

a su vez es exigido para asegurar el éxito escolar de los estudiantes.

1 CFE N°423/22
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De esta manera, si se reconoce que luego de la sancion de la obligatoriedad y a pesar
de que a nivel de la politica educativa los diferentes gobiernos pensaron, diseharon y
pusieron en accion distintas estrategias en términos de politica educativa para sostener y
acompanar las trayectorias de las y los jovenes, la escuela secundaria atin debe convivir con
problemas estructurales, como el abandono y desvinculacion escolar (Corica, Otero y
Magnoli, 2023) ;se puede analizar la ampliacion de la obligatoriedad en términos de
democratizacion?, ;qué significa en términos reales la democratizacion del acceso a la
secundaria obligatoria para las/o jovenes en edad escolar?.

Como primera linea de andlisis a los interrogantes planteados se tratara de hacer una
lectura de la ampliacion de la obligatoriedad desde el concepto de democratizacion. Luego
en segundo lugar, la indagacion en torno a las experiencias de las/os jovenes en la secundaria
obligatoria se desarrollard mediante el enfoque de la gramadtica de la juventud (Miranda y
Bendit, 2017; Miranda y Corica, 2018)

Diversos autores (O’Donnell, 2008; Tilly, 2010) reconocen que la democratizacion de
la escuela secundaria es un proceso dinamico e incompleto, cuyas caracteristicas principales
radican en su reversibilidad, es decir en la posibilidad que sean interrumpidos. lazetta
(2013), por su parte, reconoce que se trata de un proceso complejo cuyos elementos
constitutivos son, el reconocimiento de la ciudadania como principio rector, entendiendo
como tal al reconocimiento de la igualdad inherente a la condicion humana de quienes nacen
o viven en determinados territorios (lazetta, 2013) y, el reconocimiento de dicha igualdad
mediante la garantia estatal de la materializacion y vigencia efectiva de los derechos
consagrados (Feldfeber y Gluz,2019; lazzetta, 2013), en el caso particular del estudio que se
desarrolla en el presente trabajo, la educacion secundaria. El autor contintia su desarrollo
sosteniendo que se trata de un triple proceso expansivo que se manifiesta de la siguiente

mancra:

° Extendiendo los procedimientos democraticos a areas e instituciones regidas

hasta entonces por otros principios;

° Expandiendo derechos y obligaciones a individuos que antes no gozaban de
los mismos
° Abarcando ambitos e instituciones publicas y privadas que no estaban abiertas

a la participacion ciudadana.
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Ahora bien, siguiendo esta linea de andlisis, es posible reconocer que luego de la
sancion de la LEN inicia un proceso de democratizacion de la escuela secundaria en los
términos desarrollados por lazzetta (2013) en tanto el reconocimiento/establecimiento de la
obligatoriedad le asigna la responsabilidad al Estado®® de garantizar en términos materiales el
acceso, permanencia y finalizacidon/terminalidad de la misma, lo cual a su vez implico
necesariamente, al menos en términos normativos y discursivos la apertura de las
instituciones escolares a sectores de la poblacién que, dadas las caracteristicas del nivel (ver
Cap. I) se encontraban excluidos del mismo.

A su vez, es importante destacar que la ampliacion de la obligatoriedad sucede en un
contexto de expansion de derechos y obligaciones hacia la poblacién en edad teorica de
asistir a la escuela secundaria que no sélo se desarrollé en el campo educativo. Durante las
primeras décadas que transcurrieron en el siglo XXI se sancionaron un conjunto de
normativas, la Ley n°26.06/05 ley de proteccion integral de los derechos de las nifias, nifios y
adolescentes, sancionada en el afio 2005 y la Ley n°26.390/08 de prohibicion del trabajo
infantil y proteccion del trabajo adolescente en el afio 2008, medidas que formaron parte de
un paquete de leyes que tenian como propdsito promover el desarrollo y la construccion de la
ciudadania para nifias, nifios y adolescentes, hechos que aportaron a la construccidn politica
y civil de dicho sector de la poblacion como sujetos de derecho, ya que por un lado,
garantizarle el acceso a la educacion, y por otro, especificamente en el caso de las/os
trabajadoras/es de 16 a 18 afios regulacion en cuanto a la carga horaria y tipos de actividades
a desarrollar, que no generen consecuencias negativas entorno al desarrollo psicosocial
(Corica, 2012). Por lo tanto, si bien se identificaba como espacio de las juventudes las
instituciones educativas también se establecieron las bases para que se reconozcan los
derechos laborales de este sector de la poblacion al momento de su insercion.

Estos hechos supusieron que las orientaciones de las politicas educativas
desarrolladas durante los afios que transcurrieron post sancion de la Ley de Educacion

Nacional, especificamente en los afos que incluyen el periodo sobre el que se hace foco, son

2 Se entiende por Estado a entidades permanentemente sujetas a procesos de construccion, de reconstruccion y,
a veces, de destruccion, sometidos a complejas influencias de las sociedades tanto locales como internacionales.
Se trata de un conjunto de instituciones y de relaciones sociales (la mayor parte de ellas sancionadas y
respaldadas por el sistema legal de ese Estado) orientadas a habitantes de un determinado territorio. A su vez,
O’Donnell (2008) reconoce en el Estado un sistema legal, un entramado de reglas que afectan y codeterminan
numerosas relaciones sociales.
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claras en cuanto al alcance que tenia el derecho del acceso a la educacion obligatoria, la
responsabilidad publica por la garantia de los mismos.

Ahora bien, si se reconoce que los procesos de democratizacion incluyen el
reconocimiento de la ciudadania mediante la garantia estatal de la materializacion y vigencia
efectiva de los derechos consagrados hecho que de alguna manera se puede identificar y
reconocer en el repaso por las politicas educativas que se mantuvieron en vigencia durante el
periodo bajo estudio, esto es 2018-2023, ;de qué manera operd/opera dicha democratizacion
en las experiencias cotidianas de las/os jovenes dentro de las instituciones escolares?

En este sentido, se reconoce que para poder identificar la forma en la que operaron
los procesos de democratizacion de la escuela secundaria, se hace necesario incorporar como
dimension de andlisis a la experiencia democratica de los sujetos que se encuentran
implicados en ella, hecho que es posible de conocer mediante lo que las autoras Feldfeber y
Gluz (2019) denominan como “la praxis de los sujetos sociales”, en el caso particular del
presente trabajo, la experiencia escolar en la secundaria obligatoria de jovenes estudiantes en
edades tedricas de asistir al nivel medio, dicha lectura es posible de hacer teniendo en cuenta
tanto sus acciones individuales como colectivas en dicho contexto.

Para esto, se tratard de hacer una lectura de las experiencias escolares de las/os
jovenes a través del lente de la gramatica de la juventud, lente que permitird indagar tanto los
espacios que contextualizan y determinan las experiencias juveniles en la secundaria
obligatoria, como ademas analizar las formas de accion (agencia) de estos jovenes sobre
estas estructuras y determinaciones.

Asi el enfoque utilizado habilita, por un lado, el andlisis de los rupturas,
continuidades y mutaciones que atravesaron a la gramatica escolar como resultado del
ingreso de un sujeto que hacia principios de siglo podia ser interpretado como “sujeto nuevo
0 ajeno” pero que en la actualidad a casi veinte afios de la sancion de la obligatoriedad es
recordatorio de las falencias de un sistema que nunca supo o pudo incorporarlos. Y por otro
el analisis del actuar de las/os jévenes como ciudadanos con derecho, como individuos y
como grupo social sobre sobre esas estructuras institucionales, acciones que a su vez surgen
a modo de estrategias de accion para responder a los desafios que les va presentando la
sociedad y través de los cuales las/os jovenes van reproduciendo, reconstruyendo o

cambiando los valores que la sociedad adulta les propone
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IILIIT La experiencia escolar de las y los jovenes estudiantes del nivel medio de

la ciudad de salta capital

Para indagar la forma en la que operaron las experiencias de desvinculacion y
revinculacion escolar de jovenes estudiantes de la escuela secundaria, se considera
fundamental complementar//ampliar y profundizar la descripcion objetiva de la ampliacion
de la obligatoriedad de la escolaridad basica hasta el nivel medio, hecho que permitio
conocer el contexto en términos normativo en el que transcurrieron dichas experiencias
desarrollado en el apartado anterior; con un analisis que contemple aspectos subjetivos, esto
es, las dimensiones biograficas e individuales de los recorridos de cada joven.

En este sentido, se comprende que incorporar la dimension subjetiva significa centrar
el andlisis en las distintas experiencias del sujeto de derecho, en este caso jovenes en edad
tedrica de asistir al nivel. Y, en este sentido, cuando se habla de experiencias de
desvinculacion y re-vinculacion no se habla de experiencias cualquieras, sino de
experiencias cuya especificidad consisten en suceder en un contexto particular, es decir, en la
escuela secundaria obligatoria y de estar asociada a la condicion de ser jovenes que, segin
los criterios de gradualidad vigentes en el sistema educativo argentino, se encuentran en edad
teorica de asistir a clases.

La escuela es una institucion que histéricamente estuvo ligada a la juventud,
constituye en uno de los mecanismos de las sociedades contemporaneas a través del cual se
institucionaliza y otorga sentido a esta etapa del curso de vida. Sobre este punto, Saravi
(2015) sostiene que la educacion formal ha sido por excelencia el espacio de construccion de
ciudadania y de sentido de pertenencia , hecho al que se le puede sumar lo desarrollado por
Bendit (2017), es decir, comprender a la educacion también como el elemento desde donde
se piensa/pensaba, sobre todo en los ultimos afios, a la politica publica dirigida a la juventud
convirtiéndose asi, en un factor de gran importancia en términos de sociabilidad, formacion,
acceso al empleo, ciudadania (incluyendo su participacion social, cultural y politica) y
construccion de las identidades juveniles.

Como consecuencia, las instituciones escolares no sélo son el dispositivo social a
través del cual, las sociedades estructuran los procesos de aprendizajes y transmision de
conocimientos intergeneracional, sino que también operan como espacio de socializacion y
construccion de subjetividades, hecho que hace de la experiencia escolar un aspecto

determinante en la integracion y cohesion social futura.
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En linea a lo desarrollado y en un contexto de ampliacion de la obligatoriedad hasta
la escuela secundaria, se contempla lo desarrollado por Saravi (2015), es decir, el autor
reconoce que el proceso de inclusion de sectores que histéricamente habian sido excluidos
del nivel medio del sistema educativo se dio en el marco de una profunda segmentacion, lo
que tuvo como consecuencia el desarrollo de un proceso de integracion diferenciada, proceso
que el autor denomind como “inclusidon desigual” hecho que a su vez trastoco y atraveso
profundamente a las experiencias escolares de los sujetos.

Ahora bien, ;qué se entiende por experiencia escolar?, se entiende por experiencia
escolar a partir de lo desarrollado por Saravi (2015), al resultado del recorrido de las/os
jovenes por las instituciones escolares, recorridos que se encuentran compuestos por dos
grandes dimensiones. Mientras la primera se refiere a la inclusién del individuo en una
experiencia particular que transcurre en un espacio especifico que da sentido y estructura al
mismo, es decir, la escuela; la segunda refiere, en cambio, al recorrido individual del sujeto
sobre dicha estructura, es decir la experiencia biografica del mismo. Siguiendo la linea
argumental del autor, asi como la escuela ofrece experiencias diferentes a las/os jovenes, a la
escuela se le ofrecen biografias distintas, es decir, los sujetos experimentan, significan e
incorporan la trayectoria escolar en sus vidas de maneras diferentes.

Se comprende que para conocer los procesos que atravesaron a las experiencias de
desvinculacion y revinculacion escolar de estudiantes del nivel medio es necesario hacer
foco en las experiencias escolares de las/os jovenes teniendo en cuenta las dimensiones que
la componen, hecho que a su vez suceden/transcurren en el marco de una serie de cuestiones
que la estructuran y le dan sentido, como las caracteristicas socioecondémicas de la poblacion
de estudiantes que participan del trabajo de indagacion, hecho que a su vez se encuentra
profundamente relacionado por un lado, con el rol del Estado, y por otro, con el rol la
familia en el sostenimiento de las trayectorias educativas de las/os jovenes.

Ahora bien, para la reconstruccion empirica del objeto de estudio se presentaran los
siguientes indicadores.

En primer lugar, dado que en el presente trabajo de indagacion se reconoce que las
experiencias escolares de las/os jovenes se traducen en recorridos heterogéneos, se hard una
reconstruccion de las trayectorias educativas de las/os mismas/os diferenciandolas entre
trayectorias tedricas y no teoricas. En este sentido, para la distincion de las diferentes
trayectorias, se toman los aportes de Terigi (2008), autora que hace una distincion entre
trayectorias teoricas (las cuales seran mencionadas con el mismo nombre en el trabajo),

entendiendo a las mismas como aquellos recorridos de los sujetos en el sistema educativo
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que siguen la progresion lineal prevista por éste en los tiempos marcados por una
periodizacion estandar, es decir, un tipo de trayecto por el sistema, en el cual la escolaridad
se produce en un formato organizado en niveles anuales, donde los contenidos se ensefian
gradualmente, amoldandose a esa temporalidad; y Trayectorias Reales (las cuales recibiran el
nombre de Trayectorias no tedricas), también nombradas por la autora como "trayectorias no
encauzadas" hace referencia al hecho de que gran parte de las y los jovenes transitan su
escolarizacion de modos heterogéneos, variables y contingentes.

La reconstruccion de los diferentes recorridos se hizo mediante la identificacion de
eventos como la interrupcion de asistencia a clases, repitencia y sobreedad, eventos que
fueron identificados y nombrados por las y los mismas/os jovenes en los cuestionarios
autoadministrados durante las tomas realizadas en los afios 2022 y 2023, de esta manera con
el proposito de otorgar una mayor claridad, se presentan las preguntas que sirvieron para la
identificacion de los eventos antes mencionados, las mismas se encuentran organizadas por
afio de toma y por dimension de andlisis (Tabla N°3 “preguntas que se tomaron para la

reconstruccion de trayectorias educativas”)

Tabla N°3 “preguntas que se tomaron para la reconstruccion de trayectorias educativas”

Afo Preguntas Indicadores

(Repetiste algin afio de educacion
primaria?

Repitencia -
2022 (A qué edad comenzaste el secundario? S ogree dad

(Repetiste algin afio de educacion
secundaria?

2022 [Alguna vez dejaste de venir a la escuela?

(Alguna vez tuviste complicaciones para

asistir a la escuela? .,
Interrupcion  de

, : asistencia a clases
2023 (Cuéanto tiempo duraron esas

complicaciones?

(Cuales fueron los motivos?

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto

PICT 2019-03906, periodo 2021-2024.
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Tal y como se puede observar en el Grafico N°1 “Trayectorias escolares de las/os
jovenes estudiantes del nivel medio — Ciudad de Salta” aproximadamente el 40% del total de
jovenes que participaron del trabajo de indagacion tienen recorridos no teéricos. Y si bien,
uno de los eventos con mayor presencia en dichos itinerarios es la repitencia, también se
identifico en las respuestas de las y los jovenes la interrupcion de asistencia a clases, hecho

sobre el cual resulta pertinente detenerse.

Grafico N°1 “Trayectorias escolares de les jovenes estudiantes del nivel medio —
Ciudad de Salta”.

TRAYECTORIAS ESCOLARES

B Trayectorias Escolares Teoricas Trayectorias Escolares No teoricas

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto
PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

Es importante remarcar que especificamente la interrupcion de asistencia a clases es
consecuencia del evento nombrado por las y los jovenes como “complicaciones para asistir a
clases” y sobre este punto es importante destacar que entre un ano y otro (de la toma e
ingreso a los colegios) se observan grandes diferencias en las respuestas. Del total de jovenes
que participaron de la toma en el afio 2022 a las escuelas mientras el 9% asegurd haber
tenido complicaciones para asistir a clases, durante la segunda toma en el afio 2023 dicho
nimero asciende a 27%, lo cual quiere decir que en un afio la cantidad de jovenes que
tuvieron complicaciones para asistir a clases tuvo una suba de 18 puntos aproximadamente.

Entre los motivos por los que tuvieron dichas complicaciones, tal y como se puede
observar en la tabla N°4 “Motivos de complicacion de asistencia a clases — Ciudad de Salta”

entre los mas mencionados se encuentra con un 36% problemas personales, entre las que se
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destacan situaciones familiares que hicieron que no pueda asistir y luego con un 33% le
sigue trabajo, actividad que todas/os ellas/os reconocen que debieron sostener dado que se
vieron en la necesidad de tener que aportar econdmicamente al hogar. Sobre este punto
importa destacar que un 15% de jovenes sostuvo que la complicacion de asistir a clases fue
consecuencia de estar al cuidado de familiares, actividades que se identifican como tareas de
cuidado, razon por la cual serdn interpretadas/leidas como trabajo no remunerado, actividad
que se desarrolla, en linea a lo ultimo mencionado, es decir, en el marco del sostenimiento y
conformacidn de una red de contencidn intrafamiliar.

Tabla N°4 “Motivos de complicacion de asistencia a clases — Ciudad de Salta”

Cuales fueron los motivos

Problemas personales 36%
Trabajo 33%
Tareas de cuidado 15%
Le fue mal en la escuela 8%
Me aburri6 la escuela 6%
Ns/Nc 8%
Total 100%

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto PICT
2019-03906, periodo 2021-2024

Diversos autores (Miranda et al, 2011; Bendit, 2015) sostienen que, las
responsabilidades y el aporte a la reproduccion general del grupo familiar ocupan un lugar
central en la vida de jovenes de sectores populares, hecho que hace que las/os mismas/os
estén obligadas/os a sostener su participacion doméstica y laboral desde edades tempranas.
Saravi (2015), por su parte, reconoce que durante la adolescencia la participacion laboral no
solo puede ser necesaria en el hogar, sino que también comienza a ser individualmente
relevante en términos econdémicos y simbolicos, y socialmente aceptada y valorada en el
entorno familiar y comunitario. Esto conduce a que la disposicion y las expectativas hacia la
escuela pierdan fuerza a medida que el trabajo cobra preeminencia en la valoracion y
experiencia biografica de estos jovenes (Pérez Islas y Urteaga, 2001; Saravi, 2009), hecho

que finalmente puede servir para comprender como estas actividades extraescolares cobraron
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tal relevancia en sus vidas que tuvieron como consecuencia la interrupcion sostenida en el
tiempo de asistencia a clases. Esto queda de manifiesto al momento en el que vemos los
datos del tiempo que dur6 la complicacion de asistencia a clases mencionada e identificada
por cada joven; del total de jovenes que sostuvieron interrumpir su asistencia a clases el 80%
asegur6 que dicha interrupcion durd entre 1 y 2 meses. El 9%entre 3 y 6 meses; el 12% entre
6 meses 0 mas.

Saravi (2015) alineado a lo desarrollado por Terigi (2008) identifica a este tipo de
recorridos mediante el término de trayectorias fracturadas e intermitentes, el autor sugiere
que eventos como los que se identifican entre las respuestas de las y los jovenes, esto es,
problemas econémicos, conflictos y reacomodos familiares hacen de la trayectoria educativa
un camino sinuoso, entrecortado y con frecuentes retrocesos, mas que un recorrido lineal y
progresivo, finalmente tedrico.

A lo largo del trabajo se partia de la premisa que la creciente complejidad
(«pluralizacién») de la condicion y las transiciones juveniles en la contemporaneidad y mas
precisamente de la época actual hizo necesaria la presencia tanto de la familia como del
Estado a través de la transferencia de recursos que operen como redes de contencion
destinadas a sostener el desarrollo de los procesos transicionales y de la condicidon juvenil
contemporanea.

Sin embargo, la evidencia empirica obtenida mediante el seguimiento a las y los
jovenes que forman parte del panel deja a la vista que las y los jovenes son parte de la red de
contencion en términos materiales que sostiene al grupo familiar para llegar a fin de mes.
Esto se observa en los siguientes datos, en el afio 2022 el 73% del total de la muestra asegurd
que en sus casas debian trabajar de 1 a 3 para llegar a fin de mes, cifra que asciende 1 punto
al ano siguiente. Estos datos que deben ser leidos teniendo en cuenta también cual es el rol
del estado a través de la politica publica en el sostenimiento de las transiciones juveniles y
las trayectorias educativas de las/os jovenes. Es preciso mencionar que en las paginas

siguientes se presentan datos especificos sobre este punto.

(Cuadl es el efecto que esto tiene en las trayectorias de las y los jévenes? En principio
el efecto directo, tal y como se vio en la lectura sobre las diferentes trayectorias educativas,
es que las/os mismas/os se ven en la necesidad de tener que trabajar para aportar
econémicamente en el hogar, es decir, las experiencias escolares de las/os jovenes se

encuentran atravesadas y hasta en algunos casos condicionados por el hecho de que se ven en
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la obligacion de conseguir empleos rapidamente para poder solventar gastos personales,
como asi también para aportar a la economia familiar.

En el afio 2022 el 55% aseguraron que trabajaron en algin momento, actividad
laboral que, el 81% inici6 a los 15 afios 0 menos, es decir al momento en el que se establecio
contacto con las y los jovenes aproximadamente la mitad de ellas/os ya habian transitado el
evento de la primera experiencia laboral.

Para el afo siguiente, mientras el 26% del panel habia asegurado que se encontraba
trabajando al momento de contestar la encuesta, actividad en la que el 70% le dedicaba un
total de 8 Hs al dia y el 30% 12 Hs o mas, el 35% asegurd haber buscado trabajo en los
ultimos 30 dias, entre las razones por las que les jovenes aseguraban estar en la busqueda de
trabajo se encontraban, aportar econdémicamente al hogar, financiar gastos personales y para

adquirir experiencia y aprender un oficio.

(Cudles son las caracteristicas de las primeras experiencias laborales de les
estudiantes?

Muchas de las primeras experiencias laborales de las y los jovenes que participan de
la investigacion son trabajos temporales, changas para el dia, ayudantes en obras de
construccion, trabajo en casas particulares, atendiendo negocios, delivery, etc. Estas primeras
experiencias laborales son caracterizadas como trabajos precarios, entiéndase por trabajo
precario a aquellas actividades laborales que presentan al menos dos de las cuatro
dimensiones desarrolladas por Vosko (2010): falta de proteccion normativa; salarios bajos;
alta inseguridad; y bajos niveles de control de los empleados sobre los salarios, los horarios y

las condiciones de trabajo (Antonucci, 2018).

Esta situacion en la que conviven factores como la necesidad de tener que trabajar y
la no disponibilidad, en términos materiales del apoyo familiar, que atraviesa a los sujetos
que forman parte de la muestra, brindan los elementos empiricos necesarios para sostener
que se trata de sujetos atravesados por una situacion de precariedad, entendiendo que la
misma sucede cuando un conjunto de condiciones sociales asociadas a una sensacion de
inseguridad, se extienden a otros ambitos de la vida social (Antonucci, 2018). No se trata de
un fenémeno nuevo, la temporalidad y la inestabilidad en las primeras ocupaciones de las y
los jovenes constituyen una tendencia general en el mundo occidental, diversos autores
sostienen, que estas experiencias producen una flexibilizacién de hecho de las trayectorias

laborales extendidas en el tiempo, trayectorias que se extienden a los afios subsiguientes al
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egreso de la escuela secundaria y que se caracterizan por una alta rotacion e inestabilidad
(Mauricio, 2011).

Miranda, Corica y Arancibia (2014) sobre este punto se reconocen que las
experiencias de precariedad e inestabilidad en las primeras ocupaciones para aquellos que
deben integrarse de forma inmediata en la actividad productiva pueden llegar a convertirse
en una realidad permanente para estos jovenes.

Ahora bien, para ampliar y profundizar el conocimiento del rol de la familia en el
sostenimiento de las trayectorias educativas de las/os jovenes, en el afio 2024, el Gltimo afio
tedrico de cursada, ante la pregunta “;Qué crees que te ayudo a llegar al Gltimo afio?”
muchos de ellos mencionaron a la familia, es decir si bien para estos jovenes la familia no
significd un sostén en términos econdmicos, si lo fue en términos que se podrian mencionar
o nombrar como simbdlicos, hecho que puede también servir para comprender el vinculo que
construyen con la escuela secundaria y desde donde transitan por la escuela, desde donde
desarrollan sus experiencias. En linea a lo desarrollado, Espindola y Claro (2010), reconocen
que la evidencia empirica ha demostrado que cuando las familias se involucran en las
actividades escolares de las/os jovenes éstos mejoran la asistencia, la conducta, el
desempefio académico y la motivacion frente al aprendizaje escolar, es decir, hay mayores
probabilidades de que permanezcan en el espacio escolar.

Ahora bien, en segundo lugar, dado que a lo largo de la investigacion se sostiene que
los procesos politicos le otorgan sentido a la juventud (Cuervo y Wyn, 2014), y en este
sentido, a partir del reconocimiento de que luego de la sancion de la Ley de Educacion
Nacional, normativa que nace en el marco de un enfoque de los derechos humanos en donde
se establecen las bases normativas y por lo tanto legales para generar las condiciones de
acceso, permanencia y terminalidad de la educacion obligatoria, hay un reconocimiento en
términos politicos pero por sobre todo en términos normativos de la educacion como derecho
y de las y los jovenes sujetos de ese derecho.

Para conocer la forma en la que oper6 el Estado//el rol del Estado en las experiencias
escolares de les jovenes, se presentan datos que corresponden al cruce de las trayectorias
educativas recién expuestas y su relacion con el acceso a las politicas socioeducativas
mencionadas en el presente capitulo, especificamente en el apartado 3.2 “La secundaria
obligatoria, el rol del Estado en el sostenimiento de la democratizacién de la escuela
secundaria. De esta manera, tal y como se puede observar en la tabla N°5 “Acceso a politicas
socioeducativa segun trayectorias educativas — Ciudad de Salta”, independientemente de la

trayectoria, el nimero de jovenes que aseguraron acceder a politicas socioeducativas es
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considerablemente mayor con respecto a quienes respondieron de forma negativa, vale
aclarar que, en ambos casos, también hay un margen menor de jévenes que contestaron que
no sabian si tenian acceso a ese tipo de programas. Sobre este punto es importante destacar
que mientras aproximadamente el 70% de jovenes con trayectorias tedricas acceden a
politicas socioeducativas, dicha cifra asciende 10 puntos para quienes acceden a politicas

socioeducativas y cuentan con trayectorias no teoricas.

Tabla N°5 “Acceso a politicas socioeducativa segun trayectorias educativas — Ciudad

de Salta”
Trayectorias | Trayectorias
Teoricas no Teoricas
No recibe 25% 17%
Total Cantidad _ . .
de PP.SS Recibe 67% T78%
Ns/Nc 7% 5%
Total 100,00% 100,00%

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto
PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

Entre las politicas a las que tienen acceso las/os jévenes que forman parte del trabajo
de indagacion se destacan las siguientes: Asignaciones por hijo, embarazo, Potenciar
Trabajo, Tarjeta alimentar, PROGRESAR y Becas provinciales. Sobre este punto, es
importante destacar que, entre quienes tienen trayectorias no tedricas si bien la distribucion
de politicas a las que tienen acceso es similar a la del otro grupo hay una diferencia hacia
arriba para quienes acceden a medidas como PROGRESAR, politica cuyo criterio de acceso
mas importante es la edad, que desde sus origenes estuvo destinada a sostener las
trayectorias educativas de jovenes en condicion de vulnerabilidad en términos econdémicos, y
que se caracteriza por ser un ingreso econdmico muy importante que permite solventar
gastos de la cursada y otros gastos en general, permitiendo al usuario ingresar, continuar y
culminar los estudios (Lara y Acosta, 2017).

Lo desarrollado hasta aqui permite identificar, la presencia del estado en el
sostenimiento de las trayectorias para garantizar la terminalidad de la secundaria obligatoria

en jovenes que pertenecen a sectores socioecondémicos medio y medio-bajo. Este hecho
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queda de manifiesto en las respuestas de las/os jovenes en cuanto al acceso de politicas
socioeducativas y cobra mayor relevancia en las respuestas de aquellos jovenes cuyas
trayectorias son no teoricas, es decir, jovenes cuyas trayectorias fueron atravesadas por
diferentes eventos que hicieron que aumente su condicion de vulnerabilidad en el transito por
el nivel medio del sistema educativo.

Es importante destacar que si bien las/os jovenes identifican el acceso a politicas
socioeducativas, s6lo reconocen como tal a aquellas que se encuentran destinadas a realizar
contribuciones monetarias e incentivos para sostener la finalizacion de la secundaria
obligatoria (Magnoli y Ruiz, 2024), es decir politicas de transferencia directa, entre las que
se destacan la Asignacion Universal por Hijo, Tarjeta alimentar y PROGRESAR medidas
que a su vez tienen como caracteristica principal que son ingresos extras que sirven para
satisfacer necesidades basicas como por ejemplo compra de alimentos que forman parte de la
canasta basica. Esto a su vez se condice con lo que sostienen Miranda y Bendit (2013), esto
es que dada las caracteristicas del contexto actual las trayectorias educativas en general y
escolares en particular de las/os estudiantes se sostienen en gran parte gracias a las redes de
contencion tejidas desde el Estado hacia las familias y consecuentemente a las/os jovenes.

A su vez, tal y como se puede apreciar en la tabla N°6 “Cantidad de politicas sociales
a las que acceden segun trayectoria educativa — Ciudad de Salta” aproximadamente el 30%
de jovenes que acceden a politicas socioeducativas, independientemente de sus trayectorias,
acceden a 2 o mas programas, es decir las y los jovenes que forman parte de la muestra
reconocen, el acceso a mas de un programa hecho que puede ser leido o interpretado que,
dadas las condiciones socioecondmicas del grupo familiar el ingreso econdmico del hogar

depende y/o se complementa mediante la combinacion de politicas de transferencia directa.
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Tabla N°6 “Cantidad de politicas sociales a las que acceden segun trayectoria
educativa — Ciudad de Salta”

Trayectorias Escolares

Teoricas No teoricas
No recibe 25.26% 17,20%
Recibe 11 41 0504 | 43.10%
programa
Cantidad
de PP.SS Recibe 2 o
Salta Capital mas 26,32% 34,50%
programas
Ns/Nc¢ 7,37% 5,20%
Total
100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto
PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

Es llamativo que entre las medidas identificadas por las/os jovenes no se encuentra el
Boleto Estudiantil, politica con vigencia en la provincia desde el afio 2014, y cuya
caracteristica principal es ser una transferencia indirecta de ingresos econdomicos destinadas a
estudiantes de los diferentes niveles de la educacion obligatoria y de la educacion superior.

En cuanto a las politicas de fortalecimiento pedagogico, si bien entre las respuestas
de las/os jovenes se puede observar que los mismos no las identifican a como parte de las
redes tejidas desde el Estado con el proposito de intervenir en sus recorridos, si lo hacen los
directivos de las instituciones en las que se ingres6 para hacer las tomas. En conversaciones
con cada uno de los directivos de las escuelas, en el marco del ingreso para realizar encuestas
a estudiantes, se pudo identificar como en sus practicas de gestion y administracion escolar
ambos reconocen e identifican la presencia de programas educativos nacionales. Se trata,
como se mencion6 en el apartado 3.2 de politicas que fueron sancionadas en los ultimos
cinco afos con el objetivo de garantizar la terminalidad de la educacion obligatoria. En

ambos casos se repite la presencia del programa APRENDER MAS cuya version anterior era
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Volvé a la escuela y, programas como EGRESAR. Es importante reconocer que también
hacen referencia a la importancia de la presencia de politicas de transferencia directa como
lo es PROGRESAR. Todas politicas con vigencia a nivel nacional y en este sentido, en linea
al rastreo de politicas que se hizo en el presente capitulo, ninguno de los directivos identifica
lineamientos politicos destinados al acompafnamiento de las trayectorias o a la revinculacion
que surjan desde el estado provincial.

Sobre este punto, en linea a lo desarrollado importa destacar también el rol
estratégico del personal administrativo de las escuelas en el sostenimiento y
acompanamiento de las trayectorias de las/os jovenes. En una entrevista realizada en el
marco del trabajo de campo, mencionan que a nivel institucional se desarrollan acciones
destinadas al acompafiamiento y sostenimiento de asistencia a clases, acciones que se
ejecutan mediante la identificacion de las/os estudiantes que asisten de forma intermitente. Si
bien dicho trabajo se encuentra distribuido entre personal administrativo de la escuela, los
dos directivos entrevistados resaltan el lugar de las/os preceptores, ya que son quienes no
so6lo conocen en profundidad al grupo de estudiantes, sino que también tienen contacto
directo con las familias de cada joven, de manera tal que pueden comunicarse rapidamente

con sus tutores legales y/o con ellas/os para saber qué esta sucediendo con el estudiante.

Ahora bien, para la reconstruccion empirica de las dimensiones subjetivas de las
experiencias escolares de las/os jovenes que forman parte del trabajo de investigacion se
presentan los siguientes datos.

Es importante aclarar que los datos presentados serdn organizados de la siguiente
manera, en primer lugar mientras se desarrollaran los motivos por los les jovenes estudiantes
del nivel asisten a la escuela, en segundo lugar se desarrollaran los sentidos y valoraciones
que las y los jovenes hacen de la escuela secundaria y hacia el final se presentaran datos que
tienen que ver con las expectativas para el post egreso, datos que se presentan en el marco de
la indagacion en torno a los sentidos y valoraciones que hacen las/os jovenes de la escuela
secundaria.

A continuacidn, se presentan datos que corresponden a respuestas de las y los jovenes
en torno a interrogantes que formaban parte del cuestionario autoadministrado durante las
tomas realizadas en el afo 2022, 2023 y 2024, aclaracion sobre la toma 2024 si bien dado
que se hizo en los ultimos meses atin no se cuenta con el procesamiento de todos los datos,
se presentan los primeros repasos y sistematizacion de respuestas puntuales. De esta manera,

a continuacion, en la Tabla N°7 “Indicadores utilizados para la reconstruccion de la
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dimension subjetiva de las experiencias escolares” se presentan las preguntas organizadas

por afio de toma y dimension de analisis.

Tabla N°7 “Indicadores utilizados para la reconstruccion de la dimension subjetiva de
las experiencias escolares”

Afo Preguntas Indicadores

2022 /| ¢(Dénde pasas tu tiempo )
2023 libre? o Motivos por los

que asiste a la escuela

2023 (Por qué venis a esta escuela?
2022 (Te gusta venir a la escuela?
- Oué 1 ar] . i ° Valoraciones que
GQuel e gus e:jna. que fenga fa | pacen de la  escuela
om sscue atseclun atrlg que no secundaria
iene actualmente? R Sentidos
P . atribuidos a la escucla
(Cuales son las dos materias .
secundaria

que cursaste/cursas en el
colegio secundario que creés
2023 seran mas utiles?

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto
PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

° Motivos por los que asisten a la escuela secundaria, valoraciones y sentidos

atribuidos por las/os jovenes a dicha institucion

Tal y como se puede observar en la tabla 8 “Motivos por los que asisten a la escuela”
el 50% de jovenes asegurd que el motivo por el que asiste a la escuela secundaria es su
orientacion, luego en cantidad de respuestas le siguen aquellas que hacen mencion a que
asisten por la cercania al hogar con un 18% vy, finalmente el 12% de las/os jovenes aseguran
que asisten a la institucion por su grupo de amigos.

Importa destacar que las escuelas en las que se ingreso a trabajar tienen orientaciones
particulares, mientras la secundaria con ciclo orientado, cuenta con orientacion en
informatica, la escuela técnica es con orientacion en quimica, siendo la Uinica de la ciudad en
la actualidad cobra relevancia dada el creciente desarrollo de la industria minera para

extraccion de litio en la region de la puna de la provincia.
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Tabla 8 “Motivos por los que asiste a la institucion”

Motivos por el que asisten a la institucion -
Ciudad de Salta

Su orientacién 53%
Cercania al hogar 18%
Grupo de amigos 12%
Aspectos personales 10%
Afinidad con la institucion 3%
Ns/Nc 2%
Deseo de aprender 1%
Otros 1%
Total 100%

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto PICT
2019-03906, periodo 2021-2024

Y si bien, no es objetivo del presente trabajo hacer una indagacion sobre la
vinculacion educacidn-trabajo, dado que entre los motivos por el que las y los jovenes
asisten a la escuela secundaria se menciona especificamente la orientacion, se puede
establecer que dichas respuestas también se encuentran vinculadas fuertemente por las
especificidades que asumen las orientaciones especificas de las escuelas. Mientras por un
lado, la escuela técnica, en términos generales en argentina cuenta con una tradicidon muy
importante en la formacion para el trabajo, Jacinto (2013) sostiene que fue desde sus inicios,
considerada como la modalidad educativa vinculada por excelencia a la formacion para el
trabajo en el nivel secundario y si bien en los ultimos afios hubo lecturas y posicionamientos
criticos frente al rol de las escuelas técnicas (Jacinto, 2015) entre las respuesta de las/os
jovenes hay una revalidacion de su escuela en los términos clasicos sefalados. Por otro lado,
en el caso de la secundaria comin una lectura valida es que, dado que cuentan con una
orientacién en informatica, les brinda una serie de conocimientos especificos del campo,
desde la optica de los jovenes les sirve para tratar de hacer una insercion en circuitos
laborales especificos o que luego podran ampliar en cursos sobre la temética, tecnicaturas o

carreras de grado en el nivel superior universitario, en linea a esto, Jacinto (2013) sugiere
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que post sancion de la LEN se asisti6 a una reformulacion del lugar de la preparacion para el
trabajo en la secundaria comun y esto es algo que se puede observar al momento en el que
desde la escuela y las y los estudiantes comentaban por ejemplo la existencia de talleres
extracurriculares, de reparacion de celulares y computadoras, dichas actividades tenian la
intencion de incorporar conocimientos y saberes especificos que forman parte directa o
indirectamente del campo disciplinar de la orientacion, actividades que con el objetivo de
mejorar la articulacion e integracion de la escuela con el contexto propone la integracion y

complementacion de diferentes saberes (Jacinto, 2013)

En este sentido, para ampliar y profundizar los sentidos que las/os jovenes le otorgan
a la escuela secundaria se presentan datos que responden a la siguiente pregunta “donde
pasas tu tiempo libre” del total de jovenes que participaron de la toma, aproximadamente el
30% de les jovenes respondid en ningin otro lado, cifra que se repite para quienes
sostuvieron que en el barrio o la plaza y para quienes reconocen que desean pasar su tiempo
libre entrenando o haciendo actividades recreativas.

Esto quiere decir que las/os jovenes no solo identifican como motivo de asistencia a
clases la formacidn especifica recibida segun la orientacion de la escuela secundaria a la que
asisten, sino que también identifican al espacio escolar como espacio de socializacion,
equiparandola a espacios de encuentro y formaciéon como por ejemplo los clubes, centros
culturales, parques, entre otros.

Estos datos, si bien por un lado, pueden ser analizados mediante el reconocimiento de
que el anclaje al ambito educativo es y sigue siendo relevante en la vida de las juventudes,
no sélo en términos de socializacion, como espacio de encuentro con su grupo de pares
(Magnoli y Ruiz, 2024), sino también como espacio necesario en el que adquieren
conocimientos y herramientas necesarias para la vida en general y el acceso al mundo del
trabajo en particular, hecho que puede/ debe ser analizado teniendo en cuenta como luego de
la pandemia se ha construido una suerte de revalorizacion del encuentro y de otorgarle
importancia a la construccion de conocimiento con pares en escenarios presenciales.

Por otro lado, pueden ser analizados también, mediante lo desarrollado por Valls,
Sanchez-Gelabert y Troiano (2023) autoras que si bien, no hacen especificamente alusion a
los sentidos atribuidos a la escuela secundaria, si hacen un analisis sobre las actitudes del
estudiantado frente a la escuela, razon por la cual, se comprende que se trata de un trabajo
que brinda una serie de elementos que son de utilidad en términos analiticos para el presente

analisis.
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De esta manera, para analizar las actitudes e implicaciones de las/os jovenes frente a
la escuela, Valls, Sanchez-Gelabert y Troiano (2023) utilizan categorias teoricas
desarrolladas por Berstein (1977) y por Fernandez Enguita (1988), los autores, para hacer
referencia al nivel de implicacion de las/os estudiantes con la escuela, desarrollan una
tipologia de cuatro modelos definidos, seglin el orden expresivo y el instrumental. Mientras
el orden expresivo esta formado por el conjunto de valores, normas y modelos de conducta
que se reflejan en el caracter y los modales. El orden instrumental es el aprendizaje formal,
los conocimientos y habilidades especificas que se aprenden explicitamente en la escuela
(Valls, Sanchez-Gelabert y Troiano, 2023).

Ahora bien, ;cudles son los cuatro modelos mencionados por los autores? Fernandez
Enguita (1988) se refiere a los modelos de la siguiente manera:

- Adhesion refiere a aquellos estudiantes que se sienten identificados con la
institucion escolar y con la cultura que vehiculiza, dichos comportamientos transcurren en el
marco del orden instrumental pero también de un orden expresivo. El autor sugiere que se
trata de un grupo proescuela, el de los “buenos alumnos”, y es altamente probable que se
trate de alumnos de clase media o alta que obtienen buenos resultados escolares.

- Acomodacion, alude a la identificacion o aceptacion de la escuela como
mecanismo de movilidad social, pero sin identificaciéon con su cultura, es decir, hay
identificacion instrumental no asi una identificacion expresiva. Fernandez Enguita (1988)
sugiere que, dado que se trata de estrategias individuales, este grupo puede presentar pautas
de comportamiento individual, pero no un comportamiento colectivo. Es altamente probable
que se trate de alumnos de clase obrera o simplemente “baja” que ven en la escuela un medio
de escapar a su condicion.

- Disociacion, refiere a aquellas actitudes que niegan a aceptar las exigencias de
la escuela. Esta variante es probable en alumnos de clase media o alta que rechazan los fines
y/o medios escolares, pero no cuentan con una cultura propia a la que agarrarse en su
oposicion. La institucion es rechazada, pero no existe un grupo de iguales que se oponga a
ella en el que resulte facil la integracién. Se podria decir entonces que se trata de
comportamientos que transcurren en el marco de hablar de identificacion expresiva pero no
instrumental.

- Resistencia, refiere a aquellos comportamientos que suceden por la negativa a
aceptar las exigencias y promesas y de la escuela y la contraposicion a éstas de valores

alternativos. En este caso no hay identificacion expresiva ni instrumental. El grupo de
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iguales es la instancia informal que se opone a la instituciéon formal, Son los jovenes

claramente antiescuela y sostienen una estrategia colectiva a través del grupo.

En este sentido, teniendo en cuenta lo desarrollado por Fernandez Enguita (1988) y
las respuestas de las y los jovenes sobre sus experiencias en la escuela secundaria, es posible
reconocer que el modelo que da marco a los sentidos atribuidos a la escuela secundaria por
parte de las/os jovenes que forman parte del presente trabajo es el modelo de acomodacién y
sobre todo por una valoracidon netamente instrumental de la misma, es decir las y los jovenes
ven en la escuela secundaria un medio para.

Para hacer dicha afirmacion se hace una lectura de las respuestas de las y los jovenes
en el contexto en el transcurren, es decir, en primer lugar dado que dicha valoracion, en
términos instrumentales con la escuela secundaria transcurre en el marco de un contexto de
obligatoriedad en el que transitar de manera exitosa y acceder al titulo secundario ha
adquirido importancia para el acceso al circuito laboral, ya que quienes se incorporan de
forma temprana al mundo laboral, sin una suficiente calificacion educativa (formal), son los
mas afectados por las permanentes fluctuaciones del mercado laboral y son, por lo general,
los mas expuestos a la desocupacion prolongada y, finalmente a la exclusion social (Bendit,
2015). De esta manera, se podria identificar a dicha valoraciéon como una estrategia de
supervivencia para sus trayectorias de vida y no tanto de una identificacion de la escuela
como mecanismo de movilidad social ascendente.

Es importante resaltar que esto ya se advertia en estudios realizados durante las
primeras décadas del siglo XXI, aun en un contexto con caracteristicas en términos politicos,
econdmicos y sociales muy diferentes. Corica (2012), sobre este punto, identificaba que si
bien las y los jovenes de sectores populares que transitaban por el sistema educativo durante
la primera década de los 2000 percibian que egresaban con una baja formacion para las
demandas del mercado de trabajo, también percibian que era la escuela el lugar donde habian
aprendido lo que hasta ese momento sabian, es decir, identificaban a la escuela como el lugar
en el adquirian herramientas basicas y necesarias para desenvolverse en la vida en general y
sobre todo en el mundo del trabajo en particular. De esta manera, si bien transitar por el
sistema educativo no representa en términos reales una garantia de movilidad social
ascendente como se pensaba en el siglo pasado, mediante la respuesta de las/os jovenes sobre
los motivos por los que asisten a la escuela secundaria se puede identificar una valoracion

instrumental en donde el nivel de implicacion con la misma tiene que ver especificamente
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sobre todo con el acceso al mundo del trabajo (Corica, 2012) y con la posibilidad de poder

continuar sus estudios en el nivel superior.

Como una tercera linea de analisis se reconoce que, dado que se trata de jovenes que
iniciaron su vida escolar en marco de la LEN, es posible identificar que entre los sentidos
atribuidos por las/os jovenes hay también una naturalizacion de la obligatoriedad, es decir,
reconocen a la secundaria como su obligacion, como el lugar en el que si o si deben y/o
pueden estar.

Esto queda en evidencia cuando se analizan/leen las respuestas a la pregunta ;te gusta
venir a la escuela? Tal y como se puede observar en la tabla N°9 “les gusta ir a la escuela” se
identifica que aproximadamente el 50% del total de jovenes que participan de la
investigacion aseguraron que si, dicho grupo argumentd su respuesta sosteniendo que les
gusta asistir porque es una posibilidad de aprender cosas nuevas, porque es mi obligacion,
para tener un mejor futuro, porque estan mis amigos entre las respuestas de las/os jovenes se
observa en principio la valoracion del tipo instrumental y la valoracion del espacio escolar

como un espacio de socializacion y encuentro con y entre pares.

Tabla N°9 “Les gusta ir a la escuela”

Te gusta la escuela

Si No Ns/Nc

49% 28% 20%
Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto

PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

Ahora bien, entre los argumentos de quienes aseguraron que no les gusta la escuela se
encuentran cuestiones como no me gusta estudiar, la escuela me aburre, hay materias que no
me gustan. Entonces, si no les gusta la escuela ;qué les gustaria que tenga la institucion
escolar? Entre las respuestas mas mencionadas por las y los jovenes se encuentran aquellas
que hacen referencia a aspectos de la infraestructura, a la necesidad de sumar actividades a la
caja curricular talleres de TICS, ESI, fotografia, teatro y lengua de sefias, hacen referencia
también a la necesidad de revisar aspectos institucionales, como por ejemplo la carga horaria

de las clases.
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En primer lugar, se puede identificar como las dimensiones que componen a las
experiencias escolares de las/os estudiantes, es decir, la dimension objetiva y la dimension
subjetiva, estan constantemente en dialogo y tension, esto queda de manifiesto sobre todo si
se contemplan las respuestas a la pregunta de qué les gustaria que tenga la escuela, las cuales
en principio son extremadamente pragmaticas, no les gusta la escuela porque hay materias
que no les gustan, frente a eso proponen la incorporacion de talleres de TICS, Lenguaje de
sefias, fotografia, teatro y modificaciones sobre la caja curricular, no les agradan cuestiones
que hacen a la infraestructura, proponen aulas mas amplias, con mas luz y espacios verdes y
conexion a red wifi con buen acceso a internet..

En las respuestas de las y los jovenes se observa a su vez la creciente tension que
generan las dinamicas de la condicion juvenil contemporanea y el formato clasico de la
escuela secundaria, asi la primera parece poner en cuestion a las jerarquias culturales, los
dispositivos de transmision simbolica, el caracter disciplinario, la autoridad pedagogica y la
concepcidn del tiempo y del sujeto en que se basa la segunda (Southwell, 2011)

Esto a su vez se alinea al argumento de la naturalizacion de la obligatoriedad, les
jovenes comprenden que la escuela es el lugar en el que deben y tienen que estar, a pesar de
que en algunos casos no les guste y es desde ese lugar que las/os mismas/os construyen su
vinculo con la institucion. Esto a su vez queda de manifiesto en el hecho de que en todas las
respuestas mencionadas se puede identificar cémo, si bien, la vinculacion y el sentido
atribuido a la escuela transcurren por acomodaciéon en el marco de un orden instrumental, la
negativa a identificarse con el orden expresivo de las instituciones no sucede de forma pasiva
para estos sujetos, hecho que se interpreta como consecuencia directa del contexto normativo
en el que suceden, es decir las y los jovenes se reconocen como sujetos con derecho al
acceso de la escuela secundaria y es desde ese lugar que emiten su opinion sobre la
institucion escolar.

Ball (2017) plantea que las politicas educativas se encuentran compuestas por una
matriz discursiva que le da sentido y que luego se materializa en diferentes textos
normativos, dichos textos ingresan al contexto mediante complejos procesos de
interpretacion y traduccion que hacen de la norma los diferentes actores sociales. Asi, en un
contexto de obligatoriedad de la escuela secundaria y de reconocimiento de las/os jovenes
como sujetos con derecho de acceso a dicho nivel del sistema educativo se comprende a la
naturalizacion de la obligatoriedad como una de las gramaticas tejidas por los estudiantes en

el marco de la LEN, como sintesis de la interaccion dindmica y compleja entre las
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experiencias escolares de las/os jovenes que transcurren en el marco de la secundaria
obligatoria.

La politica como accion, la obligatoriedad y el reconocimiento de las y los jovenes
como sujetos de derecho en el acceso a la escuela secundaria gener6 un estado de situacion
que permitid a las y los jovenes identificar a la escuela secundaria como un hecho, como el
espacio en el que eligen estar y es desde ese lugar que también exigen cambios y mejoras no
solo, en aspectos que hacen a la organizacion del tiempo y el espacio de la escuela sino
también a los contenidos que forman parte de la caja curricular.

Por otro lado, la lectura de las respuestas de ambas tomas permiten identificar una
posicion paraddjica y hasta contradictoria de las interpretaciones que hacen las/os jovenes
sobre la escuela secundaria, estas respuestas también permiten reconocer la complejidad y el
dinamismo con los que estos sujetos transitan e interactiian con la secundaria obligatoria, la
ambivalencia de habitar estos espacios y lo fundamental de la presencia del Estado para
sostener y acompafiar tanto en términos econdomicos y materiales como pedagdgicos las

trayectorias educativas de las/os jovenes.

La experiencia escolar como ...

Saravi en “juventudes fragmentadas” reconoce, como ya se mencion6 a lo largo del
trabajo, que el proceso de inclusion educativa que tuvo lugar a lo largo de las ultimas
décadas transcurrié junto a una profunda segmentacion del sistema educativo, lo cual hizo
que la inclusion adquiriera formas de integracion diferenciadas, hecho que atravesé a la
experiencia escolar de las y los jovenes, la cual en consecuencia dejo de ser una vivencia
homogénea y universalizaste

Para dar cuenta como la inclusion desigual atravesod la experiencia escolar de las y los
jovenes, con el objetivo de reflejar/explicar los casos prototipicos mas relevantes, el autor
desarrolla dos tipos ideales, la escuela total y la escuela acotada si bien se reconoce que la
segmentacion del sistema no se agota s6lo en dos modelos analiticos éstos sirven para poder
hacer referencia a la conformacion de los distintos mundos escolares en el caso que se
investiga.

Mientras la escuela total sirve para poder referenciar a los principales rasgos de la
escuela de los sectores privilegiados, en donde la institucién cuenta con un caracter
omnicomprensivo de su experiencia social, ya que, gran parte de sus vidas cotidianas o bien
transcurre en la escuela o bien gira en torno a la actividad escolar, constituyéndose en una

experiencia total. La escuela acotada, por otro lado, hace referencia a la experiencia escolar
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de jovenes que pertenecen a sectores vulnerables en términos sociales y econdmicos,
sectores en donde la escuela va perdiendo centralidad a lo largo de la trayectoria educativa
de estos jovenes, haciéndose una experiencia acotada, cada vez mas parcial hasta llegar a
ser completamente secundaria. Asi, la escuela acotada se produce como resultado de
multiples procesos que le van quitando “espacio” y “centralidad” en la experiencia de la
nifiez y, particularmente, de la juventud.

Sobre este punto, es importante destacar que, si bien las categorias aqui mencionadas
son utilizadas por el autor para tratar describir/analizar especificamente el contexto
mexicano, se reconoce que las mismas proporcionan elementos analiticos que posibilitan la
comprension del objeto de estudio del presente trabajo de indagacion, es decir, las
experiencias escolares de desvinculacion y revinculacion escolar.

Se comprende entonces que, a partir de lo desarrollado por el autor el acotamiento de
la experiencia escolar se expresa en dimensiones tanto espaciales como temporales. Asi,
mientras la primera se refiere al hecho de que a diferencia de lo que sucede con la escuela
total, en donde la experiencia escolar trasciende y se integra casi de manera indiferenciada
con otras relaciones y actividades, en la escuela acotada la experiencia escolar se reduce a su
unidad minima y esencial, es una actividad mas entre otras®!, muchas veces menor en la vida
cotidiana, y una experiencia secundaria en el proceso mismo de transicion hacia la adultez de
las/os jovenes.

Ahora bien, teniendo en cuenta el desarrollo de las dimensiones objetivas y subjetivas
que forman parte de las experiencias escolares de las y los jovenes en el presente trabajo de
indagacion, se pudo identificar que las mismas no representan situaciones lineales. Es decir,
si bien la escuela para estos jovenes se suma a una serie de responsabilidades que asumen en
el dia a dia, no es s6lo algo mas en la lista de cosas por hacer en la vida de estos estudiantes.

Para las y los jovenes que participaron de la investigacion asistir a la escuela es una
obligacion, un lugar en el que tienen que estar y en el que por sobre todas las cosas eligen
estar, hecho que queda de manifiesto sobre todo en las respuestas en donde identifican al
espacio escolar como espacio de socializacidon, equiparandola a espacios de encuentro y
formacion como por ejemplo los clubes, centros culturales, parques, entre otros.

Por un lado, las y los jovenes estudiantes del nivel medio que participaron del trabajo

de indagacion se vinculan con la institucion escolar desde el reconocimiento de la misma

21 El trabajo desde temprana edad, generalmente a partir de la adolescencia, pero incluso desde la nifiez a través
de diversas formas de colaboracion informal con los padres u otros familiares en sus trabajos o en las tareas del
hogar, es un factor directamente asociado con el acotamiento de la escuela.
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como medio para, es decir se vinculan con la institucion desde una valoracion instrumental,
lo cual puede ser analizado en el marco de que, dado que se trata de jovenes que ya
transitaron por experiencias laborales como delivery, atencion al cliente en un almacén o
kiosco, ayudante de albafiil en obras de construccion entre otros, es decir, actividades cuya
caracteristica principal es la informalidad, ven a la escuela como el medio para acceder a
empleos con mayor estabilidad. Por otro, si bien no hay una vinculacién en el orden
expresivo con la institucion escolar, las/os estudiantes identifican que hay cuestiones que
deberian modificarse de la escuela, modificaciones que van desde aspectos de la
infraestructura, a la necesidad de sumar actividades recreativas a la caja curricular, y
finalmente las que hacen mencion sobre aspectos institucionales, como por ejemplo la carga
horaria de las clases.

Lo desarrollado hasta aqui permite identificar como para estos jovenes la escuela es,
no solo un espacio de encuentro, socializacion, aprendizaje, es decir un espacio esencial para
la subjetivacion y construccion identitaria (Saravi, 2022), sino también un paso necesario
para el acceso a trabajos en el marco de la formalidad y para la continuidad de estudios en el
nivel superior.

A lo largo del analisis se pudo identificar como, si bien se trata de experiencias que
transcurren en el marco de la vulnerabilidad, dadas las condiciones en la que tienen que
transitar por el sistema educativo las y los jévenes que participaron de la investigacion, los
mismos pueden y/o logran sostener sus trayectorias en gran parte por las redes de contencion
tejidas por el Estado, en sus multiples dimensiones, es decir, a través de la presencia de
politicas socioeducativas, de fortalecimiento pedagdgico y de transferencia directa e
indirecta de recursos econdmicos, como a través de la escuela y el rol estratégico del
personal administrativo de la institucion. Es decir, el contexto en términos normativos hizo y

genero un estado de situacion para que las y los jovenes pudieran asistir a clases.

(Se puede decir entonces que las experiencias escolares de les jovenes que forman

parte de la investigacion son experiencias acotadas/limitadas?

Como ya se menciond a lo largo del presente trabajo, se tomaron como categorias de
analisis a las categorias desarrolladas por Saravi (2015) las cuales sirven para analizar y
reflexionar las experiencias escolares de jovenes en México, y en este sentido, si bien a lo

largo del presente trabajo se comprende que las mismas sirven como elementos en términos

104



analiticos para analizar las experiencias escolares en el contexto argentino, en la medida que
se fueron analizando las respuestas de las/os jovenes se pudo comprender que el contexto
cuenta con una serie de caracteristicas particulares que no solo hacen y marcan la diferencia,
sino que también complejizan las diferentes experiencias escolares.

En México a diferencia de lo que sucede en Argentina, el proceso de seleccion para
ingresar a una escuela de nivel medio en el sector publico se basa en un examen general,
aplicado por la Comision Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacion Media
Superior (Comipems). Todos los aspirantes deben seleccionar maximo 20 escuelas a las que
desearian ingresar, en orden de preferencia. De acuerdo con el resultado obtenido en el
examen y la demanda existente —las escuelas mas demandadas exigen un puntaje mas
alto—, los estudiantes acceden o no a la escuela de su eleccion.

Ademas del reconocimiento social, la preferencia por determinadas escuelas se debe
a que facilitan el ingreso de sus alumnos a las licenciaturas de las instituciones de las que
dependen, hecho que sucede sobre todo con instituciones como las preparatorias y colegios
de la Universidad Nacional Autéonoma de México (UNAM) o del Instituto Politécnico
Nacional (IPN) (Bayon, 2022)

En Argentina, la organizacion del nivel medio del sistema educativo es diferente y
varia por jurisdiccion. En la ciudad de salta capital las escuelas secundarias del nivel medio
de gestion publica no cuentan con requisitos de ingreso, el inico impedimento que podria
llegar a existir para poder acceder a una escuela secundaria es que la misma no cuente con
cupos disponibles. Esto sumado al hecho de que en la provincia tal y como sucede en casi
todas las provincias del pais hay una universidad publica, la Universidad Nacional de Salta
cuyo acceso es irrestricto (a excepcion del ingreso a la carrera de medicina, carrera que como
cuenta con un cupo limitado, razén por la cual los aspirantes a la carrera deben rendir
examen de ingreso, instancia sobre la cual en los ultimos afios hubo muchas denuncias y
quejas) y a la vez hay Institutos de Educacion Superior de gestion publicas con tecnicaturas y
carreras de formacion docente las y los jovenes que formaron parte del trabajo de
investigacion transitan por el sistema educativo en general y por la escuela secundaria en
particular con la seguridad de que luego, una vez culminado el nivel pueden ingresar a
realizar sus estudios en el nivel superior.

Esto se refleja si observamos sus respuestas en torno a las expectativas que tienen
para los proximos afios; sobre este punto es importante resaltar que en todas las tomas se

hizo la pregunta “;Qué vas a hacer el afo que viene?” y si bien, entre las respuestas de les
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jovenes se mantienen ciertas tendencias en relacion a las méas mencionadas, las cuales son,
solo estudiar y estudiar y trabajar entre un afio y otro quienes mencionaron solo trabajar

crecid 14 puntos, esto se puede ver en la tabla N°10 “Expectativas de las/os estudiantes”.

Tabla N°10 “Expectativas de las/os estudiantes”

Que vas a hacer el afio que viene
No lo
Estudiar Estudiar y | tengo Trabajar
Afo solamente | trabajar decidido solamente | Otro Total
2022 48% 36% 14% 2% 0% 100%
2023 36% 50% 10% 2% 2% 100%

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto

PICT 2019-03906, periodo 2021-2024

Es decir, una vez mas se observa entre las respuestas de las/os estudiantes la mencion
a la necesidad de trabajar, lo cual deja en manifiesto, como estos jovenes de entre 15y 17
afios de edad se encuentran en completo conocimiento sobre su rol en la economia familiar.

Es importante remarcar que si bien diversos trabajos de investigacion y la realidad
misma ha demostrado que a pesar de que el ingreso al nivel superior es irrestricto sostener
trayectorias en el mismo suele ser un gran desafio, sobre todo para jovenes de sectores
socioeconomicos bajo, quienes en muchos casos deben trabajar para aportar
econdmicamente al hogar y sostener sus gastos personales hechos que, dadas las dindmicas
de cursada del nivel superior, tienen un efecto, sobre las posibilidades de poder aprobar
materias y mantener ritmo en el rendimiento académico (Corica, Otero y Merbilahaa, 2023).
El hecho de que haya instituciones publicas, gratuitas y de ingreso irrestricto para quienes
hayan terminado la educacion obligatoria, marcan la base desde donde las/os jovenes que
forman parte del trabajo de indagacion piensan y/o analizan sus posibilidades.

Sobre este punto y con el objetivo de ampliar y profundizar el argumento que se
viene desarrollando, se presentan datos que corresponden a la toma realizada durante el
2024, y si bien se tratan de primeras aproximaciones sobre las encuestas cargadas, es decir
solo de las encuestas que se hicieron en las escuelas, sirve en términos analiticos para tener
un primer indicio de cémo las y los jovenes analizan sus posibilidades para continuar
estudios en el nivel superior. Tal y como se puede observar en la tabla N° 11 “Instituciones

en las que estudiarian post - egreso” del total de jévenes que formaron parte de la toma
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durante el afio 2024 el 42% de ellos sostienen que les gustaria estudiar en instituciones
publicas, 34% en universidades y el 8% en institutos de educacidon superior de gestion
publica. Se destaca que en cantidad de respuestas le siguen con un 34% aquellas en donde
las y los jovenes sostienen que “no saben” donde estudiar, falta de definicion que de alguna
manera cristaliza la incertidumbre con la que deben convivir las y los jovenes. A su vez, del
total de jovenes que participaron de la ultima toma el 20% aseguraron que les gustaria
estudiar en instituciones privadas, un 16% en universidades y un 5% en institutos de

educacion superior de gestion privada.

Tabla N°11 “Instituciones en las que estudiarian post - egreso”

Donde te gustaria estudiar el afio que viene

Universidad Publica. 34%
Universidad Privada. 16%
Ns/Nc 34%
Terciario Publico. 8%
Terciario Privado. 5%

Instituto  de  capacitacion NO

Formal 1%
Ninguno 1%
Total 100%

Fuente: Elaboracion propia en base a la Encuesta Educacion y Juventudes, proyecto

PICT 2019-03906, periodo 2021-2024.

Corica (2012) cita a Bourdieu (2006) y plantea que las aspiraciones tienden a tornarse
mas realistas, mas estrictamente ajustadas a las posibilidades reales, en la medida que estas
ultimas aumentan, esto puede servir para comprender las respuestas de las/os jovenes sobre
sus expectativas a futuro, es decir, en las expectativas hay una tension entre las posibilidades
que da el tener instituciones del nivel superior publicas, gratuitas y de ingreso irrestricto y el
hecho de ser consciente de que para sostener esa trayectoria y mas, para sostener su vida en

términos individuales y a la vez al grupo familiar necesitan salir a trabajar.
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En este sentido, las experiencias escolares de los sujetos que forman parte del trabajo
de indagacion estan mas bien condicionadas por procesos sociales externos a éstas/os, que se
pueden observar con toda claridad en las respuestas, las mismas reflejan experiencias que
transcurren en el marco de la vulnerabilidad, ya que debe convivir con otras
responsabilidades como por ejemplo trabajos que desarrollan algunos en el hogar, cuidando
personas, ya sea mayores o menores y/o desarrollando tareas domésticas en el hogar; y otros
por fuera del hogar, en actividades de atencion al cliente, en obras de construccion, changas
que desarrollan diariamente.

Es importante resaltar a su vez el hecho de que las experiencias escolares aqui
descritas transcurren sobre la base de una estructura que generd lineas de accion para
sostener y acompanar, las trayectorias de las y los jovenes en la educacion obligatoria. En
este sentido, no soélo se destaca la presencia de las politicas socioeducativas en el
acompanamiento a las trayectorias de la/os jovenes, y es que del total de jovenes que
participaron de la segunda toma el 70% tiene acceso a politicas sociales, de los cuales en su
mayoria mantienen recorridos que se enmarca en lo establecido dentro de lo que se entiende
por trayectorias tedricas. Sino también como ya se menciono a lo largo del analisis las redes
tejidas desde y en las instituciones escolares, redes de las que son protagonistas sobre todo el

personal administrativo de las instituciones y el personal docente.

En segundo lugar y relacionado directamente a la extension de la obligatoriedad, es
posible identificar como luego de la Ley de Educacion Nacional no sélo se sentaron las bases
desde donde se pensaba, se hacia y se ponia en accion la politica educativa, sino que también
generd un estado de situacién que permitié a las y los jovenes que se reconozcan como
sujetos con derecho de acceso a la escuela secundaria, lugar en el que, como se puede
observar en las respuestas de las y los jovenes, eligen estar y, desde donde también exigen
cambios y mejoras en aspectos que hacen a la organizacion del tiempo y el espacio de la

escuela pero también a los contenidos que forman parte de la caja curricular.

No se trata de experiencias limitadas, por el contrario, al ser la escuela el lugar de
encuentro entre pares, el lugar en el que aprenden cosas nuevas, el lugar en que también
pueden vivir su juventud, las experiencias escolares de estos jovenes se resignifican una vez
dentro de las aulas. Las experiencias escolares aparecen en el presente trabajo como un
movimiento subjetivo que habilita la proyeccion a futuros posibles, de esta manera, el ser

estudiante conlleva la esperanza de, en algunos casos nombrada como certeza en otros como
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deseo, que el transito de la escuela secundaria se traduzca en mejoras de calidad de vida, de

condiciones objetivas de existencia (Ruiz, Magnoli, 2024).

Reflexiones finales

A lo largo de la presente tesis se analizaron la evidencia empirica relevada a partir de
los interrogantes planteados al inicio sobre la tematica de las “experiencias escolares
juveniles en la secundaria”. Los mismos, que fueron planteados en funcion de los objetivos
de investigacion y se encuentran enunciados en la introduccion, son los siguientes:

(Cuales son las caracteristicas que asumen las experiencias de desvinculacion de
jovenes estudiantes de los colegios que forman parte del trabajo de indagacion? ;Cuales son
los motivos por los que los jévenes deben interrumpir su asistencia a clases? ;Cuales son los
motivos por los que asisten a la escuela secundaria? ;Cual es la valoracion que hacen de la
escuela en general? ;Cudl es el rol de la familia en el sostenimiento y acompafiamiento de
las trayectorias escolares de les jovenes? ;Son jovenes que deben trabajar en paralelo a la
cursada del nivel medio? ;Cudles son las caracteristicas de esas experiencias laborales?
(Cudl es el rol del estado en el sostenimiento y acompafiamiento de las trayectorias
escolares? ;son jovenes que participan en algun programa de revinculacion escolar y/o de
acompafiamiento a las trayectorias? ;Cudles son las expectativas y planes sobre el futuro de

les jovenes que forman parte del trabajo de indagacion?

Ahora bien, a lo largo del presente trabajo, en cada uno de sus capitulos se
desarrollaron una serie de elementos tedricos y empiricos que pretendieron servir para el
analisis y lectura de las experiencias escolares de las y los jovenes que participaron de la
indagacion. De esta manera, las respuestas a las preguntas elaboradas en el proyecto seran
respondidas no en el orden en el que fueron presentadas sino mas bien en linea a como

estuvo organizado el analisis.

A partir de la lectura de los datos estadisticos presentados en el cap. I se puede
identificar que la tasa neta de escolarizacion del nivel medio de los ultimos cinco afios tiene
movimientos hacia arriba, a nivel nacional para el afio 2022 segln los datos del area de
informacion y evaluacion educativa de la secretaria de educacion de la nacion eran de
94.1%, lo cual puede ser analizado a la luz de la extension de la obligatoriedad de dicho
nivel del sistema educativo establecida por la Ley de Educacion Nacional (LEN) N°26206, y

de la ejecucion a nivel nacional de diferentes politicas y programas destinados al
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acompafiamiento de las trayectorias educativas de todas aquellas personas que se
encontraban tanto en edad tedrica de asistir a dicho nivel del sistema educativo, como todas

aquellas que no habian finalizado y/o completado la cursada.

En la provincia de Salta, se repite dicho fendmeno, el movimiento hacia arriba
identificado en los ultimos 5 afios deja como resultado que 9 de cada 10 jovenes saltefias/os
que se encuentran en edad teodrica de asistir al nivel medio estén escolarizadas/os, lo cual
puede ser analizado en linea a lo desarrollado, esto es, a la existencia y vigencia de la LEN a
nivel nacional y de la Ley de Educacion Provincial N°7546 y de una serie de medidas, sobre
todo aquellas dispuestas a nivel nacional por los gobiernos que corresponden al periodo de
analisis que sostuvieron y acompafiaron a las diferentes trayectorias. A su vez, es importante
resaltar que si bien dicho crecimiento se dio en paralelo a la persistencia de viejas
problematicas (repitencia, abandono) que atraviesan historicamente al nivel, las mismas

cuentan con bajas en todos los campos aqui expuestos.

Una lectura valida para comprender el movimiento fluctuante de las tasas de
escolarizacion y abandono interanual, es que los mismos transcurren en un contexto en el
que la herencia e idea de avanzar en el reconocimiento de la educacién como derecho era
incuestionable, lo cual no era algo ajeno a lo que estaba sucediendo en el resto de la region y
que de alguna manera constituia la cristalizacion de un largo proceso, cuyos origenes se
remontan hacia finales del siglo XIX periodo en el que con la Ley 1420 se logr6 que el siglo
siguiente cerrard con la educacion bésica practicamente universalizada (Kessler y Assusa,
2020). De esta manera, dado que la ampliacion de la obligatoriedad sucedid en el marco del
reconocimiento del Estado como el encargado de garantizar el acceso, permanencia y
terminalidad de los niveles obligatorios, es importante destacar la presencia de las politicas
socioeducativas en el acompafiamiento a las trayectorias de las/os jovenes, del total de
jovenes que participaron de la investigacion, el 70% tiene acceso a politicas socioeducativas
, entre las que se destacan aquellas que son de transferencia directa de ingresos econdmicos.
Sobre este punto importa destacar que del total de jovenes que aseguran acceder a politicas y
programas sociales, la mayoria de ellas/os mantienen recorridos que se enmarcan en lo
pre-establecido por el sistema educativo dentro de lo que se entiende por trayectorias

teoricas.

Ahora bien, a lo largo del presente trabajo se realiza el andlisis de las experiencias

escolares de las y los jovenes estudiantes del nivel medio de dos colegios secundarios de la
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ciudad de Salta capital. Dicho estudio, se hace mediante el uso de la categoria “experiencias
acotadas” (Saravi, 2015).

La reconstruccion en términos empiricos del objeto de estudio, que se hizo teniendo
en cuenta las dimensiones que atraviesan a los diferentes recorridos, permitié identificar
como si bien al momento de hacer foco sobre los aspectos estructurales que dan marco a las
experiencias escolares y que de alguna manera posibilitan o dificultan el desarrollo de las
mismas, se corresponden a lo que se entiende por “experiencia acotada” (Saravi, 2015). Al
momento de hacer foco sobre las dimensiones subjetivas que componen a las experiencias
escolares, aquellas vinculadas a las experiencias biograficas de cada sujeto, a las
valoraciones y sentidos atribuidos a la institucion escolar, el andlisis da un giro y permite

identificar otro fend6meno.

En el analisis de las respuestas de las y los jovenes que forman parte del trabajo de
indagacion y que pertenecen a sectores vulnerables en términos socioecondémicos cuyos
hogares se encuentran ubicados en barrios populares identificados como tal por el ReNaBaP
(registro nacional de barrios populares). Jévenes que, a su vez, tal y como se pudo observar
en el capitulo N°3 que corresponde al analisis empirico, se encuentran activos en términos
laborales, mientras en el afio 2022 el 55% del total de jovenes asegurd que habia trabajado en
algin momento, para el afio 2023 la cifra de los que se encontraban activos en términos
laborales sube 6 puntos, 26% del total trabajaba al momento de contestar el cuestionario y
35% estaba buscando trabajo. Es decir, sujetos que deben transitar por la escuela secundaria
obligatoria y en paralelo se ven en la necesidad de desarrollar de otras actividades como por
ejemplo tareas de cuidado en el interior del hogar o tareas laborales informales por fuera del
hogar, ambas actividades que se desarrollan en pos de sostener y contener al grupo familiar,
por un lado, pero también sostener gastos personales por otro. La escuela a pesar de ser una
responsabilidad mas, lejos de perder centralidad, a lo largo de la trayectoria educativa se

resignifica constantemente.

Para estas/os jovenes la escuela es un lugar en el que tienen que estar, en el que
saben que pueden estar y el lugar que ante todo los va a recibir._Muchas veces entre las
respuestas a la pregunta de por qué van a la escuela surge la palabra obligacion, pocas veces
la palabra derecho, a lo largo del escrito se desarrolla como argumento para analizar la forma
en la que los jovenes transitan por la escuela secundaria el término “naturalizacion de la

obligatoriedad”, jovenes hijas/os de la LEN que ven la escuela secundaria obligatoria como
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un hecho, lo que podria interpretarse como accion politica y consecuencia de la puesta en
accion de la ley antes mencionada y como el punto de partida del vinculo que estos jovenes
tejen y construyen dia a dia con la institucion escolar y el lugar desde donde también exigen

cambios y mejoras.

Sobre este punto se destaca como si bien, entre las respuestas de las y los jovenes se
identifica que transitan por la escuela a sabiendas de que es ahi el lugar en el que tienen que
estar, es importante resaltar que también se observa una reivindicacion de la escuela como
espacio de encuentro, socializacion y aprendizaje, hecho que puede ser interpretado sobre
todo como uno de los efectos de la pandemia y el aislamiento sucedido en dicho contexto.
Sobre este punto, Corica, Otero y Magnoli (2023) reconocen que durante la pandemia las
juventudes privilegiaron el desarrollo de aquellas actividades que permitian o habilitaban el
contacto con otros, aunque sea un minimo de sociabilidad. Las y los jovenes que participan
del proyecto de investigacion son sujetos que vieron sus vidas atravesadas por la pandemia y
el confinamiento, que debieron continuar su trayectoria escolar de forma virtual, en donde el
contacto de forma presencial con sus pares de alguna manera se habia detenido, y es eso
justamente lo que da el puntapi¢ para analizar y comprender las respuestas. Es decir, la
escuela como espacio de socializacion, como el lugar en el que estan sus amigos, su grupo de

pertenencia es relevante en la vida de estos jovenes.

La escuela aparece también, como el lugar en el que estas/os jovenes comprenden
que adquieren herramientas para la vida, la terminalidad de la escuela secundaria apareceria
entonces como una estrategia de supervivencia para salir a un mundo cada vez mas desigual,
cada vez mds individual. Entre las respuestas de las y los jovenes se identifica una valoracion
instrumental, ven en la escuela secundaria un medio para, hecho que debe ser interpretado en
su contexto, es decir la obligatoriedad de la secundaria establecio las bases desde donde se
piensa el acceso al circuito laboral en términos formales. Esto pone en evidencia cuestiones
como que el contacto con el mundo del trabajo forma parte de la experiencia cotidiana propia
de la realidad escolar de las/os jovenes que forman parte del panel. Se entiende entonces que
las valoraciones y sentidos atribuidos a la escuela secundaria se encuentran fuertemente
atravesadas por las primeras experiencias laborales de las y los jovenes, experiencias que
muchas y muchos de ellas/os vivieron incluso antes de cumplir 15 afios y que se caracterizan

ante todo por desarrollarse en el marco de la precariedad e informalidad (Antonucci, 2022).
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En cuanto a las expectativas, se puede identificar entre las respuestas de las y los
jovenes movimientos entre un afio y otro, mientras para el ano 2022 el 48% del total del
panel reconocia que queria estudiar solamente y el 36% que iba a estudiar y trabajar, para el
afo siguiente la cifra de quienes aseguran que solo desean estudiar baja 12 puntos y la cifra
de quienes aseguran que desean estudiar y trabajar sube 14. Es decir, en la medida que se
acerca la edad tedrica de egreso, las y los jovenes son conscientes que deben hacerse cargo
de sus gastos personales y es por eso que mencionan e incorporan como estrategia post
egreso combinar estudios en el nivel superior con trabajo. Corica (2012) propone analizar las
expectativas teniendo en cuenta las caracteristicas del contexto sociohistorico que nos
acontece, un contexto de ausencia de proyectos colectivos, y de escasa perspectiva de
ascenso o movilidad social (Corica, 2012), de esta manera se comprende entonces que las
estrategias post egreso de combinacidn estudio/trabajo en estos jovenes serian un escudo a la
sensacion constante de incertidumbres y el temor de quedarse afuera. A su vez, se reconoce
que estas expectativas post egreso deben ser leidas teniendo en cuenta las caracteristicas del
contexto en términos de acceso, la presencia de instituciones del nivel superior universitario
y no universitario gratuitas y de ingreso irrestricto marcan el horizonte de posibilidades para
estos jovenes.

Es importante destacar que luego del analisis en términos empiricos del objeto de
estudio se pudo identificar como las experiencias escolares de las y los jovenes que forman
parte del trabajo de indagacién se encuentran atravesadas por trayectorias educativas
agrietadas, trayectorias que se caracterizan por verse atravesadas por procesos de
interrupcion de asistencia a clases, pero por sobre todas las cosas por verse atravesada por
procesos de revinculacion de estos jovenes con el espacio escolar. Se destaca que entre los
motivos de interrupcion de la asistencia a clases se encuentra el tener que salir a trabajar,
hecho que no so6lo cobra significancia en este punto, sino que trasciende y es parte
constitutiva de la experiencia de las/os jovenes.

De esta manera, a través del estudio longitudinal que se esta llevando a cabo se pudo
identificar como las trayectorias educativas de estos jovenes transcurren en el marco de
grandes movimientos, de rupturas y de continuidades, de procesos de desvinculacion pero
también de revinculacion, revinculaciones se sostuvieron a través de las redes de contencion
tejidas desde el estado a través de la politica socioeducativa, sobre todo de las politicas de
transferencia directa de recursos, por un lado y a través de sus directivos, preceptores y

docentes por otro.
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Las y los jovenes transitan por el espacio escolar, a partir del reconocimiento del
mismo como el lugar en el que deben estar y el lugar que los va a recibir (hecho que también
debe ser identificado como efecto de las estrategias institucionales pensadas para el
sostenimiento de las trayectorias), a su vez en las respuestas de las y los jovenes se pudo
identificar como la escuela no solamente es valorada en términos instrumentales como medio
para, sino que también es valorada como espacio de encuentro y socializacidon, como el
espacio en el que pueden compartir con su grupo de pares.

Finalmente, si bien a lo largo del trabajo se pudo identificar que las/os jovenes deben
participar de la contencidon del grupo familiar para sostener al hogar y llegar a fin de mes,
gracias al seguimiento extendido en el tiempo, a través de la carga de las encuestas que
corresponden al ano 2024, entre las respuestas de las y los jovenes se observan cuestiones
que indicarian que el rol del grupo familiar en el sostenimiento de las trayectorias educativas
estaria atravesado por otras dimensiones que no se reducen a lo econémico, dimensiones
seran exploradas y profundizadas en el desarrollo de la tesis doctoral, trabajo que en la
actualidad se encuentra en curso.

En linea a esto ultimo mencionado, es fundamental destacar que lo desarrollado a lo
largo de toda la investigacion pretende ser el punto de partida para el proyecto de
investigacion que forma parte de la tesis doctoral que se encuentra en pleno desarrollo. Se
trata de un estudio sobre las trayectorias de vida de estos jovenes, para lo cual se completara
el seguimiento longitudinal, cinco afios de indagacion, tres afos durante la cursada del nivel
medio y dos afios durante el tedrico egreso.

La reconstruccion de las experiencias escolares de los dos primeros afios de cursada
tuvo como proposito marcar el punto de partida, conocer quiénes eran las y los jovenes con
los que se estaba trabajando, identificar las caracteristicas de las experiencias escolares
permitia en términos generales conocer también el rol de la escuela como estructura de
actividad pensada para este sector de la poblacion, dicha reconstruccion también hizo que
surjan los siguientes interrogantes. ;De qué manera decantan todas estas experiencias en
procesos transicionales mas amplios? ;marca realmente la diferencia haber culminado el
nivel medio del sistema educativo? ;hay diferencias en las transiciones de quienes terminan
la escuela secundaria y quienes no? /cudles son esas diferencias? ;cudles son las
caracteristicas de las transiciones post egreso de estos jovenes? ;Hay diferencias en las

valoraciones que hacen de la escuela secundaria post egreso?
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CONICET AGENCIA

NAGIONAL DE PROMOGION

FLACSO \/ @g

ARGENTINA

10 de agosto de 2024

Consentimiento informado

Nos dirigimos a usted con el objetivo de presentarnos e invitarlo/a colaborar con nuestro
proyecto de investigacion. Especificamente, se trata de un estudio financiado por el CONICET y
la Agencia Nacional de Investigaciones Cientificas y Tecnolégicas cuyo titulo es: “Abandono
escolar: Un estudio sobre los entramados de eventos y experiencias, en los procesos de
interrupciones escolares con jovenes de escuela secundaria”, el cual es dirigido por la Dra.
Agustina Maria Corica (FLACSO-CONICET) que da continuidad con el Proyecto “Trayectorias de
jévenes en la educacién secundaria en el periodo post -pandemia COVID 19: eventos,
experiencias e interrupciones”. PIP2022-112202101 con financiacion de CONICET. Periodo
2023-2026.

El objetivo de la misma es contribuir a la investigacion sobre la educacion secundaria y las
juventudes, y aportar al debate tedrico y metodolégico sobre las transiciones entre la
educacion y el mundo del trabajo en distintos contextos econdmico-sociales.

Para lograrlo se prevé la recoleccion de datos a través de cuestionarios estructurados y
entrevistas, cuya participacién es confidencial y privacidad de la informacién. Cuando los
resultados se difundan, su identidad se mantendréd resguardada gracias al sistema de
codificacion del instrumento. Su participacion no conlleva ningun tipo de riesgo y los resultados
de esta investigacion seran resguardados para su seguridad.

El tiempo requerido para su participacién en la investigacién implica aproximadamente 30
minutos, no afecta la dindmica escolar ni institucional y no se accederd a expedientes
personales. Se destaca que la participacion es voluntaria y puede interrumpirla en cualquier
momento sin expresar los motivos. Ademads, se podra acceder a los registros de investigacién
cuando lo solicite.

Si esta dispuesto a participar en estas condiciones, le solicitamos su consentimiento mediante
su firma.

Dra. Agustina Corica
Investigadora Responsable
Coordinadora Académica Programa Juventud — FLACSO Argentina

Firma Aclaracién



Primer afio de toma afio 2022

COMNICET AGENCIA
EH O @

CUESTIONARIO INVESTIGACION
EDUCACION Y JUVENTUDES

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Presentacidn

Hola! Somos investigadores del Programa de Investigaciones en
Juwentud de la FLACSO Argentina y estamos realizando una
investigacion sobre Juventudes y Educacion Secundaria.

Mos gustaria hacerte algunas pregunias acerca de tu trayecioria
educativa y experiencias de frabajo, sobre la pandemia y sobre tu
participacion en espacios comunitarioabarriales u organizacionales.
Con esta investigacion apuntamos a mejorar la escuela secundaria.
Por favor, recorda que no tenés gue responder nada que no guieras
contar. Mo hay respuestas correctas o incorrectas, solamente
estamos preguntando lo que a vos fe parece.

Te vamos a preguntar datos para contactarie el afo prdsimo y
conocer sobre como continuaste con tus actividades educativas y
laborales. La informacidn es confidencial y sera archivada de manera
codificada para garantizar el anonimato de las respuestas. No vamos
a usar tu nombre en ningln documento, [a informacidn solicitada es
para uso cientifico. Solamente necesito el consentimienio o
aprobacion de tu parte.

ENCUESTA N° ESCUELA N°

MARCA CON UNA CRUZ LAS RESPUESTAS Y COMPLETA SEGUN CORRESPONDA

DATOS PERSOMALES

Mombre:

Fecha de nacimiento: Edad:

Lugar de residencia (Cludad donde vivis):

Identidad autopercibida:

Cmujer | Ovarén | {D {CHro

Mo binaria)

duriadiccidn:
[ 6.1.) Conurbano Bonasrense [J&.2.) Aie Cuarto
[ 6.5.) Saita Capita! [6.4.} Otro: gouat?. ..

Celular.: (xhwmsiesmzo | Taléfono fijo: Bail:

&2 JLisn perimee

Facebook! Instagram: Afio escolar que cursa:

Orlentacidn de la escuela:

Oz 1.) Cienclas Soclales |:|12..E‘.,.' Econgmia y Administracidn

(123 ciencias Nsturales [ ] 12.4) Comunicacidn ] 12.5.) Artistica
[J126.) Edvescidn Fisica [J12.7.) Lenguss Extranjeras []12.8.) informdtica

Modalidad de la escuela:
O 1.) Edweaciin comun O 13.2.) Educacidn técnico profesional

Turno gue cursa:
Ota1imManana [N1a2)Tage [ 14.3) Vespeninohochs
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EDUCACION

15) ¢ Te gusta venir a la escuela? (De respussta Unica con descripoidn)
15.1) [Jsi

152 Mo
15.3.) [ Més o menos
15.4. ;For gué?

16) A cuantas cusdras te queda la escuela de tu casa?
L L N [ {nurménico por cantidad de cuadras)

17) ¢ Repetiste algin afo de educachén primaria? (De respussia dmics)
1T I8 g Cual? o

172 o

18) A gué edad comenzaste el secundario? (De reapussia dnica)
ABAYN BB . oooeeeeeeeeeceeeeeecav e masseensmmremmeennees e s s s amemmnnnmnnn

18) g Repetiste algin afo de educachin secundaria? (De respuesia dnical
191 )5 ;Cud?......
19.2.) [JNo

Para quienes interrumpieron sus estudios

20):En qué momento dejaste de venir a la escuela? (0w respussta unica)
20.1.) (Mo deje de ir & ka escusla (Saltar a pregunta 28)
202 (s cejé de ir a ia escuela (Continuar con preguntas 21 a 25)
£ Cudndao? Anles de la pandemia
Durante la pandemia
Despuds de la pandamia
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21) ;Por qué no pudiste seguir estudiando? (De respuesta mulipls)
21.1.) ] Por embarazo, embarazo de la pereja, matemidad o patemidad
21.2) [ Por una enfermedad
21.3)) [ Malos resutados académicos (malas nolas, repitencia, etc.)
2143 Porgue me expulsanon
21.5. ] Por trabajar, buscar empleo
21.6.) [] Problemas de acceso o lejania (no hay centros de educacian

&n su ciudad)

21.7) [] Otra, jeudl?

22) ;Cual fue el motive principal por el que dejaste de cursar en
2020-20217 (De respuesia mulliple, marcar hasta 3 opciones).
22.1)) [ Comenzd a trabajar
222} [ Motenia interés, ke interesaba aprender obras cosas
zz3) Pongue quedd o su pareja quedd embarazada
22.4) |:| Tenia que cuidar menores de 12 afos
22.5) [ Tenia gue culdar personas con discapacidad o de 65 afos
O s,
232 8.} D Le resultaban dificlles las malerias
22.7) [ Porgue no podia conectarme
22.89) [ Dificultades econdmicas (compra de matenales de estudio,
boletos, eto.)
22.10.) [ Tuve que atender asunios familiares
22.11.) [] Por la pandemia, miedo a enfermarae. no querer salir de |a

casa
22.12) [ owe. pCual?




ENCUEETR N° ESCUELA N®

23) ;Queé actividades realizaste cuando dejaste de ir a la escuela?
D respuesia mliipls)

23.1.) [] Trabajé

#23.2) [] Me dediqué al cuidade de nifos/as

23.3.) [ Hice las tareas del hogar

#3.4.) [ Ocio

#3.5) [] Estudié un cursodotra cosa que no era la escuela

23.6.) [] Mo hice nada

zr) L] owo Cudty

24) ;Volviste a la escuela? (Dé respuesia unica)
24.1) [ si i Cusndo?

2078 2020 2027

24, 1.7 Ersra marzo y junio
24, 1.7 Enre jufio y clicisrabie

24.2) E Mo
29) MS/NG

25) ;Por qué decidiste volver a la escuala? (De respussia multipla)
25.1.) [] Porgee me llemaron de la escuela
52 | Parque decidi saguir estudianda
5.3) ] Porque degé de trabajar ¥ pude retomar los estudios
25.4.) O Porgue volvid la presencialidad

#5.5.) [] Por un programa de revinculacion escolanscomparnamiento

educativa
25.6) [ oo jCual?
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TRABAJD

26) ;Alguna vez trabajaste? (De respuesia dmica)
26.1.) [ Si (Continuar con pregunta 27)
26.2.) [] Mo (Sahar a pregunta 31)

27) ;iTrabajas actualmente? (D respueasta Umica)
271 [ si icontinuar con pregunta 28)
272 [ Mo (Saltar & pregunta 31)

Trabajo actual

28) En esa semana, ;hiciste alguna changa, fabricaste algo para
vender o ayudaste a algun amigo yo vecino en su negocio o
criaste animales o cultivaste una huerta para vender su
produccian, etc.? (De respuesia unica)

28.1.) ] s

28.2) [JNo

g9 ] NamG

29) En tu trabajo actual, vos trabajas como: (Dé respuesia unica)
29.1.) [J Empleads sactor privada
28.2) [ Empleado secior piblico
29.3.) I:l Miembro de cooperativa de producodn
29.4.) O cuema propia
29.5) | Trabajo productvo familiar no remunerado
29.6.) [l Trabajador de un programa plblico de empleo

30) ;i Cuantas horas a la semana trabajas habitualmenta?
(Sefeccionar, de respussta unica)

a1 1- 3 hovas

an2y  4-horas

A0 8- 12 kovas

an.d) Mz de 1.2 horas

305y Enie 144 15 Novas....

308 M= de 16 horas...




42) pActualmente alguien de tu casa recibe algdn programa social? S|
es asl, jeudl? (De respuests mdbipls i cormesponds)

42.1.) |l Asignacion Universal por Higo (AUH)

42.2) [] Asignacién Universal por Embarazo

42.3.) [ Asignacién Universal por Discapacidad

42.4) [] Pensiones no contributivas

42.5.) [ potenciar trabajo (Argentina rabaja/Ellias hacenHacemos

38) LCudntas personas viven en tu hogar?
3B.1.) e | cantidad de personas. futura)

42.6.) Progresar
42.7) Tarjeta alimentar
42.B.) D Mo recuerda plan
40) Considerando el mes anterior, jde dénde provinieron los ingresos 428 1 ne tiane ningUNG
en &l hegar? (De respuesta mditipis) az.10.)] otres. jCuar?
40.1) [ Trabajo fijo
40.2.) [] Trabajo temporal
40.3) [] Aporte o ayuda de s padras
404} [] Aporte o ayuda de otres familiares o parlentes
40.5.) [] Aporte de otras personas no familiares o9)  [Jusmc
40.6} [7] Subsidio o seguro de desamples
40.7.) |:| Oiros subsidios o pensiones
40.8.) Rentes. inversiones (fondos mubwos, ahormos) 43) El tipo de casa en la gue vivis es: (D respussts tnics)
40.9.) Ciros , Cudl? 43.1.) [ Cas=a
43.2) [ Depantamenta
43.3) [] Pieza en hotal familianinquiinato/pensidn
43.4.) [ vivienda méwil jcasa rodante o camidn, tienda o carpa,

38) Cudntas personas de tu hogar trabajan?
38.1.) ncligue |2 cantidad de personas.

41) ¢ Cudl es &l miximo nivel educativo alcanzado de tu mama? (Oe
respUests dnica) [ vareo o bote)

41.1) [] Mivel primario incompleto

41.2) [] Mivel primario completo
41.3) [] Mivel secundario incompleto

41.4) [ Mivel secundario completo
41.5) [] Mivel superior incompleto
416 [] Mivel supenior completo
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43.5.) [] Casita en asentarmiento o villa

436.) [] Ranche en zona rral o campo

43.7.) Local no construido para habitacién o vivienda
43.B.) Hogarfinatibucion

a38) ] owre

ogp L mame



RECURSOS TECMOLOGICOS

44) i Tenés teléfono mdvil propla? (De respussta wnica)
44.1.) [] Si iContinuer con pregunta 45)
44.2) ] Mo (Sahar a pregunta 46)

45) s Tenes acceso a inlernet en tu celular? (De respussta wnics)
451y =
452 Mo

d6) ; Qué recursos hay disponibles en tu casa? (De respussia muitis)
46.1.) [] Teléfono fijo
46.2.) |:| Acceso a Intemet con conexion domiciliaria
46.3) O Computadora de escritonio (PC)
45.4.) ] Computadora portatil
46.5.) ] Lapiop
46.6.) D Mobednk
46.7.) Tablet
46.8.) H Metbook (Conectar Igualdad)
46.9.) [] Minguno de kos anteriores

47) pUsas redes sociales, apps o mall? (De respusata unica)
474 O siicontinuar con pregunia 48)
ar2) [J Mo (Saler a pregunta 45)

48) ;Cudles son las que mas usas? [Selaccionar. De respussls muitipds)

Youtube Twittar Googla Meat
Whatsapp Pintarast Zoom
Facabook Tiktok Email
Instagram Linkadin Otra ; Cudl?
Messanger Skype

127

ENCUEETA N* ESCIELA W™

49) De las personas que integran el grupo familiar, Jcudntas tienen
celular? (De respuesta Unica)

a3.1) [ sdio lafel encuestadale

432)[] Todas

49.3) Algunas. jCudntas?. ...

REDES SOCIALES/\JUVENTUDES

50) LEn ddnde te gusta pasar tu tiempo libre? (De respuesta miltiple)
50.1.) En mi casa
50.2.) D En la casa de mi parejamovio’a
50.3.) D En la casa de mis amistades
50.4.) [J &n =l centro de formacién profesional
50.5) [ Enlaescuela
sa6) [ En el cub
s0.7.) L] Enlaiglesia o templa
50.8.) En &l shopping
50.9.) En &l local de la organizacion barral o social
Eu.m.:.D En el local de una organizacion politica
5E|.11.:||:| En la plaza
5012 )] En el barria
sn.13)0] Otros. ;Dénde?

51) LEn los dGitimos tres afios, formas o has formado parte de alguna
organizacidn? (De respussta muitiple)
51.1.) D grupos recreativos
51.2) [J grupos de adulios mayores
51.3) [ grupes de auinayuda (adicciones, aleoholizma,
[ obesidad, etc)
51.4) [ grupos de apoyve comuniario (comedores, merenderos,
D Irueque, efc.)
51.5) [ grupos de estdio
s16) [ cooperadora
51.7) [J eclub de bamo




ENCUESTA N° EBCUELA N*

518) [ centro cultural

518) [ iglesia/ otros grupos religiosos
51.10.) [] parido palitics

51.11.) [] movimientos estudianiiles
51.12) [] sindicato

51.13.) [] otras ;Cudl?

51.14.) [ o he formade ni torma parte

52) 5l formas parie, jlas sctividades se discontinuaran durante la
pandemia? (De respussta dmica)

521.) &i

522 Me

53) De las siguientes afirmaciones, [qué lan de acuerdo estas?
(Seleccionar. De respuesta Umica)

Muy de De Poco de |Nada de
Afirmaciones acuerds | acuerds | acuerde | acuerds

53.1. Las tarezs dal hogar son cosas de
Mmujéres

3.2 Las mujeres s2 guizn por emociones y
los hombres por B razin.

53.3 En las familias donda |2 mujer frabsja sa
destuidan a los hijos

53.4 Bl hombre es. el (mico responsable de
mantener gl hogar.

53.5. A los matrimenios del mismo a0 no
=8 |05 deberian dejar adoptar nifosas.

535 B hombre pueds cuxar 8 los hijos igua
que |3 majer.
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ENCUESTA N° ESCUELA N®
SITUACION EN PANDEMIA

54) g Como te afectd la pandemia? En cuanto a los sentimientos que ta

generd y genera: (De respuesta miitipls. Seleccione (as tres pancipales)
541) [0 Soledad
s42) [ Tristeza

54.3) [ cama
s44) [ Encie
545) [ Incentidumbre
s46) [ Miedo
547 E Ansiedad
548 Abusrimienio
54.8.) [ indiferencia
54.10) [ Asegria
5441 [ Tranguiidad
si12) 0 Paz

54.13) [0 otro. ;Cudaty

55) & Qué actividades hiclste gue te ayudaron a sobrellevar la pandemia,
tenlendo en cuenta estos sentimientos? (Respussts descnoiiva)




EMCUESTA N° EBCUELA N°

EXPECTATIVAS

56) ;Tenéds decidido qué vas a hacer el afo que viene? (De respussta

tnica)

58.1.) [ eswdiar solemente (Saitar & pregunta 60)
58.2) [l | Estudiar y Trabajar {Saltar & pregunta 58)
58.3.) O Trabajar solaments (Sontinuar con pregunta 57)
564 [ Nolo tenge decidide (Saltar & pregunta B0
56.5.) [ tio hacer nada (Saltar & pregunta 60)

58.6.) O o A Cudl? [Saltar a pregunta 60)

5T) ¢ Cudl es la principal razén por |a que no vas a seguir estudiando?
(D& respuesta multipia)

57.1.) [ Mo me gusta estudiar

57.2) [] Mecesito trabajar

57.3) [] Mo creo tener condiciones para seguir estudios lercarios |
universitanos

57.4.) [] Me van a queder malerias previasipara rendir

57.5) [] Otra razdn. ; Cual?

ENCUEETA N° ESCUELA N

58) ¢ Cuél es la principal razdn por la que tenés decidido trabajar? (Ds
respuesta Lnica)

58.1.) [J Mantener &l hogar

s8.2.) [J Complementar el presupusste familar (iu ingreso &3 necesario)

50.3) [] Schventar mis gastos personales

59.4) [] Pagar mis estudios

s0.5) [] Adguirr slguna experiencia

50.6.) H Agquinir independencia

59.7.) Cira ;Cudl?

60) Por ditimo, 3 Cuwe te gustaria que tenga la escuela secundaria que no
tiene actualments?

58) ;De gué pensds trabajar el afo que viena?
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Segunda toma afio 2023

ENCUNESTA T I ESCHALA N*

EE COMICET AGEMCIA
O o>,

CUESTIONARIO INVESTIGACION
EDUCACION Y JUVENTUDES

SEGUIMIENTODE COHORTE 2022, ARG 2023

COMSENTIMIENTO INFORMADO
Presentacion

Hola! Somos investigadores del Programa de Investigaciones en
Juventud de la FLACSO Argentina y estamos realizando una
investigacion sobre Juventudes y Educacion Secundaria.

Mos gustaria hacerte algunas pregunias acerca de tu trayectoria
educativa y experiencias de trabajo, sobre las actividades que haces
en el dia y tu participacion en espacios comunitarios/barriales u
organizacionales. Con esta invastigacion apuntamos a mejorar la
escuela secundaria. Por favor, recorda que no tenés que responder
nada que no guieras contar. No hay respuestas correctas o
incomectas, solamente estamos preguntando lo que a vos te parece.

El afio pasado vinimos y te hicimos una encuesta y e avisamos gue
fe ibamos a contactar el ano préximo para conocer sobre como
continuaste con tus actividades educativas y laborales. La informacicn
es confidencial y sera archivada de manera codificada para garantizar
el anonimato de las respuestas. Mo vamos a usar tu nombre en
ningun documento, la informacidn solicitada s para uso cientifico.
Solamente necesito el consentimiento o aprobacion de tu parte.
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ENCUESTA TR N [ERCUELA N”

MARCA CON UNA CRUZ LAS RESPUESTAS ¥ COMPLETA SEGUN CORRESPONDA

DATOS PERSOMALES

1. MNombhe:

2. Fecha de nacimienta: |3. Edad:

4. Celular [aclarar & es propic o a quién pertenece): | 5- Telétona filo:

6. Maill:

EDUCACION

7) i Hay compaferos que estaban el afo pasado y han dejado de wenir
este afn?

711 [J %i (siguients pregunta)

7.2) [ Mo (zalto a la pragunta B)

7.1 JPorqué pensas (o sabes) gue no han venlido més?
7.1.1) [0 Peled con akguian
7.1:2) [0 Tuwo gue salir & trabajar
7.1.3) [ Le fue mal en |a escusla
7.1.4) [J Se aburié de venir a la escusla y decidid no venir mas
7.1.5) [0 Tuwo que quedarse a culdar 8 sus hermanos menones
7.1.6) [0 Tuwo que cuidar & su abuelai - adultos
7.1.7) [ Tuwo que aywdar en el irabajo de su familia
7.1.8) [ Se enferms
7.1.8) [ Otros (especificar)



ENCUEETA THN" ESCUELA N° ENCUEETA T IN° ESCHEA N*

B) L Alguna vez tuviste complicaciones para asistir a la escuela? 10.1 Materia 1 ;Por qué considerds que es Gtl...? Menclonar materia
B.1) [J Si(repussta siguients) exactamente como figura en la curricula

8.2 [0 Mo (zalo a la pregunta ) i . . . ,

B.1 g Cudnto tempo duraron esas complicaciones? - - - - -
B.1.1)[] Enire 1 y 2 meses

8.1.2)[] Enire 3 v 6 meses 2 - . : ) _ __PaseaP10.2
B.1.3) ] Envire 7 y 11 mesesz
B.1.4)[] 1 aho o més 10.2 Materia 2 Por qué considerds que es Gtil..7 Mencionar materia

exactamente como figura en la eurrleula
B.2 gCudles fueron los motivas? . - . . -

B.21 [] Me peleé con alguien - - . . .
B.2.2) [] Tuwe que a&lir a trabajar

8.2.3) J Me fuz mal en la escuele 3 Ninguna __ Pase a P 11

8.2.4) C1Me aburrid venir a la escuela y decidi no venir més CONFORMACION FAMILIAR/ENTORNO

8.2 5) ] Tuve que guedarme & cuidar a mis hermanos menares

8.2.6) (] Tuve que cuidar a mi abusla/sdulios 11) ¢ Cudntas personas viven en tu hogar actualmente?
B.2.7)[] Tuve que ayuwdar en el irabajo de mi familia 11.1.) Indigue |a canlidad de peraonas

g.2.8) (] Me enfermé

6.2.8) ] Oros (eapecificar) ) ) ) ) ) 12) ; Cudntas personas de tu hogar trabajan?

12.1.) Indigue |a cantidad de personas.

B) L Por qué venls a esta escuela? -la mas importante o principal-

8.1) [J Por su orientacidn 13. ¥ vos, jsos beneficiario de algin programa social?
0.2) [J Per la cercenia de mi casa 13.1.) O Asignacidn Universal por Hijo {ALUH)
0.3) [ Por lsa actividades extracurmculares 13.2) [J Asignacién Universal por Embaraze
8.4) O Por el trato con los profesoresipreceptores/directivos 13.3) [J Asignacién Universal por Discapacidad
8.5) [J Por el grupo de amigos 13.4) [J Pensiones no contributivas
8.6) O otroe. iCudles? ) ) . ) ) 13.5.) [J Potenciar trabaje {Argenting rabaja/Eles hocanHacemos futura)
13.6) O Progresar

10) ,Cudles son las dos materias que cursaste/cursas en el coleglo 13.7.) [ Beca provincial

secundario que creés serdn més dtlles para desempediarte en un irabajo? 13.7) L Tarjeta alimentar

(Primero registrar las dos materias y luego realizar los pases) 13.8) O Mo recuerda plan

1 ] . . Pase a P 10.1 13.2) O Mo tengo ningunco

1310 ] Otros. ; Cudl?

131



ENCUESTA THN° ESCHHA N* ENCUEETA THN® ESCUHA N

18) L4En los ditimos 30 dias buscaste trabajo? (De respuesta Unlca)

14. yCon qué frecuenciafintensidad realizas las sigulentes actividades en 18.1.) (] 8i (Siguiente pragunta)

tu hogar? 18.2.) ] Mo (Continuar con preguenta 20
Intsnsidad Limpiar | Conprar Cocinar | Cuidar Cuddar a Hacir arraghos 18.3) D HSMNC
Eafog PN el cada
EayOnes 19) g Cudl es la principal razdn por la gue estis trabajando o estés

buscando tra 7 (De respuesta miltiple) Marear hasia 3 opciones.
19.1.) L] Pomue tengs que aportar econdimicamente en mi casa
18.2.) [ Para financiar mia gustos personales (zapatillas, ropa,

14 3. Pocas wiies celulanes, [Begos de viden)

144, Catinunca 19.3.) O] Pars tener mi proplo dinero

18.4.) [J Pars poder eatudiar

19.5)) Oerar adquirir experiencia o aprender un oficio

145 Darcs 19.6.) [] Pars independizarme de mi hogar de origen

19.7.) O Otra, jeudl?

TRABAJO ]
20) ¢ Por gqué motive no buscaste trabajo en estos Gltimos 30 diss? (De

respuesia miltiple) Marcar hasta 3 opeiones.
20.1.) [JConsegui rabajo que empezars pronts
202) DlPorgue tengo que dedicarme & labores del hogar
20.2) [JEmbarazo (propio o de la pareja)
20.4.) [JCuidado de hijpalas
205) [JCuidado de oiros farniiares
206.) []Estoy cansadoa de buscar trabaje ¥ no encontrario
20.7.) Mo tengo neceaidad de trabajar
20.8) Mo me interesa
209, [CJMi padre yio madre no me dejan
20.10.)[JTengo una enfermedad
20.11.)OTengo una discapacidad
2012 )] Trabajo en un negocio familiar sin percibir un salario

148, Skimpre

147 Alguias windds

145, Munca

15) 4 Trabajds actualmenta? (De respuesta dnica)
15.1.) 5 [ (Siguiente pregunia)
15.2.) No [] (Saltar & pregunta 18)

16} En tu trabajo actual, vos de que trabajds: (Describir las tareas que
realizas y en donde trabajas. y si recibls algin pago por eso)

17) {Cusdntas horas a la semana trabajas habitealmente? (Seleccionar, de
respuesta lnica)

remunerado
17.1) 00 1-3 horas 20.13.) [JPorque no pueds compatibilizar estudio v trabajo
17:2) [ 4-8 horas 20.14.) ] Estoy estudiandoferminande estudios
17.3) [ ©- 12 horas 20.15.) [ Otra, jcudl?
17.4) [113 horas o més 20.16) ] NSME
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JUYENTUDES

21) Exceptuando la escuela y tu casa, jen donde més pasas tu tempo
libre? (De respuesta dnica)

21.1) [J En ningin otro lado

21.2) [J En el centro de formecidn profesionaliu otro nstituto de

formacidn (inglés, musica, informatica)

21.3) [ Enelclub

21.4) [] Enla iglesia o templo

215} [ En &l shopging

21.6) [J En el local de la orgenizackén barmal o social

21.7) [J En el local de una orpanizacidn politca

218) [ Enla plaza

219} [J En el bamio

21.10)] Otros. ; Ddnde?

22) Desde tu punto de vista, ;Cusles son los dos principales problemas
qgue tiene el pais?

23) ¥ en tu familia, ;Cusdles son los problemas centrales gue tlenen
actualmente?

EXPECTATIVAS

2d4) ; Tenés decidido qué vas a hacer el aho que viene? (De respuesta Unlca)
24.1} [ Estudiar solamente
24.2) [] Estudiar y Trabajer {Saltar & pregunta 28)
24.3) [ Trabajar solamente (Pragunta sigulants)
24.4) [ Mo ko tengo decidido
24.5) [J Mo hacer nada
24.6) [ Owo ;Cusl?
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25) ; Cudl es la principal razdn por la que no vas a seguir estudianda? (De
respuesta multiple)

25.1.) [J Mo me gusia estudiar

252) [J Mecesito trabajar

25.3) [J Mocreotener condiciones para seguir estudios terciarios

universitarios
254.) [J Me vana quedar materias previas/para rendr
255 [ Otrarazén ;Cudl?

26) ¢ Cudl es la principal razdn por la gue tenés decidido trabajar? (De
respuesta lnlca)
26.1.) [0 Mantener el hogar
26.2) [0 complementar el presupsesato familiar (b ingreso ea
NEeCEesana)
26.3.) Solventar mis gasios personales
26.4.) Pagar mis estudios
26.5) [0 Adguinr alguna experencia
26.6) [J Adguinr independencia econdmica
26.7.) E Ime & vivir solola

26.8.) Otra ; Cudl?

oo
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