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Resumen

Este trabajo presenta los resultados de un estiglioaso en un
Jardin de Infantes de la ciudad de Rosario, enual observamos la
irrupcion de la narrativa histérica vinculada al 2% mayo en la
cotidianeidad de una sala de 5 afos.

Esta indagacion fue guiada por diferentes preguaitadjeto, entre
las que quisiéramos destacar las siguientes: (Csale las estrategias
utilizadas por los docentes para presentar el tep@@®e aspectos de la
narrativa son enfatizados y cuales mitigados? gaehcias o imagenes, en
términos culturales/histéricos operan o se desgrerdk todo lo que se
prepara previo al festejo de esta fecha?

Para relevar los datos se utilizaron la observac@participante, las
notas de campo, el registro grafico mediante fetibgs y videos, y las
entrevistas en profundidad.

El andlisis cualitativo realizado da cuenta de lamplejo vy
estereotipado que resulta, a la vez, en este dontex abordaje de
contenidos historicos con nifios pequefos, ya quimersiglos es obvio que
fueron sufriendo cambios los modelos de pais quprggonen desde el
Estado, o la “nacion” a construir junto a los ‘gefes” a venerar.

Sin embargo, en el recorrido realizado podemos reaseajue la
historia que se narra es fiel a aquella escrita Partolomé Mitre,
permaneciendo de este modo incélume el discuis@lo$obre la historia

argentina.



Summary

This paper presents the results of a case studykimdergarten in
the city of Rosario, where we see the emergendbeohistorical narrative
linked to 25 May in the daily life of a living fivgears.

This inquiry was guided by several questions ireardmong which
we would highlight the following: What are the ségies used by teachers
to present the topic? What aspects of the narradhee emphasized and
which mitigated? What beliefs or images, in termiuatural / historical
operating or off of everything that is preparedptpd the celebration of this
date?

To relieve the data were used non-participant olasen, field
notes, recording chart with photographs and videmsd interviews.
The qualitative analysis performed realize how clex@nd stereotyped it,
while, in this context, the approach of historicahtent with small children,
and that in two centuries is obvious that they wenelergoing change
country models proposed from the state or the dnatio build next to the
"great men" to worship.

However, the route taken can be seen that the sdojd is true to
that written by Bartolomé Mitre, thus remaining aunthed the official

discourse on the history of Argentina.
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1. Introduccion

Este trabajo de investigacion pretende planteamireda puntual al
aula del Nivel Inicial en los dias anteriores akég del 25 de Mayo, el afio
previo a los festejos por el bicentenario de lahasion; un contexto donde
ya se vislumbraba un despliegue organizativo deergadura en la
sociedad.

Durante mis afos de trabajo en salas del jardimfdates fue una
preocupacion la ensefianza de los contenidos rekds con la historia del
pais; por un lado, porque son contenidos fuerteanamclados en posturas
ideoldgicas y politicas mucho mas azarosos queadéostras disciplinas,
como por ejemplo las ciencias naturales; por latdo, porque la edad de
estos nifios dificulta la comprension del concemdiempo, por lo que el
trabajo con la historia es sumamente complejo mag dificil apropiacion.

La ensefianza de la historia en la escuela fue wtesidad
educativa, ya que su prescripcion en los documetuosculares estuvo
prevista -como sefiala Amuchastegui (2002: 5)- desd&enzos del siglo
XX, cuando el Consejo Nacional de Educacion “impusoconjunto de
normas reglamentarias tendientes a promover unaefiansa
homogeneizadora y nacional’. Estos contenidos s, y los
acontecimientos que destaca dan lugar a las eféesépatrias y el culto a
los emblemas cuya celebracion se reglamentd caijetivo explicito de
formar mediante la misma la conciencia naciondlseatimiento patriético
en los escolares. En los primeros cincuenta aflcsigle, segun esta autora

(2003: 19):



fueron normadas estas practicas escolares poraceambridad rigio el

Ministerio; se argumentd sobre las mismas, se tagramo y se les

introdujo cambios con mayor o menor detalle, euselse llegé a crear una

dependencia oficial encargada de la realizaciéonyrol de tales eventos.

El Jardin de Infantes no tiene reglamentacion praprespecto que
date de esos tiempos. Sin embargo, hoy es possualizar en este nivel
del sistema educativo las mismas practicas condotenidos histéricos, las
cuales aparecen como momentos intimos dentro elalo que se suma el
acto publico frente a los padres, con unas actidgajue ensefian una idea
establecida de nacién, un concepto de identidadaypostura ideoldgica
determinada de cara a la politica, la economiaptéedad y la historia. Es
como una especie de mandato que afio a afio sensmiti@ando entre
generaciones y que, ademas, cambia en lo supkditiaada periodo, sin
motivar una reflexion sobre su pertinencia.

Es sabido que en la familia es donde el nifio adgurecialmente
una competencia linguistica y cultural que ordenebdigo con el que se
desenvuelve dentro de un campo de significaciohesichastegui (2003:
21) dir4 que:

la escuela aporta a esta competencia los signiicerdsmitidos desde el

programa escolar, asi como de las practicas queesarrollan en esa

institucion. El término bandera, por ejemplo saciglnara con proceres,

pasado histérico, simbolo de patria, asi como aenan silencio mientras
se la arria o se la iza, a aplaudir cuando entiaaiderado, etc.

Ese conjunto de practicas significantes que el midorpora junto
con otros contenidos simbdélicos (buena conducta m@ahducta) se asocian
a ese espacio social que es la escuela, espamdzadb por padres,

educadores y estado para la ensefianza.



Es este vinculo, politico, el que legitima los emos que se
ensefan, incluido el objetivo disciplinador queacteriza al concepto de
patriotismo, dado que “la conducta frente a losbsios esta controlada
como disciplina dentro de la escuela, y como legrdude ella”
(Amuchastegui, 2003:22). En esto no hay difereneratse los nifios que
concurren al jardin de infantes y aquellos quesitan otros niveles.

Considerando estos aspectos, en este trabajo rmsuspnos
describir un periodo de la vida cotidiana del aela,aquello que circula
simbdlicamente, en momentos que se plantea ehient#éo de contenidos
historicos. Una perspectiva que nos sirve paraagiren este analisis es la
de pensar que todo lo que pasa en este contexta fparte de la cultura
escolar (Vifiao, 2002), entendida como algo que aeete y que dura, ya
gue se le dan mucha importancia a los “prepardtivioeluso desde mucho
antes del festejo en si, por lo que estas ensefigaezzonvierten en parte de
ese hacer y pensar.

La narrativa que circula construye subjetividadqye interviene la
transmision simbdlica -la palabra del adulto enzaatdio con los nifios- y
como las historias de la cultura transmiten mardesreferencias que
subrayan roles y definiciones, estas historias dalan al nifio y le
confirman al adulto una serie de pardmetros acdecdos personajes,
situaciones y acciones que deben esperarse deatronddeterminado
contexto, y llevan consigo el mensaje de que astlmses son los posibles,
los mejores y comprensibles dentro de esa culBmanér, 1986).

Al construir el nifio su identidad en relacion cas historias de

otros, en intertextualidad con variados discursoe ge articulan en el



espacio escolar, la sala del jardin adquiere waa ignportancia iniciatica
en cuanto a aprendizajes sistematicos, ya queliedoalde comienza la
ensefianza ordenada de todas las disciplinas y stsdos; y el aula,
entonces, es punto de interseccion donde se cimdatarminada
interpretacion y vision del mundo.

Sin embargo, frente a modelos de pais que fuerorbieado, la
“patria” que se propone, la “nacion” que se quastruir, los “proceres”
gue son venerados son los mismos de aquella bigiscrita por Bartolomé
Mitre. Es ésta la narrativa que aparece a la hefacto patrio, la que se
“lee” en la salita del jardin, donde los Unicos riiwes” que sobrevuelan
son los de Belgrano y San Martin y donde permamaddume el discurso
oficial mitrista sobre la historia argentina.

Es dificil que se mencione en este contexto a uraka Moreno o a
un Castelli, tal como lo plantea Carretero (20@gnclo se refiere a la crisis
de la historiografia ante el quebranto de las awmibres tradicionales y se
pregunta quién habla a través de las voces deekisst del curriculum,
quién mas quisiera hablar y ser escuchado, pasfmiante preguntarse a
quién debe ser leal la escuela: ¢al Estado?, gacladad civil?, ¢a la
politica?, ¢a los marginados?, ¢cémo puede lalasdigéribuir identidades
en momentos de profunda redefinicién?, ¢ qué hageslcoonflicto?, ¢qué
historia nacional puede resistir la eclosion de agltiples memorias
subsumidas en ella?

Si el Jardin de Infantes adopta un discurso guEpsga en la ética
universal basada en el respeto por los derechosrasny el rechazo de

toda forma de violencia, segun se expresa en lssfids curriculares



vigentes, debemos preguntarnos junto con este:agt0mo comprender
aquellos relatos de 200 afios atras, enmarcadosstasgornamentadas con
caudales de sangre, sin reacondicionarlos pararlesst violencia y
despojarlos a la vez de todo sentido? (Carret®@/)2

Desde estas observaciones consideramos todo estsgprdel ritual,
desde el momento en que irrumpe el discurso histbdonde se nota la
tendencia a presentar los hechos negando conflicbtmso representacion
idilica de la unidad nacional, tal y como BartoloiMére lo planteaba.
Desde aquel Decreto de 1908 del Consejo NacionaEdlecacion que
presidia José Maria Ramos Mejia, llamando a cooquaga seleccionar un
catecismo de la doctrina civica -lo que luego llavenplementar la “liturgia
escolar” con su doctrina y rituales-, la pedagggia didactica se hallarian
puestas al servicio de esos ideales y el resuftadloseria la internalizacion
de los valores patrioticos (Demko, 2006). Al respey desde nuestra
experiencia, podemos afirmar que los alumnos dedls de 3, 4 y 5 afos
participan activamente de este proceso mucho tieanpes de comprender
el significado de un relato historico.

Estas narrativas muchas veces provienen de lasihgsescolares de
cada uno de los integrantes de la institucién olode mandatos de la
supervision ministerial.

En base a estas primeras consideraciones presentsntabajo que
se centra en la irrupcion de la narrativa histéenda cotidianeidad de una
sala de jardin de infantes y, para dar cuenta d&hm hemos decidido

estructurar este informe en dos grandes capitulos.



El capitulo | se centra en la dimension epistemoigle la
investigacion y, en su primer apartado, presenta recorrido por
investigaciones que brindan elementos para comsiittestado del arte para
este estudio. Posteriormente presentamos unadseriecorridos centrados
en conceptos medulares que orientan el analisis. ihteresa definir alli
especialmente los rituales y su relacion con lastds para finalmente
conceptualizar la gramatica del aula leida desdeultura escolar que
conforma una trama de sentidos.

Los capitulos Il y Il muestran el trabajo de campta reflexion
sobre el corpus recogido. Nos detenemos en pati@rn las estrategias
docentes empleadas y en los contenidos subordirddsal presente en
las narrativas.

En sintesis, este estudio de caso en una sala af®$ tiene la
intencion de descotidianizar para resignificar (Rich2000), haciendo
visibles los aspectos rituales que subyacen anianto del 25 de Mayo.

No pretendemos generalizar nuestros hallazgos, remoanima la
intencion de realizar aportes que permitan progaesente comprender y
otorgar nuevos significados a las practicas dentioasa que se dan al

interior de una sala de educacion inicial.
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Capitulo I. Dimensién epistemoldgica

En este apartado realizaremos primeramente unasigevide
diferentes trabajos que han abordado cuestionesuladas a nuestra
investigacion, a fin de construir el estado det.aiDesde esta perspectiva
encontraremos estudios centrados en el festejoopan los aspectos
rituales de los actos escolares, en la ensef@&nlzahilstoria, en la didactica
de las ciencias sociales y en las representacidedss nifios, divididos
entre aquellos que trabajan especificamente cdtivel Inicial y los que
proponen un abordaje mas general.

En el apartado 3 presentaremos los lineamientascdsdque nos
sirvieron de base para el analisis, presentandecedpatencion a los
estudios sobre rituales —conceptualizacion ineladibla hora de pensar las
acciones que se llevan a cabo cuando se aproxasafdmeérides patrias- y
en los estudios sobre la cultura de la escuela, fpalmente incursionar en
los conceptos discursivos que nos permiten reftexicobre las narrativas

que circulan en la escuela.

2. La produccion académica sobre efemérides y asto

Los trabajos vinculados con la tematica han sideatt@do alcance
en nuestro pais, pero no tienen una larga tradieromel primer nivel del

sistema educativo argentino. Los actos patrios elomotor de varias
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investigaciones que tienen su anclaje en otrodasweducativos ya que la
problematica de los rituales patriéticos en la elcpublica argentina se ha
analizado fundamentalmente desde el enfoque déstaria politica y la
historia de la educacién, abarcando el sistemaeaprgl, pero centrandose
fundamentalmente en el nivel primario (Amuchaste@9, 2002, 2003;

Dussel, 2000; Eliezer, 2005).

2.1. Efemérides y rituales patriéticos

En la investigacion realizada por Dussel (2000)nd#o analiza,
dentro de los ritos escolares, todo lo que sereefed vestuario como
practica haciendo especial hincapié en los origetsds guardapolvo,
plantea, desde la historia de la educacion, ungiposetamente contraria
a la historia tradicional, ya que propone que stidniador pueda situarse por
encima de su tiempo y su sociedad y conocer “lovgugaderamente paso”
en la Revolucion de Mayo. Su idea de genealogieadame como
perspectiva que no persigue engafiar a nadie sobreutralidad. Esto nos
obliga como docentes, a tomar partido, a analizales son las exclusiones
que se hicieron, quienes ganaron y quienes perdienoestas luchas del
pasado.

Retomando el concepto de genealogia, Amuchastegd2)
incursiona en el origen de los actos escolaresbeonera, desde el mismo
momento en que acompafaron la historia escolaméeoaos del Siglo XX
y a partir de las normas emitidas por el Consejoidy@l de Educacion. Su

texto abarca el periodo 1810 a 1910.
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Propone, asimismo, una revision de las normativiasstariales y el
papel que asumen los docentes en cuanto al recoieotd social en este
tipo de actos, pero basicamente se posiciona emalsis del rol que
adquiere la bandera nacional en la cotidianeidddafle escolar de las
escuelas.

Por su parte Eliezer (2005) realiza el abordajéadsonfiguracion
discursiva de la idea de Nacion, desde la perspedtel analisis del
discurso, recibiendo aportes de Buenfil Burgos tiSeell y Verdn. Ademas
se basa en Hall y Du Gay para estudiar el concdetadentidad como
practica discursiva y plantea reconstruir qué seen, quién lo enuncia y
contra quién lo enuncia.

Consideramos que este trabajo aporta una inteeesairida sobre
los discursos que toman como eje a la nacion,dlectivos de enunciacion,
las estrategias enunciativas; la articulacion dstuiso moral con los
discursos sobre la identidad nacional y propone intepretacion sobre
cuales son sus funciones dentro del proceso geder&rmacion de los
alumnos, al repetirse una y otra vez a lo largeatia una de las historias
escolares.

A su vez, Carretero y Kriger (2003: 7-8) analidzas llamadas
“efemérides argentinas”, en relacién a las reptese@nes que tienen los
niios y adolescentes de dos fechas patrias: e¢ 2bayo de 1810 y el 9 de
Julio de 1816. Con entrevistas a alumnos de enyrdl® afios analizan lo
gue conocen de la historia. La investigacion abosdéproceso de
construccion y mantenimiento de las creencias iideiss, y los

significados y valores que los alumnos adjudicésaventos y personajes
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de las efemérides. Las conclusiones que nos iaterssn las que ellos
clasifican como “transicion de la visibn misticdaaromantica de 6 a 8
afnos”, etapa en la que los nifios reconocen elemdigdos a la historia
comun como si se tratara de partes de un jueganBsetapa donde la
valoracion y la identificacibn se dan como instamciprevias a la
significacion y la comprension; y su “eficacia” &stn relacion con la
formacion de la identidad nacional.

En la investigacion realizada por Castillo y Allq2001: 5) se
observan varias conmemoraciones escolares y seaindue “hay
centralidad puesta en el presente, en algunos casamnexiones con el
pasado, a través de representaciones reproduadasu mayoria, de
propuestas editoriales de revistas actuales”. Abpeaeto consideramos
necesario indicar que en 2001 el pais pasaba ponamento especial de
inflexion y ciertas rupturas, y que algunas esauafaovechaban estos actos
para realizar protestas vinculadas a dicho contexto

En estos autores, el presente es el principal gwotsta ya que en
los actos observados relevan manifestaciones diatdisipo (Madres de
Plaza de mayo, Gremios portando carteles con reslaie justicia y de
mejores salarios) junto a bailes candomberos agual

En suma, la coyuntura atraviesa los eventos quseiptan ya que,

como sefialan:
guienes narran la historia se hacen temerososviteeni esta multiplicidad
de referencias e intentan aferrarse a una solairppstadicalizandola y

haciéndola exclusiva, es decir toman una posicidorddmentalista que
guarda una tradicion rutinaria y no construct{@astillo y Alori, 2001:6).
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En cuanto al concepto de ritual en la escuelaradmjado por Vain
(2002: 4), quien adopta un caracter socio antrgpobdcuando plantea que
en las sociedades complejas los rituales promuédentidad social y
construyen el caracter. A su juicio, Si nos acemsana conocerlos
penetramos en el “corazon cultural de una sociegad,su ideologia
dominante y en su sistema de valores”. Esta ilgasbén es desarrollada
en la ciudad de Posadas, Misiones y se parte degaientes hipoétesis: los
rituales escolares son transmitidos por los dosesite conciencia clara de
la ideologia que involucran, son de un orden atai@o, no logran transmitir
la totalidad de la ideologia dominante ya que hdupor la hegemonia
discursiva produce fisuras al interior de los disos y tampoco logran
imponer en su totalidad la ideologia dominante.

Vain (2002: 7) concluye indicando que, en lo quepeeta a los
rituales, “los actores de la institucion educatis reproducen, los
reelaboran, los reconstruyen y participan en dilmsendo posible, de ese
modo, que su eficacia simbdlica se consolide”.

Amuchastegui (2003:23) aborda los rituales escelarela escuela
publica como espacios simbdlicos de significacibos diferencia del
habito y los define como practica colectiva en cugalizacion se hace
explicita una significacion y su particularidad ceeafirma en la necesaria
realizacion grupal.

En este mismo sentido, el trabajo de Taboada (20Q8)za el
concepto de “membrana de identidad” como resultdetdos rituales y
practicas discursivas que mantiene unidos a lasexcinstitucionales. Este

concepto implica reconocer también al espaciotuttinal como lugar de
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enunciacion donde se confrontan identidades sicdmlide miembros y no

miembros.

2.2. La ensefanza de la historia en la escuela

Entendemos que el tratamiento de contenidos hisrcuando los
nifos son pequefios es una buena oportunidad pseéancuestiones que
tengan que ver con los avances tecnologicos, corcdmbios en la vida
cotidiana, con la importancia de los simbolos elataso de la bandera-;
pero cuando los contenidos giran hacia la hisfooietica, envueltas en un
halo de afectividad (amor a la patria), nos eneontis ante conceptos que
no son entendibles por estudiantes de nivelesalagidel sistema educativo.

Por eso es importante el papel jugado por la Héstotomo
disciplina, lo que nos orienta a la revision deuésis vinculados con su
ensefianza y la influencia decisiva en la constbucae la identidad
nacional. Algunos de los trabajos sobre esta tem&e centran en las
representaciones sobre los conocimientos histérgpos se aprenden,
destacando el caracter ‘naturalizado’ que poseerftanérides en la mente
de muchos docentes y alumnos (Carretero y Krigf)32 Carretero, 2007)

Expresa Carretero (2007) que la pregunta por lefamza de la
historia nos saca del aula para llevarnos a mgyetites espacios, donde se
estan produciendo problemas similares y tambiém daiferentes tiempos
en los quese plantearon inquietudes que hoy nos asombraxdam por ejemplo

en el periodo de entreguerras cuando se planteinali la Historia como materia
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escolat porque consideraban que favorecia sobre todocmalismo agresivo e
intolerante:

recordemos que, pese a todo, es sabido que lappi&ney el imaginario
de “los otros” en la educacion europea de entregsigro solo retuvo sus
rasgos belicistas, sino que éstos lograron plesi&zaeion con el nazismo
y el fascism@ sistemas en los que los registros de la histomaon
asimilados y traspuestos para ser ensefiados atas por primera vez en
el lenguaje de los medios masivos de comunicacjénto con el
correspondiente reacondicionamiento de los tex¢ohistoria. (Carretero,
2007:290)

Finalmente hay una importante cantidad de biblibgrdedicada al
abordaje preceptivo, donde la Didactica es trafaoia especialistas en
Ciencias Sociales que han llevado adelante susstigaeiones sobre la
ensefianza de la historia y donde se incluyen sogasede actividades,
recursos Yy diferentes indicaciones para tratafdalBas patrias en el aula
(Zelmanovich, 1994, 1998; Aisemberg, y Alderoqud93; Aisemberg y
otros, 1998; Finocchio, 1994; Goris, 2006; Pér&agza, 2006). Resultan
aqui especialmente interesantes las diferenteanpestpistemoldgicas en la
ensefianza de las disciplinas.

Para nuestro analisis quisiéramos recuperar lo gspf@lan las
Gltimas autoras en su trabajo sobre la ensefianZdatboevo en Espafa,
ya que marcan que el aprendizaje de la historiktigrapo historico en la
etapa de la educacion Infantil estd mas relaciocadolas metodologias y
estrategias que se utilizan para su enseflanzacquias capacidades y la

edad del alumnado. Asimismo, plantean que se @rtiemejores resultados

' El Sindicato Nacional de Maestros reunido en Pemid923 debati6 el problema de la
ensefianza de la historia debido al espiritu biigjse tenian los textos escolares. Se llego
a proponer la eliminacion total de la ensefianzéadastoria. Al final se aprob6 que se
continuara ensefiando, pero con una actitud pacifj$tizquez y Gonzalbo, 1994, citado
por Carretero, 2007: 290-291).

¢ Seglin Vazquez y Gonzalbo, “la Alemania nazi el@tiextos y programas para restaurar
el autorespeto, desarrollando un culto a sus héreescultura, fomentando la superioridad
racial y fomentando un espiritu de desquite.” (W& y Gonzalbo, 1994: 4, citado por
Carretero, 2007).
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si se modifica la metodologia didactica, los mates y los recursos
utilizados (Pérez y Baeza 2006: 2), en tanto apoesta introduccion de la
historia desde la narracion y el trabajo con fugntéatre las que rescatan al
patrimonio como lo mas potente. De este modo lafesda lugar al juego
simbdlico y configuran, junto con la narracion, lpgares basicos de la
educacion infantil. Todo un reto si trataramos gbicar esta postura

didactica en los Jardines de Infantes.

2.3. Los actos patrios y la historia en el JardinalInfantes

Un trabajo especificamente del Nivel Inicial esdel Rebagliati y
Lusetti (2000), autoras que también realizan eslaoa las situaciones de
crisis de la sociedad e introducen cuestionamiestbse ciertas faltas de
sentido que presentan los actos patrios en elnJdedinfantes. Estas autoras
hablan de la transmisién de la “memoria oficiall@@&acion” que entra en
crisis en cuanto al contenido patriético, asi canla organizacion de los
actos; agravada “al suponer que a los pequenosukesta comprender el
tiempo historico (...) llegan a preguntarse: ¢Cualebsentido, en la
actualidad, de estas practicas en el primer NigeStstema Educativo?”.

La publicacion de Varela y Ferro (2000) sefialan gjugatamiento
que han recibido los contenidos de las cienciasalesc en este nivel

encierra una contradiccion:

no aparecian en los curriculos por su dificultad@®piacion para los mas
pequefios, [pero] a la vez se consideraba que agdeoellos eran
fundamentales para la construccion de una identidagertenencia a una
comunidad (Varela y Ferro, 2000: 20).
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Tales contenidos, ocultos en los programas, sdiahaa -y todavia
se ensefian- a partir de las actividades vinculeatatas efemeérides o, de un
modo menos evidente, del trabajo de integracidryrpsiva del nifio a
distintos grupos sociales, esto es, su socialima&banalisis que presentan
intenta desocultar aquellos contenidos que peréenead area y sus
disciplinas.

Por otra parte, Rimoli y Roth (2008) plantean um@da ausente en
otros estudios, ya que expresan que en el espande Infantes, fértil
para la organizacion de “rutinas”, donde los nifieslizan las primeras
experiencias y construccion de la historia, memerigentidad colectiva, es
posible advertir una muy débil intervencion doceatmstitucional en ese
sentido. Plantean un corrimiento hacia lo anecddtibanal que opaca las
referencias simbalicas colectivas.

En sintesis, este recorrido por parte de la |l@esaexistente, nos
brinda un panorama de la perspectiva de produepiéradopta este tipo de
estudios. Son trabajos que en algunos segmentgsnt@@ un abordaje
empirico con observacion de actos escolares, y todsis realizan una
introduccion conectada a los origenes del Estado, sus principios
pedagogicos de la escuela de la modernidad. Esielasque encontraba su
fuerza pedagdgica en las efemérides, los actosaessplas oraciones a la
bandera, el respeto a los simbolos patrios, losudies escolares en los
cuales la palabra publica y la presencia del Estadn encarnados por el
personal directivo.

Las celebraciones abordadas en los estudios ssoreda con los

sentimientos de pertenencia y con la formacioradeémoria colectiva.
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En este contexto, realizamos nuestro trabajo dgpgam un tiempo
donde el festejo estaba potenciado por la cerceoialos homenajes
referidos al bicentenario de la revolucidon de 1818e observaba una

impronta diferente respecto a los hechos de engonce

3. Recorridos teoéricos

En este apartado presentaremos los lineamientascagdque
consideramos para esta investigacion, indicanddedédnde hablamos, qué
conceptualizaciones provenientes de los autores qoe nutren
incorporamos a nuestro analisis; en suma, los racamceptuales e
historicos sobre los variados sentidos de la hésypisus ambitos y sujetos
de produccion, que permitiran, en nuestra opinidrd mejor comprension

del trabajo de campo que analizaremos posterioament

3.1. Tradicion y efemérides

Hobsbawm (1988) destaca la importancia de estlakarelaciones
que establece una sociedad con su pasado a travasirdzencion de una
“tradicion”, la cual actia como factor de legitintac historica y opera
como nucleo de cohesion social. El autor defirgetdadiciones como un
conjunto de préacticas, normalmente gobernadas ¢glag aceptadas de
manera abierta o encubierta, que a través de wal de orden simbolico
buscan inculcar por repeticion ciertos valores ymas de conducta. Esto
implicaria una continuidad con el pasado y los beafcurridos alli.

En el caso de Argentina, a fines del siglo XIX,asspracticas son

hegemonizadas por el Estado Nacion, recién cortktjtque les confirié un
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caracter “oficial” (Bertoni, 1992; Aliata, 2006).alsta la generacion del '80,
las celebraciones no eran actividades regularexd@| 1998). A partir de
esta época, en la escuela se transforman rapidansentin conjunto de
ceremonias, actuaciones, dramatizaciones dentrcatgidario, referidas al
festejo y homenaje que debia rendirsele a persordgela historia y
emblemas de la Nacién, y fueron llamadas fiestasiaga En este
momento se da un vasto movimiento de construcadlia ttradicion” y del
pasado nacional, materializado en la definicions@dabolos patrios, la
ereccion de monumentos a proceres, la instituciénmiiseos y sitios
historicos, la reactivacion de las “fiestas paited” en espacios publicos y
Su respectiva ritualizacion en ambitos educativos.

Las fiestas -civico-ciudadanas y escolares- tumiergartir de esa
época un tono patridtico-nacionalista, fuertemesteotivo y moralizante
que intentaba homogeneizar a la poblacion proddetda inmigracion
masiva (Bertoni, 1992).

Al respecto, cabria mencionar que la palabra efiele®proviene del
griego ephémerpde un dia (comparte pues su origen con la nocion de
“efimero”, entendido como un fendbmeno de poca assduracion), que es
lo que debia durar este contenido como forma deagitin patriética para
la construccion de la nacionalidad, en relaciécaédndario y el resto de los

contenidos del curriculum escolar.

® Las Fiestas patrias son actos programados siguiehdcalendario de efemérides
nacionales, donde docentes y alumnos realizan njurto de practicas reglamentadas, en
un intento de establecer cierta continuidad compasdado y los hechos alli ocurridos
(Amuchastegui, 2002).
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3.2. Formas rituales y fiestas

Con respecto a las formas rituales, perenecen al orden de lo
simbdlico, son abordadas por numerosos autores. véal podriamos
considerar el texthas formas elementales de la vida religioda 1912 de
Durkheim, como uno de los primeros estudios quézameesta cuestion.

Desde la introduccion, este autor expresa que ltmssimbolos
debemos saber encontrar la realidad que represeataes la que les da su
verdadero significado: “cualquiera sea la religiggmr mas barbaros y
extrafios que nos parezcan algunos mitos y ritemy@e traducen alguna
necesidad humana” (Durkheim, 2007: 2).

Durkheim aborda el significado de lagién de un modo general.
Sus investigaciones concluyen que en la base da twdencia hay
elementos esenciales que le son comunes. Los asstéencreencias y los
cultos poseen un cierto numero de representacifumedamentales y
actitudes rituales que, a pesar de la diversidatbiaeas que han podido
adoptar, tienen idéntica significacion objetiva ymplen idénticas
funciones.

Asi como hay nociones que son esenciales dominamestra vida
intelectual, ya que corresponden a las propiedade®rsales de las cosas
tales como tiempo, espacio, causa, cantidad, gesestancia; hay otras que
por el contrario son contingentes y moviles, y munefdltarle al hombre, a la
época y a la sociedad. Afirma que las que se fueddas religiones son las
categorias esenciales.

Siendo las religiones eminentemente sociales, sapreealidades

colectivas, no es “mi tiempo” el que esta asi oggado, es el tiempo tal
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como es pensado de manera objetiva para todo®iobras de una misma
civilizacion (Durkheim, 2007: 9). Las divisiones dras, semanas, meses,
afos, etc. corresponden a la periodicidad de tos, riiestas y ceremonias
publicas.

Vale en este punto que ejemplifiguemos con la forémadel Estado
argentino, cuando se reglamentan las fiestas patbécho calendario
festivo esta pensado para dar cuenta de este msni@; actividad colectiva
que al mismo tiempo tiene por funcion aseguraregularidad en cada una
de las recordaciones. A partir de esta reglamentdos actos patrios se
volvieron solemnes, cobraron rigidez y el espedtacaficial” marco el
limite, la frontera entre los actores y los esphmtas.

La “feliz inspiraciori que el joven Pizzurno tuvo al incorporar a los
escolares en los actos oficiales (Bertoni, 1992d8juiere contundencia afo
a afo, de modo tal que los batallones infantii@snados oficialmente en
1888- iban a saludar a su madre patria muy temppana despertar el
sentimiento patriético. Luego se fue marcando ehbw desde las
recomendaciones incorporadas en el Acuerdo del épgoridacional de
Educacion, en 1889, como “el espiritu que campesastra legislacion
escolar que debe ser constantemente consultadaligadap por los
encargados de dirigir la ensefianza de la juver{Beftoni, 1992: 15).

Luego se dispuso que, “del 21 al 25 de mayo y @l%de julio, en
las escuelas publicas nacionales se suspendieractigidades habituales y
se destinaran a lecturas, recitaciones y canto®iiais, relacionados con
la Revolucion de Mayo y la declaraciéon de la Inaelescia. Los nifios de

tercero a sexto grado escribirian composicioneses@mas patriéticos. El
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acuerdo de mayo de 1889 establecia esta obligdaoriambién para las
escuelas particulares”

Estas medidas estuvieron destinadas desde lossrdel Estado a
lograr un control sobre las actividades educatde$os grupos extranjeros
y eran un paso decisivo en el logro de una hegexrdional en el campo
educativo.

Cuando Durkheim (2007: 397) expresa que el ritimtepde lo
sagrado para desembocar en lo social y que no nadxbe sociedad que no
sienta la necesidad de conservar y reafirmar, ervialos regulares, los
sentimientos e ideas colectivas, es porque eshasigas le proporcionan su
unidad y personalidad. Esta reconstruccion moralogea por medio de
reuniones, asambleas, congregaciones en las que inidisiduos,
estrechamente unidos, reafirman sus sentimientosoes.

Podemos constatar que no hay diferencias entrecdemmonias
religiosas y aquellas que reafirman esos sentimseromunes: ¢qué
diferencia esencial existe entre una reunion dsti@nios celebrando las
principales efemérides de la vida de Cristo, outdkos festejando la huida
de Egipto o la promulgacion del decélogo, y unanidau de ciudadanos
conmemorando el establecimiento de una nueva tariéti moral o algun
gran acontecimiento de la vida nacional?, se pitegbarkheim (2007:397).

Las imagenes que de nifios nos acompafian en camaeactada
festejo patrio, se nos presentan ligadas siempi@s anismos objetos y
simbolos. Alli hay un conjunto de categorias funelatales, investidas de

una autoridad de la que no es posible sustraeveduatad. La imagen de

* Legislatura de la Provincia de Buenos Aires, Cantir Senadores, 2 de julio de 1889.
Citado en Bertoni, 1992:22.
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esas reuniones donde se “reinventan las herentiates” (Eliezer, 2005:
139) es lo que proponemos abordar en esta investiga

Las imagenes son individuales y subjetivas, y l¢oradad es
colectiva. Aparecen aqui los dos tipos de conamitoi que estan en polos
opuestos: la experiencia y la razon. Para Durkh€®07: 404) el
conocimiento esta formado por estos dos tipos dmezitos reductibles
entre si, “algo asi como dos capas diferentes grpupstas”. Las categorias
son representaciones colectivas, traducen estagtasccolectividades. La
sociedad es una realidad sui generis, tiene caistctas propias, y las
representaciones que la expresan son el productda deooperacion
extendida en el tiempo y el espacio.

A esto asociamos la idea de patria, donde unatututie espiritus
diferentes han relacionado, mezclado, combinadddaas y sentimientos
para elaborarla, y numerosas generaciones han &momnen ellas su
experiencia y saber. Esta accion fue posible airpaet la escritura de
nuestra historia nacional

En el relato fundante de la identidad nacionafjdaealogia aparece
como instrumento para recuperar origenes, pretirsgtes y legitimarlos
(Costa y Mosejko, 2001: 59). Por esto la histoseriea por Mitre resulta
muy importante para el orden institucional argemtigue necesitaba
redefinir las relaciones con Espafia.

La puesta en relacion de algunos elementos quetedran el
espacio social y la posicion desde la que Mitredpece su obra, con las
representaciones alli elaboradas nos permite sefijal es acertada la

hipétesis de Costa y Mosejko (2001: 61) respectdiclea obra: en ella se
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incluyen o excluyen representaciones y hay un matesignificaciones en
dos drdenes. Asi, podemos observar, por una parpmsicion relativa del
agente social en el sistema de relaciones y leseises ligados a la misma,;
y, por otra, el hecho de que no cualquier estrateta apta para asegurarse
la eficacia en el proceso de produccion e impaoside representaciones.

En la medida en que el hombre participa en la dadise supera a si
mismo, y es este caracter social el que permitepoamder la razon de la
necesidad de las categorias. El caso de la religgdopresenta como un
sistema mas o menos complejo de mitos, dogmass, riteremonias.
Durkheim clasifica los fenomenos religiosos con dmmegorias: las
creencias Yy los ritos. Las primeras como opiniésdddas representaciones
y los segundos como modos de accion determinados.

Si trazamos un paralelismo con la historia espaiaMitre, estamos
ante la construccion de un dispositivo fundanteiddmtidad (Nacion) y
poder (Estado), que, llevada a cabo desde unaifuogie poder (agente
social perteneciente a una fraccion de la claseirdorte), dejara una
impronta clara en la definicion de quienes perscanifla identidad nacional
y estan llamados, por lo mismo, a conducir el g&lesta y Mosejko, 2001
66-67)

De esta manera, Mitre no solo escribe desde elrpagheimiendo el
propio sello (fundamentado en la capacidad inte&gt el reconocimiento
y adhesién de los destinatarios que lo reconocero®ujeto legitimo) sino
gue impone como natural y legitima su version deHechos y pasa a
formar parte de las creencias incorporandose sisteima educativo como

relato histérico escolar Unico.
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Mas adelante se incluyen también propuestas deafom fisica
militarizada y algunas de estas formas se incormpomno rituales a los
relatos histéricos (Amuchastegui, 2002:103).

Estos modos de accidn, estos rituales se puedeisqréras definir
la creencia, pero casi siempre tienen algo de dagrblay palabras,
expresiones, formulas que solo pueden ser prordesiaen boca de
personajes consagrados; hay gestos, movimientos nQque@ueden ser
ejecutados por todo el mundo (Durkheim, 2007: 33)s ritos son reglas de
conducta que prescriben como debe comportarsengbrieoen relacion con
las cosas sagradas.

En el caso de las conmemoraciones patrias, |los aparecen en la
relacion con todos los emblemas y los proceressticues que contienen
una serie de prescripciones propias de los cul@gasos.

Cualquiera sea el ritual, su funcion basica esidura con la rutina
cotidiana y tiene como efecto reforzar los sentitte de pertenencia
colectiva y de dependencia de un orden moral supejue rescatan al
individuo del caos y del desorden.

Otros autores abordan también el concepto de riuahtentan
delinear sus propiedades y sus funciones, tale® ddeyer, 1977; lllich,
1970; Berstein, 1966; Geertz, 1966 entre dtrésimismo, citamos los
trabajos de Turner (1980) que objeta esta tendaheiver a los rituales
como espejo de la sociedad. Frente a quienes piepugason una forma de
inhibir la posibilidad de plantearse otros inteantgs e hipétesis, este autor

toma el ritual como “un conjunto de comportamientpse constituyen

® Citados en Mc Laren 1995: 23.
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unidades socio temporales mas o menos cerradas stlas mismas”
(Segalen, 2005:29). Con esto se aparta del andei®urkheim, quien
adjudica al rito ante todo un papel de cohesionakog traslada la
explicacion hacia los aspectos simbdlicos. Le ayeb una funcidn
paradigmatica, como “modelo para”, en tanto aduece € ritual “puede
anticipar e incluso generar cambio”; como “moded, defiala que el ritual
“puede inscribir orden en las mentes, los corazgnes voluntades de los
participantes” (Turner, en Mc Laren 1995:64).

Mas que oponerse creemos que estas miradas seeocoemphn, y
que es posible articular también la idea de Mc hgi#995:30) cuando

afirma que:

los rituales proporcionan la base generadora digldacultural; un ritual es

una relacion subsistente cuya naturaleza esténtateta por el caracter y
las relaciones de sus simbolos; la manera en qusraonos la realidad

esta ligada a nuestras percepciones, las cualasvazsson mediadas a
través de simbolos y sistemas rituales compartidgs;estamos

subjetivamente ubicados en el orden social comategey actores

mediante compromisos en performances ritualescpéates.

Este autor vincula los rituales con la transmisideoldgica,
refiiendose a ellos como performativos, no tegje falseabilidad, ni a
procesos de verificacion, dado que no pueden sstionadas las creencias
subyacentes. Una declaracion performativa puedguggada inefectiva;
pero solo empleando criterios normativos tales coldo o invalido,
apropiado o inapropiado (McLaren, 1995: 122).

Si trasladamos estas cuestiones a la instituci@inlde Infantes nos
podemos encontrar con lo que plantea Taboada (2868ya que alli los

rituales estan fuertemente unidos a las difergmtésticas discursivas. Su
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circulacion y andlisis nos permite dirimir que sgeatan en principios de
desigualdad que explican la existencia de discuraatorizados y
desautorizados, legitimados y no legitimados.

Retomando la idea de ritual y fiestas, Durkheif@f0@) con una
mirada pesimista, sobre finales del siglo XIX, iraaba que si en la
actualidad les resultaba dificil imaginar en quéststiran las fiestas y
ceremonias del porvenir, es porque atravesaban sogiedad una fase de
transicion y mediocridad moral. Las grandes cosat mhsado que
entusiasmaron a nuestros padres, no represen@am@sotros lo mismo, no
generan la misma pasion, ya porque dejaron de mdspoa nuestras
aspiraciones actuales, y todavia no ha surgido qaeldas sustituya.

Zelmanovich (1994) dice que en nuestro pais se isyop los
puentes que ligaban aquello que se conmemorabasderdhas patrias con
el presente. Para esta autora perdieron su comprotpigmitiva de festejo
por determinados logros, por lo que ya no podenpasianarnos con los
contenidos que presentaban.

Sin embargo, en la coyuntura actual argentina stderando
especialmente los aflos que rodean al bicentenawidiene tanto sustento
esta idea asentada sobre la idea de “cierta pérdidasideramos que no
hay razones para pensar que las ideas de mayayaa kido retomadas y
gue no estan rotos los puentes que nos hacen pamsaupatridtico como
sentimiento de inclusién que, a diferencia de fasiy dictadores, reconoce
a pueblos originarios y a pueblos inmigrantes yasoexcluye, hostiga ni

desprecia.
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Al respecto, el antropologo Martine Segalen (20@8)ma que
Durkheim no podia prever las formas sociales copteameas, actualmente
expandidas por los medios tecnoldgicos de comudicaduncionando a
modo de creaciones rituales de la modernidad. Ciamémeno de las redes
sociales (Facebook, Twitter, etc.) y la explosi@las blogs no podemos
hablar de desritualizacion, sino de nuevos rituales

Ante esto, observamos cambios no solo en comeths$ patrias se
celebraban en cada plaza de pueblo, a la que c@arclos escolares, ya
que practicamente desaparecieron, sino en comelsbran en el orden
nacional o en las grandes ciudades, y como fueplegada por la emision
televisiva o0 a través de internet en la mayoridadelocalidades. De este
modo, a pesar de que aparezcan debilitadas coramaosias colectivas, se
mantienen como producto cultural construido eretasielas.

Para nuestro estudio, y relacionando los concefgaguales, fiestas
e instituciones trabajados hasta aqui, resultaeiségmte recuperar la opinion
de Finocchio (2007:163) cuando plantea la capdcidel ritual para
mantener vivos significados y estructuras individsa familiares y
comunitarias, y al mismo tiempo posibilitar ciertaperturas a otras
concepciones. Cuestién esta que lo convierte erpadarosa practica que
puede no solo sefialar una transmision cultural jecutarla.

Entendemos que estos conceptos pueden ser aplichdNsvel
Inicial, donde establecer las rutinas en la organdn aulica de los nifios
implica una toma de posicion por parte de la iasiiin que “moldea el

curriculum’® .

® En el libro coordinado por Candia (2010: 73-74) hutoras aclaran el concepto de
curriculum moldeado: “moldear el curriculum preptwies una tarea compleja que cada
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Es esa toma de posicion frente al curriculum la muestro estudio
intenta mostrar, desde la fuerza que mantuvoulrgatriético a lo largo de

los anos.

3.3. Narrativas entre la clase, el jardin de infaies y el acto
patrio

Explorar la dinamica que se produce en las salbdligel inicial,
prestando atencion a los factores que en ellavietegn y al modo en que se

concreta el tratamiento de la fecha patria, nosxama a la naturaleza de

las practicas que se erigen como parte de la audtscolar:

Al interior de las instituciones son los discurdos que comunican vy
negocian las identidades institucionales y establatnculaciones con el
entorno. Queda claro aqui que los discursos na éeténados solo por
palabras, son complejas practicas sociales, espatgocirculacion de
sentidos e instrumentos de circulacion del podeychas veces
fuertemente condicionados por sus marcos institabés de produccién
(Taboada, 2008).

Al analizarlos tenemos que recuperar la nociondéelogia “dado
que todo texto es ideoldgico e involucra en si roisnediaciones con el
contexto y las representaciones de los interloegtomvolucrados”
(Taboada, 2008). Por eso escribe Junco (2007: E)eduistoria escolar es:

Un bunker donde los grandes relatos nacionalesigsers cociendo y

reproduciendo, con los mismos condimentos, gesiam®ara las nuevas

generaciones memorias ideolégicamente sesgadasdeadmproseguir con

la epopeya historica (en la cual la propia escs@ata alun su poder
simbdlico y su legitimidad como agente de emandafpag progreso).

institucion tiene como desafio para la construcdénn proyecto con identidad propia, lo
cual supone tomar una posicion institucional quiewde lo politico y lo pedagégico. En el
proceso de construccion del proyecto curricularacgadin de infantes debe tomar un
conjunto de decisiones que son claves en tantoitgeriwonfigurar la identidad curricular
de dicho jardin (...). Proponemos tres niveles deatdi decisiones: decidir una posicion
politica; consensuar una posicion pedagdgica; les@bacuerdos en torno a qué y como
ensefiar y evaluar”.
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Lo que se transmite, en este contexto, es unaddepatria y de

nacion que representa a un modelo y proyecto de panos retrotraemos a

Moreno, Belgrano o Castelli, estamos eligiendo uetemninado

pensamiento, bastante alejado de ese mito sobezdéucion de mayo que

impone una versidn sin disyuntivas profundas, compromisos unicos y

categoricos, llena de proceres y patriotas fielsgsaideas que habita en los

Jardines de Infantes.

Las cuestiones aqui expuestas nos permitiran gegdas tematicas

gque abordaremos a continuacion, referidas a latremagon del lugar desde

donde se habla y al proceso de produccion e imiposie representaciones,

dado que:

al hablar de las acciones en términos de inteniiitaith nos referimos
especialmente a las razones que, segun puedersafetiivo el agente
social para actuar como lo hizo, teniendo en cuesitssistema de
coerciones objetivas dentro del cual produjo shiEi@y las orientaciones
incorporadas como aprendizajes, que también imteevi como
mecanismo de coercidon orientando la seleccion dernativas vy
estrategias. (Costa y Mosejko, 2007:14)

3.3.1. Discursos y practicas, la construccion delidar desde

donde se habla

Nos centramos en el lugar del enunciador, colocahdaoalisis en el

momento de produccién del discurso (dejamos de ladeferido a su

recepcion), y nos identificamos con la perspectigaanalisis del discurso

como practica, de Costa y Mosejko (2001:9):

discurso como practica, en su doble dimensién deeso social y de
enunciacion, que lleva a hablar del sujeto queywmec! discurso y de las
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condiciones dentro de las cuales realiza su trgiajona parte, y por otra,
del sujeto de la enunciacion.

Abordar el discurso como practica y como process permite
profundizar en las condiciones sociales dentrcade ¢uales se concreta el
momento de produccién.

Este discurso que opera en la construccion delni@ammo agente
social esta atravesado de rituales y simbolismos gracticamente
provienen de los inicios del sistema escolar angentLa propia historia
escolar de dicho docente es la que tiene un gram g@éa hora de “pensar”
como ensefiar a los nifios pequefos estos contdngloscos.

La ceremonia patriotica del 25 de Mayo, que conaakiincluye
actuaciones y dramatizaciones, esta en el calendsmcolar adoptando
forma obligatoria y siempre referida al festejo gntenaje que se rinde a
personas de la historia que son emblemas de lamaci

En las escuelas aparecen sentimientos ambivalgaesn lado hay
resistencias a la preservacion de estos ritual@sdouse esta aproximando
la fecha pero, por otro lado, se sostiene la hg®tde Vifao (2002:93)
sobre la cultura escolar, dado que el acto sigeradsi “el acto” y aparecen
entonces un conjunto de escenarios y practicasdjsgersos, lenguajes y
conceptos unidos a modos de comunicacion, que jant@aspectos
organizativos e institucionales hacen que estalritaontinie siendo un
momento —mito- ceremonioso, frente al que los d@sese convierten en

“guardianes de la tradici6h”

" En referencia a la expresién de la ponencia den®aio Cuesta, “los profesores se
convierten en guardianes de la tradicién y esclaofa rutina” (citado por Vifiao, 2002:
78).
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Desde estas conceptualizaciones, los discursas préaticas que se
pueden observar en el acto permiten acceder al tiggale donde se habla y
se cuenta la historia, ya que proponen una versioon relato en

concomitancia con la idea del agente/institucioa lauproduce.

3.3.2. El proceso de produccibn e imposicion de

representaciones

En este punto de la tesis, Alabarces (2008:39)apasta algunas
categorizaciones sobre el periodo de la histogardina que nos ocupa, y

ampliatorio de aquel discurso historico que se imepo

en su dificultosa construccién como Estado moddurante el Siglo XIX,
la Argentina es objeto ya no de una, sino de vamianciones: las guerras
civiles que marcan la historia entre 1810 y 188Gmo solo intercambios
bélicos, sino también furiosas y encontradas laataliscursivas donde se
dirime una hegemonia; lo que las guerras decid@ajnfente, es la
capacidad de un sector para imponer de manerdtiefian sentido a toda
la nacién. Dos modelos de organizacion politicaiado econémica y
cultural, con infinitos recovecos y variantes, dism su condicion
hegeménica, y culminan con el triunfo de los sest@ue se presentan a si
mismos-y asi disponen un relato heroico, un pantada interpretacion
definitiva del pasado, del presente y del futumma liberales, europeistas,
librecambistas, positivistas, representantes devilizacion y del progreso,
dispuestos a recrear Europa en América y a supeihaitraso heredado de
la conquista hispénica y la presencia indigena.

La organizaciéon econdémica se construyo sobre léo@qon de la
tierra y la -exitosa y econOmicamente muy rentabéegortacion
agropecuaria; la politica, sobre bases imaginarn#ngemocraticas, pero a
través del fraude electoral como forma de perpetnaistema de dominio;
la social, sobre procesos disciplinadores que taracedefinitivamente el

alzamiento popular como practica politica; la aatusobre la admiracion
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por la europea (francesa e inglesa) y la escudbicpyl laica y gratuita,
como reproductora de un modelo hegemonico y apdrstglinador.

Armar este modelo implicé incorporar a los inmiges) pero
también disolver los peligros que aparentement&anelas nuevas clases
populares urbanas sensibles a la interpelaciéralsiai y anarquista. Las
elites intentaron un nacionalismo a su medida mdicde diversas maneras
la unificacion del pais. Entre ellas esta el mi#dabs héroes y aca volvemos
a remitirnos a la historia escrita por Mitre.

Al respecto, podriamos poner en relacion lo expuesin los
trabajos relacionados con la problematica del pgdepresentacion, entre
los que podemos citar, a modo de ejemplo, a Elig85); Foucault (1992);
Bordieu (1997), entre otros, dado que nos permitntificar este
mecanismo social, cuya logica podriamos explicarsidgiiente modo: lo
socialmente producido y, por lo mismo, arbitrags, representado como
natural y, en consecuencia, transformado en pimaie legitimidad y
aceptabilidad de las practicas. Estas practicagiese la reproduccion de lo
arbitrario como natural (Costa y Mosejko, 2001).

Estos mismos autores indican que:

si los procesos de independencia fueron entendidosio

revoluciones, implicaban ruptura de un orden estad y la

construccion de uno nuevo cuya legitimidad hab&fgandamentar.

La naturalizacion fue un recurso central y, poasaptacion social

en la época como principio de legitimacion, segerten podia

contribuir a que el nuevo estado de cosas resudtzptable para la
mayoria de los receptores. (Costa y Mosejko, 2891
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Estos procesos revolucionarios, los espacios yssietos, son
presentados por Mitre como punto de partida deguaa transformacion.

En palabras del historiador:

la revolucion tiene en efecto dos fases (...) Laauig, casi europea, que

mira siempre al exterior, y que aparece grave Ylen@n sus guerras

exteriores, en su politica externa, en las asambdetiberantes, en las
manifestaciones de la vida civil; y la otra sentilaéa, enérgica, diremos
plebeya, mas radicalmente democratica, mas amatrican fin, que
presenta su fisonomia movil en la politica intemra,las manifestaciones
de la fuerza de las masas puestas en movimienéosguuelven ya contra
la sociedad en la guerra civil, ya contra el enensigmun en defensa de la
noble pasién de la independencia, madre comun slexduwavios y de su
heroica fortaleza. (Mitre, 186§f)

Entonces los héroes son construidos sobre el modpioo
tradicional y no se trata de personajes que aswanelones individuales
sino de representantes del actor colectivo. De estdo, respetando la
voluntad general no hace sino seguir el mandatia daturaleza. (Costa y
Mosejko, 2001: 47).

Ese pantedn unico y sin fisuras, en aquel momergduncional al
Unico partido politico admitido por la clase dommiteay era transmitido a
través de la creacidn mitrista: una “narrativadrist, oficial y coercitiva
sobre todo discurso alternativo. El “modelo dedlting potcomo politica
frente a la inmigracion y el subsecuente mito deufadad étnica”
(Alabarces, 2008:40); relato de origen que a suinstituyo la figura del
gaucho como modelo de argentinidad y figura épica.

Dice Rosana Guber, "aunque no sin conflictos, ¢hdfsargentino

fue sumamente eficaz en su compulsién asimiladehi€Guber, 1997,

citado por Alabarces, 2008: 42). La eficacia résih dos mecanismos: la

8 Mitre, B. (1864),Estudios histéricos: Belgrano y Giiemesitado por Costa y Mosejko
(2001:43).
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escuela publica, por un lado, como aparato fundtahdel Estado que se
convirtié en el principal agente de construccioned¢a nueva identidad
entre los sectores populares, y, por otro, en emgprana industria cultural
favorecida por la modernizacion tecnolOgica argentiie comienzos de
siglo y por la urbanizacion acelerada que sumadda acreciente
alfabetizacion de las clases populares construypubtico de masas ya en
los primeros afios del siglo XX

Como es de nuestro interés reconstruir aquello spieenuncia
cuando se ensefia el 25 de Mayo, quién lo enursésde donde lo hace, es
que miramos “el montaje del dispositivo que defmeisible y enunciable

como correcto y verdadero” (Costa y Mosejko, 2@ER):

3.4. La gramatica del jardin, el aula y la culturaescolar,

una trama de sentido en las fechas patrias

Julia (1995) fue uno de los primeros en usar laresipn cultura
escolar. La conceptualizd6 como “un conjunto de rmngue definen
conocimientos a ensefar y conductas a inculcan, gonjunto de practicas
que permiten la transmision de esos conocimienttss igcorporacion de
es0s comportamientos; normas y practicas” (Jui@s 1 citado por Vifiao,
2002: 71).

Estos modos de pensar y obrar se han difundidoiamghte o han
sido adoptados en otros ambitos de nuestra socigdamhstituyen una
nueva religién con sus ritos y sus mitos.

La expresion cultura escolar remite al conjuntdedeias y practicas

sedimentadas en el seno de la institucion escdtataago del tiempo. Estas
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teorias y practicas son también apropiadas y axiasl cuestion que
explicaria la inercia del profesor que reproducecaneamente, por
mimetismo y sin distancia critica, 1o que ha visacer.

Ademas, definida como cultura “especificamente lascen sus
modos de difusidén, en su origen, en su génesis gueronfiguracion”
(Vifiao, 2002:71), remitiria a una forma de cultwalo accesible por
mediacion de la escuela, una creacion especificia destitucion escolar
que podemos ver en el dia a dia de la cotidianaldhdula con un caracter
continuo. Son regularidades y tradiciones que gohre la practica y
organizacion de la ensefianza y el aprendizaje,ngtitoyen un producto
historico.

Leer los procesos de renovacion y cambio que quietteoducirse
en la vida escolar, con sus tiempos, espacios,epos¢ formas de
organizacion y contenidos de estudio; el compoeatoi de sus
protagonistas, incluso sus insatisfacciones, aunoflj dificultades para
movilizar las fuerzas de los docentes y de losdesties, y desencuentros
entre profesores y reformadores, desde la perspecke las culturas
escolares, pone de manifiesto una limitacion gurd@ia concepcion de las
reformas: pensar que pueden partir de cero asumigmal actitud ahistorica
frente al mundo de la escuela (Aguirre, 2003). abieque la mayoria de las
veces los proyectos de transformacion educativgueden en la superficie,
en el plano meramente formal que atafie a la orgediz escolar, la

administracion y las actividades de instruccion.
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Con similares nociones David Tyack y Larry Cubar998)y
conciben a la gramatica escolar como “formas ormgdivias que gobiernan
la instruccion”, que se mantienen como particulaneslos de organizacion
y formas estandarizadas de concebir el tiempo gsehcio escolar, la
transmision de saberes, la asignacion de caliboas, la division de los
alumnos en aulas, la tarea de los docentes. Se@idzera lo largo de
décadas, esta gramatica habria sido interpretadalpmnos y profesores
como los rasgos constitutivos de una escuela “derdd o “auténtica”.

Cuando miramos el aula de nifios pequefios y enamndaf definirla,
la consideramos como un espacio con vida propigg€@ly Carusso, 1999)
con reglas propias que operan como campo de ret¢oalieacion de lo que
en ella entra por la via de los libros, las prestones oficiales, las
propuestas curriculares, las editoriales, dondesolo es importante el
lenguaje en si mismo, sino la manera en que sé¢ejiando las frases y las
imagenes con los distintos lenguajes. Es decirauéh entendida como
estructura de comunicacion entre sujetos, dondedialtura y/o graméatica
escolar se visualiza en su conjunto, donde dichauoaacion es jerarquica,
y donde la situacion de ensefianza implica una ajenpituacion de poder.

Llegado a este punto, parece pertinente incorpnagl analisis de
la sala de nivel inicial las ideas de Ricoeur ()9%%iando dice que la
actividad narrativa organiza nuestra experienciatidenpo. A su juicio,
temporalidad y narrativa estan estrechamente Iggal#emas esa narracion
supone la captacion conjunta de sujetos, accionetgnciones y

consecuencias de esas acciones, en un contextos Edementos

° Citado en Dussel, 2006: 289.
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heterogéneos se integran en una totalidad de esrditkavés de una trama
que se despliega en el tiempo constituyendo laseptacion de la accion.
Accion que, como dice Eliezer (2005: 65), incluyatices militaristas y
religiosos y, a su vez, supone la exclusion demngsieno se adecuen a la
apariencia patridtica escolar.

Como veremos a continuacion, en el analisis dgduyrlos rituales
del jardin de infantes mantienen incolume aquellzcibn planteada por
Mitre: homogeneizar a la poblacién detrdas de unmalmersion de la

historia.
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Capitulo II. Dimensiéon metodolégica

El presente capitulo esté referido a la dimensiétodoldgica que,
como dice Vain (2002:115), es la instancia de “todwtos, construirlos y
deconstruirlos, combinarlos y recombinarlos, ordesay reordenarlos,
presentarlos de tal modo que resulten creibles wnpoensibles”,
encontrando un producto derivado de un conjuntopoedimientos,
técnicas y métodos que muchas veces conoce saldaly que es todo el

sistema de alimentacion del trabajo.

4. El problema de la investigacion

Nuestra pretension al realizar este trabajo fudizamaaquello que
circula simbodlicamente, discursivamente, materiatlmeen las salas de
Nivel Inicial en momentos en que se plantea ehtn&nto de una efeméride
central del calendario escolar: el 25 de Mayo déOl8ara tal fin,
planteamos el siguiente problema de investigag@uales son los saberes
y estrategias presentes en el tratamiento del 2Bage en el Nivel Inicial?

Nos interesa explorar de qué modo se trabaja fsteéade en dicho
nivel, desde la perspectiva de la cultura escMiiap, 2002) que actia con
cierta independencia de la disciplina historicansmitiendo formas de
hacer y pensar sedimentadas a lo largo del tiemdorena de tradiciones
gue se erigen como base de nuestra biografia escola
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Desde estas conceptualizaciones nos propusimogantis formas
que adopta la ensefianza, entendiendo que estafesitascolares estan
fuertemente condicionados por dicha cultura esoplaue el conservarlos
funciona como sostén ideoldgico de una historia sgigrasmite casi sin
cambios desde aquella escrita por Mitre. Tal comdrgmos observar en
este trabajo, el contenido de esa narrativa quailairy que construye
subjetividad se repite afio a afio con cambios dodes que no
intervienen en su esencia, no introducen nuevdagwaistas ni incorporan
hechos olvidados de la historia.

Con estas historias el nifio va construyendo swtiaied, razén por
la cual la sala del jardin es punto de intersecddmde se va cimentando
determinada version y vision del mundo, pero dotahebién se arma la
propia version de los nifios y de sus historiasviddales.

Ademas las narrativas mencionadas derivan en faezzsones,
intenciones, dentro de un contexto y son elemeh&isrogéneos que se
integran en una trama de sentido.

Frente a lo expuesto, nos interesa indagar conmicsa en el aula,
como unidad compleja, el tratamiento de esta fguhimia, para hacer
visibles los aspectos rituales que subyacen anianto del 25 de Mayo,
teniendo en cuenta que estas practicas escolanas $éo configurando a lo

largo del tiempo y que:

la escuela se dramatiza a si misma como colectvadentificacién y
siendo los actos escenarios de exposicion de [aigonostitucion ante los
padres, las autoridades escolares y ante sus pratores (nifios,
maestros, directores) formando parte de la gramnd@scolar patridtica.
(Eliezer, 2005: 10)
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Desde esta perspectiva es que cobra sentido elagbale esta fecha
cuando, ademas, se aproxima el festejo del bicanterdel proceso
revolucionario y en los dltimos afos la escueladqueomo “el lugar” de

recordacion y memoria mas masivo.

4.1. Preguntas al objeto

Quisiéramos mencionar en este apartado las preguqgte
realizamos al objeto de investigacion en el cootelet este trabajo:

- ¢ Como se comienza a tratar el 25 de Mayo?

- ¢Cuales son las estrategias utilizadas por losntes@ara presentar
el tema los nifios? ¢ Como irrumpe el relato histéert lo cotidiano?

- ¢Cuales son las intervenciones de los nifios amds estrategias
implementadas por el docente?

- ¢Qué otras estrategias aparecen hasta que se@eldastejo?

- ¢Qué creencias o imagenes, en términos culturesicos operan
0 se desprenden de todo lo que se prepara prefestejo de esta
fecha patria?

- ¢Qué aspectos de la narrativa historica son eadatsz y cuales
mitigados?

- ¢Quién escribe y dicel/lee las palabras que se atenpan el acto
escolar?

- ¢Qué relacion existe entre los discursos e imagamsgntes en los
dias previos del acto y los que se ponen en jue@sa instancia?

- ¢ Qué modelo de ciudadania se pretende construyaiis?
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Son estas preguntas las que guiaron las aproximexique aqui

compartimos.

5. Objetivos de la investigacion

El objetivo general que guié esta investigacion fmdagar los
saberes y estrategias vinculados al tratamient®28ledle mayo de 1810,
efeméride central del calendario escolar, a tral&saquello que circula
simbdlicamente, discursivamente y materialmentendoase presenta el
tema en las salas de Nivel Inicial.

Asimismo, nos planteamos los siguientes objetiepe€ificos:

- Describir como se presenta el tema a los nifosidis@, simbdlica

y materialmente.

- ldentificar los modos en que intervienen los ni@ogpartir de las

estrategias implementadas por el docente.

- Detallar los elementos contextuales que se incarpen razon de la

fecha patria a recordar.

- Identificar las narrativas y acciones para infég significados y

sentidos que da la institucion al 25 de mayo d&181
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6. Estrategias metodoldgicas

Para esta investigacion proponemos el trabajo corcarpus de
materiales obtenidos mediante la observacion @dirgetclases o instancias
de clases en las que se observa el tratamientstdeeteméride, lo que
involucrara la realizacion de registros, asi comoredevamiento de
actividades y recursos utilizados, y la utilizacidle filmaciones vy
fotografias para captar las interacciones vinc@addratamiento del 25 de
mayo. Es decir que se plantea un acercamiento réfiic a las instancias
vinculadas al tratamiento de esta fecha, en elegtmtde un jardin
especifico (estudio de caso).

Frente a este corpus, proponemos un analisis queiatda de los
objetivos perseguidos, las estrategias metodolggicdilizadas, los
materiales y recursos involucrados, la narrativawacada en torno al 25
de mayo, las imagenes convocadas, los valoresniitiahss, la utilizacion
de simbolos y las respuestas de los nifios.

Elegir la practica aulica implicé también tenercerenta los marcos
normativos jurisdiccionales -lineamientos curriceta, el PElI de la
institucion, acuerdos docentes no explicitados, euquecen la lectura y

analisis a la luz de los lineamientos tedricosieiptos.

6.1. El estudio de caso en una sala de Jardin defdntes
durante las semanas previas a la realizacion dakto del 25

de mayo

La decisién de realizar un estudio de caso tiene wgr con la
necesidad de obtener una vision intima de lo goatace en una sala de

45



nivel inicial. Nos propusimos utilizar el estudi@mngso herramienta de
descubrimiento, adoptando un enfoque integradamestando preguntas
relacionadas al “por qué” y al “como” sobre lo qaentece en la clase de
los nifilos de 5 afios al momento de irrumpir unaatiger histérica de

nuestro pais, o que permitio un analisis desdetetior de la institucion y

la recopilacion de una gran cantidad de datosldet.

Consideramos que las decisiones metodoldgicas dasmnos
permiten emplear diferentes estrategias para abtésmeinformacion
necesaria, las cuales van desde las observaciomeparticipantes y
entrevistas, hasta la obtencion de fotografiasiaftiones y grabaciones de
VOZ.

Debido a que nos propusimos realizar un acercamigmtfundo a
una realidad compleja, que funciona como elemdasiigo, es que
seleccionamos una sala de 5 afios de una escudieapiddd centro de la
ciudad de Rosario, que tiene cinco secciones af@éana y cinco secciones
a la tarde, donde seguimos el ritual desde stagén, observando como
se desenvuelve en el grupo/clase (etnografia)l exterior del grupo/clase
(etnografia, entrevistas para evaluar las decisjopedmo se manifiesta en
el acto principal en el que convergen todos lopagiclase del jardin
(etnografia y entrevistas).

Las posibilidades de acceso a esta realidad, eondééxto de este
estudio, estuvieron supeditadas a los deseos d@daral de su plantel
docente en virtud de acuerdos efectuados con mes@eanantener el
anonimato de los docentes involucrados, cuesti@ rqu modificara los

resultados obtenidos.
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6.1.1. Observacion no participante

Una de las estrategias fundamentales para nuesatrajd estuvo
ligada a la observacién no participante en el caotelel aula del nivel
inicial. Esta metodologia nos permitid obtener wrpas valioso de
materiales que nos acercan al objeto de conocimignt intervenir en el
trabajo del grupo clase investigado, respetandaisogos y su dinamica
particular. Esta misma estrategia fue empleada leact® escolar que
convoca a toda la institucion.

Presentamos a continuacion un detalle de acciorabzadas,

vinculadas a estas observaciones.

Acciones Herramientas | Observaciones Fecha
*Observacion| Cuaderno  de *Carpetas y trabajos de lgsClases de cada
simple campo nifos uno de los

*Situaciones en que se tratelias: 13, 14,
el tema del 25 de mayo del5, 18, 19, 20
1810 21, 22 y 26 de
*Elementos  contextualesMayo de
vinculados a la tematica 2009.

* Acto escolar

6.1.2. Registros

El grupo estudiado fue observado todos los diasaslesemanas
previas al acto patrio, se registro la intervencu@nbal natural entre la
maestra y los nifios y entre nifios, asi como tanmddiénntexto no verbal de
esa interaccion. Los registros se llevaron a cabp rpedio de una
combinacion de técnicas: descripcion detallada ade fénomenos en el

campo, mencionadas en el punto anterior, y tandpiébaciones de audio y
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video. Se observaron en total ocho jornadas de<lds$, 14 y 15 de mayo;
18, 19, 20, 21 y 22 de mayo de 2009. Asimism@6etle mayo se realiz6
una observaciéon simple del festejo y la filmaci@hrdismo.

Se tomaron también fotografias de las paredeslatelin y de la
salita cada vez que se colocaron imagenes o caméisivos a la fecha.
Realizamos asimismo una revision de los trabajdasycarpetas de los

nifios, filmamos actividades y ensayos que realizdos nifios para el acto.

Acciones | Herramientas Observaciones Fecha
*Registros| Reproductor/grabador de*Narraciones Clases de
sonoros MP3 *Conversaciones cada uno de
Desgrabaciones - *Discursos alusivos | los dias de
Descripcion densa de la estancia er
clase donde se inicia él la
tratamiento del 25 de mayo institucion
*Registros| Camara fotografica -Trabajos de los Clases de
gréficos Filmadora alumnos cada uno de

-Paredes del Jardin:llos dias de
carteleras comunes| estancia en
-Frisos de la salita | la
-Invitaciones a log institucién
padres

-Escenario del Acta
Patrio

-Cualquier
evento/actividad qué
amerite hacerlo

D

6.1.3. Entrevistas

Las entrevistas realizadas en el establecimieniertan por objetivo
acercarnos a la realidad institucional y permirnacceder a las
representaciones que circulan sobre esta efemésit@ismo, recurrimos a
referentes jurisdiccionales que nos permitieranlizara el contexto

normativo en el que se inscriben las practicasamadizamos.
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Entrevistas Guias Observaciones Moment

* Realizacion de| Guia para entrevista *Solicito Posterior
entrevista Semi-estructurada N° 1 documentacion | al  Acto
semiestructurada que hayal Patrio

a la ex directora Periodo como Directora:1992guardado sobre
y ex supervisora a 2002 normativa.
para conocer Periodo como Supervisora:
acerca de 1996 a 2008
normativas Actualmente: Jubilada como
institucionales y| Supervisora, con  horas
provinciales catedra en el Nivel Terciarip
en la carrera Profesorado e
Nivel Inicial

1-En relaciéon a su labor como
Supervisora, antecedentes due
recuerde sobre normativa
relacionada con el tratamiento
de las efemérides en el Nivel
inicial.
2- ;Tiene en su poder copips
de las mismas? ¢Sugerencias
para acceder a ellas?
3. -¢Qué recuerda sobre Ips
cambios de normativaf?
¢ Coincide con otros cambigs
en educaciéon?

* Entrevista| Guia para entrevista Posterior
semiestructurada Semi-estructurada N° 2 al acto
a directora de patrio
jardin, paral Tiempo en el cargo: 2 afios

conocer el modd
en gue sg 1-¢Cual es la normativa que
organizan  lag utilizan para trabajar lo
acciones de la contenidos histéricos?
semana de mayo 2-¢,Qué recuerda sobre lps
cambios de  normativaP
¢ Coincide con otros cambios
en educaciéon?
3-¢Aparte  hay acuerdas
institucionales  sobre o
festejos patrios? ¢ Cuéles?
4-;Qué tipo de
planificaciones se disefian?
¢Cuales criterios se utilizan?
¢En qué momento del afio se
realiza esta tarea? ¢$5e
encuentra en plangs
ocasionales 0 en Ia
planificacibn comdn a todas
las areas?
5-¢Tuvieron acceso a |a
didactica de los contenidas
historicos? ¢Qué recursos |se

Uy

)
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utilizan? ¢Cuadl es s
procedencia?

6-¢Puede describirme con
se presenta el tema a |
nifos?

7-¢,Quién escribe los textq
gque se leen/dicen a Ig
alumnos? ¢,Cémo g
distribuyen las tareas respeq
a estos festejos?

8-¢De qué manera <
pretende que los padre
participen?

9-Cuestiones que le result:
complejas y criterios
utiizados a la hora d
recortar contenidos, eleg
actividades,
construir/comprar algur
recurso,

10-¢ Cambios que recuerda
lo largo del tiempo e
relacién a los actos patrios?
11-¢Algun  cuestionamient
que se haya hecho respect
estas tematicas?
12-Registros que tengd

filmaciones, fotografias

informes sobre acto
escolares y participacion d
nifios y padres.

no
DS

e
S

AN

1%

=

N

o

D a

D

*Entrevista a la
docente de sala

Anexo Guia para entrevista
Semi-estructurada N° 3se
agrega a la guia anterior)

Antigledad en la docencid::

30 afios
En esta institucion: 20 afios

1-¢Con todos los directores
sostuvo el mismo tipo d
tratamiento de la efeméridg
jPesa la normativa, |4

indicaciones de Supervision~

¢Qué libertades de cated
tienen?

2-Estrategias utilizadas pa
presentar la narrativ
historica a los nifios.
3-¢,Quién elige los numerg
que se representar
Jinterviene el persona

directivo en estas decisiones”

4-¢Hay acuerdos previos c(

se

a)
-3

)2

AS
)

ra

S
N7?

Al
2

N
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las colegas?

la  bandera
¢Cambia al
festejo del 25 d

gué momentos
7-¢Se

emblemas, sim
patrios?

posicion del ¢
patriética, etc.?
9- ¢Qué opi
tratamiento
contenidos
pequefios?

5-¢Como es la ceremonia

6-¢ Hay ensayos previos? ¢,
¢, Cuanto duran?

usan
especiales para referirse a |

8-¢,Se ensefian algun tipo

diariamente
momento  dg¢
e mayo?

de la jornad

palabrg

bolos, procer

uerpo, actitu

na sobre el
de estos
con nifos

Tanto en las transcripciones de fragmentos desvastas como en

las correspondientes a interacciones orales emla] hemos utilizado un

sistema de referencias entre las que podemos delaciguientes:

Caodigo

Referencia

<todos>

<simultaneo>

<ininteligible> </simultdneo>
</onomatopéyico>
<Ml=maestra mujer 50 afios>
<N1=alumno>

<palabra cortada>

<palabra cortada>&tar

<todos>&ieclam

<vacilacién>

<texto> inicio </texto> final

Para indicar al grupo de alumnos.
Se superponen las voces
Ininteligible por superposicion de vocg
Presencia de onomatopeyas
Utilizamos cbédigos con letras
nameros para identificar al docente
alumnos especificos

Cuando el hablante corta la emision

Cuando solo escuchamos el final de
palabra

Emision del grupo que no es posit
transcribir de modo completo

Vacilacion en la emisiéon

Apertura y cierre de la transcripcion
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<risas> <aplausos> Emisiones no linguisticas

<texto no transcrito> Para indicar fragmentos no
considerados en la transcripcion, por
considerarlos no relevantes para| la
investigacion

<asentimiento> <denegacions Entonacion y/o actitud asumida en
<duda> <interrogativoy emision
<exclamativa>

a

6.1.4. Revision de documentos

El andlisis de documentos realizado tuvo como oojeanalizar
algunos textos producidos por las autoridades atthas y por la
institucion Jardin de Infantes, los cuales nos fiermpenetrar en otra
dimension del discurso educativo: el discurso deshgito, de lo instituido.

Para ello analizamos, por una parte, reglamentesi¢mrmas sobre
actos escolares, calendarios escolares, etc.) @dadupor las diferentes
instancias de conducciéon del sistema educativgioy,otra, producciones
institucionales vinculadas a la conceptualizacjdae la escuela tiene de su
“deber ser” (ej.: Proyecto Educativo Instituciongla sus reglas internas
(ej.: libro de actas).

El analisis realizados demando ubicarnos en uel mierente de
registro: mientras que en el caso de la observaciarentrevista apuntamos
a explorar coOmo se presenta el escenario y de Qdé tas actores ponen en
juego una trama, mediante este analisis documeéelbaios considerar a lo
escrito (que en este caso particular adopta etiearde predominantemente
normativo) como otra modalidad del discurso escqlae lo configura y

define.
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Acciones Herramientas Observaciones Fecha

* Solicitud de | Ficha de registro N°1 Se solicitaran Dias

documentos | - Procedencia del documentos posteriores

normativos documento institucionales y al acto

provincial y/o| - Autor/autores jurisdiccionales en los Patrio

nacional el - Fecha gue aparezca la normatiya

institucionales| - Tipo referida a las efemérides

sobre  actos - Descripcidon de los y actos patrios.

patrios motivos de dichg Documentos: normativas
documento ministeriales, diagndstico

- Prescripciones
referentes a los actgsde actas, planificaciones

escolares.

institucional anual, librg

etc.
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Capitulo Ill. Aproximacion a los resultados

En este apartado tenemos la intencibn de compaltunos
hallazgos vinculados a la intimidad de una sal® déos en momentos en
que se aborda la narrativa del 25 de mayo de Hi€tamos de este modo
aproximarnos al instante mismo en que irrumpe dielatto en la rutina, en
la cotidianeidad con nifios pequefios y, a su veflexionar acerca de esta
emergencia, desde la posibilidad que nos ofrecaizzm sus textos, sus
imagenes, sus representaciones al momento dedaaTr.

Por eso, este capitulo tiene como propdsito ofrenarmirada que
hemos construido en torno a nuestro objeto de figaeson, luego del
trayecto recorrido, y también intentar abrir nueliasas de indagacion, que

podrian partir de lo logrado hasta aqui.

7. Presentacion y analisis de datos

Vale reiterar en este punto que nos moviliza eédete obtener una
vision intima del aula en los dias previos al traéamto de la fecha patria del
25 de mayo, que ya es especial porque historicamesntel primer acto
escolar que se presenta a la comunidad educatera, gue este caso
adquiere una significacion particular debido a glué¢rabajo de campo se
realizé en el contexto particular de la organizadi@ muchas actividades
especiales proyectadas hacia el bicentenario tha déwolucion.
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Es justo aclarar que incorporarse como observadamegrupo de
estudiantes tan pequefios no resulto facil. Al i@speueremos indicar que
tomamos como foco del trabajo una sala de cince gfie nos fue ofrecida,
entre escasas posibilidades de eleccion debidoeanguchos docentes
consultados manifestaron no estar dispuestos @bservados durante tanto
tiempo en su tarea diaria.

A medida que irrumpia la narrativa en cuestion tiosnos
adentrando en los senderos que toma la historial gardin y fuimos
reparando en sus aristas, verificando sus contiadies y constatando sus

tradiciones.

7.1. EIl contexto normativo

En el curso de la investigacion hemos verificad@xestencia de
normativas de la Provincia de Santa’Rénculadas a las conmemoraciones
patrias, las cuales prescriben aquello que se exilgs escuelas desde la
jurisdiccion. Consideramos necesaria la realizadéneste estudio para
encuadrar las practicas observadas en el contextdosl lineamientos
curriculares vigentes.

Cabe indicar que, para reafirmar lo normado sobresdestejos, al

inicio del afo se envia desde el Ministerio el @dézxio Escolar donde las

1% Decreto 4340/90, reglamentario de la Ley 1042@/38 establece la obligatoriedad de la
sala de 5 afios en el Nivel Inicial y su autonofafe Decreto permitié redactar el Digesto
del Nivel Inicial de la Provincia de Santa Fe, donoho de los criterios que se toma es la
articulacion con el sistema educativo. Dicho Digesbrmaba cuestiones muy especificas
de los Jardines de Infantes. Aquellas cuestionesnguprevistas en dicho documento se
rigen por los decretos pertenecientes al Nivel &iim como es el caso referido a los actos
patrios.
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efemérides aparecen como normativa comin para ttmosniveles!
(Calendario Escolar 2009:14-15). En el Punto IVjoda denominacion
“Conmemoraciones”, se expresa el objeto de las assrfortalecer la
formacion integral de la persona, contribuyendognemlmente, a la
formacion de una conciencia nacional y latinoanaga; rescatando y
explicitando los valores genuinos de nuestro puglsio pasado historico.

No hay explicitacion referida al nivel educativgyasece como
generalidad. Esto se observa, por ejemplo, en feeatativa de logro
propuesta para los alumnos de todo el sistema &dwucae procurara que
los alumnos asuman una participacion activa quepégmita desarrollar
actitudes reflexivas y criticas, en la convicci@ale el conocimiento del
pasado favorece la comprension del presente”.

Finalmente se establece una clasificacion bajoetzoihinacion de
Forma I, I, Il y Conmemoraciones especiafe&l 25 de mayo, fecha que
nos interesa especialmente en este trabajo, apaaoela “Forma 17,
demandando un acto obligatorio.

Teniendo en cuenta que la provincia de SantaeBeconsiderada
pionera en cuanto a la educacion inicial ya que,g@mplo, uno de los

primeros jardines del pais fue el de la EscuelantdbiN°1l de Rosario,

* Calendario Escolar 2009, elaborado por el Ministdle Educacién de la Provincia de
Santa Fe. Resolucién N° 346. Elevado por la Setaetie Educacién de dicha cartera
como instrumento normativo regulador de la actididanual a desarrollar en los
establecimientos educativos de la jurisdiccion dier&| periodo escolar.

12 En el apartado Conmemoraciones del Calendario l&sd¢énico del Ministerio de
Educacion de la Provincia de Santa Fe, del afio,280%u pagina 14 explicita que son
considerados de Forma | las celebraciones de &ss25 de Mayo, 20 de Junio, 9 de Julio y
17 de Agosto que demandan con actos especialées plapio de la festividad o el dia habil
anterior, en la dltima hora de cada turno, cortersisa obligatoria del personal y alumnos.
En la Forma Il se incluyen el resto de las fechasigs, como por ejemplo dia de las
Américas, del Aborigen, de la Raza, etc., que &bran el mismo dia o dia habil anterior
si éste fuera asueto o inhabil, con un acto en ta®. Para los actos considerados de
Forma Ill se prevé que los establecimientos hagarde la Cartelera para rendir homenaje
a miembros del personal docente y no docente qgenhzertenecido a su planta funcional
y tenido una actuacion destacada en ese ambita&dnal.
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fundado en 1886, podemos decir que es una deufidtdade normativa
especifica referida al tratamiento de estos cotdsnicon nifios tan
pequefios. Ni entre los vaivenes de gobiernos nafitay retornos a la
democracia se impulsé normativa conexa, ya queatiy, la institucion
Jardin de Infantes sigue los mismos procedimienuieda escuela primaria.

No resulté sencillo acceder a documentos, excepdnificacion
de la docente que estuvo a disposicion todo el piierque durd la
observacion.

La docente manifestd que para realizar dicho dooton®mo sola
las primeras decisiones y lineamientos para latowon de una Red de
Contenidos anuales destinada a una sala de 5 hfilego mostro lo
elaborado a dos maestras paralelas (en las primeramnes de personal al
inicio del afio escolar, cuando aun no se inicidasrclases) y acordaron el
recorte de contenidos.

Expresé que la seleccién de contenidos por areadassefectos de
escribir su plan porque en los hechos no se dgugaopta por ensefiar en

forma globalizada.

<M1> Aclaro que la separacién de las areas no eal,réo hago para trabajar en
forma globalizada si tengo que reunir algo de aoa aca <sefiala la red> yo no
termino con los contenidos y sigo con otro, vuglwuelvo paso de ecologia al
cuidado del cuerpo y vuelvo a ecologia en la reniyié hable de esto para que no
pensaran que era desorden mio empezar por un ladolwer de nuevo a ese
lugar...voy modificando de a pequefias cosas...(19/08)20

La planificacion tenia el sello y la firma de laradicion, lo que
denota su aprobacién por parte de sus superiores.

Con respecto a los contenidos historicos, soloegpar fuera de la

Red, del siguiente modo:

57



Efemérides: 25 de Mayo, 20 de Junio, 9 de Juliodd Agosto, 11 de Setiembre,
12 de octubre. Participacién en los distintos acftrios. Organizacion de
aquellos que correspondan a las salas de 5 afiaga(tle campo: 13/05/2009).

Sin duda, la actitud institucional del Jardin sadice con aquello
gue esté estipulado/normado en el Calendario Bsaite@ documento que
consultamos, y Unico lugar donde podemos encomsarita la norma
general para todo el sistema educativo santafesiaspecto a las
efemérides.

Desde estos lineamientos, el equipo directivo orgaal inicio del
afio lectivo reuniones donde las docentes distribugke calendario de
festejos y a partir de alli cada uno se apoya éradicion institucional para
realizarlo.

<M1> porque nadie se lo cuestiona<piensa> el ddeetiene mucho trabajo
<reitera>porque vos vistes el docente tiene muclabdjo <resignada> al
docente le bajan, le imponen esa orden cuando netee la orden de arriba te
quedas con lo que tenés<sic> investiga tal cosafieapte quedas con lo que
tenés. .. La maestra tiene mucho trabajo y cuamddota el acto, cuando te
imponen esa orden....(19/05/2009)

La docente recuerda a su profesor del institutoaoiacursaba la
carrera con cierto rechazo, pero consciente queébayensefianza hubiera
sido valida en los temas que esta desarrollanddases y por los que esta
siendo observada.

<0O> ¢ quién te ensefd?

<M1> yo no recuerdo como era cuando estudiaba<pgeresa lo que esta

instituido de afios<piensa>.no recuerdo<piensa> Nadhe ensefid recuerdo a
una profesora que era M. <<dice el apellido>> en ptofesorado daba los
gobiernos de todas las épocas y no hacia nuncandlisis critico para nada, en

segundo afio <interrumpe frase>es mas mis compafiarouestionaban, encima
la profesora era re facha...<sic> yo me acuerdo quen las chicas nos

cuestiondabamos para qué esta materia<recuerda>redath ‘ hay que hacerla
porque es parte de la formacién general del docerdBocer los momentos
historicos y politicos de la sociedad’ y bueno{geada>la haciamos pero que se
yo<<deja inconcluso>>(19/05/2009)
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En la entrevista con la Supervisora tuvimos la tnpudad de
corroborar la inexistencia de normativa especifiebNivel Inicial respecto
al tratamiento de las efemérides. Manifestd quiericd a este nivel, se
encuentra vigente el Decreto Reglamentario 4340(Q@ permitid
conformar el Digesto del Nivel Inicial de la progvia de Santa Fe. Esta
normativa se estructurd0 teniendo en cuenta crgege continuidad
educativa, de articulacion con el Sistema, coraailfa y la comunidad, vy,
si bien adoptd en algunos aspectos las mismas sogwa las escuelas
primarias (curso escolar, censo, actos, etc.)blesia también lo distintivo

y propio (obligatoriedad 5 afios — autonomia, etc.).

<H1> *¥en realidad no hay nada de festejos nada...no nmhdg<piensa>... es
propia de la escuela primaria nada mas que el jardth flexibiliza con los

discursos por ejemplo se flexibiliza no hay tanszurso hasta la participacion de
los alumnos, los tiempos...la normativa es igual aprada...(05/08/2009)

La directora manifiesta poseer unicamente la dootew&n referida
a la aplicaciéon de la Ley Federal (24195/93). Dichlocumentos inician
innovaciones y adecuaciones para el nivel, en edpen la Resolucion N°
445/96 que procedié a constituir una Comision Cular (existié un pre-
disefio que data del afo 1991) encargada de elalmrabDisefio
Jurisdiccional que imponia la nueva ley, sobrealselde pautas establecidas
por la misma y de acuerdos efectuados en el sdnGahesejo Federal de
Educacién y sus comisiones ad-hoc (Martinez, 2005:

A pesar de la escasa documentacion, no podemasdiejairar el
DCJ (Disefio Curricular Jurisdiccional) que, aunquda fecha de esta

observacién ya existia una nueva Ley de Educacigm ameritaba su

13 <H1> = ex supervisora y ex directora del jardisesbado, mujer de 62 afios, licenciada
en Ciencias de la Educacion.
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renovacion, estaba siendo utilizado como marco pardisefio del PEI
(Proyecto Educativo Institucional) y del PCI (Proyge Curricular
Institucional).

Desde el momento de su publicacion, en el afio f@@6ioné como
marco para construir el curriculum instituciongrgpuso la creacion de las
areas de Ciencias Sociales y de Formacion EtiGaigadana. En el marco
pedagogico didactico de este documento, cuandarséad consideraciones
generales acerca del Nivel inicial, si bien se naalas las disciplinas, no
se hace referencia a contenidos historicos (D(K:13R).

El area de Formacion Etica y Ciudadana prescribsidaiente
expectativa de logro: “Desarrollar el sentido degreencia a la cultura y a
la historia propias y al nucleo de valores éticaes iglentifican y cohesionan
socialmente”. Esta mencion aparece como la Unizdive a la tematica
investigada. Posteriormente, al detenernos en l@nci@s Sociales -
incorporadas en un area integrada con Cienciasrdlesuy Tecnologia-
observamos que no existe ninguna consideracionesgpecto en su
fundamentacion, a pesar de que finalmente despliega siguientes
contenidos en el Eje “El tiempo de la comunidéd”

Contenidos actitudinales

Iniciarse en: El respeto de los simbolos patrio® gos pertenecen y nos
identifican como argentinos

Contenidos Conceptuales Contenidos Procedimentales
La historia de la comunidad aspectos Explicaciones sencillas en base a
significativos de los festejos relatos historicos. Registro de

conclusiones (a través de dibujos)

La historia de todos los festejos Reproducciones de situaciones del
provinciales del ayer. El pasado dayer.
todos, el pasado compartido

14 DCJ (1997:99). Se transcriben los contenidositiera las efemérides.
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Finalmente, la Direccién de la institucion nos pédmacceder al
documento deEvaluacion y Acreditaciompara la sala de 5 afos (1998),
donde se sugiere evaluar en el area integrada&, lestiotros, los siguientes
indicadores:

* Reconocer vestigios del pasado en su entorno iatoedi

» Identificar los hechos sobresalientes de la hstode la

Comunidad, la Provincia y la Nacion.

Con el andlisis de este instrumento que pauta fiderios para
evaluar y acreditar los aprendizajes de los niflosceytificar las
competencias logradas al finalizar el Nivel Inicial

Finalmente, podemos decir que este recorrido perdicumentos
prescriptivos del Ministerio de Educacion provihaes permite sefialar
gue la normativa no resulta muy precisa y dejatlbrel tratamiento de las

efemérides a decisiones institucionales.

7.2. ElRegistro

Este primer acercamiento al corpus tiene que verl@® registros
del ambiente fisico tratando de responder a aspiglterrogantes referentes
a la gramética que organiza los significadosad®Municacion durante los
preparativos para el 25 de Mayo.

En primer lugar, observando cémo se decora la Esqoxlemos
concluir que estas formas escolares, realizadaspaatas estereotipadas,
fueron establecidas desde hace tiefypdado que en general todo el

espacio del Jardin de Infantes estd plagado deeime&g ilustraciones,

!> En el Anexo iii, ver por ejemplo las fotografiasa?y 14.
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dibujos que intentan responder a determinadosiostee belleza, verdad y
utilidad.

Cecilia Oloron (1998) se refiere a esto como padetéas “conductas”
que sostienen el paradigma raiz para volversedpgati ornamentar la
escuela y el salon de clases con lo simbolico, fonma de que dicho
arquetipo no solo sea actuado o narrado sino quéidéa el escenario
decorado por los nifios, guiados por su docentenylaccolaboracion de los
padres contribuya a la transmision de la culturaiqiza'®. En estas
practicas adquieren también un rol protagonicoplapuestas editoriales
que, fundamentalmente en forma de revistas, propanealumnos y
docentes recursos para el all&stos materiales poseen marcada presencia
en diferentes instituciones educativas.

Puntualmente en la salita donde realizamos nuestiudio posee
espacios distribuidos con diferentes objetivos resigs: lugar para los
percheros donde los nifios acomodan sus mochilasigoa, lugar para los
muebles de usos diverdds—organizadores del material de educacion
plastica, componentes del rincén de las dramatinas, espacios de la
maestra para guardar lo que no esta en uso, leidigt lugar para el
pizarron comun, para el franelégrafo y para el ggmafo donde los alumnos
cuelgan sus trabajos. El resto de las paredesesgpado por tres grandes
aberturas (es un edificio antiguo), por lo que a@meghocos espacios

disponibles para eventualmente colgar otras imé&gyene

8 ver, como ejemplos, las fotografias 2, 4, 5, 7 gr8Anexa iii.

"Ver, en el mismo anexo, las fotografias 9 y 1@aspondientes a una lamina presente en
la sala que proviene de una revista infantil.

18 \er fotografia 15, Anexo ii.
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Fuera de esta sala, los pasillos del primer p&®,plaredes de la
escalera y del hall central -donde hay pizarropdss muros del patio estan
cubiertos con diferentes producciones de los nifi@®n lugares utilizados
por los docentes de toda la instituébrcon el objetivo de diversificar el
uso del espacio.

En relacion al uso y la funcion de estas paredeempos decir que

actuan, tal como afirma Augustowsky (2005:16), aonde:

gran calendario que va siguiendo el ritmo de laméfides, no solo de las
fechas patrias, sino que la primavera, el dia déb,netc., van

estructurando y organizando lo que se cuelga exs.efbon paredes
alegédricas donde se reconoce la presencia de saloneulados a la
formacion patridtica y al lugar del espacio publiea la formacion

ciudadana de los nifios

En el caso de la sala observada, al analizar elsénijue esta
maestra pone en lo visual y los recursos que atilremos que —tal como
mencionamos previamente- estd atravesada por fosmeditoriales, en
tanto que los recursos que no pertenecen a estgoci@, si miramos las
paredes con detenimiento, son expresiones infankie escarapelas que los
ninos colocan en los fris%)lsy mas tarde dibujos de damas, caballeros y
vendedores ambulantes.

Nota de campoalgunos nifios le reclaman a la docente porqueesoskle la
“bolita” que sugiri6 para decorar la escarapela. medida que terminan las
van colgando en el friso del aula, otras las depparte para llevar a la
cartelera compartida del hall de la escuela. Seasafotos cada uno con su
distintivo/escarapela recién terminado. Un gruponii®s que ya escribe y lee,
a instancias de la maestra fabrican carteles quzenli 18 de mayo dia de la
escarapela. Estos carteles se utilizaran para ditula cartelera exterior.
(18/05/2009)

19 Anexo iii Foto 5-6 — 7 - 8
0 Hay que tener en cuenta que la institucién poseetarno a la tarde.
ZLver en el Anexo iii las fotografias 5, 6, y 29trerptras.
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Esta nota resulta especialmente relevante paraandstrepeticion
estereotipada de técnicas grafico-plasticas utiigehasta el cansancio (en
este caso: boligrafia), ligadas a rituales instdsi como el armado de
escarapelas sobre bases contorneadas previament@ pocente (para
mantener la uniformidad y la prolijidad), a lo gse suman practicas de
escritura en aquellos alumnos mas avanzados, d@at@e vincular la fecha
correspondiente a la efeméride (19 de mayo: Dia &scarapela).

Estas producciones que fueron a parar a los maoosshablan del
“programa educador” (Escolano Benito, 2000: 20¥),decir, aparecen
como elementos del curriculum invisible y silenci@inque en apariencia
sean en si mismos explicitos.

Nota de campoCuando regresan de ensayar en el patio con el rdstdas
salas, la docente decide que decoren las “palomasla libertad” que
utilizaran como tarjetas/invitacion al acto con I|&ase:*Familia: Los
esperamos el 26-5 a las 11 hs. Para conmemora25ebe Mayo”. No falten”.
Luego les explica que las van a decorar con cel@stin cortadas en blanco).
Les dice que las hagan lindas y a medida que lamitan de pintar las
deberan colocar en el juncografo para que se segueago les hace elegir:
quienes quieran jugar pueden optar por los tallenesquienes quieran
colaborar pueden ayudarla con la ornamentacién d®tio armando
guirnaldas. Les explica como hacerlas con rollocdeon unidos entre si. Las
forran de celeste y blanco. Cuando uno de los nEnptantea ponerle colores
ella responde que muchos colores son para un cafpse que como es la
patria hay que poner celeste y blan¢20/05/2009)

Estas tareas se reconocen como parte de un acto, gatmado
como evento que trasciende lo escolar, debido dogugumnos pintan una
imagen realizada por el docente en la que se asoolares con la idea de
patria. Ademas, observamos que al solicitar ayudia @l armado de
guirnaldas solo a aquellos que lo deseen, demupstr&lla sabe a quiénes

les gusta realizar esa tarea tediosa, por lo qasegura la participacion en
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calma, mientras aquellos menos propensos al trabajwal estan ocupados

en los juegos que desean.

Como sefialamos, los padres también colaboran danta®a de

mostrar el 25 de mayo visualmente, ya que enviaabdfitos®* para

decorar el patio.

Nota de campo:A medida que van llegando, le entregan a la maesabajos
realizados por los padres en casa para usar elddlaacto patrio. Los nifios andan
caminando por la sala, algunos estan colgando suigas y ella los va mostrando
y preguntando para el que tenga ganas de prestarcidn:

<texto>

<M1>2% esto es un farolero miren, se viste como se vest&criollos <pausa>
<muestra otro> “esta sefiora miren” que seria<integacion>

<N> una dama <exclamacion>

<M1> acd viene otro trabajo miren una escultura <ata carreta conducida por
un caballero con galera>> miren a ver tienen qoerrerse mas atras si no
podemos, no es un auto es una <simultdneo>carreta

<N> carreta <simultdneo>

<M1> muy bien, miren lo que tiene acé no la levanteno se desarma, a ver esta
parte es la galera del caballero, el caballito cai “Pequefio Pony” lo
hizo...<pausa> chicos <interrogacion> no les hubiegastado vivir en esa época
para andar con una diligencia tirada por caballos...

<silencio>

<M1> julia como lo hicieron contame que uso tu mapaaa hacerlo

<Julia> unas pinturitas...

<M1> hay<exclamativa> pero tenemos que hacer unpasicion el dia de la
fiesta con todos estos trabajos lindos <interrogaca la nifia> vos me lo prestas
para que yo lo ponga en el acto y los otros padoesean y aprendan de esta
época.

<muestra a la observante un dibujo hecho con laitacde parquetri>>

<los nifios se dispersan por la sala mientras la stigetermina de guardar todo lo
que le trajeron

</texto> (22/05/2009)

Tal como podemos observar en el ejemplo previensefianza entre
cuatro paredes, tal como afirma Augustosvky (2008)ma parte del
espacio escolar pero tienen como rara condiciéesuaso tratamiento y por
lo tanto escasa prescripcion. Creemos que sus phegltiposibilidades

deberian ser una virtud para ser modificadas, eetadas, no para

22 podemos mencionar como ejemplo las fotografias 28, en el Anexo iii.
2 <M1> = maestra; <N>= nifio.
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reproducirse a si mismas sino para ampliar loszbotes del Jardin de
Infantes y establecer un didlogo enriquecedoreelatrcultura escolar y
otros mundos. Los nifios de por si le otorgan serditbdo lo que se ubica
en las paredes y colaboran eficazmente, pidieretose visibilidad de sus
trabajos.

Evidentemente la narrativa sobre la efeméride ipeiminculada a
las imagenes que la maestra presenta corresposslientrevistas de
circulacion editorial masiva y asociada a los adsrque necesita preparar
con los nifios para generar un ambiente alegoricoceteste y blanco.
Luego trasladara las imagenes y dibujos de los radgimterminado el acto
patrio, a las carpetas/sobres de cada nifio.

Observamos, asimismo, que las propuestas edit®rjate este caso
revistas) llegan de modo directo al aula y, comodeereferido siguiendo el
planteo de Costa y Mosejko (2007:12), esto requeguntarse acerca del
principio segun el cual, en el marco de las coesscexistentes, el agente
realiza las opciones que terminan objetivAndoseuea practica con
determinadas caracteristicas especificas”. Encaste particular, orientadas

a plasmar en paredes y en los cuadernos de los laifdderta editorial.

7.3. Las estrategias docentes empleadas

Cuando hablamos de estrategias docentes tomamasaslg
definiciones a las que adherimos y que remiteregézas abiertas” (Bixio,
1998: 17) implicadas en el conocimiento pedagdgjoe, dependen tanto de

las representaciones que tiene el docente acercéosdgrocesos de
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ensefianza aprendizaje construidos a lo largo gedstica como del marco
conceptual que sostiene.

Conectamos con la idea de pensar la didacticaumtido imagenes,
fundamentos y accion, cuestion que inferimos d® tle preguntas que
realiza el docente (Candia, 2006), de su estilmtvencion, del nivel de
participacion que genera en los nifios, todas @resgique englobarian las
estrategias didacticas utilizadas.

En este estudio, la docente que observamos tierggaimrecorrido
en su practica de ensefianza, ostenta treinta aflas salas de nivel inicial,
lo que le permite desplegar un conjunto de acci@oesclara y explicita
intencionalidad pedagodgica, y otras no tan visiblesmo aquellas
ideologicas y paradigmaticas) que también nos esma su historia y
formacion.

Lo primero que aparece es una “predisposicion maslig’24 con
respecto a la tarea que le dan -“otra vez me taganar el acto del 25 de
may025”- y cierta inercia por la constante repeticion aficafio. Esta
resignacion frente a la superioridad involucra edesrepeticiones que
responden, como tantas otras tareas, a algo tiotiyaobligatorio que
irrumpe la cotidianeidad.

En una de las reuniones organizativas con la daidlide las
maestras afectadas a la organizacion de la fielstdoservador pregunta por
el origen de esta tarea y si se condice lo quaisefia en el aula a los nifios

con lo presentado a los padres el dia del actoPatr

4 Los docentes toman estas tareas como obligataféamtan cansancio, cierta dejadez
ante los distintos pasajes de la semana previeerRagl decir que no hay entusiasmo, ni
reflexion, ni sensacion de festejo.

% Charla con la docente en momentos que el obsencahzertaba su trabajo previo a la
observacion de clases.
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<M2> ?®pueno chicas todo listo...

<M1> vemos que registran de esto... después pasarpdrharia y se olvidaron
de lo que trabajaron en el jardin....

<0O> de donde te parece que nos viene esto<intercage:

<M1> esto pertenece a la cultura es lo previo pdlevarlos al conocimiento es
parte del acerbo cultural es parte de la tradicionrcpausa> pero no sé si lo
entiende...

<O> para que te parece que a esta edad le ensefanestas
cosas<interrogacion>

<M1> nos viene de la cultura

(14/05/2009)

Una de las cuestiones que aparece en este pagpje &5 docentes
manifiestan saber que los nifios no comprendenngidsey el contenido
referido a la historia pero que, aun asi, estaigadihs a abordarla como
elemento cultural. Como un mandato, sin previa udign, preparan el
evento que deben desarrollar, a modo de una repaesEn escenica.

Una categoria que abordamos en este andlisissanéificacion de
la tarea al momento de optar por tales o cualesrsen la ensefianza.

En el nivel inicial es casi excluyente que se eeaseiluevos
contenidos con la utilizacion de soportes matesiatgbre los que los nifios
luego realizan alguna actividad. Pero evidentemestel soporte simbdlico
dado por el lenguaje hablado el recurso mas ulilizaao solo porque a
través de él se construye, se almacena y se exgkesmocimiento sino
porque estos nifios aun no leen ni escriben.

Asimismo, la docente simplifica la tarea ya quee da multiplicidad

de recursos disponibles, elige el texto editorahpniciar el tratamiento de

% <M1> <M2> Maestra 1, Maestra 2, para designar muiabla en la reunién de

organizacién del Acto Patrio.
<O> Observador
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los nuevos contenidos y con él incluye las imag€ngae la editorial

aporta:

<M1>En esa época habia carretas chicos. Miren le ¢y@aje aca.

<Despliega una escena de la calle en la época ¢alaextraida de una revista
conocida>

<Todos> < Hablan a la vez y describen la lamina>

<N>EIl que vende agua<exclamacion> El aguatero<exokdivo>

<Cuelga la lamina grande a un costado de las im&gerpegadas con
anterioridad>

<M1>Miren como era la cosa...

<inicia una serie de preguntas>

<M1> Habia pavimento en esa época<interrogativo>

<Todos> Nooo<exclamativo>

<M1> No. Por eso, las sefioras tenian que levantadise vestidos para no
ensuciarse 0 mojarse porque habia barro o charcoando iban por la calle.
<N1,N2,N3....> <Risas> <Murmullos>

(14/05/2009)

En este caso se trata de una lamina con imagefaesilinadas que
representa la calle y una cuadra del Buenos Aoksi@l. Aparecen tres o
cuatro casas bajas con tejas, ventanas enrejadagogtas veredas, todo
pintado con colores brillantes, a la espera deceoltos personajes que
corresponden a la escena exterior, cual obra teAsmaparece el vendedor
de velas, un caballero y su dama, la vendedosargienadas y el aguatero,

mezclados con el farolero “alumbrando”...

<M1> este sefior en el tiempo de antes se paseaba lpo ciudad
alumbrando<pausa> el llevaba un farol...nosotros t@os luz eléctrica en la
calle <interrogacion> bueno este sefior era el fam, llevaba su farol y
alumbraba prendia los farolitos para que la gergada luz en la calle <pausa>
miren les muestro cOmo se vestian los sefioredetepd de antes <<saca otro
personaje>> (14/05/2009)

Posteriormente, con la aparicion de medios de pates como la
carreta y la alusion a los avances tecnoldgicosiabed, retrotrae la

comparacion a la ciudad colonial:

27 Ver fotografias 17 a 23 y 25 a 25, en Anexo iii.
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<M1> saben que en el tiempo de antes no habia leasnikinterrogacion>
<murmullos> <ruidos>

<hace un dibujo de como sacaban el agua antes> Bujdi en el pizarrén, el
aljibe, la roldana, la soga y el balde explicandin se sacaba el agua de ese
lugar tirando de la soga>

<M1> este pozo se llama aljibe <pausa> no todas ¢asas tenian aljibe...otros
iban a buscar al rio y otros esperaban al aguater@xplicacion> tiraban de la
soga ven <interrogativa> y sacaban con el baldaglha<pausa> era el agua que
se juntaba de la lluvia, no se usaba la napa, qieleagua que pasa por abajo de
la tierra<pausa> las sefioras y los sefiores que lestaen sus casas no podian ir
al rio a buscar , ellos tenian aljibe... la sacabanadli.

Se observa una evidente simplificacion, dado quéolzente no se
involucra con el tratamiento de las clases socidke® eso, escueta y
naturalmente explica que como la sefiora esta easaino puede llegarse
hasta el rio a buscar agua. Los nifios se interpsanestas narrativas
especialmente cuando la maestra, como en estesmasiispone a dibujar
en el pizarrédn un aljibe, con una simple tiza, aimdb de revelar el
mecanismo de extraccion y acumulacion de aguaustalen los patios de
las casonas coloniales.

Las explicaciones dadas giran en torno a comparesitinarias,
subraya una oposicion notoria entre el bien y @] omano cuando habla de
europeos 0 americanos: los europeos son malosiro®sopmos buenos;
Espafa es chiquita nosotros somos grandes; lasuads son pobrecitos, los
ingleses son malos.

<M1> claro, los ingleses nos robaron las islas Maks <pausa> aca miren en
este lugar, <<muestra en el globo Inglaterra>> w @stas islas <muestra las
Islas Malvinas> resulta que estas personas queniein estas islas tenian barcos
y llegaban hasta aca <sic> en Africa y los llevabhiasta aca. <<Sefiala
América>> si Africa y <pausa> saben lo que haciarstas personas
<interrogacién> que habia aca en Africa <negros>

<varios> negros

<M1> hacian algo malo <pausa> <explicacion> atrapab a las personas
negras, las subian a los barcos y las encerrabambrgritas y las llevaban hasta
aca hasta América y las vendian, saben para quterimgacion>

<varios> para qué <interrogativos>

<M1> para algo muy feo <explicacion> para que trgba como esclavos...qué
cosa mas fea <exclamacion> los hacian trabajar yle® pagaban nada porque
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eran de otro color y a ustedes les parece que éa o estda mal eso
<interrogacion>

<todos> Esta mal

(19/05/2009)

Se observa, asimismo, que la maestra presentdaio ea el que las
voces de los alumnos sélo son habilitadas desderéggintas que realiza,
muchas de ellas destinadas solamente a permitcotdinuidad de la
historia, y condicionadas por las interpretacignevias que se exponen en
la narracion.

En las observaciones realizadas hemos notado quégamente en
la totalidad de las clases las presentaciones riugiualizadas y el trabajo
docente estuvo “apuntalado” por formatos editosigpeefabricados. Al
decir de Silvia Finocchio “la batalla por el imagiio pedagdgico hoy se
hace en la prensa docerfte”

Asimismo, notamos que esta maestra aporta el keced#orial
actual sumado a su historia personal que conlladictones culturales muy
arraigadas en su formacién. Podemos mencionar, epemaplos, que trae
laminas de Billiken y un cuadro al 6leo del cabilgiee pintdé cuando era
adolescente, o cuando propone la actividad corsdarapela. Al proponer
esta Ultima tarea, la docente da por sentado glos fos nifios saben de qué
se trata por haberlo visto el afio anterior o ercasa, convirtiéndose en
tarea recurrente, cuasi obligatoria:

<M1> saben <interrogativa> que hoy yo venia camida y dije...es el dia de la
escarapela <exclamativa> 18 de Mayo falta poqupgara el 25 que es el
cumpleafios de la patria <pausa> ustedes saben gu& gatria<interrogacion>
<Todos> <muchos> nosotros...

<M1> Somos nosotros, si...<vacilacion> <ruidos> <nmullos>

<Todos> todos...todos nosotros...los argentinos

% Finocchio, Silvia, apuntes de clase del SemindeoHistoria Comparada Argentina y
Brasil, en el marco de la Maestria en Cienciasaex; FLACSO, 2008.
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<M1> todos los argentinos, el lugar donde vivimésdo es la patria, mama4,
papa, el lugar donde vivimos... todos Yy nuestraipatacio hace mucho,
mucho...tiempo...

<N1> <interrogacion> antes de los dinosaurios

<M1> no, yo les dije que cuando estaban los dinossu no estaba el
hombre...después vinieron las personas.

<N2> <interrogacion> habia indios<<no responde

<M1> pasaron muchos, muchos afios, habia indiosgsa época nacié nuestra
patria.. .y yo venia hoy caminando y pasé por uinielia y dije <pausa> tengo
que comprar algo y compré papel de los colores algdtria <exclamacion>
miren que lindo <<saca papeles de color celestdantn>> y se corta facil ven
hoy traje una idea <interrogacion> les gustaria lease una escarapela
<interrogacion>

<N3> los colores de la Argentina.

<N4> la bandera

<M1> como esas que estan alli miren, esas lasehici los nenes de la tarde.

Reforzando nuestra idea sobre la repeticion deudiss y rituales
afio a afio, con gran énfasis en lo visual, aparpcécticas con fuerte
presencia en la conmemoracion de la efeméride, dantmse redonda
recortada en cartulina blanca para transformasearapela, frente a la cual
los nifios aplicaran una técnica grafo-plasticaréifee en cada afio o todos
los afos la misma.

<M1> <<saca circulos de cartulina blanca>> traje earapelas para adornar
afuera <<el friso que tienen en la galeria exterid y traje escarapelas para
ustedes...<pausa> pero ustedes van a tener que ayad@cerlas miren que
lindas no tienen color pero ustedes van a decogari@ren, para que no se
equivoquen, atras les puse el nombre de cada unea<®ostrando>> de qué
color las tenemos que decorar<interrogacion>

<Todos> celeste y celeste y blanco, amarillo.

<M1> <interrogacion> la escarapela, tiene algo ambw...<pausa> el blanco

donde va...en el medio...aca...<pausa> si, seguro <ioggwciones> se van a
animar a hacerlas con las bolitas, bien gorditastéenica de boligrafia>>

<se van a las mesas a trabajar>

La repeticion y los rituales aparecen también en donceptos

utilizados como “cumpleafios de la patria” o dedadera, que sera motivo

29 Vamos al diccionario de la Real Academia Espaficdaescarapelao cucarda es un
simbolo nacional en muchos paises consiste desatdrode tela superpuesto a un lazo en
forma de V invertida, cuyos extremos exceden émdiro del rosetdn. La cinta con que se
elabora tanto el rosetdn como el lazo debe tesamiemos colores que la bandera nacional
del pais que representa. Actualmente tiene tamiménso practico, por ejemplo, en los
aviones de guerra; pintado en el dorsal para digtirel pabellén nacional al que pertenece
cada aparato, es llamada Escarapela Aeronautica.
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de analisis mas adelante, pero también en el tpadividad elegida:
decorar frisos y pasillos con las produccionescalbstes.

Asimismo, la familia colabora en estas practicas rejgeticion,
incorporando informacién que los nifios llevan dhatlo se reflexiona en
el paso de las generaciones en que la escuela maob=o mella, y a la
hora de despertar sentimientos de pertenenciaaonde a la patria, padres,
tios, abuelos o hermanos mayores transmiten l#owvedel 25 que concibid
las efemérides como una columna vertebral de kmrlasen sus propias
historias escolares:
<M1> miren ustedes vieron los soldados que hay ahgue ropa usan
<interrogacion>
<<muestra foto de un soldado que trajo de su cazaalumna>>
<M1> negra verde y blanco verde blanco azul degendamarillo no....miren
estos son soldados del tiempo de antes y estogrrdgacion> quienes son
<interrogacion> que llevaban en la cabeza los geBoen el tiempo de antes
<pausa>y los papés de ustedes usaban estos soosbxémterrogacion> bueno
Julia querés contar algo mas que te haya contadoama...bueno muy bien Julia.
<M1> Nicolas te dijo tu mama para qué usaba estamhwela <interrogacion>

<<muestra ensaladera>>
<Nicol&s> para cocinar

Cuando se solicita colaboracion al hogar para rtrasios temas
resultan disimiles los aportes, lo que origina nagativa vacilante de la
docente en la que se incorporan de modo aleatdgon@s aportes
familiares.

<N> sefio <interrogativa> ese es el rey de Espafia

<M1> <interrogacion> como sabes que es el rey dpd&ita

<N> porgue en mi casa me contaron...mi papa.

<M1> tu papa...esta historia es de verdad...esta listea a contar nos va a
decir lo que pasé hace mucho, mucho, cuando haizad antiguas, caballeros,
cuando habia vendedores ambulantes, de cuandolyia h& eléctrica y las calles
eran de tierra y los chicos jugaban a otras cosastirtas, no tenian
computadoras, ni todas las cosas que ustedes tegmana...no habia...

Los conceptos decambio y permanencia son utilizados

errdbneamente ya que se mezclan objetos y circuwigsaque ya no estan
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con aquellos que subsisten. Hoy contintan las<dketierra, también hay
vendedores ambulantes y hace doscientos afios e ¢@hputadoras. Las
comparaciones utilizadas resultan desafortunadasaiento de explicar a
nifos pequefios, en especial con aquellas cuestjpieggermanecen, ya que
por lo general son utilizadas popularmente en #mpiedstratos sociales
muchas veces excluidos de los avances tecnoldgicos.

En la referencia anterior aparece ademas una éoeagie hace a los
planteos extemporales que realiza cuando utiliza tirminos “dama
antigua” pensando que ambas palabras dan una idiniazabal del tiempo.
Este concepto atraviesa casi todo su discurso gidna como articulador
porque la docente intenta continuar una ensefaoeafug iniciada al
comienzo del afio, reforzando un concepto que siesesdesde nuestra
primera observacion: quiere ensefiar el concept®uohgo relacionando los
afos de vida de cada uno, con las vueltas quetaaralrededor del sol.

La Unidad Didactica anterior fue el “Cuidado deldiweambiente y
del planeta”, por lo que pretende que, desde Emsidobre el planeta Tierra
que tanto trabajaron el mes anterior, los alumnesian comprender ahora
el concepto de traslacion y lo asocien al pasmdaifios. Para esto, utiliza
una dramatizacién en la que involucra su propiorpgmey un globo

terrdqueo, a partir del siguiente juego:

<M1> vamos a hacer una cosa...<<llama a un nifio quese queda quieto>> a
ver si podemos charlar<interrumpe>... veni Facu, é®n que
ayudarme<pausa>... vos sos el sol y yo seré la diex<tiene el globo
terrdqueo en la mano y procede a girar ella y ebgl alrededor del sol>> miren
chicos la tierra <interrogacion> cuantas vueltas tatierra miren

<N1> un afio

<M1> si, un afo, pero...<interrogacion> ella como \saciendo...va dando
vueltas sobre su eje, asi <<pregunta y se contesta>> vamos a hacer una
cosa, vamos a hacer que la tierra de vueltas abledéel sol todas las vueltas que
vos <<dirigiéndose al nifio que hablé>> cumplistfios <interrogativa>
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cuantos son <interrumpe para llamar la atencion> snétras chicos
<exclamativa>

<N1> un afio

<N2> 5 afos

<M1> eso 5 afios vamos a contar, a ver <interrogacida tierra va girando
sobre su eje contamos

<todos> 1, 2, 3, 4, 5, <<van contando las vueltage da la maestra con el globo
terraqueo alrededor del nifio que hace de sol>> <M¥lpasaron cuantos afios
<interrogacion> muy bien <exclamacién> cinco afiosa.ver y si contaramos al
revés<interrogacion>

<todos> 5,4, 3,2, 1...

<M1> si yo me iria para atras dando vueltas al revétengo 5, 4, 3, 2 1 <<la
maestra se va achicando/agachando, a medida qu#axme <risas> y si me voy
adentro de la panza <interrogacion>

<varios nifios> en la panza de tu mama... <risas>

<<los nifios rien de este juego de volver atras ldieepo>>

<M1> esto no pasa es un juego <exclamacion>

(13/05/2009)

Incorpora explicaciones sobre las distancias efistintas épocas de
la tierra y los planetas, a raiz de un libro amt@or un alumno sobre
dinosaurios todo esto en el mismo momento en que intentajaalbos 200
aflos que nos separan de la revolucion de mayo & p8r lo que incurre

en errores comparativos:

<M1> primero estuvieron los dinosaurios...luego lasasaurios se murieron, por
muchas razones. Quedaron enterrados y se formeéléms) que <interrogacion>
<Todos> el petréleo...<<esto ya lo habian trabajadaaho>>

<M1> después empez06 a existir el ser humano mista Eoro que trajo Julia
<<va abriendo las hojas>> en este libro hablan deimbre prehistérico... vivian
en cavernas...vivian en las montafias, en cuevasasas con piedras <pausa>
primero fabricé armas con piedras, luego con metatexplicativa> primero
comian animales crudos, y después las personaa geehistoria aprendieron a
hacer fuego...<pausa> << da vueltas las paginas lilero y va describiendo
algunas imagenes dando esas explicaciones>> haahontiempo aprendieron a
hacer muchas cosas <pausa> todo esto paséd antesstteque estamos viendo
<<sefiala la lamina de la escena colonial>> <reitergorimero los dinosaurios,
luego se murieron, después empez0 a existir dilsaano, y como estas personas
fueron aprendiendo un montén de cosas, paso muehgpo y vivian en casitas
como las que estan aca...<<sefiala la escena colomial>

(14/05/2009)

Los nifios se interesan con estos temas rapidangeresponden

entusiasmados, se apasionan por los dinosaurioembres primitivos,
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aungue resulta dificil que puedan dar el salto @pquee ella pretende hasta
la colonia espafiola del Rio de la Plata.

La didactica auxiliada por la psicologia nos dicee gno es
conveniente realizar estas comparaciones en eispratstante en que los
nifos comienzan la construccion del concepto dmpee Con mucha
facilidad piensan que su abuelo conocié a Belgmarsu abuela fue a la
escuela con Sarmiento. De este modo, muchas vacessalon de clases
promovemos informaciones o desinformaciones quendeslenaran falsas
comprensiones.

Sin embargo, son también muchas las acciones @scgue ayudan
y ofrecen un espacio genuino favorecedor de prgcesmprensivos. La
intencion de traer a la sala un viejo candil a megclsombustible de inicios
del Siglo XX, tal como hace la maesttapara introducir contenidos de
tecnologia como iluminacion, su uso a través deinpio los inventos
relacionados con la electricidad o el cuidado derlargia dentro de los
contenidos ecoldgicos son una manera interesarabatdarlos.

Entendemos que interponer esta estrategia en mosnentque se
trata el 25 de mayo de 1810 resulta extemporanegye provoca una falsa

comprension respecto al concepto de tiempo.

Nota de CampoCuando se muestra todo lo que traen del hogamnldss, la
docente introduce un objeto traido por ella, ujoieandil con mecha e inicia
la conversacion sobre la iluminacién, el combustibécesario, y lo que se usa
hoy para iluminar (temas ya tratados en relaciélaacontaminacion y el
ahorro de electricidad en semanas anteriores)

<M1> chicos este candelero era de mi abuela <exili@> que se iba a
dormir temprano porgue antes no habia luz eléctditderrogativa> ven

*® La docente utiliza un candil de inicios del Sigl Yerteneciente a su abuela para
motivar e iniciar la narrativa correspondiente anodvivia la gente en la época colonial
previa a 1810, en Buenos Aires.
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<<Explica el sistema de la mecha desde que se tayase moja en el
combustible y cuando se baja y se apaga. Habladadevelas, de la luz
eléctrica. Luego intenta resolver la situacion dgempo aclarando
reiteradamente que ella se va a referir a un tiemmuy lejano>>

<M1> Chicos, hace muchos afios, mucho, mucho, percho...tiempo...
<H1> con la abuela <interrogacién> <interrumpe>

<M1> no < exclamacion> mucho, pero mucho, mucho.eantodavia
<pausa> la abuela no habia nacido...en ese tiempo habia
supermercado<explicacion> habia vendedores en ddec que decian<
pausa> <exclamacién> Vela, velita Para alumbrardasita <explicacion> la
gente cuando necesitaba algo tenia que salir a dusc los vendedores
ambulantes <pausa> otros decian <exclamacién> Escobscobita para
barrer la casita.

<Todos> <Risas>

(13/05/2009)

En otra actividad cuando intenta hablar puntualmelet los hechos
ocurridos en la Buenos Aires de 1810 tiene que erolgobre las

explicaciones anteriores:

<M1> nos representa... <pausa> otra cosa <pausa>lge pregunté si ustedes
sabian lo que era la patria...<interrogacién> quélagatria

<Todos> todos...todos nosotros <superpuestas lasuestps> los argentinos...la
sefo...

<M1> todos los argentinos, el lugar donde viviméado es la patria, mama,
papd, el lugar donde vivimos... todos y nuestra patmacié hace mucho,

mucho...tiempo...

<N1> <interrogacion> antes de los dinosaurios

<M1> no <exclamacion> yo les dije que cuando estados dinosaurios no

estaba el hombre...después vinieron las personas...

<N2> <interrogacion> habia indios

<M1> pasaron muchos, muuuuuuchos afios <alargketea u> habia indios, en

esa época nacid nuestra patria

(18/05/2009)

Para el nifio el tiempo depende de sus propias r&siono es
continuo ni constante. Solo “gracias al progresilaminio del sistema
cuantitativo de medicion del tiempo el nifio es zagh@ concebir éste como
un flujo continuo, abstracto y cuantificable” (Bp2985: 7).

A los cinco afios confunde el tiempo y el espaciguede
comprenderlo todavia como conceptos abstractos.ejearplo, los nifios
siguen vinculado el tiempo a las cosas que sucede#l y, a medida que
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transcurre su aprendizaje en el jardin, van deMadw a la representacion
mental e incorporan paso a paso numerosas refasemciestiones que nos
marcan la importancia de favorecer esta constroceidla etapa inicial de
la escolaridad.

Con respecto al uso de medios audiovisualesNigel Inicial tiene
tradicion en la ensefianza, pero en este caso apdeeaepeticion
estereotipada o el aporte editorial como ya dijimo<l punto anterior. En
este caso la maestra esta usando algunos obj¢imsosit e intenta que los
nifos comprendan que aquellos de doscientos afis egtan Unicamente
en los museos porque pasaramutiuchos afids'.

Sin embargo, en otros momentos de la jornada digréaece otro
tipo de actividades ludicas mas ricas en cuantosasbportes didacticos
utilizados, especialmente en los talleres y enatbpEste ultimo espacio
tiene usos multiples, ya que a la hora de usamaocescenario para el acto
se transforma en un espacio ritual donde se coeparfestejo conectado a
la memoria colectiva.

Retomaremos mas adelante para el analisis algitnates que alli
se llevan a cabo en ese contexto, pero en este podemos decir que tal
vez los efectos mas significativos de ensefiar esiotenidos historicos a
ninos pequefos se manifiestan a largo plazo, dadotignen una vida
prolongada y cobran peso decisivo en la configaradie la subjetividad.
Ejemplos de esto pueden encontrarse en la investigde Carretero (2007:

256), cuando recupera voces de los alumnos:

L Foto 3, Anexo iii.
32 Expresi6n muchas veces repetida en estos dida gocente.
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En cuanto intentamos indagar de qué modo lo qieealtepresentaba se
relacionaba para ellos con un objeto primero -ethbe histérico-,
encontramos que esta discusion estaba ausent#oastolar ofrecia para
los méas pequefios un relato cerrado, que no precisddérentes externos.
Lo que sucedia era el acto mismo -iY no es poage-rp se emparentaba
aun con la historia, sino con un juego particutag; una puesta en formay
sentido del mundo en la que los parametros espatiporales cotidianos
se suspendian y, lo que pasaba -y también todouéo ppdria pasar-
respondia a su propia verdad. No hay dudas de sfoe mifios vivian y
actuaban el 25 de mayo mucho antes de conocdata héstorico.

7.4. Los contenidos subordinados al ritual y losspectos de

la narrativa

Lo que cada uno de nosotros piensa en relacioedadhhistérico
ocurrido en 1810 en Buenos Aires, tiene seguranmeagepresencia cuando
dicho recuerdo conecta con la propia historia @scohlli es donde
seguramente, cada argentino adulto evoca un morpantaal y lejano.

Sabemos cuanto de ideoldgico tiene el abordajepopy@ondremos
de las estrategias discursivas empleadas en latimarhistorica; nos mueve
el deseo de interpretarlas en relacion a los sujgte las producen y los
procesos sociales de los que forman parte. De hgqakotambién nos
interesa la cuestion de cdmo es “hablar de hista@n nifilos muy
pequenos.

Pensamos, asimismo, que nada de lo relatado esoiyogue estos
rituales de la primera infancia nos acompafan larlgo de la vida, en la
conformacion de nuestra identidad, y que los evosaem forma reiterada,
aungue mas no sea ante una vieja fotografia, coowrigd con la

Directora™: “la primera vez que me pinté la cara para bailamagrita®".

% Dicho por la Directora en un aparte con el obstova
% Dicho por la Directora en un aparte con el obstova
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Desde otra perspectiva Carretero (2007: 256) @agte los nifios
juegan al juego del 25 de mayo y que éste tienepsysias reglas, sus
particularidades y autorreferencias. Por estasaeeiven y conocen el 25
de mayo antes de saber Historia y del mismo modoaen que las velas y
empanaditas calientes se venden alli y que a eg® jse juega asi. Este
autor diferencia el juego cuyas reglas estan cdexaor los nifios de aquel
al que es obligado a jugar. En estos ultimos delpeander a aceptar las
reglas, como el mundo que ellos se crean y del loegjo aprenden las
restricciones. Plantea que hay una diferencia a@ruentre el mundo
fantasioso y el real que podria estar dada porquet primero son los nifios
quienes establecen las normas validas para caeaagsc(en este juego, las
personas no caminan, sino que trepan de un modicytar, en tal otro,
pueden volar) y, en el segundo, deben aprendezpdaatas o cambiarlas.

Los relatos histéricos dejan huellas, estan masdallpresuponer un
mundo sincronico y atemporal, perduran subjetivémen los nifios, se
“acomodan a la forma de comprension que tienemiidss, de caracter
mitico” (Carretero, 2007: 259). Por ello, no pensamos gaa 810cuos, ni
le atribuimos inocencia a estos abordajes.

Benveniste (1947) caracteriza estos juegos en relacién con otros

territorios inasequibles y dice que:

el juego proviene de la esfera de lo sagrado, tamba modifica

radicalmente e incluso la trastorna a tal punto puede ser definido sin
forzamientos como lo sagrado invertido. La poters#h acto sagrado
reside precisamente en la conjuncion del mito qum@a la historia y del
rito que la reproduce.

% Benveniste, 1947, citado por Agamben, 2003:100.
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Asimismo, frente a lo sagrado caracterizado por wmdad entre
mito y rito, manifiesta que “hay juego cuando sedocumple una mitad de
la operacidn sagrada, traduciendo Unicamente eb reit palabras y
Unicamente el rito en acciones”.

Agamben (2003) acota que no debe sorprendernomgdmnte ese
olvido, liberen también lo sagrado de su conexmmel calendario y con el
ritmo ciclico del tiempo que éste sanciona, ingrdeaasi en otra
dimensién, donde las horas pasan como relampalgssdyas no se alteran.
Dice que al jugar, el hombre se desprende deptesagrado y lo “olvida”
en el tiempo humano, de modo tal que, nuevamehjaego restringe las
posibilidades, pasando de la eternidad a la hastori

Tal como lo propone Carretero es preciso aclararngula mas lejos
de la anarquia porque el mundo del juego de logsnifene jerarquias y
reglas, donde prima la justicia y se encarcelasavianos, y al final
siempre los valientes tienen lo que merecen. Hsteepreferente subjetivo
que les queda a los nifios, sera el recuerdo sblogakse apoye luego la
narracion histérica como “un primer referente deriapia identidad y de la
infancia como patria” (Carretero, 2007: 257).

Evocamos aqui estos argumentos como base de rapoion que
propondremos, a fin de introducirnos en el analigdos contenidos que
emergen entre la narrativa y el ritual, en el ag@rdel 25 de mayo.

Para introducirnos desde estas consideracionesl@scen las
narrativas del corpus, consideramos que un elememgamental es la
decision de la docente de utilizar las imagenemiilizadas, de una serie de

escenarios que representan, a modo se histdaetalle de Buenos Aires
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en 1810, provistas por una editorial conocida elasemaestras jardineras.
Desde alli invita a los nifios a aprender como astaimpuesta la sociedad

portefia de ese entonces.

<M1> como en una funcién de cine todos los nifiosando para este lado que

vamos a ver una cosa...<exclamacion> <<mientras @odinta y despliega una

secuencia tipo historieta ayudada por un nifio>>atga> bueno esta es una
historia <palabra cortada> &tar una historia qupasé de verdad...<pausa>

ahora la vamos a ver con dibujitos animados <<dgada secuencia en la pizarra

ayudada por un alumno>>no es cierto... pero despyEga> <en voz mas baja

mientras cuelga>

(21/05/2009)

En este punto podemos pensar el discurso proced elditorial,
pero serfa simplista su lectura ya que incorpomasctlementos al relato

Entre ellos el aporte que los padres envian pasdsthas a la escuela:

<saca imagenes de un Billiken que llevo un alumtasynuestra>

<M1> ;Ven? Miren <muestra ldmina>la gente de esm&a se vestia distinta,
ven <interrogacién> Habia gente de raza negra ptgede raza blanca.
(21/05/2009)

<M2> chicas vamos a mandar una propuesta a la gasa que trabajen con los
padres algo para el acto...para poner afuera decdoadespués ¢ qué les parece?
Los mios hacen los medios de transporte de la éposale ella vendedores y los
tuyos...< interrogativa>

(14/05/2009)

Cuando nos relata retazos de su propia histariaaglestra nos habla
de la tradicién construida por la escuela de laanudad, donde el Jardin
de Infantes tiene su impronta particular, aunquestos mandatos aparezca
siempre ligada a la escuela primaria y sin posidides aparentes de revisar
los conceptos que se transmiten:

< argumenta una maestra en la reunién preparataiiéh acto>
<M1> las cintas de la plaza no fueron blancasejestes, las que se repartieron
en la plaza, lei que fueron rojas las que se rtpaon.

% para leer completo este relato remitirse a Anexo i
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<O>y entonces <interrogacion>

<M2> esto que hacemos es como una obligacion ymeg dificil revertir esta
tradicion <sic> esto yo sé que es una porquerisopes aproxima a la idea.<en
un aparte , charla en el patio con la docente>

<O> el contenido de los actos vos me decis de doimhe <interrogacion>

<M1> de modismos que usamos desde hace tiempoca muestionamos si sirven
o no

<O> Me interesa saber ese modismo de donde sale

<M1> estan tan impuestos que se ven como inviotable

<O> por quién estan impuestos <interrogacion>

<M1> sirven a intereses puramente capitalistasn sssados para tapar la
verdad<piensa>creo que mientras exista una nebulesalas mentes nadie
cuestionara quien contamina, quien vende cosasques sirve... etc.

<O> seria importante que cada docente rastree daddb6saca cada cosa que
ensefia

<M1> yo creo que lo que ensefiamos los docenteses @spectos es como que
nunca lo cuestionamos, solo lo ensefiamos <piensazoeno que todo lo que
representa nuestra identidad nacional no se cueatia esta impuesto asi en el
imaginario docente

(Reunién 2 — 19/05/2009)

Los docentes contintan las rutinas respecto aeldsa$ patrias, no
parecen sentir la necesidad de cuestionar est@&stano son conscientes
totalmente de su caracter de portadores de unéogiad‘entendida como
arbitrariedad que esconde determinado tipo deiosles sociales” (Vain,
2002: 3). Traspasan principios historicos fundadieda escuela moderna
diciendo“lo que representa nuestra identidad, no se cu@stio

La Supervisora entrevistada, cuando se le preggmtalacion a la
existencia de reglamentaciones respecto a losjdsstéa el Nivel inicial,
teniendo en cuenta la edad de los ingresantessatanfhasta junio muchos
tienen 2 afios y al finalizar el recorrido por elatiinicial acumularan tres
afos de asistencia a los actos patrios institulgepalira lo siguiente:

<H1> en realidad no hay nada de festejos nada...mday nada a<piensa>...
es propia de la escuela primaria nada mas que ®ijalo flexibiliza con los
discursos, por ejemplo se flexibiliza, no hay ¢ardiscurso hasta la
participacion de los alumnos, los tiempos...la hoiv@ags igual <piensa> a ver
el decreto...<piensa> cuarenta y tres cuarenta...dedn 10420 creo que habla
de inicial y esta vigente, creo que no esta dedogae refiere creo al 6920
<explica> es la ley que establece la obligatorieddd la sala de 5 el que
establece la autonomia ese es el decreto el 434@lexio 80 y...eso esta en el
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disefio....a ver <piensa>...aca esta el decreto <mudatravista de historia del
nivel inicial en Santa Fe2’
(05/08/2009)

La docente observada es clara nuevamente, al msppor esos
mandatos -“g esta implantad “es una obligacidh cuestion que vuelve a
remitirnos a los inicios del Estado, donde la dbaotiion de la escuela jugo
un papel fundacional. La instruccion histérica entipular y la celebracion
de las efemérides fueron esenciales ya que se protadformacion de una
identidad nacional basada en el reconocimientougstro pasado desde un
anico origen.

Por supuesto que también tiene que ver el no-cmestiiento, la no-
reflexion sobre los contenidos propuestos por th®males. Al respeto un
estudio de Finocchio (2007) sobre el papel quggneestas revistas entre
quienes ensefian, da cuenta de la configuracion mke ‘trinidad
pedagogica” como creacion de los maestros en taatluccion de estas
lecturas dentro del propio mundo escolar. En eb ci&$ Jardin de Infantes,
unido a los rituales que acompafan la llegada e éschas, aparecen las
laminas que, como ya dijimos, juegan mdltiples pegpeadorno mural,
recurso didactico ineludible para iniciar la enseid@ade la efeméride e,
incluso, puede incorporarse desde la fotocopiaocemla escuela primaria.

Finocchio (2007) dira que se trata de la imbricacide tres
elementos- las laminds los fotocopiables v los rituales- en los quelees

la vieja cultura escolar en una nueva clave pedegdgie anuda sentidos

3" La Supervisora entrevistada se refiere al DedReiglamentario N°4340/90 que permitié
conformar el Digesto del Nivel Inicial de la Prosi@ de Santa Fe. Esta normativa se
estructuré como el escaldn juridico que tocabaddidad concreta y que el nivel nunca
habia tenido hasta el momento. Articulaba el Siataon la familia y la comunidad
marcando lo propio y distintivo, pero adopté en hagcde sus aspectos las mismas normas
que las escuelas primarias, entre ellos las efdegascolares (Martinez, 2006).

% Fotos 23 y 26, Anexo iii.
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alrededor de la cultura visual. Esta autora receramui tanto las raices
profundas de ciertos componentes de la culturdasg®su genealogia, asi
como su potencial actual.

Estamos convencidos que el peso de esos compomentasultura
escolar esta convertido desde los inicios de laedgscmoderna en “un
poderoso mecanismo de hacerse historias” (Costasejo, 2001: 88). La
historia oficial que se cuenta en los libros, loganoales y revistas
especializadas, reproducida por las editorialesier@aquella eficacia real
como mecanismo de produccion e imposicion de sestidilizado por
Mitre. Es una historia que “puede ser medida telteen cuenta que su
version ha sido y continta siendo la que predoreméa historia oficial; es
decir, la que reproducen los textos y manualedassj (Costa y Mosejko,
2001: 88) -agregamos las revistas-, se ensefia enlias y se celebra en los
actos patrios. La vision de Mitre parece ser laraggntacion colectiva
dominante.

No nos referimos Unicamente a resaltar la figurdodeproceres,
dado que la vision de Mitre no se reduce a la rethoracion de figuras
ilustres como Belgrano o San Martin, sino que @& tde la produccion de
sentidos, del montaje de un dispositivo que ddbnasible y lo enunciable
como correcto y verdadero en tres dimensiones fuedtales: primero en
nuestra identidad (la Nacién), segundo en cémorgania el poder (el
Estado) y finalmente quienes estan naturalmentmallidys a ejercerlo,
dejando afuera la posibilidad de recuperar lostaglailenciados de la

historia.
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Importa aportar en este punto la definicion deohigt oficial de
Galasso (2006: 10) “la que se enseiia en los diveigeles de la ensefianza
y predomina en los medios masivos de comunicaabdnocunica verdad
indiscutida e indiscutible, expresandose, asimiseroos discursos y la
iconografia oficial, como también en las estatuaslas plazas y las
denominaciones de calles y localidades”. Es etaalae con anacronismos

se repite en el Jardin de Infantes:

<M1><<lee>>eligieron el 25 de mayo de 1810 y un hrgpara reunirse
<explicativa> el cabildo<sigue leyendo>y alli fumm damas, caballeros, nifios,
ancianos, vendedores, negros, blancos y los qyrid@ron ir, desde las ventanas
de sus casitas gritaban <levanta la voz>libertablettad <exclamativa>y cuando
salieron al balcon todas las personas que estali@n<sefialando la imagen del
cabildo de la ldmina> anunciaron que se habia fodma<<explicativa>> se
form6 acé adentro <sefiala nuevamente la imagercdbildo>una gran reunion
de personas que se llamé Primera Junta que eramamtdon de personas reunidas
y esas personas iban a decidir todo lo que ibaraeehcon un presidente que se
llamaba...<interrumpe el relato un nifio>(21/05/2009)

Por cierto, el proyecto de pais que converge eforlaacion del
Estado Nacional es el de la generacion de 1837stitmida por los
miembros de la Joven Generacion Argentina a quiadesieron Domingo
F. Sarmiento, Bartolomé Mitre, Mariano Fragueiracente F. Lopez, José
Marmol y Miguel Cané, entre otros. Es el proyectoMitre el que gana,
porque fue un lugar batallado por él, cuando augy resuenan las
discusiones mantenidas entre aquellos primerosriaidbres por conservar
precisamente esa legitimidad del discurso historico

Tanto Vicente Fidel LOopez, como Bartolomé Mitre m@sentan
como los primeros historiadores. Se acusaran mn@nse erigiran como

iniciadores y padres de la historia nacional. Usali&tintos argumentos,
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fuentes diferentes en la investigacion, en la colmgueion de los hechos y
en la escritura, pero la historia triunfante sarédcrita por Mitr&.

Lo que estda en juego aqui es la posicion sociatival el
reconocimiento, el prestigio de cada uno de lofigigantes, que se busca
construir sobre la base de la imposicion sobrdrelyque, “en este caso se
lograra mediante el éxito en apoderarse del codlgola definicion de la
verdad acerca de la historia” (Costa y Mosejko 6204).

Estos autores dicen en sus estudios que:

aunque la disputa tenga como tema un problema dectiento, la
estrategia adoptada, muestra que el eje esta perestbobjetivo de cada
uno de presentarse como poseedor de la verdadoménge a través de la
descalificacion del adversario, mas que en est@blen una busqueda
compartida, la verdad sobre el pasado (Costa y jkms2006:44).

Por eso decimos que la historia de Mitre fue la sgienarré en la
escuela moderna desde sus inicios, y nos quedamnda mirada puesta en
cuanto marc6 a muchas generaciones argentinas,olegi€ Nacional
Buenos Aires, fundado por él, en 1864 y los camitweados por la
ensefianza de la historia argentina en nuestro pais.

El énfasis puesto en los simbolos patrios, |lanadie repeticion del
concepto de patria a la manera de continuo rectdde usos que aparecen
instituidos marcando que cada simbolo tiene unaeraadiferente de ser
recordado, en nuestra docente aparece de modo rawcada y como Si

estuviera todo el tiempo tomando “leccion”.

<M1> Chicos vamos a seguir hablando de esto quesmportante. Les decia
que hoy es el dia de la escarapela. Dijimos queslzarapela la usamos porque
sSomos ...

(19/05/2009)

% para un tratamiento mas exhaustivo de esta isistpolémica entre Vicente Fidel Lopez
y Bartolomé Mitre, remitirse a Costa y Mosejko (2002007).
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<M1> puede ser...la escarapela se usa para fechpeasles, en que todos los
argentinos recordamos algo que pasoO en nuestragatpausa> ahora el 25 de

mayo por ejemplo, es el cumpleafios de la patriapodemos usar la

escarapela..<pausa> mas adelante también la vamasaa, y yo les voy a contar.

(19/05/2009)

<M1> no...no, el dia de la bandera hay otras canemnesta la marcha a mi
bandera.
(21/05/2009)

Ese mandato del que habla la maestra no difie@qdél estudiado
por Bertoni (1992: 12) cuando dice que desde 1887elscolares eran
obligados a manifestar publicamente el patrioti@naeremonias publicas
acompafiados por toda la sociedad que los estimuladta tradicion fue
“inventada” -al decir de Hobsbawn (1988)- en todos aspectos: festejos,
simbolos patrios que fueron definidos con claridashcion de las medidas
legales para su uso y todo lo que resultaba negcesaresos momentos en
funcién de crear el clima patriético.

En nuestro trabajo de campo también encontramo®éeion de ese

clima y un gran escenario armado para tal fin:

Nota de campoA partir de las diez de la mafiana fueron llegana® madres,
algunas abuelas, hermanas o tias de los nifios pamrainar de caracterizarlos
con detalles de guardarropas de los personajesajuada uno le toc6 en suerte
representar. Fueron ocupando las salas de 5 afiticiogamente, haciendo caso
omiso a las rutinas diarias del jardin. Fue comodteefiarse de los salones de
clase”. Las docentes estaban todas ocupadas addmah patio con los dibujos
hechos por los padres, colgando las guirnaldas,ispa@hiendo los equipos de
sonido, marcando con cruces los lugares que ocapatios nifios y los
espectadores de la fiesta.

En la Direccion estaba el personal realizando lasets administrativas
habituales, mientras aguardaban la llegada de l4s lhora fijada para el
desarrollo del acto.

Llegado el momento, todos los espacios quedarongieg (el patio resulta
chico para alojar a tantas personas). Habia cocbhes bebés, mamas, tiosy
abuelos. Algunos padres. Casi todos con camamgatibra o fotografica en
mano cruzando delante de cualquiera que se intgpantre su hijo y ellos,

sin importar que fuera el momento del Himno Nacigkr@entino o la entrada

de la bandera nacional de ceremonia. (Descripciditio del dia en que se
celebraba el acto patrio, 26/05/2009)
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Cuando el Consejo Nacional de Educacion reglanardélebracion
en las escuelas de las fiestas patrias, una deréaxupaciones fue la
ensefianza de la historia, dado que se entendigetueonveniente hacer
revivir en el corazén de la juventud el recuerddodedias de gloria para la
patria, formando para ello programas especialelo®ruales se preste la
atencién mas sefialada a la historia naciéhaPara ello, se hacia necesario
gue maestros pusieran empefio en encontrar " leafarés sencilla y clara
para suministrar esos conocimientos" e incluso fsenaba que podia
llegarse a "premiar al director de aquellos estatlientos (...) que se
distinguiesen en la ensefianza de esa asignatsta’eEa la etapa inicial de
un rumbo de accion de la escuela, con una grancypecion por la
formacion de la nacionalidad.

Al respecto, somos concientes de que los lazosgueazan con el
pasado son fundamentales para reforzar los valareentidad como pais y
la continuidad con el pasado comiUn y pueden “sesgdos como mitos en
la medida que participan de la busqueda de nuesigen como nacion,
fechando los hitos que pueden dar cuenta de élin@evich, 1994: 22).

El relato que se sigue transmitiendo se fue edipegmlo, y
mantiene sus rituales intactos. Aquellos accionatesla escuela que
permanecen, muestran una institucion organizade,agarece el dia del

acto patrio con toda su solemnidad:

<M1> Holaa...hola...bueno...buenos dias a todos los madiwy festejamos el
cumpleafios de nuestra patria...recordaremos aquele2ayo de 1810 en el que
un grupo de patriotas lucharon para lograr la lithed...nos ponemos de pie y con
un fuerte aplauso para recibir a nuestra banderkeste y blanca acomparada de
los nifios de 5 afios <mdusica fuerte> <aplausos><Maadvii Bandera>

% RevistaEl Monitor, tomo VIII, p. 819, citada por Bertoni (1992:22).
89



<M1> bueno todos formamos la patria y hay que skngén el corazon a la patria
hay que quererse mucho <sic> no es cierto <inteacign> bueno vamos a
contarle un poco lo que pasé hace mucho tiempa.a mesotros estuvimos viendo
les vamos a contar a los otros nenes a las mamnlas papas cuéntenme...antes
era igual que ahora<interrogacion>

<M1> <lee> “Un dia 25 de Mayo de 1810, el pueblaigso saber si era verdad
que en el cabildo la Patria iba a nacer y “por esoreunieron todos al amanecer.
Los primeros que se asomaron fueron los faroledw lugar que a cada hora
muy fuerte gritaban para que nadie se durmieradpsopudieran llegar''
(26/05/2009)

El acto transcurri6 como estaba previsto, con urigepa parte
formal y ceremoniosa de entrada de la ensefa pataapafiada de glosas
por parte de la maestra encargada de la conduguién anunciaba luego la
entonacion del himno nacional y finalmente el cetole la bandera.
Posteriormente la segunda parte, ensayada varas ea esos dias, donde
la maestra lefa una gldéa los nifios repetian los pregones de los distintos
vendedores y personajes que iban siendo presentadescandose al
micréfono para que todos escuchen: A continuaaocahcion final, entre
todas las salas de 5 afios, hasta llegar a lossaglale todos los presentes
acompafados por alguna que otra lagrima emociopadaer la primera
vez que se observa a tal o cual hijo y/o nietoaactu

En este contexto -acto patrio con la presenciaagldamilias de los
alumnos- estamos en condiciones de decir que labrpa y las glosas que
lo hilvanaron fueron leidas por una de las docergesargo de la
organizacion (no fue casualidad que pertenecia asdi@ donde
desarrollamos nuestra observacion) y la colocag#&la musica asi como la

eleccion de las danzas estuvo a cargo de las d@scgoe las presentaron

“! Texto de Revista La maestra Jardinera N°68 de M2O@2. Acompafiaba el Poster
llamado “Argentina Querida” que la maestra tralb&jéel aula cuya autora es Maria Rosa
Negrin. Ver texto completo en anexo ii — 2.

2 \Ver texto en Anexo ii - 1).
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(salas de 4 afios y 3 afos). Dichos relatos fuextnaidos de la prensa
docente (ver anexo ii) sin ser supervisados poguma de los integrantes
del equipo directivo.

Hubo intervencion de las salas de 4 afios orgarszgua la
profesora de educacion fisica, también una expresadporal con cintas
celestes y blancas de ambas salas de 3 afos, §, tpaninar, la
participacion de un grupo invitado especialmeraeléfia EI Hornero, una
organizacion de la ciudad que colaboré con badéddricos, presentados
por la propia directora que también aprovecho tartopidad para hablar de

las clases sociales de aquella éfbca

<11>** hola buen dia a todos... bueno...yo les queria cauaf hay unos chicos
bailarines Sol...Gastén...y Nahuel vienen con su poddesCristina nos
visitan...estabamos hablando con las sefios de logpde antiguos y habran visto
las ropas diferentes que se usaban...para esas apb8E8 hay unas danzas
conocidas como por ejemplo el minué que bailabardiemas, unas sefioronas con
sus sombreros y con sus peinetones que bailabalos@efores de galera... pero
también hay otras danzas acriolladas que se bailada el campo...en las zonas
rurales...el gato acriollado este se llama el sol @Blpara festejar este dia tan
especial espero que les guste...

Promediando el mediodia hubo desconcentracion sigresentes,
previo paso por las salas para recoger las pextisetie cada uftd

Seguramente el conjunto de los presentes se egtrarsu propia
historia escolar como le pasé al observador. Lo quefirma que los
rituales “no se encuentran confinados a un proscee oficina
gubernamental, ni al presbiterio de una iglesiat (Mwren, 1995: 55). De

hecho la moderna aldea global esta llena de sistain&les nuevos y

* El Hornero es una Pefia folklérica de la ciudad gosefia danzas nativas a quienes
concurren a ella sin distincion de edad. Las paklausivas fueron dichas fuera de lo
previsto por las docentes organizadoras.

* <11> = invitada 1 al acto.

4> Anexo iii, fotografias 31 a 46, correspondientescto patrio.
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altamente intrincados, agregados a la complejidatbsl que ya teniamos
formando la urdimbre sobre la cual se trama ektdpila cultura, “creando”
el mundo del actor social.

También el acto patrio esta poblado de ritualesgya la misma
convocatoria se transforma en ritual.

Por eso debemos considerar que los rituales scgreintemente
sociales y politicos, y no pueden ser entendidslaradolos de la manera en
que los individuos son ubicados biografica e hisabnente en sus
tradiciones de mediacion (el ambiente familiarguétura escolar, la cultura
de grupo). El acto patrio, indica que el ritualceastituye en un medio de
apoyo, ya que las instituciones se sienten “guaadiade la memoria
colectiva” (Oloron, 1998) y de alguna manera eSéstereotipos” forman
parte de un patrimonio cultural que nos fue legpderia impensable su
ausencia: es el “gozne de la cultura” -interesarfgesion de Mc Laren- y
es el fundamento de la vida institucional del jardé infantes que en esos
momentos se muestra a la comunidad con simbolodicpsibque
proporcionan lamise-en-sage como mecanismo de control social que
literalmente “nos pone en nuestro sitio” (Mc Larg@95: 58).

Un aspecto final, ya tratado en el item de lasagsiras docentes,
gque también tiene trascendencia desde el andlisisurdivo, es el
tratamiento que se hace de la presencia de clasedes en el Rio de la
Plata, que en el acto no aparecié en su complejidad

Al mismo tiempo que se ensefian los distintos cficdel Buenos
Aires de 1810, no se los analiza. Muchos de eblosamacronicos como la

vendedora de pasteles cuentapropista o represamtacjue tienen que ver
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con la procedencia étnica totalmente improcedeyatagie, si bien eligen la
opcion de evocar una vision tradicional de dichesdedores, la forma que
adopta su abordaje muestra una contradiccion debidoe los nifios se
niegan a pintarse la cara. La maestra acepta kEtinagy de esta manera se
invisibiliza a los negros totalmente, reforzando nlaturalizacion de la
discriminacion.

<M2> Si eligen ser damas o caballeros tiene que a@n que les gustan los
trajes largos y con puntillas

<O> ¢ Alguna vez trabajaron las clases socialesablaron sobre el sistema de
castas de la época colonial?

<M1> nunca, pero podria hacerlo algun dia, yo yabanuchos afios que estoy

de vuelta y puedo hacer lo que me sugieran.
(Nota de campo: aparte con la docente en un pag2it/05/2009)

En este fragmento, la docente sostiene la ideafateéeide como
mandato, asegurando que la ensefianza de la hig®riana cuestion
inherente a la didactica donde los alumnos tienem adquirir grandes
seguridades, y no mas bien un lugar donde los alsnieben hacerse
preguntas y darse respuestas de manera reflexiva.

Por otra parte, en el acto patrio se muestrandosledores y oficios
invisibilizando el lugar social que cada uno deslbcupaba. Si bien los
docentes hablan de este tema en las aulas, estaencaas de que ambos

discursos son los mismos:

<M1> yo por ejemplo caballeros tengo dos, pero dam&ngo un
monton...<pausa> las nenas quieren ser damas antigugsensa>me
preocupa porque los chicos son muy jodidos <sieren una mentalidad?.
(21/05/2009)

Ocoré Loango (2009:36-37) en su investigacion jeababre como

esta representada la negritud en los actos essaat@5 de Mayo y dice, a

4 Recomendamos ampliar la lectura de este fragmesitims vinculados en el Anexo i.
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propésito de ella, que el imaginario social piegs& los negros fueron
aniquilados totalmente y que en las fiestas apareg@resentados desde la
alegria de la expresion musical y el baile, aurtqu#ién se dice que es el

integrante del mas bajo estrato social:

En los personajes que la escuela construye, elonagarece con su
contraparte: la de las damas y caballeros de samtiddhs marcas de la
identidad estan inscriptas en el cuerpo, siendacusrpo objeto de
comunicacion que habla acerca de quién es el esto; es un lugar en
donde se alojan los posicionamientos socialeslugsres ocupados en la
sociedad y la manera como los otros ven y se coafira si mismos. Por
un lado, la seriedad estilizada y liderazgo deski®ores y damas antiguas
y, por el otro, la otredad representada en un regrooso/a que pronuncia
mal las palabras.

En nuestro caso ya hemos advertido que con los mpaqueios la
invisibilidad es total a la hora del acto patria,que se niegan a representar
no solo la negritud sino todo aquello que no sear tga dama o un
caballero”. Dentro de la salita, la maestra conrmes contradicciones,
realiza el intento de hablar de la esclavizacionladeafricanos pero no
intenta convencer a los nifios de aquello que nergui Acepta lo que esta
impuesto en esa comunidad educativa: los niflosgieguno se pintan la
cara con corcho quemado para representar a uresdgakses sociales del
Buenos Aires colonial y son elegidos a presion bmgigue representaran al
“pueblo” como vendedores y faroleros.

Nos parece interesante compartir retazos del cadpusge intenta
trabajar los conceptos de raza, discriminacioralaad, libertad, con el fin
de ilustrar estas cuestiones. En muchos casosrbfarencia a la politica

actual con discursos que intentan ser neutralgehti@os, pero que son una
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toma de posicion historiografica e ideologica, lpogue invitamos al lector

a repasar el anexo correspondiéhte

<M1> si es un combo...es parte de todo a mi me pagaeeaunque el acto es la
representacion de una parte... es todo lo mismo<kiogue hacemos en el aula y
lo que mostramos en el acto...creo que tenemosandato de la sociedad que
ya estd implantado...es una obligacion que vos tgunésdar el acto<sic> hay
que recordar y no se por quien<sic> lo implantésndene de siempre, no sé de
cuando

(19/05/20009)

La docente esta convencida que ella presenta&ct@todo aquello
gue se pone en juego en las instancias previas.interesa aclarar aqui que
el festejo es un ritual estereotipado que podenmasrgrar en cualquier
escuela por estos dias de mayo. Aquello que pashara, sin embargo,
tiene el sello del docente responsable, ya que, gg@mplo, conecta
contenidos de Ecologia con la Historia al compatgstiones de la vida
cotidiana como el combustible que se utilizaba gonela época para
iluminarse y el combustible de los vehiculos aesialpor ejemplo. Habla
con los nifios sobre el mal uso del petrdleo y comman las formas
sencillas de vida en la colonia espafiola.

En suma, los aspectos de la narrativa histéricasquenfatizan son
aquellos que se prescriben desde los inicios desdaela moderna: actos
publicos obligatorios, donde se resalta el tratatoielado a los simbolos
patrios, con narrativas propuestas por otros -lwy una fuerte presencia
del mercado editorial-, ensalzando a los héroesrgincha, tal como lo
propuso la historia oficial mitrista. Para estofaseurre a representaciones

anacronicas de la sociedad colonial y la profusdi guirnaldas y

decoraciones albicelestes que dan el marco anaéeifte.

4"\/er Anexo i.
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Los aspectos de la narrativa que se mitigan soostatjuellos
referidos a las problematicas de la historia que lady preocupan a la
sociedad: el tratamiento de las diferencias, elaesmmo, los conflictos
bélicos entre naciones. Estas cuestiones nos lleaeia las omisiones de la
narrativa que circula, referidas a aquellas vocaefiaas, a aquella parte de

de las historias nunca narrada.

8. Discusion de los resultados

“Autoconfigurado como duefio de la verdad, Mitre
anexa documentos que permiten corroborar la veadcid
de lo dicho y, por lo mismo, ratificar la verodiitoid de

su versién de la historia y de su propia histooana
héroe de la verdad” (Costa y Mosejko, 2007: 38)

En este apartado intentaremos recuperar las diésren
aproximaciones que hemos realizado al objeto destigacion, a partir de
las preguntas que nos formulamos y que guiaramdigacion.

Intentar respondernos, es retrotraerse al problgenanvestigacion
en relacion con los saberes presentes en el texttondel 25 de Mayo
cuando es abordado en el nivel inicial. Podemasnafi la presencia, en
primera instancia, no solo de aquellos ritualesntenidos que se pretende
formen el sentimiento patridtico como signo de mstauccion moral, sino
también la supervivencia de aquel relato origirelMitre, puesto en acto
por un docente en el papel de técnico que no amessignificados y mucho

menos un discurso que toma como legitimo y natural.
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Los nifios de 3, 4 y 5 afios se paran en posicidinde y en silencio
todas las mafanas (sin prestar atencion a lassigiades climaticas) para
realizar el saludo a la bandera, que adquirira maamposidad en
momentos del acto patrio o para ensayar largas lppevias al acto donde
representaran “expresiones artisticas” alusivass Slocentes estan
convencidos del sentido de pertenencia, de la coeweia en la ensefianza
de estos comportamientos rituales, de las actiesladiarias con
determinados simbolos, todo ello como generad@esltura y vida social
compartida. No reflexionan sobre la historia mi&rigue transmiten ya que
en reiteradas oportunidades dicen que no sadendbnde les vieheo
proponen que existerdé siemprg “de la culturd; todas expresiones que
refieren a conceptos estaticos de la propia hastori

El uso de imagenes prefabricadas de revistas deyhdg ayer
(Billiken, por ejemplo) para decorar las paredes,rhodelos prefabricados
de los simbolos patrios para luego completar comdas ya ejercitadas, las
invitaciones en celeste y blanco para las famikhsjso de objetos cuya
antigiiedad no se condice con la fecha trabajadsscetle representaciones
espaciales de la tierra, la decoracion kitsch dkg gpasillos y patio, y los
objetos, imagenes y libros traidos por los alumit®sus hogares, forman
parte de las estrategias utilizadas por la docemie, se articulan con
narrativas editoriales y la historia escolar dedaente, en tanto elementos
gue emerge a la hora de narrar.

Afo a afio hay gestos que adquieren mas relieve, tpdps estan
encargados de marcar una pertenencia identit&irata el cumpleafnos

de la patrid, “del primer gobierno patrio, el de la junta presidigor
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Saavedra Todos los gestos, desde la presencia del hitangresentacion
de la bandera, las glosas alusivas, el retiro postée la bandera de
ceremonias, el saludo y agradecimiento a los ptesetiene una fuerte
connotacion simbolica que una vez al afio, parébal€ Mayo, llega para
celebrar su ritual.

La narrativa propiamente dicha, aquella que cuidahechos de
1810, irrumpe promediando la semana de mayo. Yapgueeramente la
docente trata de conectar una unidad didacticajya termina) con los
contenidos historicos e intenta que los nifios gelucren con un personaje
a dramatizar antes de saber las razones. Dadé&etstaion” despliega las
laminas editoriales y narra aquello que esta prstptfematizado con sus
presupuestos sobre aquello que pasoé.

Frente al acto, el concepto bourdieusiano ilustradcesidad de una
instancia de legitimacion -el rito necesita unasoadad-, que cobra cuerpo
en la docente, los padres, el propio Jardin deie$a quienes confirman esa
relacion entre el ritual y la fiesta que actia edls sentidos, utilizando
para ello la eficiencia de la danza, la musicargfaesentacion teatral.

En cuanto a las palabras que circulan, ya dijimeseapta ausente la
reflexion al respecto. Los docentes que se comvieen intermediarios
aportando desde sus propias “formaciones profdsighdos mismos
rituales y simbolismos de los inicios del sistersaotar argentino, con la
sobrevaloracion de algunos discursos, la mitigacd® otros y el

acallamiento de tantos. Estos relatos, asimismdrersuuna marcada

“B\/er Anexo ii

98



simplificacion cuando son trabajados con nifios paqs, proceso en el cual
son eliminados los conflictos.

Los aspectos mas mitigados son aquellos que tlatammposicion
de la sociedad colonial sumado a todas las cuestiotolentas que al
respecto se suscitaban en aquella época. Aparedeuag simplificacion
marcada que se evidencia también en la invisillide la dimension
revolucionaria del proceso, dado que no aparecto®melatos ni como
palabra ni como hecho.

Cuando se presentan delante de los padres parqaera objetivo
es dar la leccion, frente a la evaluacion de ladlias, ya que se vuelve a
reiterar algo de aquello trabajado en el aula osnnifios respondiendo a
viva voz.

Frente a esto, observamos que los tratamientosopreon mas
extensos en relacién a lo que se muestra en kaniriatpublica. El acto se
concentra en una dramatizacion simplificada enua girculan algunos
vendedores ambulantes y sefiores. En cambio, artiinasidad del aula se
escucha y se habla de cuestiones de mayor afance

Como lo sostuvimos a lo largo de esta tesis, entasfestaciones
forman parte de la propia ritualizacion de la histy la politica que puede
convertirse en un obstaculo o en posibilidad pam lgs alumnos puedan
implicarse como ciudadanos activos en la modif@a@ conservacion de

su entorno social.

“®Ver anexo i.
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Desde este marco, cabe indicar que el modelo dadinia que se
pretende construyan los nifios desde la narratigarehda y las practicas

analizadas es aquél propuesto por la escuelardedarnidad.

9. Conclusiones y apertura

Los discursos no circulan por si mismos, no tiemerilidad propia,
son préacticas de personas que toman decisioneslamon al lugar desde
donde hablan, condicionados por la cultura y elteodn social. Los
discursos definen al agente social y su identiéadguanto determinan la
especificidad y el alcance relativo de su compégenc

Ese ‘hos viene de siempgteobservado en el discurso de la docente
entrevistada, esta planteando su postura ideoldgiceersion de la historia,
sus contenidos a ensefiar, o que adquiere impatagc el lugar
institucional que ocupa, en el sistema de relasi@meque esta inserto.

Los dichos explicitos, las diferentes citas, yasma adherir a ellas
o refutarlas, los silencios o exclusiones, vuelwasible la adopcion
ideolodgica del actor social/docente, sobre toddasnclases previas a la
celebracion del acto.

Estas decisiones no estan ausentes de tensioneesuitan
definitivas, como podemos observar cuando planteauestion de la
esclavitud, por ejemplo, e intenta explicar el &pto de “raza” a tono con
una mirada mas progresista de la historia, pere@dmmamente habla de las
“sefioras que tienen aljibe y no van al rio a lavir ropa con las

lavanderas”(14/05/2009).
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Observamos aqui una toma de posicion por parté dgente que se
piensa como transmisor del amor a la patria y @iloseres y, en este caso,
toma como “natural” leer los textos que proveen leditoriales
especializadas en el Nivel Inicial. No observa bciof entre una y otra
accion.

Sin embargo, desde esa practica, continta prelseimésibilidad de
algunas clases sociales; aquello que desearonéloges hacedores de la
nacionalidad argentina -Mitre, Sarmiento, Albefeigheverria- reflejando
virtudes éticas como una suerte de espejo sobmrd goe se reflejan las
actuales virtudes, cuando promovia la inmigracidrogea que permitiria
forjar a ciudadanos “blanqueados” en color, y “peipados” en cuanto a
mentalidad y costumbres.

No aparecen en estas ensefianzas la mayoria déoaduehbres y
mujeres de mayo cuyo proyecto politico no se imposmo el de Moreno o
el de Monteagudo, el de Giemes y su hermana Damésduana Azurduy
y el éxodo jujefio.

Dista de nuestras pretensiones eliminar estasreeiehes. Tenemos
el humilde deseo de que este trabajo sirva palexrafar sobre las formas
gue adopta la ensefianza de la historia, los calu®sobre la identidad y la
alteridad.

La escuela deberia permitir la entrada de otrags/das docentes
deberian encontrar grietas en la vida cotidianajatelin para discutir y
hacer visible las cosas que los nifios pueden emtefelaquello que paso.
Ensefar la “moral patriética”, volvemos a decir, @® inocuo y hay un

poder residual que permanece en la vida de logithabs.
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Con esto no afirmamos que hay que prescindir delisension
narrativa, ni de la crucialidad de sus relatos arédar a conceptos de
libertad o toma de decisiones. No estamos poniendduda la importancia
de trabajar nuestra identidad como pais, sino @yentucho sentido en la
forma en que la escuela entiende la esclavitud,clases sociales, las
politicas con los aborigenes, cuestiones muy negabton estas
“diferencias” cuando se termina el juego de la lexion de las particulares
formas que adopta cada oficio o personaje reprasent

Creemos que, muchas veces, el mandato por la aiajubr la
interculturalidad, implica mas desigualdades. Pmosa que hay que
problematizar estas cuestiones, exponer el temésarolegas en reuniones
de trabajo, revisar el plano tedrico y conceptualgae implique riesgos y
exija cuidadosos analisis. No vamos en direcciotaddea progresista que
sugiere cambiar tratando a su vez de incluir recatada mas lejos de
nuestro pensamiento. Pretendemos generar el debate,lo plantea Veiga
Neto (2001: 172): “tematizar puede contribuir adasnaturalizacion, su
deconstruccion, para mostrar, una vez mas, cuaoito centingentes,
justamente porque provienen de relaciones que eastraidas social y
discursivamente”.

En relacién a la ensefianza, los sentidos que tamlanhificacion de
estos contenidos deberia recuperar la “nocion ideipio de determinacion

curricular”, expuestos por Candia (2010:17) deliggte modo:

Como dispositivo que permite inscribir las practigmofesionales, en los
actuales procesos de transmision cultural y, don@oner bajo sospecha
el limite armonioso de lo que se presenta comagiggicamente posible.
Se propone una reflexion critica respecto deigsudsos de los medios de
comunicacion y de como éstos disputan con los elduea los principios
pedagdgicos en los actuales procesos de trasnaisidmal.
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Para avanzar en esa direccion tendriamos que digslos diferentes
discursos de los medios y a qué intereses resppydaue esta naturaleza
politica del acto de ensefar debe ser puesta neenana la luz de la
discusion y la reflexion sobre aquello que decinsofre como lo decimos,
de donde viene lo que decimos y a quienes favdoeqpee decimos.

Ser competente como agente social, con un distunsesto, luego
de revisar personalmente la historia y quedarnoshcestra propia historia,
nos hara construir narrativas mas plurales, mas odeiticas, mas
inclusivas. Si somos capaces de volver a “leereflgugue nos ensefiaron
en la escuela, si nos cuestionamos de qué tradspdmos guardianes,
podriamos recuperar esta especie de obturacioa daplacidad de pensar
impuesta desde un modelo triunfante en el paiesfirales del siglo XIX.

Cambiar las normas, cambiar las practicas, incarpauevos
comportamientos, nuevas regularidades para un model ciudadania
activa que se pretende construyan los nifilos detINnicial es a lo que
quisiéramos contribuir con el analisis que hemabaado.

Creemos que nuestros aportes parten de la poaibitid haber leido
“de cerca” el interior de una salita de 5 afios parsstatar la version de la
historia que se transmite y dejamos muchas preguaitigrtas, que pueden
ser la base de otros estudios.

Sin descreer de los relatos, consideramos que asbesvisar la
historia que estamos convirtiendo en herencia gdrusuevos modos de

transmitirla, ya que se debe asegurar un minimmdgnuidad que permita
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reconocerse como miembro de una comunidad, conte darun mundo
que existia antes de nosotros y que nos sobrevivira
Dice Hassoun (1996: 144-145) al respecto:

esta persistencia de los hechos de cultura quegeacdel lazo social [la
gue] nos inscribe en una continuidad y nos aseguaraierto modo, que no
estamos en cada generacion confrontados a algm reilevninglin nexo
con lo que lo precede, puesto que es a la luz @atiguo que podemos
reconocer y afrontar la discontinuidad.

La esencia misma de la transmision, y por endeadedlicacion,
consiste en hacerles ver a los alumnos como esuetlon en asumirnos
como portadores y pasadores de cultura y en miestrat mismo tiempo, la
existencia de otros mundos posibles, en ayudarlosnatruir, a partir de
aqui, la diferencia. La transmision es una tensidine la continuidad y la
discontinuidad, es conservar el pasado pero pauEr ldiferencia, dado que
“una transmision bien lograda ofrece a quien |l#eean espacio de libertad
y una base que le permite abandonar (el pasada)ip&jor) reencontrarlo”
(Hassoun, 1996: 180).

Sin dudas, una raz6bn mas que poderosa para que docemtes
revisemos nuestra idea de aquello que acontecid éistoria de nuestro

pais hace 200 afios.

Lic. Silvia Brugnoni
Marzo 2011

104



Bibliografia

Achilli, E. (2000) Investigacion y Formacion docentelLaborde editor,
Rosario.

Agamben, G. (2003)nfancia e historia Destruccion de la experiencia y
origen de la historiaAdriana Hidalgo Editora, Buenos Aires

Aguirre, M. E. (2003) “Pistas para aproximarnos edtudio de la
escolarizacion” Revista Electronica de Investigacion Educativa (2).

Disponible en: http://redie.ens.uabc.mx/vol5no2/contenido-aquitreRl

(Consultado el 23/10/2008)

Aisemberg y otros (1998pidactica de las Ciencias Sociales Buenos
Aires, Paidos.

Aisemberg, B. y Alderoqui, S. (comps.) (1998idactica de las Ciencias
Sociales. Aportes y reflexionduenos Aires, Paidos.

Alabarces, P. (2008jutbol y Patria. El futbol y las narrativas de laabion

en ArgentinaPrometeo, Buenos Aires.

Alderoqui, S. (comp.) (1996Museos y escuelas: socios para educar.

Buenos Aires. Paidos.

Aliata, F. (2006)a ciudad regular. Arquitectura, programas e instiones
en el Buenos Aires posrevolucionario 1821-1838uenos Aires,
Prometeo/UNQUI.

Amuchastegui, M. (1999) “Escolaridad vy ritualesh:Earli, S. (Comp.).
De la familia a la escuela: infancia, socializacignsubjetividad Buenos

Aires, Santillana, pp.107-128

105



Amuchastegui, M. (2002)os actos escolares con bandera; genealogia de
un ritual. Tesis de Maestria con Orientacion en gestion &g
Universidad de San Andrés. Mimeo.

Amuchastegui, M. (2003) “Los rituales patrioticas ke escuela publica”
En: Puiggrés, A. (dir.)Discursos pedagdgicos e imaginario social en el
peronismo (1945-1955Buenos Aires, Galerna, pp.13-41.

Amuchastegui, M. (2005): “El orden escolar y susales”. En: Gvirtz, S.
(comp.)Textos para pensar el dia a dia escolar. Sobrepngrvestuarios,
espacios, lenguajes, ritos y modos de convivennian@estra escuela.
Buenos Aires, Santillana, pp.59 -77.

Augustowsky, G. (2005).as paredes del aula. Un estudio del espacio
dispuesto por docentes y alumnos/as en la escuiglaipa. Buenos Aires,
Amorrortu.

Barrionuevo, M. B. (2002). “¢Qué cultura escolatae®s ensayando?”,
Contexto Educativo Revista Digital de Nuevas Teagiak N° 30, Afio VI.

Disponible en: http://contexto-educativo.com.ar/2004/1/nota-04.htm

(Consultado el 02/08/2008).

Bernstein, B. (1997)a estructura del discurso pedagdgico: clases, @osli

y control Madrid, Ediciones Morata.

Bertoni, L. A. (1992) “Construir la nacionalidadéroes, estatuas y fiestas
patrias, 1887-1891” Boletin del Instituto de Historia Argentina y
Americana “Dr. Emilio Ravignani; N° 5, pp.2-23.

Bertoni, L. A. (2001) Patriotas, cosmopolitas y nacionalistas. La
construccion de la nacionalidad argentina a fined diglo XIX Buenos

Aires, Fondo de Cultura Econdmica.

106



Bixio, C. (1998)Ensefiar a Aprender. Construir un espacio colectieo
ensefanza-aprendizajédomo Sapiens, Rosario.

Bordieu, P. (1997Razones practicag\nagrama, Barcelona.

Bruner, J. (1986Realidad mental y mundos posiblBarcelona, Gedisa.
Camogli, P. (200pBatallas entre hermano8uenos Aires, Aguilar.
Candia, M. R. (2006)a organizacion de situaciones de ensefiafizemo
N°65. Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas

Candia, M. R. (coord.) (201@a Planificaciéon en la educacion infantil.
Organizacion didactica de la ensefianZBomo N°81. Buenos Aires,
Ediciones Novedades Educativas.

Carretero M. (2007)Documentos de identidad. La construccion de la
memoria historica en un mundo glob&uenos Aires, Paidos Entornos.
Carretero, M y Kriger, M. (2004) “¢ Forjar patriom®ducar cosmopolitas
El pasado y el presente de la historia escolarremundo global”. En:
Carretero M. y Voss, J. F. (comp&prender y pensar la historid8uenos
Aires, Amorrortu. Disponible en:

www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/cepa/carré&tiger forjar .pdf

(Consultado 01/07/2009).

Carretero, M. y Kriger, M. (2003) “La usina de latpa y la mente de los
alumnos. Un estudio sobre las representacioneasdefémérides escolares
argentinas”. Disponible en:

http://estaticobuenosaires.gov.ar/areas/educaepalcarretero krieger efe

merides.pdf(Consultado el 22/05/ 2009).
Carretero, M. y otros (comp.) (200Bhsefianza de la historia en tiempos de

memoria.Buenos Aires, Paidds.

107



Castillo, S. y Allori, A. (2002) “Lugar de la natnga en los actos escolares:
reencuentro con la historia”, La Plata, FacultadGiencias Humanas —

UNLP. Disponible en: http://www.fchst.unlpam.edu.ar/iciels/064.pdf

(Consultado el 03/02/2009).

Cicerchia, R. (1998Mistoria de la vida privada en la Argentin8uenos
Aires, Troquel.

Costa R. y Mosejko, D. (200T)ugares del decir 2. Competencia social y
estrategias discursivafkosario, Homo Sapiens.

Costa, R. y Mosejko, D. (2008 discurso como practica. Lugares desde
donde se escribe la historiRosario, Homo Sapiens.

Costa, R. y Mosejko, D. (2006) “Disputa por el cohtde la verdad
historica: la polémica entre Vicente Fidel LopezBgrtolomé Mitre’,
Revista Iberoamericana de la QBII, 22, N° 01, pp. 43-62. Disponible en:

http://www.rieoei.org/index.phfConsultado el 05/06/06).

Demko, V. L. (2006) “Mitos y rituales de los actescolares a lo largo del
siglo XX en la educacion argentina”. En: Gobiermolal Ciudad de Buenos
Aires, Concurso de Ensayos: Argentina, los lugares dedanorig Buenos
Aires, Ministerio de Educacion, CEPA, pp. 102-11Disponible en:

http://estatico.buenosaires.qov.ar/areas/educaeipa/ensayos f.pdf

(Consultado el 14/03/2010).

Diaz, R. (1992) “Actos escolares y nacionalid&Byista EducaN® 9.

Diaz, R. (2001)El trabajo docente y diferencia cultural. Lecturas
antropoldgicas para una identidad desafia@aienos Aires, Mifio y Davila.

Durkheim E. (2007)Las formas elementales de la vida religiob&éadrid,
Akal.

108



Dussel, I. (2000) “Historias de guardapolvos y omifes: sobre cuerpos,
normas e identidades en la escuela”. En: Gvirtz(c&mp.) Textos para
repensar el dia a dia escoldBuenos Aires, Santillana, pp.105-133.

Dussel, I. y Caruso, M. (1999p invencion del aula. Una genealogia de las
formas de ensefiaBantillana, Buenos Aires.

Dussel, I. y Gutiérrez, D. (200®ducar la mirada. Politicas y pedagogias
de la imagenBuenos Aires, Manantial-Fundacion Osde-Flacso.

Elias, N. (1995%50ciologia fundamentaBarcelona, Gedisa.

Eliezer, M. (2005)La Nacion de la escuela. Un analisis de los actos
escolares en contextos de crisi$esis Maestria en Educacion con
orientacion en gestion educativa. Universidad de/alrés. Mimeo.
Finocchio, S. (1994nsefar ciencias socialeBuenos Aires, Troquel.
Finocchio, S. (2007Del quiosco al aula. Lecturas docentebesis de
Doctorado. FlacsdMimeo.

Foucault, M. (1992Microfisica del poderMadrid, La Piqueta.

Galasso, N. (2008)a larga lucha de los argentinos. Y como la cueriéan
diversas corrientes historiograficaBuenos Aires, Colihue.

Goris, B. (2006)Las Ciencias Sociales en el Jardin de Infanfegsario,
Homo Sapiens.

Guber, R. (1997) “Reflexiones sobre algunos usofonales de la Nacién”,
Causas y Azared° 5, Buenos Aires.

Hassoun, J. (199&)os contrabandistas de la memoriguenos Aires, De la
Flor.

Hobsbawm, E. (1988) “Inventando tradiciones”, |IERstituto de Estudios

Peruanos, Sesion 5, Lectura N° 1. Disponible en:

109



http://www.cholonautas.edu.pe/modulo/upload/erit.pdConsultado el

15/04/2008).

Julia, D. (1995) “La cultura scolaire comme objéstdrique”, Colonial
Experience in Education. Historical Issues and Peciives Gante,
Pedagogica Historica. Suplementary series (I),58382.

Junco, J. A. (2007) “Prélogo”. En: Carretero, Pbcumentos de identidad.
Buenos Aires, Paidds, pp. 11-16.

Martinez, B. (2006)La Educacion Inicial el derrotero de su identidad
Rosario, indigo.

Mc Laren, P. (1995)a escuela como una performance ritual. Hacia una
economia politica de los simbolos y gestos edwsafivadrid, Siglo XXI.
Méndez, L. M (2005).as efemérides en el aulBuenos Aires, Novedades
Educativas.

Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa (E897) Disefio
Curricular Jurisdiccional. Nivel Inicial Santa Fe.

Ministerio de Educacion de la Provincia de Santg1898) Evaluacion y
Acreditacion Nivel Inicial. Santa Fe.

Ocoré Loango, A. (2009) “La representacion de lgribed en los actos
escolares del 25 de MaydRevista El Monitor de la educacionN, 21, 52
época, junio 2009, pp.36-37.

Oloron, C. (1998)Rituales escolares en los bordes de la educacion
moderna Tesis presentada en el marco de la Maestria ecaeidn de la
UNER, Parana. Mimeo.

Olorén, C. (2005) “Imagenes de unos rituales eseslaEn: Textos para

repensar el dia a dia escolar. Sobre cuerpos, aests, espacios,

110



lenguajes, ritos y modos de convivencia en nuestcaiela Buenos Aires,
Santillana.

Pérez Egea, E. y Baeza Verdu C. (2006) “El rincénlas tiempos. Un
palacio en el aula de educacion infantil’, Revisberoamericana de
Educacion, N° 48/1.

Pozo, I. (1985l nifio y la historiaMadrid, MEC.

Puiggros, A. (dir.) (1990-199Mlistoria de la educacion en la Argentina
Vol. I. Buenos Aires, Galerna.

Puiggros, A. (dir.) (2003Historia de la educacion en la Argentindol. V1.
Buenos Aires, Galerna.

Rebagliati M. y Lusetti L. (2000) “Los Actos Escrda en el Nivel Inicial:
en busqueda del sentido”, Instituto Superior denfa@iéon Docente
Continua, San Carlos de Bariloche. Mimeo.

Ricoeur, P. (1995)iempo y narracionMadrid, Siglo XXI, Tomo 1.

Rimoli M. y Roth S. (2008“Practicas de rutina, actos y recreaciones”
Ponencia presentada en & Congreso Nacional y Il Congreso
Internacional Repensar la nifiez en el Siglo. "endoza, Universidad
Nacional de Cuyo.

Romero, L. A. (coord.) (2004)a Argentina en la escuela. La idea de
nacion en los textos escolar&ienos Aires, Siglo XXI.

Segalen, M. (2005Ritos y rituales contemporaneodadrid, Alianza
Editorial.

Taboada, M. B. (2008) “Rituales, discursos e idkdi institucional.

Algunas reflexiones para la formacion docemetas de las VI Jornadas

111



del Area PedagogicaC. del UruguayUniversidad Autonoma de Entre
Rios.

Tedesco, J. C. (1994ducacion y sociedad en la Argentina (1880-1900).
Buenos Aires, Centro Editor de América Latina.

Turner, V. (1980)La selva de los simbolosladrid, Siglo XXI.

Tyack, D. y Cuban, L. (1995Jinkering Toward Utopia. A. Century of
Public School reform Londres, Harvard University Press.

Vain, P. (2002) Los rituales escolares y las pcastieducativagducation
Policy Analysis Archivs- EPAA Vol. 10, N° 13. Disponible en:

http://www.quadernsdigitals.net/index.php/datos Aveletines/b 277/inde

x.php?accionMenu=hemeroteca.DescargaArticulolU ates&tipo=PDF&

articulo_id=9684 (Consultado el 04/10/2009).

Varela B. y Ferro L. (2000).as Ciencias Sociales en el Nivel inicial
Buenos Aires, Colihue.

Vazquez, J.Z. y Gonzalbo, P. (comps.) (19943 ensefianza de la
Historia” , Washington, Interamer OEA, en: Carretero M. {200

Vifiao, A. (2002)Sistemas Educativos, Culturas Escolares y Refarmas
Continuidades y cambioMadrid, Morata

Zelmanovich, P.y otros (1994Efemérides, entre el mito y la historia.

Sinfonia en cuatro movimientd3uenos Aires, Paidds.

112



Anexo |

Extractos completos de algunas observaciones
<texto 1>

<M> esa gente poco a poco se fue dando cuentaudenq era justo vivir
asi, por eso comenzaron a reunirse y a pensar gdmavan<sic> hacer
para vivir mejor, para hacer las cosas que les gbah, para terminar con
la esclavitud <interrogacion> se acuerdan lo que & esclavitud

<N> no

<M1> era se acuerdan de los que vivian en Inglaemca miren
<<muestra en el globo>>que lejos venian hasta Afri llevarse la gente
negra pobrecita que eran como ustedes como yo @@rw eran gente de
otro color estas personas malas los agarraban leglban prisioneros y los
llevaban a América en Argentina <sic> para que hageabajos y hacer
dinero pobrecitas entonces la gente estaba muytetripor todo
€s0...<pausa>y querian cambiar todo lo que estalmapdo en Argentina,
en ese lugar donde ellos vivian bueno se juntasenreunieron todos
<interrogacion> saben donde se juntaron en un lugan edificio
...<sefiala>

<N> en el cabildo

<M1> en el cabildo...<interrogacion> saben que en a@bildo en esa
época era el lugar donde se juntaba toda la gemt@ gscuchar lo que se
hacia, los que mandaban entonces es como si fagnaihicipalidad aqui en
Rosario la conocen a la municipalidad <interrogack ... en esa época
era el lugar donde se juntaba toda la gente pargdiequé se hacia.
</texto>

(21/05/2009)

<texto 2>

<M1> no San Martin no... Cornelio Saavedra miren gquembre
extrafo...Cornelio Saavedra ese era el presidenta Beimera Junta miren
era nombrado por todos estos argentinos y todadate celebraba feliz
bailando y aplaudiendo, y gritaba libertad libedt@ntonces, toda la gente
muy contenta sinti6 que iba a empezar los primgrasos <sic> para
gobernarse solos sin el rey de.... <interrogacion>

<todos> Espafia ... <exclamativa>

<M1> entonces nosotros decimos que es el cumpledéda patria porque
ese dia

<N> todos somos la patria

<M1> claro todos somos la patria pero desde eserdia hicimos grandes
porque empezamos a decidir que queriamos ser lioes queriamos
gobernarnos porque empezamos a decidir por nuestesta a ver ustedes
quienes es aca en rosario el que manda quien satierrkogacion>

</texto>

(21/05/2009)



<texto 3>

<N> <ininteligible> Cristina Kirchner <simultdneo

<varios> <murmullos> <ininteligible>

<M1> yo no sé si robaba, si es buena, algunas @eas no estan
conformes con el gobierno pero las personas norltoda la vida se eligen
entonces cuando haya votaciones todos los papas ynamas de ustedes
van a decidir a quién elegir de presidente buena®e época no se podia
elegir al rey el rey se eligié solo por eso la geastaba triste porque el rey
decia a ver los argentinos tienen que mandarmesttataespadas que estan
acd todos las vacas a Espafa el mandaba a buscatoxobarcos el oro y
se lo llevaba a Espafa y a los argentinos no lesdgba nada...todo se lo
llevaban con los barcos...y a los argentinos no lesdgba nada todo era
asi todo se iba para Espafia<pausa> €l se habiaigtegolo tenia el papa
que habia sido rey y tenia a los hijos principesramelegido por el pueblo
por eso la gente no estaba conforme <sic>en carnbando se reunieron
en el cabildo todas las personas decidieron temegabierno propio con el
seflor Cornelio Saavedra en la primera Junta que riban a
gobernar...<pausa> bueno chicos esto es como un ithbajgo asi como
una obra de arte <<muestra otra lamina>>

</texto>

(21/05/2009)

<texto 4>

<M1> nosotros de que raza somos<interrogacion>Ndea de qué raza
son<interrogacion>

<Varios> humanos

<M1> Bueno, somos humanos tienen razén<pausa> S@aes humanos
porque pensamos, razonamos, decidimos lo que gosréacer<pausa>
Pero ustedes de qué raza son<interrogacién>

<todos> <nadie contesta>

<M1> si se van al Africa las personas que viven<aa@uestra el globo
terraqueo>>ven<interrogacion> <<sefala>> son de raz
negra<explicativa>son personas como todos usteddsnen cerebro,
piensan como todos ustedes, pero son de otro<sior

</texto>

(19/05/2009)

<texto 5>

<M1> Bueno, ahora vamos a contarles lo que paséehatichos, muchos
afos. Ustedes se acuerdan de los ingleses de ldas is
Malvinas<interrogativa> Qué nos hicieron los ingéss<interrogativa> Se
acuerdan cuando hablamos de esto<interrogacién>

<todos> Nos robaron las islas.

<M1> Claro, los ingleses nos robaron las islas Maks<explicativa> Aca
miren en este lugar,<muestra en el globo Inglaterray en estas islas
<muestra las Islas Malvinas<explicativa>resulta qestas personas que
vivian en estas islas tenian barcos y llegabanghasé <sic><<muestra en
el globo terraqueo>> en Africa y los llevaban hastra.<<sefiala



América>> si Africa y <interrogativa>saben lo que abian estas
personas<interrogacion>que habia aca en Africa<mégacion>

<varios> negros

<M1> Hacian algo malo. Atrapaban a las personasnasglas subian a los
barcos y las encerraban pobrecitas <pausa> y lagdban hasta ac hasta
América<teatraliza>y las vendian, saben para qude&firogacion>

<varios> para qué <interrogacion>

<M1> Para algo muy feo<explicativa> Para que trales como
esclavos.<exclamativa>que cosa mas fea <exclamalibghacian trabajar
y no les pagaban nada.<explicativa>porque eran detroo
color<interrogacién>Y A ustedes les parece que &sta o estd mal eso
<todos> Esta mal

<M1> <afirmativa>claro estd mal<explicativa> mirensi algun dia
vinieran algunas personas y los llevan a ustedes apn de raza blanca a
trabajar a otro lugar<deja en suspenso>a ustedess l|garece
eso<interrogativa>

<todos> noooo....

<M1> Claro<afirma> Esas personas de hace mucho, hmyanucho bueno
eso es esclavo<explica> Estas personas hace muahoho, llevaron estas
personas de raza negra hasta acd donde es Argentina
ahora.<interrogativa>Y saben que les hacian hacer astas
personas<explicativa>les hacian hacer muchos trabajesados<explica>.
limpiar la casa y no les pagaban solo les dabarcamer y un lugar para
dormir<muestra>yo les voy a mostrar a ver acd<<basen el globo
terraqgueo>>ahora les muestro<pausa>a ver vamos a.ve
<M1><interrogativa>Ven, miren <<muestra lamina trda por alumno del
dia de la tradicibn>>la gente de esa época se westlistinta,
ven<interrogativa>habia gente de raza negra y gaetéeaza blanca.

<N1> hay indios

<M1> a dénde<interrogativa>

<N1> alli <sefiala en la lamina>

<M1> este era un <palabra cortada> ...si puede serddasefior... qué les
parece a ver<interrogativa> <se pregunta y se catde este sefior es un
criollo <vacilacién> <interrumpe>

<M1> a ver arrimense<<acomoda>>a ver<suspensivosste sefior que
les parece a ver

<N1> un duende

<M1> parece un duende este sefior que esta aca fatpla>es un criollo,
es un hijo de un indio con un negro<sic> <vacilamdno, miren...todas las
personas son diferentes pero todos somos perswuas tenemos derechos
en esta época hace mucho tiempo las personas gisn\aca en América
eran de razas muy diferentes habia hijos de negomsblancos, hijos de
negros con indios, e hijos de Dblancos con negros...a
ustedes<interrogativa>que les parecen <sic>a laggomas tenemos que
quererlas por como son<interrogativa> 0 no imporsk somos todos
distintos<interrogativa><<se pregunta y se contestees dificil

<todos> todos igual

<M1> no hay que hacer distincion...las razas sonidias pero nosotros
somos todos iguales<sic>todos son personas queersufr se ponen
contentas todos igual <sic>como ustedes.

</texto>

(19/05/2009)



Anexo ii

Textos leidos a los nifios

1) Relato aportado por una de las maestras en ladreyaira distribuir
los roles que asumirian los alumnos, obtenido derevista.

Un dia lluvioso, un 25 de Mayo de 1810, el pueblis@saber si era verdad
que en el cabildo la Patria iba a nacer. Por esorsanieron todos al
amanecer. El primero que se asomo fue el serenlugat que a cada hora
muy fuerte logro gritar para que nadie se durmigrendos pudieran llegar.
(Ahi aparece el farolero).

Se acercaron los caballeros y las damas de la dadeg repartiendo
amablemente y con generosidad cintas celestesaycdd a toda la
vecindad.

Llego el vendedor de velas, tranquilo y con prideeciendo sus velitas
siempre con una gran sonrisa a tantos dignos sfialte pantalon y
camisa.

Curioso por el asunto y viendo tantas galeras, pswécarro el lechero y
ofreci6 de mil maneras: compreme leche, lechegtnés para las lindas
seforitas.

Otro hombre aparecio: vende escobas Yy cepillosggara segun dice que
no levantan polvillo y a los pisos del Cabildo ti@ndo les saca brillo.

En eso llegd cansado y casi temblando de frio elatggo con aglita
fresca del rio, se quedo sorprendido al ver seniejHo.

Oportuna como siempre aparecio la mulata, con pafiyedelantal y un
viejo par de alpargatas ofreciendo a todo el muretopanadas muy
baratas.

De pronto y asombradas llegaron las vendedorasadtgtes: “Pasteles con
estrellitas para las nifias bonitas”

Pero aunque todos se esforzaron por vender eangarla la gente no le
importaba esta historia de comprar porque en swtazon anhelaban: Viva
la Patria gritar.



2) Relato perteneciente a editorial especializadacsieleado para
comenzar a trabajar los hechos de Mayo de 181CestvaJardinera
N° 68, Mayo 2002, poster N° 4: “Argentina queridaltora: Maria
Rosa Negrin.

“Habia una vez un lugar que todos ustedes conouanlugar que tiene
montafias, mar, rios, cataratas, glaciares, campadsoles y mucha gente.
Algunas de esas personas eran vendedores, otroasjacaballeros y
aungue ellos querian mucho a su tierra, en el lugande vivian no eran
felices porgque no eran libres.

Tenian que obedecer todo lo que un rey ordenabae\EVivia en un pais
lejano llamado Espafia y ni siquiera conocia a esséeavilloso lugar.

Esa gente poco a poco se fue dando cuenta de geeanjasto vivir asi, por
lo que comenzaron a reunirse y a pensar coOmo podnacer para vivir
mejor, para hacer las cosas que les gustaban, paraninar con la
esclavitud y luchar por un futuro mejor.

Por lo que eligieron un dia: el 25 de Mayo de 1810n lugar: el Cabildo.
Y alli fueron damas, caballeros, nifios, ancianospdedores, negros,
blancos. Los que no pudieron ir, desde sus ventgnsban:jlibertad! Y
anunciaron que se habia formado una junta de gobieon un presidente
llamado Cornelio Saavedra.

Toda la gente celebraba feliz, bailando y aplaud@ny la palabra
libertad, instalada en todas las almas, se transf@ren un hermoso y
eterno sentimiento.



Anexo ili

Fotografias
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