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Oda a las Cosas
Pablo Neruda

AMO las cosas

loca, locamente.

Me gustan las tenazas, las tijeras,
adoro las tazas, las argollas, las soperas,

sin hablar, por supuesto, del sombrero.

Amo todas las cosas,

no sdlo las supremas,

sino las infinitamente chicas,

el dedal, las espuelas, los platos,

los floreros.

Ay, alma mia,

hermoso es el planeta,

lleno de pipas por la mano conducidas
en el humo,

de llaves, de saleros,

en fin, todo lo que se hizo

por la mano del hombre, toda cosa:
las curvas del zapato,

el tejido, el nuevo nacimiento

del oro sin la sangre, los anteojos,
los clavos, las escobas, los relojes, las
brujulas, las monedas, la suave

suavidad de las sillas.

Ay cuéntas cosas puras ha construido
el hombre:

de lana, de madera, de cristal,

de cordeles,

mesas maravillosas,navios, escaleras.
Amo todas las cosas,

no porque sean ardientes

o fragantes, sino porque no sé, porque
este océano es el tuyo,

es el mio: los botones, las ruedas,

los pequefios tesoros olvidados,

los abanicos en cuyos plumajes

desvanecié el amor

Alumna: Lic. Julia Benassi

sus azahares,
las copas, los cuchillos,
las tijeras,
todo tiene en el mango, en el contorno,
la huella de unos dedos,
de una remota mano perdida

en lo mas olvidado del olvido.

Yo voy por casas,
calles,
ascensores,
tocando cosas,
divisando objetos
que en secreto ambiciono:

uno porque repica,

otro porque

es tan suave

como la suavidad de una cadera,
otro por su color de agua profunda,

otro por su espesor de terciopelo.

Oh rio irrevocable de las cosas,
no se dird que sélo amé los peces,
o las plantas de selva y de pradera,
que no sélo amé lo que salta, sube,

sobrevive, suspira.
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No es verdad:
muchas cosas me lo dijeron todo.
No sélo me tocaron o las tocé mi
mano, sino que acompafiaron de tal
modo mi existencia que
conmigo existieron
y fueron para mi tan existentes
que vivieron conmigo media vida

y morirdn conmigo media muerte.
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INTRODUCCION

Los estudios relativos al desarrollo temprano del nifio se han centrado prioritariamente en la
relacion de este con el objeto, a través de la accién, o bien en las relaciones del nifio con los
otros siendo el objeto el punto de atencién comin. Sin embargo, segin sostienen Rodriguez &
Moro (1991, 1999) y Rodriguez (2006- 2012), no se ha prestado suficiente atencion a las
relaciones triadicas: nifio — adulto — objeto y a la mediacion semidtica como categoria que
permite comprender el proceso a través del cual el nifio ingresa al mundo de significados
compartidos. Las autoras sostienen que el aprendizaje del uso convencional del objeto se
produce en una unidad triadica de interacciones a través de operaciones con signos. Operar
con signos supone construir pensamiento, en otras palabras la construccion del pensamiento se
produce en las interacciones comunicativas con los otros y a partir de alli devienen una serie de
procesos de diversas complejidades semidticas en una jerarquia de signos de amplia gama,

desde lo no verbal hacia lo verbal.

El hecho de que la psicologia haya privilegiado una teoria de la significacion de corte
saussureano (i.e. estructura diadica: significante - significado) y un tipo de analisis
predominantemente lingiistico, permite comprender el escaso valor que se le ha otorgado al
objeto en el estudio del desarrollo temprano en su dimensién semiotica. Asi mismo, la
reduccion del objeto a su condicidn fisica ha supeditado su consideracion al plano de la accién
solitaria (i.e. estudios de impronta piagetiana, el nifio en interaccion con el objeto construyendo
pensamiento), reservandose la comprension de la significacion, como producto de la accion de
la asimilacion y no ya del consenso, fruto de las interacciones. Con Vygotski estas
interacciones pudieron adoptar un movimiento de doble direccion: externo e interno. Es
precisamente el concepto de mediacion semiética el que permite comenzar a identificar esas
relaciones en términos de significacion construida a partir de la accion y de la comunicacion,
primero en un plano externo compartido y en un proceso progresivo de interiorizacion. No
obstante, pese al aporte de las ideas de la escuela socio-historica al campo de la psicologia del
nifio, determinados interrogantes clave para la comprension de su desarrollo continuaron
transitando por un terreno de vagas resoluciones. Asi, preguntas tales como ¢de qué manera se
vincula la comunicacion con la construccion del pensamiento? o bien, ;qué funcion tiene la
interaccion social en la accion que el nifio desarrolla con el objeto?, constituyen un campo

complejo de estudio que precisa ser atendido con detenimiento.
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La mediacion semidtica es sin dudas un concepto de gran valor para el anélisis de la relacién:
nifio-objeto-adulto, en el seno de una cultura. Ahora bien, ;cOmo operacionalizar la mediacion
semiotica en el estudio de las relaciones mencionadas?

Los estudios del desarrollo desde una perspectiva semiotico-pragmatica permiten comprender
un modo de abordar este constructo tedrico desde una perspectiva del signo que contempla tres
elementos, a diferencia de la semiologia de Saussure. Por ello, el signo tricéfalo de Peirce,
constituido por un objeto, un representamen y un interpretante, es solidario de un analisis de las
relaciones semidticamente mediadas, en el que se pondera al objeto desde su funcion. En este
marco, la pragmatica del objeto se constituye en una via privilegiada para el estudio de la
conformacion del signo y por ende del modo en el que el nifio construye pensamiento en su

relacion con el objeto, a través de la mediacion del adulto.

El punto de partida de este estudio se ubica en una concepcion del conocimiento entendida
como proceso de mediaciones semioticas y por tanto un modo particular de relacion del nifio
con los otros y a través de ellos con los objetos. En tal sentido se enfatiza la idea de que los
objetos no pueden reducirse a la mera realidad fisica, sino que es preciso entenderlos también
por sus funciones sociales, ptblicas y sujetas a normas. El objeto social?, es aprehendido por el
nifio a través de la mediacion con el otro, y por ello mismo como portador de una huella
cultural que esa relacion le imprime (Rodriguez y Moro, 1991, 1999; Rodriguez, 2009;
Rodriguez y Palacios, 2007; Rodriguez y Basilio, 2010).

Este trabajo toma este legado teorico, para pensar el desarrollo de los nifios con Trastornos del
Espectro Autista (TEA). Se propone asi conocer como ha sido estudiado el signo en el
desarrollo temprano de estos nifios, para comprender las posiciones adoptadas en dichos
estudios respecto del signo, la comunicacion y los procesos de construccion de pensamiento,
que sabemos siguen un curso particular en la problematica que nos ocupa y las implicaciones

para la deteccion de indices de riesgo del cuadro que de ellas se desprenden.

? Enfatizamos aqui, ex profeso, el caracter social del objeto, expresion que desde la consideracion que
desarrollamos previamente se entendera como redundante. De hecho, no hay objeto a — social, la materialidad del
objeto en su plano mas puro, si lo hubiera, por fuera de toda construccién humana, en todo caso corresponderia a la
categoria de ‘cosa’, que una vez constituida en materia de un artificio social, introducida en la red cultural,
nombrada y aprehendida por su funcion canonica, se convierte en objeto. Por ello, en la poesia escogida para
iniciar esta tesis, cuando Neruda rinde homenaje a las las “cosas” entendemos refiere a “objetos”, en los términos
en los que lo conceptualizamos. El lector podra comprender esto que aqui anticipamos en el desarrollo que
haremos de estas ideas a lo largo de nuestro trabajo.

Alumna: Lic. Julia Benassi Directores: Dr. Daniel Valdez — Dra. Cintia Rodriguez. Afio: 2012 Pag. 9



Maestria en Psicologia Cognitivay Aprendizaje.
FLACSO — UAM.

1. Delimitacion del Problema

El autismo, descrito inicialmente por Kanner (1943) y Asperger (1944), continta siendo foco
de grandes discusiones en la comunidad cientifica, especialmente en cuanto a la comprension

del curso de la evolucién que caracteriza al sindrome.

Al respecto, Riviere (1998) profundiz6 la consideracion del autismo en tanto un continuo
dimensional, como modo de comprender la relacion entre las diversas dimensiones alteradas en
el desarrollo del trastorno (sefialado anteriormente por Wing y Gould, 1979). En esta linea se
enmarcan las revisiones actuales de la clasificacion diagnéstica del cuadro®, en las que se prevé
la sustitucion de la categoria TGD (Trastornos Generalizados del Desarrollo) por la nocion
TEA (Trastornos de Espectro Autista), que adoptaremos para este proyecto.

El Trastorno del espectro autista se entiende como un trastorno del neurodesarrollo de etiologia
multifactorial en el que se alteran conjuntamente distintos procesos psicologicos, cuyas
manifestaciones méas visibles se encuentran en las dimensiones del desarrollo social, la
comunicacion y el lenguaje, la anticipacion y flexibilidad, y la simbolizacion (Riviere, 1998).
Sin embargo, la ausencia actual de marcadores bioldgicos claros para este cuadro obliga a
definir conductualmente un trastorno cuyo curso evolutivo es heterogéneo, lo que dificulta no
solo el diagnostico, sino la verdadera comprension de las alteraciones en los procesos
psicoldgicos de base y la puesta en marcha de estrategias de intervencion (Palomo, Tamarit et
al., 2005, p. 51).

El estudio de las manifestaciones sintomatologicas tempranas de este trastorno se ha constituido
en uno de los focos principales de la investigacion en autismo de los Gltimos afios, dadas las

implicaciones que reviste para su deteccion e intervencion temprana.

Desde el marco tedrico en el que se inscribe este proyecto, se entiende que para lograr una
comprension global del desarrollo evolutivo temprano y de sus alteraciones, es preciso
considerar el “desarrollo cognitivo-comunicativo” como un continuo dimensional. Para ello, es
menester estudiar al nifio en su relacién con los objetos, desde el punto de vista pragmatico, es

decir interesdndose por sus diversos usos cotidianos, tal y como se presentan en los nichos

® Revisiones del DSM-IV (Manual Diagndstico y Estadistico de Trastornos Mentales de la Asociacion Psiquiatrica
Norteamericana), revision en curso para la V edicién 2013, y el CIE-10 (OMS).
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comunicativos entre sujetos, como eje vertebrador de la comunicacion y la interaccion social.
En este sentido, se sugiere la necesidad de profundizar en la comprension de las primeras
actividades semioticas del bebé, que surgen en el marco de la relacion con el otro y el objeto
(i.e. los signos que operan en esas interacciones), con lo cual se pretende contribuir al analisis

de los indices de alarma del espectro autista.

En linea con la evidencia de los estudios realizados con nifios con desarrollo tipico, se sospecha
que los diversos mediadores semidticos en el desarrollo temprano del nifio con autismo, han
sido abordados, siguiendo el mismo esquema, principalmente desde enfoques linguisticos, en
unidades de analisis diadicas (i.e. nifio—adulto, o nifio-objeto) y sin consideracion del papel

central del objeto en los nichos comunicativos caracteristicos de los primeros afios de vida.

Por lo expuesto, con este proyecto se buscd indagar sobre las concepciones de signo que
recorren los estudios sobre el desarrollo temprano del nifio con autismo (de 6 a 36 meses de
edad), en relacion con la deteccion de riesgo del trastorno. Escudrifiar estas nociones, a la luz
de una perspectiva semidtica del desarrollo temprano del nifio con foco en la pragmatica del
objeto, permite una aproximacion a la comprension del desarrollo que subyace a los estudios
realizados, el lugar que se ha otorgado a los signos y a los objetos en el desarrollo del nifio y en
ese sentido, la perspectiva desde la cual se han abordado los estudios de deteccion, respecto de

uno de sus principales indicadores: las dificultades relativas a la comunicacion.
De esta manera hemos buscado anticiparnos, a partir de una profunda revision tedrica, a

algunos principios a considerar en trabajos futuros, para la elaboracién de una herramienta de

estudio de los indices de riesgo de los trastornos del espectro autista.
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2. Marco tedrico

2.1. El Espectro Autista. Concepciones sobre el cuadro, deteccion e intervencion
temprana.
2.1.1. Nomenclaturas y concepciones del autismo. Implicaciones para la comprension del

trastorno y su valoracion.

“Si hay un caso en el que la diversidad de caminos que sigue
el desarrollo subjetivo es asombrosamente multiple,
ése es el del espectro autista” Valdez (2004, p. 60)

El autismo, como una devastadora alteracién de aquellas funciones esencialmente humanas que
se gestan en los primeros afios de la vida, sigue constituyendo en gran parte un enigma y un
reto para la comunidad cientifica. Refleja esta afirmacion el prolifero campo de investigacion,
desde las efectuadas por Kanner (1943) y Asperger (1944) a la actualidad, motivadas no s6lo
por la necesidad de profundizar en el conocimiento del sindrome, sino de encontrar mejores
indicadores para la deteccion, evaluacion e intervencion temprana.

En la Gltima década, la preocupacion por comprender este complejo desarrollo se ha constituido
en objeto de diversos estudios en el area, dadas sus implicancias para la practica clinica y
educativa. Diversas perspectivas: neuropsicologica, neurobioldgica, genética, cognitiva, han
conducido a reformulaciones relativas al diagnostico, la definicion del propio sindrome, su
etiologia e intervencidn clinica. Asi, los estudios actuales del campo se definen, segin Valdez y
Ruggieri (2011) por varios aspectos: a). el predominio de un enfoque psicogenético; b). el
establecimiento de un foco comunicativo, que supone que el autismo solo se puede entender
cuando se entienden la comunicacion y las relaciones interpersonales en el contexto de la
intencionalidad humana, como sefialaba Angel Riviére*; c). la presencia de modelos centrados

tanto en aspectos neurobioldgicos, cognitivos como afectivos (Ibid., p.14).

Desde la primera descripcién del cuadro, hace mas de cincuenta afios, diversos términos han
sido utilizados para referirse a estos trastornos, (e.g. autismo infantil, trastorno evolutivo
generalizado — tipo residual, esquizofrenia infantil, y psicosis autista), cada uno de ellos
responde a diferentes periodos y paradigmas. Desde entonces el interés por comprender este

trastorno ha permitido que este campo de conocimiento tenga una evolucion continua.

* Angel Riviére, psicologo espafiol que ha legado una profusa obra, como investigador y académico, a la
psicologia del desarrollo, asi como también al campo de la intervencion en los trastornos del espectro autista desde
su labor clinica y tedrica.
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En la actualidad, el Trastorno Autista se incluye en la categoria de los Trastornos Generalizados
del Desarrollo (TGD), segln la clasificacion establecida por la Asociacion de Psiquiatria
Americana, el Manual Diagndstico y Estadistico de los Trastornos Mentales, 1V edicion (DSM-
IV) vy la desarrollada por la Organizacion Mundial de la Salud (OMS), la Clasificacion
Internacional de Enfermedades (CIE-10). Esta denominacion proviene de la traduccion del
término Pervasive Developmental Disorder (PDD), la diferencia significativa entre ambas
denominaciones (inglés y castellano) entrafia también diferencias respecto de la consideracion
del sindrome. La palabra pervasive no se corresponde fielmente con el término generalizado
(i.e. el primero alude a: “profundo” o “severo”). Algunos especialistas del area sefialan que este
altimo término no resulta representativo del trastorno, ya que en el autismo no todas las areas
del desarrollo se encuentran afectadas (e.g. se suele indicar que la motricidad es un area
preservada en la mayoria de los nifios con TGD). La revisién que se realiza en este trabajo,
sobre los estudios relativos al desarrollo temprano del autismo, brinda algunos elementos que

permiten reflexionar acerca de estas discusiones.

Retomando los origenes del término, TGD, el mismo fue utilizado por primera vez a principios
de los ochentas para describir una serie de trastornos de caracteristicas comunes. EI DSM-IV
TR (Gltima revision publicada en el afio 2000), identifica estos trastornos en cinco clases: (1)
Trastornos Autisticos, (2) Trastorno de Rett, (3) Trastorno desintegrador de la infancia (DTI),
(4) Trastorno de Asperger (TA), y (5) Trastorno generalizado del desarrollo no especificado
(TGD-NE). Estos cinco diagnosticos, reunidos en la categoria general de TGD, se relacionan
por compartir una misma triada sintomatica basica, a saber: 1) dificultades en la interaccion
social reciproca, 2) dificultades en la comunicacién y el lenguaje, y 3) un patron de conducta e
intereses restringido y repetitivo. Si bien estas categorias comparten algun grado de dificultad
en cada una de las tres areas del desarrollo mencionadas, se diferencian en virtud de otros
factores tales como: la severidad de algunos sintomas, el nivel cognitivo, la edad de adquisicion
del lenguaje, el patron de inicio del cuadro (i.e. temprano, regresivo, mixto, etc), la existencia
de una alteracion genética subyacente, entre otras.

Las recurrentes imprecisiones en el uso del término TGD (e.g. muchas veces como una forma
reducida de TGD-NE, otras como una solucién diagnostica, especialmente con nifios muy

pequefios cuando la atribucion de un tipo especifico de TGD resulta ambigua, etc.), incremento
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la escasa claridad de esta categoria general, siendo frecuente encontrar su aplicacion como
etiqueta diagnéstica’.

Asi planteado, el constructo ha recibido diversas criticas que fueron acogidas por la comunidad
cientifica, derivando en una propuesta de revision de nomenclaturas para la proxima edicion del
DSM. En consecuencia, la denominacion TGD, serd reemplazada en el DSM-V por la
expresion Trastornos del Espectro Autista (TEA). Este desplazamiento desde una concepcion
categorial a una dimensional, opera un cambio en los criterios diagnosticos que demanda a los
profesionales un compromiso con la valoracion cualitativa del desarrollo en sus diferentes areas
afectadas.

Al respecto, explica Martos (2011) que este pasaje nominal y conceptual de la consideracién
categorial a una dimensional, es una de las consecuencias de la introduccion y afianzamiento
progresivo del concepto de espectro autista, acufiado por Wing y Gould (1979) y retomado por
Riviere (1998). Asi, concebir al autismo como un continuo dimensional, entrafia un modo de
comprender la relacion entre las diversas dimensiones alteradas en el desarrollo del trastorno:
relaciones sociales, comunicacién y lenguaje, anticipacion y flexibilidad, y simbolizacion
(segun las cuatro areas del desarrollo en las que se organizan las doce dimensiones que describe

el Inventario del espectro autista, IDEA, elaborado por Angel Riviére).

En concordancia con lo expuesto, el TEA como denominacion diagnostica Unica, considera
una graduacion relativa al desarrollo, que a su vez supone una especificacion del diagndstico
atenida a caracteristicas clinicas tales como: severidad y competencias verbales, niveles
cognitivos, presencia 0 no de otros trastornos asociados. Esto guarda coherencia con el modo en
que se presenta la sintomatologia del cuadro que, en palabras de Valdez (2009), no se pueden
medir en términos de “todo-nada”, sino en diferentes grados.
La puesta en plena vigencia de este concepto involucra una reformulacion de los paradigmas de
valoracion, que lleva a redefinir también los criterios utilizados en la actualidad para la
estimacion diagnostica. En este sentido, los especialistas han propuesto reorganizar la trilogia
sintomatica clasica, a partir de los siguientes criterios diagnosticos:
Q). Dificultades clinicamente significativas y persistentes en la comunicacion social,
que se manifiestan a través de una marcada dificultad en la comunicacion no verbal y
verbal usada en la interaccion; ausencia de reciprocidad social y dificultades para

desarrollar y mantener relaciones con iguales, apropiadas para el nivel de desarrollo.

® Po lo expuesto, en este trabajo se utiliza la sigla TEA en relacién con la nocién dimensional del espectro autista,
cuando se hace alusion a la categoria diagndstica actual se utiliza TGD, el término: Autismo se reserva para las
referencias al diagndstico en particular.
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(2). Patrones repetitivos y restringidos de conducta, actividades e intereses, que se
manifiestan en al menos dos de los siguientes sintomas: conductas estereotipadas
motoras o verbales, o comportamientos sensoriales inusuales; adherencia excesiva a
rutinas y patrones de comportamiento ritualistas; e intereses restringidos.

3). Los sintomas deben estar presentes en la infancia temprana (aunque pueden no
manifestarse por completo hasta que las demandas del entorno excedan las capacidades
del nifio).

La consideracién del TEA indicara que el nifio cumple con los tres criterios (Equipo IRIDIA®,
2010). Asi, aun cuando este diagndstico seguird agrupando los trastornos anteriormente
mencionados, a excepcion del sindrome de Rett, no obstante las mismas perderan el caracter de
categorias independientes’.

Asi explicitado, el cambio de nosologia reviste implicancias significativas para este trabajo, en
tanto el mismo se sustenta en una comprension del espectro de autismo como una alteracion
cualitativa del curso tipico del desarrollo. Esta particular cualidad, manifiesta en los modos en
que se relaciona un nifio con autismo con las personas y los objetos, parafraseando términos
vygotskianos “nos desafia en su manera de desplegar formas tan diferentes del biotipo humano

sociocultural” (Valdez, 2004, p. 60).

En suma, la valoracion cualitativa del desarrollo, como dimensiones que no son estaticas ni
cuantificables, se articula con el proceso de cambio que ha experimentado, en el campo clinico
y educativo, la comprension del cuadro y de su intervencion. Desde que el sindrome se
constituyd, las corrientes tedricas que se han trazado en torno del abordaje del autismo se

pueden sistematizar en tres grandes periodos, conforme lo hace Riviere (1997):

= El primer periodo se extendi6 desde 1943 hasta 1963, vy se define por cinco
caracteristicas principales: un enfoque psicologico afectivo; un predominio de hipotesis

psicogénicas que afirmaban que los padres eran incapaces de provocar el desarrollo del nifio, de

® El equipo IRIDIA, es un grupo interdisciplinario de profesionales que desde el afio 2001 trabajan en Madrid
(Espafia) con el objetivo de dar un servicio de calidad a los usuarios y especializarse en diagndstico y evaluacién
de autismo.

" En relacion a las categorias mencionadas, se plantea como propuesta ain abierta y en discusion que el TA, se
elimina como categoria independiente, subsumiéndose en la categoria TEA. Respecto al TDI, la investigacion
reciente revela que no tiene una entidad suficiente como para separarlo del autismo, proponiendo la dimension
trayectoria evolutiva para describir el modo en que aparecieron los sintomas y la pérdida de habilidades. En cuanto
al TGN-NE, desaparece y se incluye dentro del diagndstico TEA; mientras que el Sindrome de Rett no se incluira
dentro de esta clasificacion puesto que los sintomas autistas que muestran las personas con este diagnéstico s6lo
aparecen por un periodo de tiempo limitado.
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evocar la crianza; un uso masivo de terapias de caracter dindmico; una orientacion clinico-
especulativa y un predominio del sistema de atencion psiquiatrico -consideracion del autismo
como una forma infantil de esquizofrenia.

= El segundo periodo, entre los afios 1963 y 1983, en el cual se introdujeron cambios
radicales en el estudio del autismo, se encuentran los primeros indicios claros de asociacion
entre autismo y los trastornos neurobiolégicos. Surgen entonces las hipétesis iniciales de tipo
cognitivo, por sobre las que suponian un origen afectivo, asi como las de corte orgéanico.
Prolifera el campo de la investigacion y se proponen nuevas formas de abordaje con énfasis en
el aprendizaje y fuerte compromiso del sistema educativo.

= El altimo periodo, desde 1983 y hasta la actualidad, es escenario de un importante
cambio de enfoque del autismo® hacia una perspectiva evolutiva, que empieza a ser considerado
como un trastorno del desarrollo, de cufio cualitativo, con fuerte predominio de un enfoque
psicogenético. En este periodo surgen nuevas explicaciones desde el ambito psicolégico y
neurobiologico; se enfatiza el foco comunicativo, que supone que el autismo sélo se puede
entender cuando se entienden la comunicacion y las relaciones interpersonales en el contexto de
la intencionalidad humana; se incrementan los modelos centrados tanto en aspectos cognitivos
como afectivos y el desarrollo de terapias funcionales y abordajes psicoeducativos que
ponderan tanto los contextos familiares como escolares (Riviére, 1997).
En este ultimo periodo se inscriben los cambios epistemologicos desarrollados anteriormente,

asi como los supuestos teoricos sobre los cuales se sustenta esta investigacion.

La historia de los desplazamientos epistemologicos relativos a las concepciones del trastorno,
se cuenta también con el advenimiento de los diferentes paradigmas que ofrecen explicaciones
tedricas para comprender la problematica del espectro autista, tres de los cuales se han

destacado especialmente en los ultimos afios:

En primer lugar, la teoria relativa a los fallos de intersubjetividad, intimamente ligada a las
descripciones realizadas por Kanner, con referentes contemporaneos tales como Hobson. Desde
esta posicion se explica el autismo como una alteracion en la capacidad del nifio para penetrar
intersubjetivamente, a través de la emocidn y el afecto, en el mundo de los de los otros (Valdez,
2009). Al respecto plantea Hobson que existen dos consecuencias fundamentales derivadas de

la carencia de experiencia social intersubjetiva: una alude a la alteracion en el reconocimiento

& Aln cuando en paises francéfonos (Francia o Suiza) el psicoanalisis contintia siendo predominante.
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de las personas como tales, con sus propios sentimientos, deseos, intenciones, pensamientos; y

la siguiente refiere a la dificultad para abstraer, sentir y pensar simb6licamente (Martos, 2011).

La segunda perspectiva, propone que el trastorno deriva de una alteracién en el desarrollo de la
teoria de la mente y un déficit metarrepresentacional. Asi, los exponentes tedricos de esta linea,
Baron-Cohen, Leslie y Frith (1985), refieren a la capacidad que permite la comprension del
comportamiento social, atribuir estados mentales y desacoplarse cognitivamente las
representaciones inmediatas (Leslie 1987, en Riviére y Martos, 1997).

La tercera teoria vincula el TEA con las alteraciones en la funciones ejecutivas, siendo Duncan
(1986) uno de los exponentes (en Martos, 2005). En linea con los planteos de Luria, se explican
por este fallo las alteraciones propias de un conjunto de estrategias destinadas a la resolucién de
problemas tendientes a una meta. Esto se corresponde con la descripcion original de Kanner
(1943), acerca de la “insistencia en la mismidad”, restriccion de intereses y actividades
“gobernados, rigida y consistentemente, por el poderoso deseo de soledad e igualdad” (en

Tamarit, 1996).

Esta somera caracterizacion de los paradigmas explicativos, sintetiza las principales posiciones
en las cuales se sustentan los actuales trabajos cientificos realizados en el area. A continuacion
se profundiza en algunos datos epidemioldgicos del TEA y su relacion con la importancia de la

deteccidn temprana.

2.1.2. Prevalencia y deteccidon temprana del espectro autista.

De acuerdo con el Center for Disease Control (CDC, 2010), la prevalencia del autismo, como
parte de un espectro de trastornos del neurodesarrollo, en la poblacion pediatrica es mayor
incluso que el Cancer, la Diabetes, la Espina Bifida, y el Sindrome de Down. Los primeros
estudios epidemiologicos indicaron una prevalencia del Autismo Infantil de 4-5 por 10.000, lo
que equivale aproximadamente a 1 de cada 2.000 personas (Lotter, 1966). No obstante la
amplia variabilidad de los sintomas del espectro autista involucra multiples etiologias que se
agrupan bajo un mismo paraguas diagndstico, como se ha desarrollado anteriormente, a causa
de su similar sintomatologia conductual nuclear, y este fenotipo clinico ampliado, sumado a los
avances respecto del conocimiento clinico, han incrementado las cifras epidemioldgicas

(Filipeck, et al., 1999). Los datos actuales sefialan que 6,5 de cada 1.000 nifios son
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diagnosticados con TGD, e incluso algunas estadisticas indican que esta cifra alcanza a 1 de
cada 88 nacimientos (CDC, 2012) (Ver Anexo I).

Las ventajas de un diagnéstico precoz del autismo son innumerables, e incluyen tratamiento y
planificacion educativa temprana, asi como proporcionar apoyos y educacion a la familia, y
dispensacion de cuidados médicos al nifio (Cox et al. 1999).

Las actividades de deteccion son cruciales para el diagnéstico precoz. El proposito de la
deteccion es identificar nifios con riesgo de autismo, tan pronto como sea posible, para que
puedan ser remitidos rapidamente a evaluacion diagndstica e inicio de la intervencion
necesaria.

Vasta informacion da cuenta de que una intervencién temprana intensiva en un marco
educativo adecuado conduce a mejorar, en la mayoria de los nifios con autismo, el desarrollo
del lenguaje (en un 75% o mas), asi como a incrementar significativamente las ratios de
progreso evolutivo y rendimiento intelectual (Dawson & Osterling, 1997; Rogers, 1996, 1998).

Por esto, la deteccion precoz y la identificacion temprana resultan cruciales en vistas al logro de
mejores pronosticos. En efecto, la urgencia de la identificacion temprana y el tratamiento del
autismo reubican al frente de las prioridades la busqueda de instrumentos para su deteccion y
diagnostico (Filipek et al. 2000; Bristol-Power y Spinella 1999, en Bryson et al., 2008, p.730).

En los ultimos afios ha habido un notable crecimiento en materia de deteccion temprana del
cuadro, si bien la edad media diagnostica documentada (CDC, 2012), se ubica entorno a los 4
afios, 6 meses®, algunos estudios confirman una disminucién actual de la edad promedio
indicando un descenso, entre los 2 y 3 afios de edad, segun el tipo de trastorno (Yeargin-
Alsopp, et al., 2003, en Zwaigenbaum, et. al. 2007). A pesar de ello, continta habiendo una
brecha entre la realizacién de un diagndstico formal y el momento en que los padres identifican
las primeras preocupaciones (Coonrod & Stone, 2004; Howlin & Moore, 1997; Siegel, Pliner,
1988, en ibid.).

Al respecto Wetherby et al. (2004) sefialan que las caracteristicas diagnosticas del TEA
deberian ser evidentes a muy temprana edad, puesto que incluyen habilidades que tipicamente
se desarrollan en los dos primeros afios de vida. Los autores citan estudios en los que se indica
que los padres de la mayoria de nifios diagnosticados con TEA son con frecuencia los primeros

en informar sobre los sintomas de sus hijos alrededor de los 18 meses (e.g. Short y Schopler,

° Esta varia segun el subtipo de trastorno del espectro autista: Trastorno Autista: 4 afios, 0 meses ASD / PDD: 4
afios, 5 meses, Trastorno de Asperger: 6 afios, 3 meses (CDC, 2012, Community Report, p. 5)
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1988; Wimpory, Hobson, et al. 2000). Al respecto, Howlin y Moore (1997, en Valdez, 2005),
advierten la frecuente desestimacion de la sospechas de las familias por parte de los
profesionales, especialmente de médicos generalistas o pediatras. Al respecto, el grupo IRIDIA
sitla un conjunto de factores que favorecen el retraso en la determinacion del diagndstico
(ubicado dentro de lo que denominan las “malas practicas”), entre ellos mencionan:
a).Desconocimiento del trastorno, que muchas veces lleva a desestimar las primeras alertas de
los padres; b). Ausencia de formacion profesional cualificada en la deteccion precoz de la
problematica; c). Confusiones derivadas por el modo en que se presenta este cuadro,
especialmente para las familias, “por acompafiarse de un desarrollo motor adecuado y
apariencia de normalidad”, y por ultimo, e). Escasez de instrumentos especificos para el
diagndstico del autismo en edades tempranas (IRIDIA, en Valdez, 2005).

Estas circunstancias interpelan el compromiso ético del profesional para con el nifio y su
familia, la clinica y la formacion. El hecho de que el diagnostico de autismo se disefie
principalmente sobre bases psicoldgicas y no médicas (Palomo, 2011), reviste una complejidad
que exige conocer mas acerca de instrumentos y métodos especificos que permitan observar,
evaluar, realizar consultas interdisciplinarias pertinentes y disefiar propuestas de intervencion
acordes a la situacion particular de cada nifio dentro del espectro autista, rescatando asi la
heterogeneidad de la sintomatologia con la que se presenta cada caso (IRIDIA, en Valdez 2005,
p. 23).

En el siguiente apartado se expondran brevemente los algoritmos reconocidos de deteccion y

los instrumentos mas utilizados.

2.1.3. Deteccion temprana del nifio con autismo: modelos e instrumentos.

En primer lugar, para comprender la deteccion temprana, es necesario recordar la distincion
entre nociones basicas de este proceso tales como vigilancia y screening, entendida esta Gltima
como tamizaje y no necesariamente como instancia de identificacion de una alteracion,
propiamente dicha. Asi, retomando la imagen que propone la Academia Americana de Pediatria
(AAP), mientras gque la vigilancia representa una "imagen en movimiento™ de los nifios en su
despliegue del desarrollo, el screening representa “instantaneas™ del desarrollo del nifio en
momentos especificos (en, Johnson et. al, 2007, p. 1194).

Dos modelos prevalecen entre los algoritmos propuestos en el campo de la deteccién temprana

de los nifios con TEA:
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1. El Modelo de primer nivel de deteccion, avalado por la Academia Americana de
Pediatria (AAP), recomienda evaluar a todos los nifios con un instrumento
estandarizado de desarrollo a intervalos especificos (9, 18 y 24, o bien en la visita de
los 30 meses), independientemente de que se haya presentado una dificultad o
identificado riesgo durante el proceso de vigilancia de rutina.

2. El Modelo de deteccion de segundo nivel, avalado por la Academia Americana de
Neurologia y Sociedad de Neurologia Infantil (Filipek et al. 2000), defiende un criterio
de seleccién en dos etapas, en la que los instrumentos de despistaje para TEA sélo se
aplican a los nifios que en los controles de rutina presentan atipicidad en el curso del

desarrollo (Oosterling, et al. 2009). (Ver Anexos II: algoritmos)

En esta segunda linea las recomendaciones del Grupo de Estudio (GETEA, en Hernandez, et al.
2005), en concordancia con las del Libro blanco de la atencion temprana (GAT, 2000),
defienden la importancia de una vigilancia rutinaria del desarrollo a través del programa de
seguimiento del nifio sano. Asi, los autores sugieren realizar vigilancia en la poblacion general
para la identificacion de los nifios con TEA, a los 12 meses, 2 afios y entre los 4-5 afios de edad
(i.e. por posibles casos de TA no detectados en vigilancias anteriores). Es interesante destacar
que este grupo de investigadores sefiala que los servicios implicados en cada nivel no se
reducen Unicamente a los sanitarios, sino también los sociales y educativos, siendo estos

altimos los que suelen detectar en un alto porcentaje a nifios con TEA.

Para este nivel de intervencion primaria de la salud los motivos de preocupacion de los
familiares acerca del desarrollo temprano de sus hijos, tienen especial valor. Estudios realizados
a través de entrevistas a los padres dan cuenta de que lo informando por estos, a edades muy
tempranas de sus nifios, constituyen datos claves del trastorno (Hernandez et al., 2005, 238-
239), entre otras:

- Dificultades sociales (e. g. ausencia de disfrute compartido y contacto visual) en sus hijos con
autismo antes de los 2 afios de edad (Young et al., 2003). Cabe destacar que habitualmente
estos deéficits pasan inadvertidos y aln siendo mas especificos que los déficit propios del
lenguaje son estos ultimos los que suelen ubicarse como motivo principal de preocupacion para
las familias (Hobson, 2000).

- Dificultades en el area de los gestos comunicativos no verbales tales como atencion conjunta

(De Giacomo y Fombonne, 1998; Werner et al., 2005, entre otros).
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- Datos diferenciales entre autismo y retraso en el desarrollo, que incluyen comportamientos
diédicos, tales como la baja frecuencia e intensidad del contacto visual, y triddicos, tales como
el sefialar protodeclarativo, el seguimiento del sefialamiento de otro y dar a otro (Conrad et al.,
2001; Wimpory et al., 2000).

- Dificultades que incluyen “jugar al cucu tras, abrazos con gusto, sefialar cosas y comprobar la
presencia de los padres”, en nifios entre 12 y 18 meses de edad (Clifford y Dissanayake, 2008,

p. 792)

Los profesionales del primer nivel de atencién cuentan en este proceso de vigilancia del
desarrollo con diversas escalas de valoracion general, sin embargo algunos autores tales como
Glascoe (2000) sugieren que en las consultas de rutina del nifio sano, dado el nivel de sutileza
de las alteraciones del desarrollo socio-emocional propio del espectro de autismo, éstas
frecuentemente pasan inadvertidas. Al respecto, en un 70% de los casos los pediatras y otros
especialistas de la salud infantil, que se basan Unicamente en el juicio clinico, no suelen
detectar los retrasos en el desarrollo. No obstante, los estudios demuestran que el uso de

instrumentos validos y fiables invierte esta situacion (Squires, et al.1996).

Por otra parte, el nivel de deteccion especifica implica la consideracion de instrumentos de
deteccion de la Infancia en riesgo, que la AAP (2007) clasifica a su vez en dos niveles: los del
Nivel 1, que se instrumentan en centros médicos de atencion primaria a todos los nifios, buscan
discriminar en la poblacion general nifios en riesgo de TEA de los de desarrollo tipico; y los de
Nivel 2, utilizados generalmente en programas de intervencién temprana o clinicas de atencién
a nifios con diversas problematicas del desarrollo, tienen la finalidad de discriminar entre nifios
en riesgo de TEA y aquellos en riesgo de otros trastornos del desarrollo (e.g. trastorno
especifico del lenguaje). Las herramientas de deteccion de Nivel 2 ylos instrumentos
diagndsticos suelen solaparse entre si.

Los instrumentos mas utilizados, dentro del primer nivel de screening, son: el Checklist for
Autism in Toddlers (CHAT, de Baron-Cohen et al. 1992), y en menor medida sus versiones
modificadas (M-CHAT y Q-CHAT), asi como el Early Screening of Autistic Traits
Questionnaire (ESAT, Dietz et al., 2006) .

En el segundo nivel de screening encontramos diversas pruebas, de uso menos extendido en

nuestro pais, entre otras: la Prueba de deteccion del autismo en nifios pequefios (STAT, de

Stone et al. ,2004.), el Cuestionario de Comunicacion Social (SCQ, de Berument et al. 1999;
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Rutter et al. 2003); asi como el Autism Screening Instrument for Educational Planning.
(ASIEP-2 de Krug et al., 1980), el Autism Spectrum Screening Questionnaire (ASSQ, de
Ehlers et al. 2001), el Childhood Asperger Syndrome Test (CAST, de Scott et al., 2002) y la
Asperger Syndrome Diagnostic Interview, (ASDI, de Gillberg et al., 2001)

Asi también, una herramienta disefiada para ambos niveles de screening y evaluacion de las
habilidades comunicativas y simbélicas, conformada por tres escalas, es la Escala de Conducta
Comunicativa y Simbdlica (CSBS/DP, de Wetherby et al., 2003).

Tanto los disefios de primer tamizaje (para toda la poblacién) como los de segundo nivel (para
nifios referidos por problemas de desarrollo), aln se encuentran en instancia de prueba de su
especificidad y sensibilidad, a excepcion del CHAT, evaluado de forma sistematica en la
poblacién general (segin Bryson et al. 2008). En la actualidad este es el instrumento de
pesquisa mas difundido entre las herramientas especificas de deteccion del autismo, sin
embargo, algunos estudios han demostrado que no es una herramienta valida de screening a los
18 meses por su pobre sensibilidad y la correspondiente alta tasa de falsos negativos. Bryson,
et al. (2008) sefialan que el seguimiento posterior ha indicado que mas del 80% de los nifios
diagnosticados hacia los siete afios se pierden en el cribado inicial del CHAT a los 18 meses de
edad. Los autores se preguntan si los resultados alcanzados reflejan la variacion real en la
aparicion del Autismo, o si el CHAT carece de sensibilidad a los signos tempranos, ya que
surgen en los primeros 2 afios de vida. Asi mismo, sugieren que si bien este listado fue
disefiado para la deteccion a los 18 meses de edad, al igual que otros instrumentos de despistaje
para el Autismo, sus items se restringen a las sefiales diagndsticas del sindrome en nifios de
edad preescolar. En consonancia con esto se afirma que las herramientas actuales de deteccidn
no permiten el inicio de la intervencion tan pronto como seria recomendable para potenciar el
desarrollo de los nifios con TEA (Brian, et al, 2007). Estos hallazgos condujeron a la
incorporacion de una lista de comprobacion (M-CHAT) al instrumento original (esta version
mantienen los items clave de la entrevista original pero incorpora ademas algunos elementos
relacionados con alteraciones sensoriales y comportamientos repetitivos) si bien los resultados
encontraron mejor sensibilidad para el CHAT- M respecto del CHAT original, ain no existe
suficiente evidencia al respecto.

Los autores destacan que mientras que Baron-Cohen et al. (1992, 2000) demostraron el valor
predictivo a los 18 meses de edad de los items del CHAT sobre juego de ficcion y atencion
conjunta; otros estudios desarrollados con la ESAT revelaron que a los 14 meses de edad los

items relacionados con: (a) sonrisa dirigida a los demas, (b) reaccién ante el habla del adulto, y
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(c) el interés en otras personas, resulta mas predictivo para el TEA (Dietz et al 2006;. Swinkels
et al. 2006, en Oosterling et al., 2009).

Estos hallazgos dan cuenta de que los instrumentos existentes para la deteccion de riesgo de
TEA tienen un valor insuficiente para discriminar entre este trastorno y otras atipicidades del
desarrollo, que ain cuando sélo pueden diagnosticarse posteriormentesus sus indices son
factibles de ser identificados a temprana edad™®. Por ello, contintia siendo necesario realizar
adecuaciones a los instrumentos de deteccién para lograr mayor precisién clinica. Esta
dificultad para distinguir la especificidad de los sintomas en los lactantes y nifios pequefios
torna necesario la formacion continua por parte de los agentes de atencion primariay
profesionales de salud y educacion implicados en los procesos de vigilancia del desarrollo,
deteccion y diagndstico.

En cuanto a la evaluacion, diagndstica, los instrumentos mas utilizados son The childhood
autism rating scale (C.A.R.S., Schopler, Reichler, Rochen Renner, 1988), la Escala de
Observacion Diagnostica para Autismo (ADOS — G. Lord, 1995-1999), y la Entrevista
Diagnéstica del Autismo Revisada (ADIR-R: Rutter, Le Couteur y Lord, 1994; 2003) **.

De todas maneras, el historial y la observacion clinica contintan siendo las herramientas mas
significativas para determinar el riesgo del autismo y su deteccion temprana. No obstante, esta
premisa torna indispensable que los profesionales del primer nivel de atencion conozcan qué
preguntas hacer, qué y cdmo observar, y fundamentalmente como interpretar esto en el
contexto del desarrollo del nifio normal®.

Hasta aqui hemos realizado un recorrido por las principales concepciones sobre el espectro

autista, paradigmas vigentes, precursores del sindrome, y sus respectivas herramientas de

10 Al respecto cabe destacar un estudio reciente llevado a cabo por un grupo de reconocidos investigadores
Daniels, Rosenberg, Law, Lord, et al. (2011) quienes analizaron la estabilidad del diagnéstico inicial del trastorno
del espectro autista procurando identificar los factores asociados con la inestabilidad del diagnoéstico inicial. Estos
investigadores encontraron que el sistema actual de clasificacion y otros factores podrian estar contribuyendo al
aumento de la inestabilidad de las etiquetas asignadas de TGD (especificamente se ha encontrado que el
diagnéstico de autismo es més estable que el de TGD no especificado). Estos hallazgos son consistentes con
investigaciones previas que sefialaban la dependencia de la estabilidad diagndstica, en gran medida, con la
especificidad inicial del diagndstico de TGD. Existe también evidencia que sugiere que las etiquetas de los TEA
son cada vez menos estables con el tiempo.

1 En el capitulo 11 el lector encontrara una breve descripcion de estas escalas (item: 11. 2.2.b).

12 para el lector interesado en profundizar sobre las claves para la deteccion del sindrome, descritas en los
documentos més reconocidos sobre el tema, las mismas se retinen en la tabla de sefiales de alarma (Anexo I11).
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deteccion. Esta presentacion del cuadro pretende ser el primer eslabon que conduzca hacia la

problemética de la elaboracion de los signos en el autismo, desde su génesis misma.

2.2. El desarrollo de los signos y sus avatares en el espectro autista.

Como se ha esbozado anteriormente, en la complejidad con la que se manifiestan los indices
especificos del autismo, la comunicacion y las interacciones sociales se distinguen como &reas
especialmente alteradas. Uno de los factores discriminantes de estas alteraciones, sobre las
cuales la literatura se ha enfocado particularmente, es el contacto visual y el seguimiento de la
mirada por parte de los nifios con TEA. Se consideran estos aspectos en su articulacion con el

desarrollo del signo para reflexionar acerca de la valoracion del cuadro.

2.2.1. El problema de la mirada en el nifio con autismo y de la supremacia de la mirada

en la ponderacion del cuadro.

Pareciera que el autismo padece las consecuencias de la mirada que no logra acceder a los otros
para construir significados y comprensiones reciprocas. Al mismo tiempo, y paraddjicamente,
el nifio con autismo padece, muchas veces, la ausencia de atentas miradas que permitan captar a
tiempo la opacidad de la suya.

Aprender el lenguaje de la mirada permite no solo ensayar alguna interpretacion de lo que
nuestro interlocutor nos dice, (a través de la multiplicidad de lenguajes de los que se vale para
ello, sean palabras, gestos, acciones, u otros, sino también acceder a algin entendimiento
posible del mundo emocional propio y ajeno. Esbozar suposiciones acerca de lo que piensa,
siente, cree, desea ese otro y construir narraciones de las creencias y deseos personales. En esta
direccion, diversas investigaciones tales como la de Yirmiya (1989) ponen de manifiesto que
las dificultades de los nifios con autismo respecto de la expresion de emociones, puede ser mas
el reflejo de su escasa comprension social que la consecuencia de su hipotético desinterés
social.

Es posible vincular el lenguaje de las miradas con lo que Riviere y Nufiez (1996) denominaron
la mirada mental. Cuando intercambiamos miradas con los demas abrimos un complejo juego
de atribuciones en el cual ser buenos jugadores implica ser sagaces lectores mentales, lo que
desde un marco semiotico podria comprenderse como ser un buen lector de signos.

En el mundo del autismo estas reglas del juego no resultan tan evidentes, probablemente ello

se relacione con el hecho de que los nifios con TEA no prefieran mirar a los 0jos, en la medida
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que estos no le representan una fuente de informacion y acceso a la experiencia intersubjetiva,
sino  mas bien un caos de elementos (informacién, emocion, intencion) confuso y muchas
veces de carécter indescifrable.

Mirar a los ojos, en este sentido, no es mas representativo que dirigir su mirada a otro punto del
cuerpo del adulto, o hacia un objeto, incluso esto ultimo puede resultar mas gratificante
(\Valdez, 2007).

Sin embargo, esto ha conducido a afirmaciones tales como que “los niflos con autismo se
relacionan mejor con el mundo de los objetos que con el de las personas”, ante lo cual cabe
preguntarse: ;es posible establecer una “buena relacion” con los objetos prescindiendo de los
otros?, ser parte del enjambre de participaciones implica saber mirar no sélo las intenciones
mentalistas del otro sino, mucho antes, los usos, sus practicas sociales, sus modos de hacer con
los objetos, su consideracion de objeto para una funcidon puablica, convencionalmente
establecida. Y en este sentido, los nifios con autismo nos muestran importantes ausencias.

El interrogante acerca de las dificultades relativas a la mirada, y la necesidad de encontrar
explicaciones sobre ello es una constante en los diferentes &mbitos implicados en el autismo,
tanto el familiar como el de la intervencion e investigacion. De hecho, constituye uno de los
indicadores para la identificacion precoz del sindrome, en la medida que el enigma de la mirada
es inherente al mundo de la experiencia socio-comunicativa. No obstante, ampliar la pregunta
hacia la accién de los nifios con los objetos y los otros, podria brindar pistas para la busqueda y

construccion de modos de mirar y hacer juntos, alrededor de un referente coman.

2.2.2. La importancia de la mirada sobre el uso de los objetos en el autismo. Una

perspectiva pragmatica.

Antes de la mirada, y para que la mirada se constituya en una fuente de informacion y
afectacion mutua, hay otros modos de sentir juntos y hacer experiencia con otros, que en el
autismo parecen no seguir el curso del desarrollo tipico y estan intimamente enlazados a las
posibilidades de comunicarse. En tal caso, la mirada mental implica inferencias de mayor
sofisticacion sin dudas que las de una situacion de comunicaciébn mas rudimentaria. Pero
mientras que una es cuna, la otra sefiala el potencial humano que en ese nicho cultural se
prepara ya desde los primeros tiempos del desarrollo.

Al respecto los trabajos de Tomasello y el equipo de investigadores del Max Planck Institute
for Evolutionary Anthropology, presentan una sélida explicacién para la comprension de los

procesos del desarrollo de la cognicion social y cultural. Este autor sefiala (2005) que la teoria
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de la mente en todo caso no es la causa sino la consecuencia de una trama de desarrollo que se
teje desde mucho antes y cuya matriz ya puede encontrare al final del primer afio de vida con
todos sus elementos bésicos, para elaborarse hacia el cuarto afio permitiendo el tipo de
inferencias mentalistas que la prueba de falsa creencia evalla.

Es importante enfatizar aqui esta operacion de desplazamiento a edades tempranas de una
habilidad que se considera discriminante del sindrome. De hecho no es novedosa la relacién,
nlcleo de grandes discusiones en el campo, acerca del uso de los primeros declarativos en el
altimo trimestre del primer afio de vida, como habilidad precursora de la teoria de la mente, que
el CHAT toma como uno de los indices de deteccidén temprana del autismo.

Ahora bien, el problema podria radicar en las implicaciones de lo que se sefiala como precursor,
lo que recuerda la necesidad de comprender cada supuesto en funcién del planteo teérico que
lo entrama. De esta manera, las intenciones de las que habla Tomasello, difieren de aquellas a
las que refiere Hobson (2005,2008), y guardan ain mayor distancia respecto de las que
considera Baron—Cohen (1998).

Desde uno de estos paradigmas, considerar que el autismo se vincula a una dificultad béasica
para la comprension de intenciones podria significar tanto que el nifio no ha podido “alinearse”
con el otro, hacia el tercer trimestre del primer afio, llegando a concebirlo como a si mismo en
tanto agente intencional; para poder entonces compartir con €l la atencion, como primer nivel
de un camino evolutivo de complejizaciones de la atencién conjunta y la comprension de
intenciones (se retomara esto en el Cap. 6). Mientras que, desde otra perspectiva, sostener que
el problema reside en las intenciones, implicaria un problema basico de identificacion, en los
términos en que Hobson (2005) la conceptualiza. Para este investigador, identificarse con el
otro requiere poder asimilar algo de esa otredad, en tanto que para Tomasello (1999) la
identificacion se explica por sintonfa o igualacion con el otro, en términos de analogfa™.

Desde una perspectiva de corte modularista, Baron-Cohen y Leslie entenderan que la
imitacion, operacion clave en este proceso, se explica por traduccién literal o copia de la
realidad observada (en los téerminos en que lo cuestiona Rodriguez, 2006 - 2010).

Por otra parte, desde una concepcion semiotica del desarrollo, la posibilidad de leer intenciones

podria explicarse como habilidad para operar con signos, esto es: hacer inferencias.

3 Abrevando en tedricos sociales tales como Vico y Dilthey, Cooley y Mead, Tomasello explica su tesis de
aprendizaje cultural por analogia. Desde este mecanismo de conocimiento, el tedrico sustenta la comprension
social de las personas a diferencia de los objetos inanimados (se ampliara esta tesis en el Cap. N°6).
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Leer la intencion del otro, para poder compartir una misma definicion de situacion, desde una
instancia inicial en la que esta definicion implica esencialmente a los sentidos, la musicalidad y
las primeras danzas (Espafiol, 2005), los ritmos que se configuran, a través de la repeticion, en
primeras reglas (Rodriguez, 2006), hasta una instancia posterior en el desarrollo en la que esta
situacién se defina en términos conceptuales, podria implicar, en todo caso, un acto de
cognicion. Aseverar esto no reduce las primeras interacciones al plano de la cognicién dura,
escindida del cuerpo, el movimiento, las emociones y los afectos, o més bien reducida al
interior de “la cabeza del nifio”. Sino mas bien reubica la cognicién, como plantea Hobson
(2008), en tanto que interpersonalmente situada. Desde los primeros modos de conocimiento
hasta los de mayor desarrollo cultural (ver funciones Vigotsky desde la reinterpretacion de
Riviere), existen modos intermedios de relacionarse con los otros sujetos y objetos del mundo
al cual el nifio accede a partir de la produccion de inferencias, segun un planteo semidtico

peirceano (como se trataré en el Cap.7).

2.2.3. Objetos y signos en el desarrollo temprano del nifio con espectro autista.

«Comprender la alteracion en el desarrollo de la comunicacion y el lenguaje
es el primer paso para la busqueda posterior de formatos comunicativos
capaces de crear contextos significativos compartidos, o al decir de Wertsch (1984),
compartir en mayor medida una “definicion de situacion”» Valdez (2004).
Participar de un mundo de significados compartidos requiere una compleja trama del desarrollo
que se encuentra significativamente alterada en el continuo dimensional del espectro autista.
La emergencia de la funcién comunicativa no se reduce a la adquisicion de palabras, sino mas
bien a la apropiacion de herramientas de mediacion compartidas en el contexto social del nifio,
a partir de las cuales establecer interacciones efectivas con otros (por ejemplo, para pedir,
rechazar, preguntar y/o compartir).
A diario usamos, leemos, transformamos signos, vivimos en un mundo de signos y nos
tornamos héabiles para operar con ellos, pudiendo manipularlos en variadas interacciones y
contextos. Maniobrar la maquinaria de interacciones semioticas requiere de la construccion de
una serie de instructivos y mapas que permitan compartir el mundo con los otros a través de
herramientas de mediacion que habiliten rutas de comunicacién y modos de circular por ellas.
En este sentido, los sistemas de comunicacion no solo son pasaportes de acceso a los
contenidos a ser aprendidos en un proceso educativo, sino modos de conocer. Construir signos

es construir conocimiento, configurar un camino posible, un lugar hacia donde se puede ir, un
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recorrido viable en un terreno sin demarcacion. Asi, la cartografia, si sabemos leerla, nos
conduce a un territorio de experiencia significativa.

En palabras de Valdez (2004) el autismo expone esta complejidad en la comunicacion y les
corresponde a los terapeutas y educadores, en forma conjunta con la familia, la construccién de
herramientas de mediacion al servicio de la comunicacion, del enriquecimiento mutuo y de las

comprensiones compartidas.

Al respecto, cabe mencionar la distincion que realiza Vygotski (1996) entre significado y
sentido. El primero expresa la referencia compartida entre hablantes de una misma lengua,
aspectos mas estables pese a las modificaciones del contexto, a diferencia del segundo, que
refleja el significado interno para el hablante, més dependiente de un contexto particular o
personal. El autor sefiala que la palabra evoca una suma de sucesos psicoldgicos en nuestra
conciencia, que conforman el sentido. Si ampliamos este concepto hacia el mundo de los
objetos, diremos que ellos también evocan en quienes los manipulan una serie de funciones
compartidas por una comunidad, permitidos por su construccion como objeto cultural, y al
mismo tiempo algunos sucesos relacionados con las experiencias que cada sujeto ha tenido con
ese objeto o esa clase de objetos. Asi, el significado, los usos mas universales, las reglas
publicas de uso de un objeto resultan de convenciones que es necesario aprender en situaciones
comunicativo-educativas.

Por lo tanto, el mundo de los objetos y de las palabras que los nombran conforman un complejo
entramado de significados y sentidos que suponen un proceso de inclusion en la cultura, gracias
al cual podremos compartirlo, relacionarnos con él y, a partir de él, modificarlo y
comprenderlo, al menos parcialmente. Asi como una palabra pronunciada en un idioma
extranjero nos conduce a la busqueda de su significado para entender qué quiere decir, un
objeto que desconocemos nos involucra en la busqueda de sus funciones ¢para qué se usa?, y
aun mas: sus modos de funcionar. Pero este no es un proceso solitario. Parafraseando a
Rodriguez & Moro (1991, p. 105) son los adultos quienes poseen “la enciclopedia®** de los
objetos y brindan a los nifios las claves de acceso.

Es posible entonces hablar de una semiosis del objeto que requiere de un aprendizaje
especifico. Es necesario explorarlo y descubrir sus funciones hasta convertirlo en “signo de su
uso”, en representante de una funcién gestada en el seno de cada cultura, en miembro de una

clase (en linea con la propuesta de los semidlogos del Groupe p, 1992, Ver: Rodriguez 2012)

14 Es interesante comprender aqui la metafora como libro abierto, tomando el concepto de semiosis ad infinitum de
Peirce, y no como diccionario de usos finitos e inmodificables.
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En consecuencia, la adquisicion de esta pragmatica particular implica un desarrollo de acciones
en el cual los objetos llegan a significar su funcién, y se vuelven significantes para el nifio, para
poder apropiarlos, integrandolos en una trama narrativa autobiografica. Este proceso de
construccion de significados y sentidos es el que nos permite compartir, al decir de Wertsch
(1984), una misma definicion de la situacion, crear una representacion comdn acerca de un
mMISMO Suceso.

Para el nifio con espectro autista, generalmente los objetos caen en desuso social, se incorporan
en cambio en esquemas de accion que suelen resultar tan opacos como a ellos el mundo
pragmatico que construimos. En nuestra cultura con los objetos se hacen cosas, y también se
crean situaciones, se representan historias analogas a las humanas, sin embargo, ordenarlos, lo
que generalmente constituye la tarea principal que realizan los nifios con autismo con los
juguetes, es parte del juego pero no el juego mismo. Asimismo, en nuestra cultura también se
hacen transgresiones con los objetos, “desacoplamos™ el objeto de su uso convencional, lo
dejamos en suspenso e inventamos otros usos o le adherimos nuevas significaciones, creando
realidades ficcionales (Riviére, 1997/2003). Asi, las cosas dejan de ser lo que son para prestarse
significados y permitir nuevos sentidos en el maravilloso mundo simbolico que somos capaces
de crear. Ese proceso involucra competencias cognitivas interpersonales y narrativas, es decir,
las competencias méas célidas de la cognicion humana. De esta manera, para poder jugar es
necesario inferir sobre un material concreto realidades diversas. Se requiere un sujeto capaz de
interactuar con otros, con quienes aprender y construir esos significados (que mas tarde se
suspenderan en el juego); capaz de imaginar y ficcionar nuevas realidades. Se precisa un bagaje
de recursos comunicativos para comprender y producir actos de significado; una “mirada
mental” para poder ver y comprender las intenciones del otro (Riviére, 1997/2003). Y ademas,
la suficiente flexibilidad para soportar la incertidumbre, tolerar los cambios e integrarlos en

proyectos tendientes a metas, anticipadas a fuerza de imaginar un futuro.

A partir de lo expuesto, es factible inferir las dificultades que experimenta un nifio con TEA
para despegar de la superficie material de los objetos y acceder al plano semidtico del cual
estos forman parte. Este proceso conforma un gran desafio para la evaluacion e intervencion
psico-educativa en el campo del autismo.

Ahora bien, si como plantean Rodriguez & Palacios (2010) esa posibilidad de despegue
simbdlico se apoya sobre el uso candnico de los objetos, y estos comienzan a construirse segin
Rodriguez & Moro (1999, 2005) alrededor de los 10 meses de edad, entonces, este uso

candnico, anidado siempre en unidades triadicas de interaccién: nifio — objeto — adulto-
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funciona como plataforma para el salto que implica otro tipo de signo, desde la semidtica de
Peirce: los simbolos.

Asi, las dificultades del nifio con espectro autista para desarrollar juego simbdlico es un
hallazgo muy posterior a las dificultades previas que derivan en esta evidencia tan clara que el
autismo presenta. Los trabajos del equipo de Rodriguez, se preguntan por la relacién de los
usos de los objetos con las habilidades de comunicacion, en tanto esos usos se apoyan sobre
reglas y convenciones compartidas y por ello mismo son factibles de ser concebidos desde una
perspectiva semidtica.

Acceder al uso publico de un objeto implica pasar a través de abundantes situaciones
comunicativas tejidas de signos. Implica el acceso progresivo al mundo semiotico, que se

expande mas alla de las palabras a otros signos previos, mas polisémicos, y multidimensionales.

Llegado este punto de la discusion es necesario adentrarse por una parte, (1) en una revision de
aspectos conceptuales relativos a los aportes de la escuela socio—cultural, (2) a las teorias del
signo y (3) a la perspectiva semidtico — pragmatica del desarrollo temprano; y por otra, (4) un
analisis de los estudios de deteccion y desarrollo temprano del autismo, para poder reflexionar
a la luz de la revision previa, acerca (a) del tratamiento del objeto que en estos se ha hecho, asi
como (b) sobre las concepciones de comunicacion y signo sobre las que se sustentan, que como
se ha considerado en el marco tedrico se encuentran estrechamente ligados. Con esto se
buscara despejar los supuestos de partida de este trabajo y cumplir con los objetivos propuestos

para su desarrollo.
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3. Supuestos tedricos sobre los que se basa el estudio

Esta investigacion busca indagar en los estudios realizados en las Ultimas dos décadas, sobre
deteccion temprana de los Trastornos del Espectro Autista (entre 6 y 36 meses de edad), los
usos que se ha dado en los mismos a la nocion de signo. Los supuestos que orientan esta
revision se pueden delimitar en tres consideraciones principales. 1) Por un lado, se presume que
dichos estudios responden prioritariamente a un enfoque linglistico. 2) Por otra parte, que en
los casos en que se realiza observacion de “los usos que hace el nifio del objeto”, no se incluye
la misma entre las categorias de analisis de la génesis del signo y por ende no se la vincula con
la construccion del pensamiento del nifio, ni con los nichos comunicativos donde se arraigan. 3)
Asi mismo, se estima que la unidad de andlisis predominante en los enfoques metodoldgicos
adoptados por los estudios mencionados, es principalmente diadica: nifio — adulto, o bien nifio
— objeto.

Se entiende asi que la nocion de signo que predomina en los andlisis de las primeras
manifestaciones del cuadro, tiene importantes implicaciones para la deteccion de indices del
trastorno, en consecuencia para la identificacion de indicadores claves para la intervencion

temprana.

4. Objetivos

General

Analizar las concepciones de signo presentes en los estudios relativos al Trastorno de Espectro
Autista, de las Gltimas dos décadas, en nifios entre los 6 y 36 meses de edad, y las implicaciones

para la deteccion de indices de riesgo del cuadro que de ellas se desprenden.

Especificos
1. Reconocer las concepciones de signo implicadas en los estudios de deteccion de riesgo
de trastornos del espectro autista en nifios, entre 6 y 36 meses, en las ultimas dos

décadas.

2. Caracterizar el abordaje de los “usos que el nifio hace del objeto” y las interacciones en
las cuales han sido analizados, en relacion con las concepciones de signo implicadas en

los estudios seleccionados.
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3. Establecer comparaciones entre las diversas concepciones de signo presentes en los
estudios de la muestra e identificar sus alcances y limites para la deteccion temprana

del trastorno, desde una perspectiva semiotico-pragmatica del desarrollo.

El desarrollo de esta tesis se ha organizado en dos partes. Una primera correspondiente a la
revision teorica de las claves conceptuales del marco expuesto: mediacion semidtica, el signo,
la pragmatica del objeto, la construccion del pensamiento y la comunicacion intencional en el
desarrollo temprano del nifio. De esta manera se indagaron consideraciones tedricas acerca de
nuestro objeto de estudio desde las diferentes perspectivas de las que deriva su génesis: la
escuela socio historica y socio cultural, el constructivismo, la semiotica y especialmente el
pragmatismo peirceano, la articulacién de estas lineas en la psicologia del desarrollo temprano
del nifio y la puesta en didlogo con algunas disquisiciones tedricas acerca del estudio de la
comunicacion intencional, como unidad de analisis de los estudios relativos a la emergencia de
la comunicacion. Todo esto desde un prisma critico del abordaje de la comunicacion y del signo
no verbal en particular, en los estudios del desarrollo tipico (sin ingresar aun al terreno de sus
alteraciones).

En una segunda parte, nos abocamos al rastreo de nuestro objeto de estudio en la
investigacion® sobre deteccién y desarrollo temprano del nifio con autismo, respondiendo a los

objetivos de este trabajo, a partir del analisis de la muestra delimitada para el mismo.

5 A'lo largo del desarrollo de la tesis se utilizan las expresiones: investigaciones, estudios, papers y literatura del
desarrollo temprano, como términos andlogos para referir a la muestra conformada para el cumplimiento de los
objetivos de este trabajo.
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DESARROLLO - PARTE |

5. De la mediacion semiotica de los enfoques socioculturales al signo tricéfalo de Peirce.

5.1. La actividad mediada, como categoria central del desarrollo humano, en los enfoques

socioculturales

En este capitulo se presenta una cartografia conceptual de las principales claves de la
perspectiva socio histérica, relevantes para el abordaje de nuestro objeto de estudio, a partir de
la unidad de analisis de la propuesta tedrica de Vygostki y algunas de las reconsideraciones

realizadas en la agenda actual de la psicologia socio cultural.

Vygotski (1931/1995) rechaza una concepcion de evolucionismo como continuidad de lineas
de desarrollo, desde la biologica o natural hacia la subjetiva, como proceso superior, especifico
del hombre. Considera estas como dos vias de desarrollo de curso diferente, que se co-funden,
mientras que la linea natural corresponde a los procesos de maduracion y crecimiento, la
cultural refire a los procesos de apropiacion y dominio de los recursos e instrumentos de la
cultura.

En este sentido, Wertsch (1998) explica que la ontogénesis de la teoria Vygotskiana implica la
“co—presencia de fuerzas evolutivas diferenciadas”. Si bien ambos planos del desarrollo
conforman una unidad, el caracter de co-formacion rechaza su concepcidn como proceso
aditivo, asi como cualquier otro reduccionismo psico-evolutivo que privilegie una linea sobre la
otra.

Desde una epistemologia de la dialéctica hegeliana, Vygotski construye un programa que
convierte las premisas filosoficas de Engels y Marx en hipotesis psicologicas. Asi, se dibuja
una suerte de bucle en el recorrido de la accion mediada entre el sujeto — los otros — las
herramientas y los objetos.

De esta manera, aquello que funda la originalidad de la psicologia de este tedrico implica la
necesidad de invertir la concepcién del desarrollo desde su direccion y analizar las condiciones
de posibilidad en que se producen: el mundo cultural y la subjetivacion, o en otros términos las

condiciones especificas de las practicas de humanizacion.

A continuacién se propone un breve recorrido, partiendo de un enfoque socio — histérico para

arribar a un abordaje socio — cultural de la acciéon mediada, en linea con el planteo de
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Wertsch'®. El foco de la revision sera la unidad de analisis: actividad mediada, y dos nociones
estrechamente relacionadas con la misma: internalizacion y procesos psicolégicos superiores,

asf como algunas de las ampliaciones que han realizado al respecto autores contemporéaneos®’.

5.1.1. Unidad de andlisis, objeto y pregunta central en la propuesta psicolégica de
Vygotski.

El campo problemético que conforma el objeto de trabajo de la psicologia vygotskiana podria
expresarse como el pasaje de la animalidad a la subjetividad a través de una mediacion
instrumental y semiética®.

En tal sentido Vygotski pondera la mediacion semidtica como paradigma a partir del cual
aborda el desarrollo de la actividad consciente, estimando que la misma tiene una trama
semantica.

Diremos asi que para estudiar las formas de pensamiento mediadas por el habla procura
explicar como se constituyen los sujetos a partir de este modo de mediacion especifica.

El programa propuesto por Vygotski se centra en el caracter doblemente mediado de la
constitucion de los procesos psicoldgicos superiores, reuniendo en un complejo sistema la
actividad instrumental y la interaccién social.

Es factible definir su objeto como la constitucion de las formas de funcionamiento consciente y
voluntario, derivadas de los procesos de trabajo del hombre®. Mientras que su unidad de
andlisis se delimita en la actividad instrumental e interaccion social, en relacion con la categoria
de trabajo y su caracter doblemente mediado, desde una perspectiva marxista.

Se delinea asi, una primera orientacion respecto del planteo epistemologico del programa

psicoldgico en estudio de Vygotski.

18 Wertsch (1991) sugiere adecuado reservar el término estudios cultural - histérico o socio histérico para la
produccion de Vygotski, Leontiev, Luria y otros soviéticos, empleando la denominacién sociocultural para el
trabajo de los psicologos contemporaneos que han apropiado el legado de aquellos (Daniels, 2003, p. 116).

7 Asumiendo los limites de este capitulo, mencionaremos sélo algunos de los principales aportes de Wertsch,
Bajtin y Leontiev.

'8 De acuerdo con el planteo de Rodriguez y col. (1999, 2005, 2012), Vygotski distingue ambas formas de
mediacion. Lo que conlleva problemas puesto que dependiendo de la lectura que se haga, el instrumento se sitla
en los margenes de los signos, y el signo por excelencia acaba siendo el lenguaje.

9 Es importante recortar la especificidad de su pregunta por el desarrollo humano y la constitucion de su
psiquismo y no reducirla al estudio del desarrollo cognitivo. Vale recordar la intencion de Vygotski por
recuperar la especificidad del objeto de la psicologia, fundar una psicologia centrada en el hombre, frente a la
magnitud de los estudios norteamericanos conductistas, basados en animales. Y también de ciertos desarrollos de
la misma psicologia soviética como la reflexologia.
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Cole y Scribner (en Vygotski, 1988) introducen el pensamiento del autor refiriendo su
propuesta como hallazgo de solucion a las paradojas cientificas de la época en los métodos y
principios del materialismo dialéctico.

De esta manera, la pregunta de Vygotski se recorta en la especificidad de la constitucion de los
sujetos en el seno de las précticas culturales.

En ese movimiento dialéctico reside el caracter especifico de la mediacion, como categoria
exclusiva de la constitucién humana y contribucién distintiva de esta perspectiva teorica.

Asi, la singularidad del planteo se encuentra en el modo particular en que el autor relaciona la
teoria marxista con la problematica psicolégica.

Vygotski encuentra en los autores marxistas no sélo la preocupacion “por afirmar a la vez la
naturaleza orgénica y la naturaleza social del hombre, distintas pero indisolublemente unidas”
sino, especialmente “el rechazo a una interpretacion «mecanicistay o «naturalista» de los
acontecimientos histéricos, que explicaba los cambios por la causalidad mecénica de una suma
de elementos aislables y determinantes.” (Siguan, 1987, p.3). En palabras de Van der Veer
(1987, en Siguan 1987, p.23) el enfoque del desarrollo, desde una perspectiva genética, surgido
de una fuerte critica al dualismo de Descartes, rechaza, a la luz de Spinoza, las escisiones entre
procesos emocionales superiores e inferiores®.

De esta manera el autor concibe el desarrollo, retomando a Marx en su operacion de derivacion
de los cambios historicos, en la sociedad y en la vida material, hacia aquellos que se producen
en la naturaleza humana: en la conciencia y la conducta (Cole y Scribner, en Vygotski, 1988, p.
25). Asi se basa en las ideas de trabajo y uso de las herramientas de Engels para explicar el

cambio que el hombre produce en la naturaleza y en si mismo.

5.1.2 La Categoria de trabajo en la obra de Vygotski y su relacion con la Concepcion del

Desarrollo.

Siguiendo a Marx, Vygotski considera al trabajo como actividad especificamente humana y
como produccién transformadora de la naturaleza. Esta actividad opera sobre el orden natural
produciendo un mundo objetivo y un mundo subjetivo.

Asi, rompe con la concepcién de un hombre en armonia con la naturaleza, entendiendo que

aungue existen determinados atributos en las cosas materiales que permiten su transformacion,

20 Van der Veer, realiza un interesante analisis de estos dualismos, asi sefiala que “Spinoza, criticando a Descartes,
deseaba extender el enfoque determinista y abandonar el dualismo. Esto fue muy importante para Vygotsky, quien
se esfuerza en una explicacién causal-determinista de los procesos psicoldgicos superiores y no acepta el abismo
entre procesos emocionales superiores e inferiores”
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la misma no esta dada por su naturaleza, sino que es producto de la accidon humana. Esto
determina un modo particular de relacion: sujeto — objeto, mediado por las herramientas y por
los otros. Se pueden ubicar entonces dos sentidos para la transformacién: transformo y me
transformo, en un colectivo y mediado por el uso de las herramientas.

Se expresa de este modo el caracter doblemente mediado de la actividad, por el uso de
instrumentos y de signos y por las relaciones sociales.

En esta orientacién de la accién a transformar la naturaleza en otra cosa, se funda una nueva
modalidad adaptativa, al tiempo que se produce humanidad. Esto permite afirmar que no hay

sujeto sin objeto y por lo tanto sin instrumento semiético.

En sintesis, tres tesis sobre el trabajo se hallan presentes en la obra de Vygotski: (1) como tesis
filoséfica: cuando permite explicar la constitucién cultural; (2) como tesis antropoldgica,
cuando lo hace con los procesos de hominizacion; y (3) como objeto de estudio de la
psicologia, en cuanto se erige como producto y condicidn de posibilidad de formas conscientes
y voluntarias de comportamiento (Baquero, 1998).

El punto de inflexion de la teoria Vygotskiana reside en la analogia que establece entre la
regulacion objetiva del mundo fisico por medio del trabajo, y la regulacion del propio
comportamiento. De este modo el soviético explica los dos dominios, de la naturaleza y de si
mismo, a través de la extension de la nocion de instrumento, desde la herramienta fisica hacia el
sistema de signos, y el dominio de los procesos psicologicos naturales a traves de la actividad
social. En palabras de Van der Veer & Valsiner (1991, p. 219), el teérico ubica “la diferencia
mental entre el hombre y el animal en términos de grado y especie”. Ello lo lleva a refutar la
tesis del uso de herramientas o la posibilidad de construirlas como principal diferencia,
considerando que el animal usa herramientas y el hombre trabaja, lo cual implica que
transforma el orden natural, disponiendo de los medios al servicio de sus fines, en una actividad
que se desarrolla en interacciones sociales a partir de la ideacion consciente y voluntaria, y en

ese sentido doblemente mediada.
5.1.3. La concepcion del desarrollo como proceso socialmente organizado.
La relacion entre actividad instrumental e interaccion social requiere, para su comprension, el

andlisis de dos nociones claves y solidarias entre si: Procesos psicologicos Elementales y

Avanzados e Interiorizacion. Se ubican a continuacion sus principales caracteristicas.
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En la configuracion trazada por las ideas centrales de la teoria socio — historica, se distinguen
los siguientes elementos:
- Tesis: los procesos psicologicos superiores tienen origen histérico y social.
- Los instrumentos de mediacion (herramientas y signos) cumplen un papel central
en la constitucién de los procesos psicolégicos superiores.
- Los procesos psicologicos superiores deben abordarse desde una perspectiva
genética.
Vygostski discrimina entre dos tipos de procesos psicoldgicos: elementales y Superiores (PPE
y PPS), delimitados por su desarrollo en diferentes lineas genéticas, distingue los mismos en
funcién de la transicion entre el dominio filogénetico y el socio- cultural; mientras que la
diferencia entre PPS rudimentarios y avanzados, se ubica al interior mismo del dominio
sociocultural (Vigotsky, 1931/1995).
Por lo tanto los PPS se conforman en la vida social y son especificamente humanos, permiten la
regulacion voluntaria y consciente de la accion (no son automatizados), se organizan a partir
del uso de instrumentos de mediacion (semioética), siendo su adquisicién por medio de procesos

de interiorizacion.

Si bien los PPE son necesarios para la constitucion de los superiores, los primeros no resultan
condicidn suficiente para su desarrollo. Vale recordar que Vygotski rechaza la comprension de
estos como estado avanzado de las PPE, entendiendo que los mismos no siguen una direccion
hacia su transformacion en superiores (ibid.).

Vygotski formula la “ley de doble formacién” o “ley genética general del desarrollo cultural”
por la que explica el origen de toda funcidn psicoldgica en las relaciones entre seres humanos.

El tedrico plantea que los instrumentos mediadores son fundamentales a la hora de considerar la
transformacion de los procesos naturales en funciones psicoldgicas superiores: “el primer
empleo del signo significa que se ha salido de los limites del sistema organico de actividad
existente para cada funcién psiquica. La aplicacion de medios auxiliares y el paso a la actividad
mediadora reconstruye de raiz toda la operacion psiquica a semejanza de como la aplicacion de
las herramientas modifica la actividad natural de los 6rganos y amplia infinitamente el sistema
de actividad de las funciones psiquicas. Tanto a lo uno como a lo otro, lo denominamos, en su

conjunto, con el término de ‘funcidén psiquica superior’ o ‘conducta superior’” (Vygotski, 1998
p. 92)

La segunda clave plateada al inicio de este apartado es la Interiorizacion.
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La cultura se apropia del sujeto en la medida en que lo constituye, proceso de apropiacion
reciproca que no se reduce a la adicion de dominios sobre instrumentos de la cultura, sino que
constituye un “proceso de reorganizacion de la actividad psicoldgica del sujeto como producto
de su participacion en situaciones sociales especificas” (Baquero, 1996, p.42)

La interiorizacion se describe asi como un proceso de transformaciones de operaciones
externas que se reconstruyen y comienzan a suceder internamente, desde un proceso,
inicialmente interpersonal a uno intrapersonal, como resultado de una “prolongada serie de
sucesos evolutivos” (Vygotski, 1998, p.94).

La internalizacion implica reconstruccion de la actividad psicoldgica a partir de operaciones
con signos que se originaron en situaciones comunicativas.

Vygotski toma al lenguaje como ejemplo paradigmatico para explicar este proceso de
internalizacion. Ese proceso de internalizacion reorganizara las operaciones psicologicas,
produciendo transformaciones estructurales. En tal sentido, asi como el desarrollo no se puede
comprender, desde este paradigma, en tanto adicién de dominios de instrumentos culturales,
los procesos de internalizacion no pueden reducirse al mero traspaso de estado, de afuera hacia
adentro, sino que implican construccion de espacio interno y por lo mismo son creadores de
conciencia.

Las revisiones tedricas que hace Wertsch (1998) posibilitan aclarar estas distinciones. El autor
determina ciertos rasgos basicos para el proceso, indicando que este no debe ser entendido
como copia de realidad externa en un plano interno, en tanto no existe como entidad previa,
sino que se desarrolla en el mismo proceso. La representacion del mismo a partir de la imagen
de invaginacion da cuenta de esta particularidad.

La realidad externa es concebida, en linea con esta légica, en términos de naturaleza social —
transaccional, y el mecanismo de funcionamiento del proceso analizado en tanto dominio de

formas semiobticas externas.

5.1.4. La actividad instrumental como eslabdn de enlace de las dos vias de desarrollo.

La comprensidn de la categoria de Actividad, desde la perspectiva Vygotskiana implica, segun
Riviere (1988, p.41), su relacion con la nocion de mediacién, como transformacion del medio a
través de instrumentos. Como hemos visto, se entiende por mediacion, el empleo de medios
(instrumentos y signos) que permite tanto la regulacion de la conducta refleja como la
conformacion de la conciencia. Asi como los instrumentos son necesarios para construir un

artefacto lo son para la construccion de la propia conciencia. En tal sentido se pueden entender
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los signos como instrumentos de mediacién en la relacion del hombre con los demés y consigo
mismo.

En palabras de Vygotski (1977, p.94) ““la conciencia es contacto social con uno mismo’, y ese
“uno mismo”, dada la “génesis social del individuo”, es a partir de los otros. Por esto
entendemos, asumiendo la propuesta de Riviére (1998), que la conciencia tiene una estructura
semidtica y en consecuencia el “andlisis de los signos es el ‘Gnico método adecuado para
investigar la conciencia humana’”.

En suma, Riviere (ibid. p.44) sefiala que la construccion de la psicologia de Vygotski reside
por un lado, en presentar la conducta instrumental como “paradigma unificador” entre una
psicologia objetiva (funciones elementales) y una subjetiva (funciones superiores); por otra
parte, en haber extendido la nocidn de instrumento a las de signo y simbolo, y finalmente, la
transformacion que opera de las premisas filosoficas de Engels en hipétesis genéticas para una
nueva psicologia. Este aporte de una concepcion dialéctica a las nociones psicologicas de
origen, desarrollo y naturaleza de las funciones superiores permite reformular la direccion de
los procesos de humanizacion. Asi se entendera que el sujeto no se hace de dentro hacia fuera,
no es mero reflejo del medio, ni existe, en palabras de Riviere (1998, p. 41) como “espiritu
previo antes del contacto con las personas y las cosas”, sino que es producto de la relacion.
Desde esta epistemologia la conciencia no sera mera fuente de signos sino el producto de
aquellos y las funciones superiores no son sélo condicidn para que la comunicacion se produzca
sino su resultado. Por ello el vector fundamental del desarrollo sera la interiorizacion de los
instrumentos y signos, y su transformacion de reguladores externos a reguladores de la propia
conducta (autorreguladores). La conducta instrumental es el material necesario para su
conversion en signo y la relacion con los otros su condicion de posibilidad.

El tedrico establece entonces una analogia entre signo y herramientas en base a su funcion
mediadora. Advierte sin embargo que esto no implica su isomorfismo, ya que la diferente
orientacion de la actividad promueve la principal diferencia: las herramientas se encuentran
orientadas externamente, producen cambios en los objetos, y los signos se orientan
internamente, para dominio de la propia conducta®’.

En este sentido los signos son “desarrollos ontogenéticos de la propia conducta instrumental”,
lo que situa muy bien en su paradigmatica descripcion de la formacion del gesto de sefalar, una

conducta instrumental se convierte en signo a partir de los otros, se simplifica e interioriza, por

21 Al respecto, abordaremos en este trabajo la consideracion de que las herramientas también se orientan
internamente cuando se conviernten en signo de su uso (en Cap. 7)
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ello Riviére (1998) afirma que el signo implica siempre condensacion y el sujeto es un

“destilado de las relaciones sociales” (Riviére, 1998, p.44).

De esta manera quedan presentadas las nociones claves para la elaboracion de una psicologia

del desarrollo temprano con foco en la génesis del signo.

5.1.5 La nocion de mediacion en la agenda pos Vygotskiana.

Todos los enfoques pos Vygotskianos, a pesar de las diferencias que puedan presentar, intentan
teorizar la esencia de la obra de Vygotski, que Cole resume en el rechazo a una separacién
estricta entre lo individual y lo social. Influenciado por Spinoza, Vygotski concibio lo
individual y lo cultural como “elementos mutuamente formativos de un solo sistema en
interaccion” (Daniels, 2003, p. 122). Se establecen asi, en palabras de Kozulin (1998) “las
premisas de una teoria unificada de la conducta y de la mente sobre la base de la actividad

sociocultural” (en ibid, p.124).

Entre otros, Werchst (1993) cuestiona las limitaciones que la propuesta del tedrico soviético
presenta respecto de las  vinculaciones entre los escenarios histéricos, culturales e
institucionales y las diversas formas de accion mediada. En ese aspecto acentua la relevancia
de la propuesta de Bajtin, en cuanto al caracter socioculturalmente situado de la accion
mediada, como nexo clave entre los escenarios mencionados anteriormente y las funciones
mentales del individuo. En este contexto, Wertsch (1998) propone “la accion mediada” como
unidad de analisis sociocultural, entendiendo que estos estudios persiguen el objetivo de
explicar las relaciones entre la accidn humana y las situaciones culturales institucionales e
historicas donde se realiza esta accion.

Otro aporte singular que profundiza el andlisis de las condiciones de la accion mediada, es la
consideracion de que las personas que trabajan con instrumentos forman sistemas cognitivos
integrales que no se pueden entender separando los elementos, por lo cual todos los procesos

mentales del ser humano estarian distribuidos (Daniels, 2003, p. 122).

La consideracion de la accion mediada, situada en el seno sociocultural, de caracter distribuido
y por lo tanto inescindible, en su comprension, de los otros con quienes se produce, echa luz

sobre los procesos semioticos, foco de nuestra investigacion.
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Se parte entonces, de la comprension basica de que es a través de las herramientas que el
hombre media su relacion con los demas y consigo mismo, realizando transformaciones en el
medio exterior mientras regula su propia conducta y la de los otros, se arriba a la comprension
del uso de un instrumento en tanto producto de una actividad contextualizada y a la
consideracion del objeto como construccién mutua, resultado de la interpretacion del sujeto en

interaccion.

A continuacion se sugieren algunas lineas desde las cuales enlazar la concepcién de mediacién
desde el enfoque socio-cultural, hasta aqui tratada, con la triada semidtica de Peirce, que se
introducira posteriormente. El salto entre ambos tridngulos referenciales es ambicioso y no se
desconoce que la conexion entre ambas propuestas requiere de un tejido de enlaces
consistentes entre filosofia y psicologia, que sin dudas excede los alcances de este trabajo. No
obstante, sera necesario enunciar algunas aproximaciones posibles en virtud de explicitar el
marco tedrico desde el cual se propone el analisis del desarrollo semiotico temprano del nifio
posteriormente diagnosticado con autismo. Marco en el que se conjugan desarrollos de Piaget y
de Vygotski, en articulacién con otros aportes de la psicologia evolutiva actual, a partir de la

clave triddica de Peirce.

5.2. De la triada socio — historica cultural a la triada semiotico — pragmatica.

Como ha sido tratado hasta aqui este proyecto se inscribe en la tradicion de la psicologia socio-
cultural y sus posteriores revisiones, especialmente aquellas que han considerado el uso de
mediadores instrumentales y semioticos en el desarrollo del nifio.

Uno de los principales supuestos de esta escuela estriba en la consideracién de la existencia de
discontinuidad entre los procesos de filogenia y ontogenia, que Vygotski y Luria explican en
base al cambio estructural que la mediacién instrumental produce en el desarrollo (en, Cole y
Engéstron, 2001). Como hemos visto, las herramientas y los signos, en tanto que mediadores,
constituyen para Vygotski (1978) dos aspectos del mismo fendmeno, aunque orientadas en
diferente direccion. A partir de esta premisa, los autores delimitan su clasico esquema de la
mediacidn de tres vértices: sujeto, mediacidn o artefacto cultural y objeto, que constituyen los
fundamentos de la cognicién humana. De este modo se perfila la propuesta de la teoria de la

actividad de la psicologia historico-cultural soviética Rusa, de raiz en la filosofia alemana
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clasica (de Kant a Hegel) y en los escritos de Marx y Engels (filosofia marxiana), que

actualmente amplia sus limites incorporando nuevas direcciones® (Engéstron, 1991).

Fruto de numerosos debates, el triangulo de la mediacion ha sido objeto de abundantes
revisiones. Entre ellas Cole y Engéstron (2001) sefialaron que el modelo no alcanzaba a reflejar
el dinamismo propio del doble mundo, individual y social, central en la tesis de Luria y
Vygotski. Por su parte, y en continuidad con la teoria de la actividad de Leont’ev (1975, 1982),
Wertsch (1991) enfatiza la nocidn de accion orientada a una meta, a través del empleo de
instrumentos mediadores, tales como las herramientas o el lenguaje, que, en palabras del autor
“dan forma a la accidon de manera esencial” (Wertsch, 1991, p. 29). Por tanto, el estudio de un
sujeto que lleva a cabo una accién remite siempre a un individuo actuando en una situacién

concretay a los instrumentos de mediacion empleados.

Estas revisiones del constructo de mediacion generan las condiciones para la expansion de la
escuela sociocultural hacia terrenos interdisciplinarios, segin mencionamos anteriormente. Asi,
la analogia que establece Vygotski entre herramientas y signos brinda las claves para la
articulacion con teorias de la significacion, exdgenas al campo de la psicologia, que permitan
explicar el proceso dialégico de significacion desde una perspectiva del signo tricéfalo?.

En este camino, algunos revisores de la propuesta socio historica han profundizado la
caracterizacion del signo como constructo cultural (entre otros, Valsiner, 2001, 2002, 2006).
Sin embargo, esto no se constituyd en prioridad de estudio entre los tedricos de la psicologia
del desarrollo, siendo aun menos frecuente su abordaje en el campo del desarrollo temprano del

autismo.

Arribamos entonces a la delimitacion de uno de los pilares tedricos sobre los que se sostiene
nuestro trabajo, representado en la propuesta de Rodriguez & Moro (1999) y Rodriguez et al.
(1991 - 2010), quienes asumen los supuestos de la escuela socio-historica, desde una

perspectiva pragmatica del objeto, para el estudio del desarrollo temprano del nifio. La

22 ge consolidan asi diferentes proyectos de investigacion a los que subyacen diferentes unidades de analisis y
concepciones de sujeto. En este contexto, una de las criticas que arroja Wertsch (1991) es que la agenda de la
psicologia occidental contemporénea se ha interesado por universales de la accion en tanto procesos ahistoricos.

2 Con esto no se pretenden homologar ni reducir las diferentes triadas que en este capitulo se analizan, por su
mera cualidad de conformarse por tres vértices. El triangulo socio — cultural: sujeto, mediacion o artefacto cultural
y objeto, el signo tricéfalo de Peirce y la unidad de interaccion: adulto-nifio-objeto tienen origen en tradiciones
tedricas diferentes, no obstante aqui se ensayan posibles lecturas y articulaciones entre las mismas, siendo una
factible de ser reinterpretada a la luz de la otra.
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articulacion tedrica que sustenta el cuerpo de investigaciones de este equipo encuentra eco, en
cierta medida, en los sefialamientos de Wertsch (1991) cuando refiere al pragmatismo
norteamericano y a la ciencia cognitiva de Piaget, entre los antecedentes de los estudios de la
accion.

Al respecto es necesario destacar algunas disquisiciones teoricas. Por un lado, Rodriguez &
Moro (1999, pp.77-79) rescatan la nocion piagetiana del pensamiento como hecho que se gesta
en la accion y se distancian del tedrico cuando reduce el proceso de conocimiento a categorias

formales y abstractas, de un sujeto solitario, universal y en un mundo ahistérico y acontextual.

Por otra parte, enfatizan el valor de la mediacion para la construccion del pensamiento en la
teoria de Vygotski, mientras que cuestionan que a lo largo de su obra esta nocion queda
circunscrita al lenguaje (como se ha observado en el primer apartado de este capitulo)®*, hecho
que podria permitir comprender también, la diferencia que establece el autor entre las
herramientas y los signos.

Otro de los puntos de disenso, que se puede sefialar respecto de la propuesta de la escuela
soviética, se refiere a la génesis de doble via del desarrollo, comunicacion y pensamiento, cuya
relacion, segln las autoras, resulta ambigua. En algunas ocasiones el autor refiere a estas como
dos vias del desarrollo solidarias entre si, no obstante en otras oportunidades las considera

como vias paralelas.

En este marco de revision de las escisiones epistemologicas de la tradicion psicoldgica
occidental®, la linea de investigacion liderada por Rodriguez &Moro (1991, 1999; Rodriguez,
2005-2010), sugiere la necesidad de una epistemologia anti-dualista, postulando el signo de la
semiotica de Peirce como via de resolucién de la escision: cognicion-comunicacion.

Asi, la pragmatica del objeto se erige como perspectiva de articulacion entre ambos dominios,
en tanto esta teoria de la significacion trasciende el signo linglistico y se ocupa de las maltiples
formas de significacion posibles. De esta manera, el enfoque plantea un giro respecto del modo
de ver al objeto en la tradicion psicoldgica de la primera infancia, en analogia con el giro
pragmatico producido en el estudio del lenguaje, principalmente con Bruner en los afios 70. La
inclusion del objeto en un analisis semibtico, permite preguntarse ¢como conoce el nifio las

cosas?, para rastrear las respuestas en un espacio intersubjetivo, comunicativo y situado, es

2 Es preciso aclarar que las autoras explicitan que esta reduccion puede estar justificada en la cuasi ausencia de
estudios realizados por Vygotski en nifios sin habla.

% En concordancia con el andlisis critico de Engéstron (1991), quien identifica una serie de oposiciones en la
tradicion socio-historica: mediacion por signos / mediacion por herramientas, relaciones sujeto — sujeto /
relaciones sujeto — objeto, accion expresiva o comunicativa / accion instrumental o productiva.
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decir emplazado en un tiempo y un espacio siempre mediado por el adulto (guardando relacién
con las consideraciones de Engéstron, 1991; Engestron y Cole, 2001 y Wertsch, 1991).

En tal sentido, se defiende, desde esta perspectiva, que la comunicacion es siempre
comunicacion acerca de algo y que a través de ella el nifio se apropia cognitivamente de lo que

lo rodea.

A continuacion se profundizard en algunos constructos basicos de la semiotica de Charles S.
Peirce, a los fines de presentar los elementos con los que se entreteje la perspectiva tedrica en la
que se sustenta este trabajo.

5.2.1 La semidtica de Peirce, como epistemologia antidualista, para el estudio del

desarrollo cognitivo-comunicativo del nifio.

La eleccion que realizan Rodriguez & Moro (1999) por la semidtica de Charles S. Peirce (1839-
1914), en lugar de continuar en la huella de contorno saussureano, que Piaget habia trazado en
sus trabajos sobre el desarrollo sensoriomotor en su analisis del nacimiento de los indices,
sefales, simbolos y lenguaje y que orienta en gran medida a la psicologia evolutiva posterior, se
relaciona con los limites a lo que se cifie el signo de la corriente francesa.

Reconocido como padre de la Lingiistica moderna, Saussure sienta las bases de la semiologia.
El tedrico se interesa por el estudio de la lengua entendida como sistema de signos que
expresan ideas recortando su objeto en relacion con el estudio del funcionamiento de los signos
en el seno de la vida social. El signo linglistico estd compuesto de dos planos: Significado-
Significante, que no se reduce a la union de una cosa y su hombre, sino de un concepto y una
imagen acustica. Con esto, torna al signo linglistico una “unidad biplanica mental”, cuyo
primer término, el significante, es la huella o imagen acustica: sonidos, grafemas. No es el
sonido material, puramente fisico, sino su huella psiquica. En tanto que el segundo, significado,
refiere a la huella conceptual: concepto, imagen mental, conceptual (Saussure, 1972).
Precisamente esta unidad se define como mental porque se halla en un plano diferente al del
objeto concreto que se encuentra en la realidad externa. Hecho, este Gltimo, que motiva el viraje
del camino de las autoras de referencia hacia la semiotica de Peirce, en la busqueda de otro tipo
de signo cuya génesis se explique en el mismo seno de la realidad material y permita, por ello,
abordar la relacion que define su unidad de analisis triadica. Asimismo, el estudio de los bebés

obligaba a una busqueda por fuera del territorio exclusivamente linguistico de Saussure.
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Fundador de la semidtica, influyente en la linglistica pragmaética y renovador de la l6gica, al
filosofo norteamericano se le atribuye el haber introducido por primera vez el término
semidtica, del griego semion: signo, para denominar a una teoria general de los signos
estrechamente vinculada con la l6gica, el otro nombre la semidtica segin lo indican Riba
(2003) y Rodriguez (1999). El estudio de la semiosis, implica una consideracion de los signos
en tanto procesos de significacion, que se define por tres elementos “algo que estd por algo
(objeto fundamento del signo), en alguna relacion (representamen) y para alguien
(interpretante)” (Peirce,1894)

Para acceder a la l6gica de la introduccién de la perspectiva de Charles Peirce en el analisis del
desarrollo temprano de un nifio que no habla, en el siguiente apartado se exponen algunos de

sus elementos conceptuales basicos.

5.2.2. Triadas y diadas en la psicologia del siglo XX. La influencia de Peirce sobre las
ciencias del comportamiento®.

“Sin signo no hay sujeto”.
Eco (1984)

A pesar de la gran influencia de Peirce en el “disefio de los planos del edificio de la psicologia
anglosajona”, este autor ha tenido, sin embargo, un protagonismo escasamente reconocido por
los historiadores de esta disciplina. Segun Riba (2003), el hecho que explica que esta obra
fundacional haya pasado en gran medida inadvertida es, precisamente, que la huella del
pensamiento de este tedrico no se descubre tanto en la materia, en los temas, como en la forma
de la estructura que propone, esto es “en el punto de vista que adopta para encontrar lo que
busca,” los esquemas de que se sirve, en los que se “consolidan las teorias del aprendizaje, de la
comunicacion y otros desarrollos de la psicologia americana.” Por tanto, la obra de Peirce se
constituye asi como una “magna logica de la accidon, humana o animal, o incluso de la
dindmica de cualquier proceso”(ibid).

El legado de Peirce a la psicologia se puede rastrear en los aportes que recogen autores
reconocidos tales como W. James, J. Dewey, G. H. Mead, Ch. Morris, asi como en los

movimientos del funcionalismo y el pragmatismo, que él mismo crea. Riba (2003) ubica

%8 Se ha tomado como referencia el ensayo de Carles Riba (2003): Charles S. Peirce (1939-1914) del triangulo
magico y de sus pérdidas y conservaciones. Algunas notas sobre la invisibilidad de Ch. S. Peirce en la historia de
la psicologia; del cual se han considerando s6lo algunos elementos de directa implicancia para el trabajo que se
desarrolla.
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aspectos negativos y positivos en lo que denomina “operacion de psicologizacion" de la
semidtica, que si bien empobrecié indudablemente el patrimonio que los autores de la
disciplina tomaron del filésofo, simplificandolo, al mismo tiempo lo tornaron operacional y
practicable para la practica cientifica; y en este sentido dice el autor que la psicologizacion de
Peirce es perdonable.

Una de las vias de simplificacion del pensamiento de Peirce podria coincidir con “el paso al

conductismo o de las triadas a las diadas”.

El pragmatismo de Peirce adquiere vigencia en dos direcciones, que representan diferentes
momentos y ambitos de trabajo del autor. En primer lugar, “la necesidad de que todo concepto
sea trasladable al lenguaje de la experiencia y la practica, a fin de dotarlo de significado™; en
segundo lugar, “que dicha condicion sea creada- precisamente- por efectos” (Riba, 2003). Asi
mismo, el énfasis otorgado al metodo cientifico, las matematicas y la pragmatica en la obra de
Peirce, ha motivado el establecimiento de diversas afiliaciones entre la obra peirceana y el
positivismo. No obstante, sus estudiosos, entre ellos Barrena (2006, p.13), afirman que aun
cabiéndole la denominacion de filosofia empirica, no seria adecuado considerarla positivista.
Las diferencias quedan manifiestas en los postulados del pragmatismo de Peirce, al que el
mismo dio el nombre de pragmaticismo para diferenciarlo de otras posiciones. Por tanto, este se
erige como un método logico cuya pretension radica en comprender las ideas a partir de sus

posibles efectos.

Enunciado de este modo, resultan evidentes algunos de los puntos que pueden haber abonado el
establecimiento de conexiones entre pragmatismo y conductismo. Sin dudas el desarrollo de las
mismas exceden las posibilidades de nuestra investigacion, no obstante es preciso mencionar al
menos una de las simplificaciones de la obra de Peirce de importantes repercusiones para el
estudio que se lleva a cabo.

La “primera traicién al pensamiento de Peirce”, en palabras de Riba, se remite al éxito de la
méaxima pragmatica y la ley del efecto, y su uso indiscriminado. Al respecto, cabe recordar que
la maxima pragmatica puede equipararse al principio de Wittgenstein (1953/1983: entrada 580:

"Un proceso interno necesita criterios externos".

Una posible explicacién para esto podria ser que la maxima pragmatica y la ley del efecto han
sido consideradas como formula diadica de interpretacion, relacionando dos elementos y

descuidando con ello que el modelo procesual de Peirce es prioritariamente triadico.
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En este sentido, el motor de todo proceso representado mediante signos o pensamientos, es un
triangulo de relaciones y no una simple secuencia de diadas causa-efecto (i.e. estimulo-
respuesta, conducta-refuerzo, emision-recepcion), sino una red con tres derivaciones en cada
uno de sus nudos, lo cual en palabras de Riba (2003), recordando la definicion de signo del
propio Peirce, implica “un objeto o referente, un signo o representacion (“'representamen™) y
un interpretante, que confiere significado funcional (pragmaético), mediante un efecto, a la

relacion referencial (semantica) mantenida por los otros dos”.

En este sentido, para Peirce siempre se relacionan tres signos dentro de la red de relaciones, y
por ello todo signo adquiere significado a traves de su relacion con otros signos, relacionados
entre si (a través de un c6digo).

El problema que subyace a la reduccion enunciada reside en la consideracion de la nocion de
interpretante, y el olvido de los otros dos veértices, en el que la psicologia incurre cuando
prioriza de estas ideas la del efecto. Por esto, el ensayista ubica la raiz de la trivializacion de
Peirce en la nocion de interpretante, que se equipara unilateralmente a la respuesta o reaccion
de un organismo. Esta critica reactualiza una de las premisas fundamentales de la dinamica de
funcionamiento triadico que propone el fildsofo y funda la lectura de la relacion nifio — adulto —
objeto, en la perspectiva trazada por Rodriguez & Moro. Esta dindmica se resumen en el
enunciado, aparentemente obvio, de que “una triada nunca puede ser igual a una diada, ni
siquiera a la concatenacion de dos diadas”, lo que se entiende en la siguiente ecuacion: un
proceso A...Z descrito mediante una sintaxis del tipo ABC/BCD/CDE/.../XYZ, difiere en su
dinamica respecto de un modelo descrito de a pares: AB/BC/CD/.../YZ (Riba, 2003, p.88).

En suma, las diadas, pueden ser unidades de secuencia, pero las triadas (cuya representacion
suele adoptar la forma de horquillas, un mango y dos puntas), son siempre elementos
constituyentes de redes, esto es: circuitos de pensamiento, palabras o acciones, a través de las

cuales se difunde el significado mediante el encadenamiento de interpretantes.

En consecuencia, el pragmatismo asi desposeido de una de sus patas del tripode conceptual en

el que se sostiene, degenera en un "practicalismo"...“absorbido por leyes de toma y daca entre
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ambiente y conducta”. Por el contrario, un esquema relacional como el que Peirce disefia,

“permite tender puentes entre mente y sociedad” (en ibid.)*’.

En sintesis, Rodriguez & Moro (1999) encuentran en la perspectiva semidtica de Charles
Sanders Pierce, una via de solucion, “epistemologia antidualista”, a las dicotomias planteadas
en la psicologia del nifio, para pensar la construccion de una esfera cognitiva estrechamente
vinculada a la comunicativa.

A través del signo de la teoria de Pierce, estas autoras investigan cOmo se gestan, en la
relacion triadica bebé- adulto —objeto, procesos muy tempranos de semiosis, en la voz de

Peirce, experiencia que hace cada uno en todo momento de su vida.

En el siguiente capitulo, en continuidad con el enfoque presentado, se revisan los hallazgos
reportados por teoricos culturales, hipotesis y estudios sobre los procesos de aprendizaje y
transmision cultural en los procesos de filo y ontogénesis. Asi mismo se analizan las
particularidades de la configuracion de la cognicidn socio-cultural y sus atributos diferenciales
respecto de otras especies, en vistas de comprender por qué el autismo pone en crisis las

funciones basicas de “humanizacion”.

2" No obstante, otros psicélogos han sido mas fieles a la formula triadica del tedrico norteamericano, entre ellos G.
Mead, ha sido sefialado como uno de los intérpretes mas exactos de Peirce en el campo de la psicologia. Sobre este
aspecto se sugiere profundizar en el texto de referencia.
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6. Cualidades distintivas de la Cognicién humana: procesos filogenéticos, histéricos y
ontogenéticos.

“Los niflos no entran en la vida de su grupo mediante

la ejercitacion privada y autista de procesos primarios,

sino como participantes en un proceso publico mas amplio

en el que se negocian significados publicos.

Y, en este proceso, los significados no le sirven de nada

a menos que consiga compartirlos con los demas”. (Bruner, 1991)

6.1. Aprendizaje y transmision cultural.

Desde una perspectiva vygotskiana y abrevando en otros teoricos de la psicologia cultural,
Tomasello considera dos lineas de aprendizaje: herencia bioldgica y cultural. La primera, linea
de desarrollo individual (correspondiente a la natural en la teoria de Vigotsky) atafie a lo que el
“organismo conoce y aprende por si mismo sin la influencia directa de otras personas o sus
artefactos”; la segunda, linea cultural, refiere al aprendizaje que se realiza a través de otros, e
incluye unicamente “los fenomenos intencionales en los que un organismo adopta la conducta
o perspectiva de otro respecto de una tercera entidad” (Tomasello, 1999, p. 70).

Asi, mientras que los jovenes de todas las especies realizan un tipo de aprendizaje individual,
los humanos lo hacen a través de los otros, en situaciones de andamiaje, parafraseando a
Bruner, o por ensefianza directa del otro. Esta dicotomia, que el autor escoge y contrapone a la
oposicion clasica innato-aprendido, (en: Cap. 8) le permite explicar tanto las diferencias
relativas a la evolucion cultural de los primates humanos como a su cognicidn social particular.

Ahora bien, sabido es que el desarrollo del nifio solapa ambas lineas, entrelazandose y siendo
indistinguible en sus actos de cognicion cuanto compete a una u otra. No obstante, y a pesar de
las criticas recibidas en el campo de la psicologia cultural por sostener esta escision, el autor
entiende que la misma, atn con sus limitaciones, reviste algunas ventajas para el estudio de los
procesos de ontogénesis. Entre otras, Tomasello destaca el valor que la distincion agrega al
conocimiento del desarrollo del nifio, en tanto permite establecer comparaciones con los
primates no humanos, a fin de comprender la especificidad de la cognicion del hombre, y
puntualmente del nifio en desarrollo.

Resulta de especial interés para este trabajo la concepcién de proceso que atraviesa esta
perspectiva, la historizacion como método frente a la categorizacién atemporal y estanca que
suele regir los modos de hacer ciencia en la psicologia cognitiva.

Sin dudas la propuesta de Tomasello y su equipo de investigadores del Max Planck Institute for
Evolutionary Anthropology, presenta una solida explicacion para la comprension de los

procesos del desarrollo de la cognicion social y cultural, y por ello se dedica este capitulo a
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recorrer supuestos basicos de este marco y la puesta en dialogo con otros autores de relevancia
para nuestro estudio, asi como con la perspectiva semiético-pragmatica asumida. No obstante,
es necesario anticipar algunas disidencias, principalmente en relacion con la dicotomia
sefialada anteriormente, y que vuelve a plasmarse en la descripciébn que hacen los
investigadores al caracterizar los procesos de comprension de los objetos y del mundo social,
aspectos sobre las cuales se reflexionard méas adelante.

Se inicia entonces por lo que se considera las claves conceptuales del paradigma de Tomasello,
pilares sobre los que reposa la herencia cultural, estas son: la sociogénesis, de la que depende
toda construccion de artefactos y précticas culturales, y el aprendizaje cultural por medio del

cual las primeras son internalizadas por los nifios.

6.1.1. Sociogenesis y evolucion cultural acumulativa.

La obra clasica de Tomasello Los origenes de la mente humana, se inaugura con un sugerente
fragmento de Peirce que retne los sustratos de su tesis: “Todos los grandes logros de la mente
han estado fuera del alcance de los individuos que no disponian de ayuda” (en ibid., p.11). El
autor anticipa asi las claves de su propuesta tedrica, que constituyen a su vez grandes ejes
rectores de nuestro trabajo: transmision y aprendizaje cultural.

De un modo similar al que lo hace Harris (2005) Tomasello hunde sus raices en la filogénesis
para explicar las particularidades del modo de aprendizaje humano por comparacion con el de
los primates no humanos, recordando que el homo sapiens se diferencia de los miembros de
otras especies no sélo por el tamafio de su cerebro, sino principalmente por sus nuevas
habilidades cognitivas y la creacion de nuevos productos, esto es: a. la fabricacion de una gran
cantidad de herramientas;b.la utilizacion de simbolos para comunicarse y organizar su vida
social; c. las practicas y organizaciones sociales.

Esto se encuentra estrechamente relacionado con la pregunta por el tiempo, que guia de alguna
manera el recorrido de Tomasello (1999) en su interés por escudrifiar como ha sido posible que
esto aconteciera en tan solo seis millones de afios que separan a los seres humanos de otros
monos antropomorfos, lo cual constituye, en virtud de la magnitud de las diferencias, un lapso

relativamente breve en términos de evolucion.
Tomasello encuentra que el tnico mecanismo biolégico capaz de producir semejante cambio en

la conducta y cognicion en un tiempo aparentemente tan insuficiente para la evolucién

‘normal’, la variacion genética y la seleccidon natural necesarias para generarlo, es la
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transmision cultural. Este mecanismo constituye una estrategia econdmica, permite ahorrar
tiempo y esfuerzo, apoyandose en los conocimientos y habilidades preexistentes de otros
miembros de la especie. De esta manera, la hipotesis del investigador es que el conjunto de
habilidades y productos cognitivos que caracteriza a los humanos es fruto de los modos de
transmision cultural propios de la especie: evolucion cultural acumulativa y procesos de
sociogénesis.

El término evolucion cultural acumulativa se explica por el proceso que se sucede en el tiempo
acumulando modificaciones en las tradiciones y artefactos de un colectivo social. Asi mismo,
esta evolucion es permitida no s6lo por la invencion creativa sino por lo que los autores han
denominado el “efecto de trinquete” (Tomasello, Kruger y Rtaner, 1993), que actiia como una
suerte de estabilizador garantizando una “transmision social fiel”, haciendo que los artefactos y
practicas culturales puedan mantener sus mejoras en un trayecto evolutivo creciente, que
impide los “deslizamientos hacia atras” (en ibid, p. 15).

Estas particularidades del aprendizaje social, junto con la cualidad de constituir procesos de
sociogenesis, es decir, formas cooperativas de creacion, son los atributos en los que reside su
especial eficacia. Ahora bien, esta posibilidad que tienen los seres humanos de aunar los
recursos cognitivos, de un modo diferencial al de otras especies involucra, segun los autores un
modo particular de cognicion social que permite a los seres humanos comprender “que los
otros son semejantes a ellos, seres que tienen una vida intencional y mental como ellos”
(Tomasello, 1999, p. 16; Tomasello et al., 2005).

Asi, los seres humanos pueden ponerse en el lugar mental de los otros, aprender de ellos y a
través de ellos, por medio de tres formas particulares de aprendizaje: imitativo, impartido y
colaborativo. Aprender a través de otro, implica identificarse con esa persona y sus estados
intencionales, e incluso, muchas veces, mentales (Tomasello, Kruger y Ratner, 1993, en ibid. p.
17).

Segun Tomasello es precisamente la comprension de los otros como seres intencionales lo que
posibilita el aprendizaje cultural. En tanto los artefactos y las practicas sociales, “representados
prototipicamente por el uso de herramientas y simbolos lingiiisticos®®, invariablemente remiten
mas alla de si mismos” (1999, p. 16). Las herramientas lo hacen a los problemas cuya funcion

es resolver y los simbolos lingiifsticos a las situaciones comunicativas que representan®.

8 En este trabajo no se circunscriben los simbolos al lenguaje verbal, por lo cual se aludira a simbolos y no
exclusivamente a simbolos lingiisticos.

%% Sj bien el autor refiere a las herramientas como signo, las distingue respecto de los simbolos lingiiisticos en tanto
estos remiten a una situacion comunicativa y las primeras a un problema a resolver, esto plantea una diferenciaque
requiere ser observada, respecto de la perspectiva planteada en el capitulo 6 con Rodriguez y otros, desde la cual
las herramientas devienen, siempre en contextos comunicativos, signo de su uso.
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Esto deriva pues en que el aprendizaje del uso convencional de herramientas y simbolos
implique indefectiblemente comprender el significado intencional que persigue el otro en el uso

de los mismos, esto es: ¢porqué los usamos? y ¢qué proposito perseguimos?

6.2. Intencionalidad y causalidad. Estudios comparativos: primates humanos y

chimpancés.

El aprendizaje del uso convencional de los objetos, eje de esta tesis, se encuentra intimamente
enlazado con el acceso al mundo semidtico, en el cual el aprendizaje cultural resulta
determinante y sigue un sinuoso curso en el desarrollo del autismo. En este sentido, esta
particular condicion parece constituir una excepcion en la ontogenia humana. Por ello, un
ligero recorrido desde la filogenia hacia algunos hitos del aprendizaje del nifio en el desarrollo
ontogenético tipico permitira una mejor comprension del trastorno del espectro autista.

Un breve detenimiento en distinciones claves entre los primates no humanos y los humanos
echara luz sobre los hilos que se tensan en la urdimbre para el tejido socio-comunicativo que

soporta este trabajo.

Tomasello y col. sostienen que sélo los seres humanos son capaces de comprender a los otros,
tanto como a si mismos, como agentes intencionales y esto es lo que permite el aprendizaje
cultural. Asumiendo este enunciado, la relacion con el autismo resulta insoslayable,
precisamente porque en este cuadro la comprension de las intenciones se presenta como una
funcion crucialmente alterada.

Desde esta perspectiva se sugiere que si bien los primates no humanos son seres intencionales y
causales no alcanzan a comprender el mundo en términos de intencionalidad y causalidad, esto
es, no conciben a los otros como agentes intencionales, que persiguen metas, ni como agentes
mentales.

El autor sefiala algunas conductas de los chimpancés en su habitat natural que abonan esta
hipdtesis. A saber:

-No sefialan objetos externos a otros.

-No sostienen objetos en alto para mostrarlos a otros.

-No tratan de llevar a otros a un lugar para que vean lo que hay alli.

-No extienden el brazo para ofrecer activamente objetos a otros individuos.

-No ensefian deliberadamente nuevas conductas a otros individuos. (Tomasello, 1999,

pp. 34-35)
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No obstante los chimpancés consideran a los otros como seres animados y pueden inferir lo
que ocurrird en base a la experiencia previa, pero a diferencia de los humanos, no pueden influir
en estados intencionales y mentales, mas que nivel de la conducta.

Tomasello (1999) concluye que los primates no humanos poseen multiples habilidades
cognitivas en relacién con los objetos y los acontecimientos fisicos, pudiendo comprender las
clases de relaciones y de secuencias basicas de antecedente-acontecimiento-consecuente-, no
obstante no son capaces de percibir las fuerzas causales subyacentes que gobiernan tales
relaciones. Para comprender la intencionalidad y causalidad, capacidad exclusiva del hombre,
es necesario ser capaz de percibir “las fuerzas determinantes que expliquen “por qué” en estos
acontecimientos externos (i.e. acontecimientos en los que el individuo no han participado
directamente) una secuencia antecedente-consecuente particular se produce del modo en que lo
hace” (ibid. p.37).

Ahora bien, a diferencia del aprendizaje asociativo®, el componente clave aqui no es un

acontecimiento antecedente especifico, sino la fuerza subyacente causal o intencional®

» queé
puede ser inducida por diversos antecedentes, sean causas fisicas o sociales. Mientras que la
estructura global de los procesos de razonamientos involucrados puede seguir el mismo patron
(i.e. Antecedente — Acontecimiento — Consecuente). De este tipo de pensamiento causal —
intencional se desprenden dos principales ventajas:
a. Que es una clase de cognicion que permite a los humanos resolver problemas de manera
flexible, creativa y previsora.

b. Que posee una funcion transformadora en los procesos de aprendizaje social.

Asi, desde este paradigma, comprender que la conducta de otras personas es intencional y/o

mental, resulta determinante para ciertas formas de aprendizaje cultural y para la sociogénesis.

6.2.1. Modalidades de Aprendizaje cultural: emulacion, ritualizacidn e imitacion

% En este sentido tedrico rechaza la reduccion del aprendizaje a una mera acumulacion de asociaciones,
argumentando en favor de la existencia de rasgos especificamente humanos como la conciencia y el lenguaje, cuyo
desarrollo no puede ser explicado por accion refleja del tipo estimulo - respuesta. Sin negar la importancia del
aprendizaje asociativo, lo considera insuficiente en tanto la transmision y adquisicion de conocimientos no se
produce por mero traspaso de unos a otros, sino que se construye a través de operaciones cognoscitivas por
procesos de induccion en el seno de interacciones sociales.

*! Este es el tercer elemento de la operacion, a diferencia del aprendizaje asociativo de dos términos, que permite
pensar este modus operandus del homo sapiens en términos de inferencias semidticas.
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A partir de una revision de los estudios experimentales sobre el aprendizaje social del uso de
herramientas, Tomasello distingue el aprendizaje por ritualizacion ontogenética y emulacion,
del aprendizaje de los humanos por imitacion y ensefianza activa..
La evolucion cultural acumulativa depende del aprendizaje imitativo y de la ensefianza activa
de los adultos y no ya de formas “mas débiles” de aprendizaje social como la emulacion o
ritualizacion ontogenética, u otras formas de aprendizaje individual (ibid,. p. 55)
Asi, cuando el mecanismo de transmision es la imitacion, las ventajas se evidencian en:

- Un mayor ritmo de difusién cultural (es esperable que mas individuos vean a otros
haciendo lo mismo).

- La acumulacién de innovaciones en la evolucién, reflejada en artefactos y practicas

culturales que llevan impresa la historia de su proceso.

Sin embargo en otros mamiferos y aves en las que no prima la habilidad para instruir y
aprender de otros, el aprendizaje es individual y en consecuencia la “propagacion” de las
conductas es limitada. Sin asimilacion a un acervo de conocimiento colectivo, la novedad
descubierta en procesos individuales, no suma a la produccion de amplios cambios
compartidos. Asi, la actividad solitaria es efimera y muere en su propio tiempo de produccion.
Todo ello torna mas lenta y restringida la evolucion cultural de estas especies (Tomasello,
1999, p. 42, Tomasello et al, 2005, Tomasello y Call, 1997, en Goubet et al., 2006, Bataille,
1995, Harris, 2005).

Tomasello argumenta esta afirmacion destacando dos aspectos: innovacion e imitacion, que se
producen en procesos dialécticos a lo largo del tiempo. Por el contrario, en el caso de los
chimpancés, al no reproducir la estrategia innovadora introducida por otro (e.g. utilizar un palo
de determinada manera para sacar termitas), sucesivamente cada uno de ellos implementara su
propia técnica, extinguiéndose la técnica novedosa junto con su creador.

Es la “transmision fiel” o “trinquete” lo que permite mantener la nueva variante en el grupo
actuando como una plataforma sobre la cual combinar nuevas estrategias, en forma individual,
social y cooperativa, acumulando modificaciones a lo largo del tiempo y por ello mismo

conformando procesos histdricos culturales.

Asi la diferencia fundamental entre chimpancés y humanos reside en que estos ultimos tienen
“la capacidad de aprendizaje cognitivo — social y cultural necesaria para crear, como especie,

productos cognitivos exclusivos basados en la evolucion cultural acumulativa” (Tomasello,

1999, p. 57)
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6.3. La comprensién social por analogia

Los otros son como yo

Abrevando en teoricos sociales tales como Vico y Dilthey, Cooley y Mead, Tomasello explica
su tesis de aprendizaje cultural por analogia. Desde este mecanismo de conocimiento, el tedrico
sustenta la comprensidn social de las personas a diferencia de los objetos inanimados.

Cuando el nifio utiliza su propia experiencia interna relativa a una meta, tanto como al esfuerzo
consecuente que realiza para lograrla, la informacion propioceptiva se correlaciona con la
exteroceptiva como fuente de conocimiento para entender a las otras personas. Esta
informacidn interna del bebé cambia en el transcurso del desarrollo, al ritmo de los cambios que
la experiencia de ser agente de la propia accion le proveen. Aqui es donde Tomasello sitGa el
surgimiento de la nueva comprension que posibilita la atencidon conjunta, como “revolucion”
cognitiva que acontece hacia el noveno mes.

Esta tesis corresponde a un modelo de simulacion dado que la comprension del infante se
explica por analogia con ellos mismos, esto es: los “otros son como yo” y los objetos
inanimados “son mucho menos como yo” (1999, p. 94).

Asi, la explicacion de esta revolucion cognitivo-social se hallaria en la relacion entre la

autocomprension y la comprension de los otros.

Por su parte, Hobson, rechaza esta explicacién de Tomasello y cols. por medio de teoria de la
simulacidn, recordando que tanto Wittgenstein como otros filésofos han demostrado que este
paradigma resulta muy controvertido. En efecto, desde esta perspectiva ¢cudl seria el sustento
para que los bebés identifiquen adecuadamente instancias de sus propios estados mentales?,
y, por otra parte, la analogia ¢seria explicacion suficiente si el nifio antes no hubiese asimilado

como semejantes los estados mentales de otras personas?

Mientras que para Hobson la "identificacion ‘correcta’ incluye una asimilacion parcial de las
actitudes y la orientacion mental de otra persona, de tal manera que uno conserva algo de la
"otredad" de las actitudes percibidas y asimiladas"; para Tomasello simplemente el nifio se
alinea con las emociones y los estados psicologicos de los demas, sin conceptualizar y
comparar necesariamente su situacion con la otra en el proceso (Hobson, 2005, pp. 703-704).

En este sentido, Hobson sefiala que el ndcleo problematico de la teoria de Tomasello y cols.

reside en la funcion atribuida a las respuestas de los bebés en la ontogenia del desarrollo
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humano temprano. Asi, entender al compromiso emocional como elemento fundamental para el
intercambio de experiencias (Hobson, 1989), que al mismo tiempo resulta un factor de
motivacién para el compromiso de estados psicoldgicos, expresados corporalmente, con los
demas no es suficiente para que los nifios quieran “compartir, comunicar, ayudar, e informar a
los demas”. Por ello, Hobson valora como prioritario considerar, ademas, la capacidad de
respuesta de los bebés y de identificacion con las actitudes de los demés. Estas capacidades
estructuran la experiencia generando las condiciones para que los nifios puedan aprender

acerca de la naturaleza de la perspectiva subjetiva anclada en las personas o el mundo.

De esta manera, el bebé no solo se ve impulsado a alinearse con los estados subjetivos y
actitudes recepcionadas desde el exterior, los otros, sino que paralelamente registra los aspectos
de la experiencia centrada en otros y auto centrada. Por ello Hobson sostiene que no existiria
una  “arquitectura preconceptual mental primitiva”, semejante a  formas cognitivas
rudimentarias de experiencia social que garanticen la estructura de lo que mas tarde sera la
toma de roles mutuo y reciproco.

Queda asi planteadoque para Hobson el compromiso emocional y los procesos de
identificacion no solo permiten establecer, sino también reorientar la actitud de un individuo.
Si bien desde este paradigma la intencionalidad es fundamental, el tedrico defiende que “la

intencionalidad compartida, implica algo mas que intenciones” (Hobson 2005, en Tomasello

2005, p. 704).

La tesis de Tomasello en este sentido parece responder a un proceso mas simple, que para
Hobson resulta ambiguo, en la que la comprension de los otros “como seres intencionales y
mentales como ¢1” es la llave de ingreso del nifio a la “colectividad cognitiva”, hecho que
permite atender y aprender de sus congéneres. Asi, sostiene que el acceso al aprendizaje
cultural se produce hacia el ultimo trimestre del primer afio, con esta nueva comprensién —
intencional- como hito de ingreso “por primera vez en el mundo de la cultura” ibid. p. 18).

Esto constituye un punto de inflexion con la perspectiva semidtica asumida en este trabajo.
Evidentemente la intencion que presta el adulto al nifio desde su nacimiento, hace presente la
triada referencial en un momento muy anterior al noveno mes. Se evidencia por ejemplo
cuando el cuidador convierte en signo las sefiales del bebé, nombrandolas y actuando en
consecuencia (e.g. Llanto —hambre- alimentar. Llanto-suefio- hacer dormir, etc), o bien cuando
le ofrece otros modos de acceso al mundo cultural, miltiples y multidimensionales, haciendo

presente ya desde el primer momento lo otro, entre el nifio y el adulto. De esta manera, el

Alumna: Lic. Julia Benassi Directores: Dr. Daniel Valdez — Dra. Cintia Rodriguez. Afio: 2012 Pag. 56



Maestria en Psicologia Cognitivay Aprendizaje.
FLACSO — UAM.

triangulo referencial puede pensarse en el desarrollo temprano, desde las primeras
interacciones, de un modo muy diferente al del noveno mes, a través de la musicalidad y los
ritmos compartidos y en cada objeto —material o inmaterial- que se construye en esos vaivenes
entre ambos actores (Se retomaré esta discusion en el Cap. 9)

Llegado este punto, se hace necesario profundizar en la intencionalidad, como clave teorica

central de la tesis del equipo de Tomasello.

6.4. Laintencionalidad. Dos hipétesis: filogenética y ontogenética.

“;En donde habita esa pequeiia diferencia que,

al crear la posibilidad de la cultura y la evolucion ,
hizo una gran diferencia en la cogniciéon humana?”
Tomasello (2005, p. 690)

Partiendo de los datos recogidos en diversos experimentos comparativos entre primates no
humanos, nifios de desarrollo tipico y nifios con autismo, los investigadores (Tomasello et al.
2005, Moll y Tomasello, 2007, Moll, 2010), proponen que para entender a los demas como
agentes intencionales, racionales, los seres humanos poseen un tipo de capacidad de mayor
especificidad social relativa a la “motivacion y las habilidades cognitivas para sentir,
experimentar, y actuar conjuntamente con los demas”, esto es: la capacidad de compartir
intencionalidad (“o un nosotros"). La relevancia que atribuyen los autores a esta capacidad es
clave para la explicacion de las habilidades cognitivas del Homo sapiens. En su bdsqueda por
conocer su origen, interrogante que atraviesa las investigaciones de este equipo en los Gltimos
afios (Tomasello, Moll, Hare et al., ver trabajos desde 1999-2010), los autores acufian dos

hipdtesis: Filogenética y Ontogenética (Tomasello et al., 2005, pp. 687-688).

La historia de estas hipotesis se remonta a dos propuestas tedricas, una en 1976, cuando
Nicholas Humphrey esgrime su original hipétesis de la inteligencia social afirmando que “el
motor principal de la evolucion cognitiva de los primates fue la competencia social”. La otra,
puesta en circulacién dos afios mas tarde (1978) con la traduccion inglesa de la obra de
Vigotsky que hace visible su propuesta, de alguna manera silenciada hasta entonces. En
coincidencia con Humphrey, el tedrico soviético se habia interesado también en la dimension
social, pero a diferencia de aquel el foco estaba puesto en los primates humanos, especialmente
en un tipo de practicas culturales casi contrapuestas a las descriptas por Humphrey, estas son:

colaboracion, comunicacién y ensefianza (Moll y Tomasello, 2007).
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Partiendo de esta distincidn, es posible considerar que mientras que en los primates pareciera
prevalecer la competencia, en los humanos, la base de su cognicion social seria la cooperacion
social. A través de esta, los humanos crean complejas tecnologias, instituciones culturales y
sistemas simbolicos, lo que Moll y Tomasello (2007) desarrollan como “hipétesis vigotskiana

de la inteligencia”.

La Hipotesis filogenética sostiene que las habilidades socio — cognitivas que diferenciaron a los
primates de otros mamiferos parecen haber evolucionado en contextos competitivos. Asi lo
demuestran los datos experimentales que evidencian un mayor nivel de sofisticacion en las
habilidades competitivas que en las cooperativas. (Hare y Tomasello 2004, Hare et al. 2000,
2001). Precisamente a esto responde la caracterizacion de la cognicion social de los primates en
términos de inteligencia maquiavélica (Byrne & Whiten 1988), o animal politico (de Waal
1982, en Tomasello et al., 2005).

Por el contrario, este equipo de investigadores defiende que los humanos no evolucionaron
Unicamente compartiendo este tipo de habilidades, asi como la coordinacion general propia de
los animales sociales, sino que desarrollaron una clase de motivacion y habilidades especificas

para colaborar con los otros en actividades con objetivos y atencion en comun (Ibid., p. 687)

Entre estas habilidades particulares, los autores distinguen la lectura de intencién en el
contexto de aprendizaje imitativo del uso de herramientas y las actividades creadoras de
herramientas, lo cual requiere un analisis de la jerarquia de objetivos y planes. Por ello,
Tomasello (1996, en ibid.) argumenta la existencia de una mayor habilidad para la imitacion
que diferencia a los humanos modernos de otros simios, principalmente cuando

la tarea requiere una distincion entre medios y fines de la conducta observada.

No obstante, para que la colaboracion sea efectiva, es necesario enlazar los planes de accion
siguiendo alguna estructura jerarquica, para esto los seres humanos cuentan con la capacidad
de comunicase acerca de esos planes con otros, con cierta anticipacion.

Ahora bien, ;cual es el motor que lleva a los humanos a comunicarse para lograr cooperar? Los
autores exponen que las actividades de colaboracion requieren “activas motivaciones por
compartir emociones, experiencia y acciones intencionales con los demas”. Esto se evidencia
claramente en el hecho de que los humanos, por ejemplo, nos comuniquemos con frecuencia
con el Unico interés de compartir informacion con los otros (e.g. el “Chisme”, segun lo

denomind Dunbar, 1996), tanto como que imitemos por motivaciones exclusivamente sociales,
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sin perseguir el logro de una meta externa mayor que la de semejarse a los demas (i.e. ser como
el otro), esto resulta clave en la transmisién cultural (Tomasello 1999, en ibid, pp. 687-688).
Ademas, los humanos tenemos motivos "altruistas”, que nos orientan a ayudar a otros y los
que subyace una fuerte reciprocidad.

Asi, la co-evolucion de habilidades de lectura de intenciones Yy colaboracion, dio lugar, por
medio de procesos culturales historicos, a través del efecto “trinquete” a la creacion de los
artefactos colectivos y a las préacticas sociales que estructura a cada cultura'y al mismo tiempo
a la ontogénesis cognitiva del desarrollo de los mas jovenes (tal como se enuncid en el
apartado anterior).

En suma, la propuestade los investigadores del Max Planck Institute for Evolutionary
Anthropology, complementa la consideracion “maquiavélica de la evolucion cognitiva humana”
(i.e. con énfasis exclusivo en la competencia), con una perspectiva de la cultura que pone de
relevancia la  colaboracion, los procesos historico-culturales, y la  fuerte
reciprocidad basada en las normas sociales con beneficios mutuos de los participantes” (ibid., p.
688). Desde esta hipotesis, el proceso de seleccion filogenético del cual resultaron “buenos
colaboradores”, considera: (1) buenos lectores de la intencion vy, (2) individuos que
tienen una fuerte motivacion para compartir con los demas estados psicolégicos.

Estas dos capacidades constituyen el eje de la hipotesis ontogenética, en tanto de la interaccion
de ambas, durante el primer afio de vida, depende la participacion del nifio en préacticas
culturales colaborativas. Si bien los autores defienden que la cognicién humana es Unica en el
reino animal, también entienden que esta esta sujeta a variaciones propias de las diferentes
culturas. De esta manera, la adaptacion bioldégica hunde sus raices en la cognicion de los
primates, pero luego, proporciona a los humanos las herramientas cognitivas y motivacionales
para crear con los miembros de su grupo social artefactos y practicas culturales, que estructura

a su vez, las interacciones cognitivas de sus descendientes con el mundo.

Entonces, esa “pequefia diferencia, que hizo una gran diferencia” reside en la adaptacion para
participar en actividades colaborativas, relativas a la intencionalidad compartida, que implica:
la comprension de la accion intencional y la motivacién de compartir con los demas estados
psicoldgicos. Dos componentes que en la ontogenia, se entrecruzan en una via Unica de
desarrollo de la cognicion cultural de la humanidad, con la participacion, como forma
exclusiva de compromiso social, la comunicacion simbdlica, y la representacion cognitiva, lo

que Tomasello (2005) “denomina representaciones cognitivas dialogicas”.
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Este proceso ha sido explicado desde diversas perspectivas, los autores se apoyan en una
concepcién que hunde sus raices en la adaptacion bioldgica pero entiende su desarrollo en

virtud de las interacciones sociales del nifio con otros y en su entorno.

En consonancia con Bruner (1991), el sustrato bioldgico, lo que algunos han denominado los
“universales de la naturaleza humana”, aqui no es entendido como causa de la accién sino,
como mucho, como una restriccion o una condicion de ella. Esta comprension de lo biolégico
permite comprender, que aungue la biologia imponga sus limitaciones la cultura tiene incluso
el poder de ablandarlas, lo cual para nuestro campo de intervencion retine absoluta relevancia

(Bruner, 1991 pp. 30 - 37). (Se abordan estas discusiones, en el Cap. 8)

6.5. Comprensién de intenciones y co-participacion. Atributos distintivos de la

cognicién humana.

“...decir que so6lo los humanos tienen un lenguaje, es como decir que sélo los humanaos
construyen rascacielos, cuando lo cierto es que so6lo los humanaos

(entre los primates) construyen refugios independientes.

El lenguaje no es basico, es derivado”.

Tomasello, et al. (2005, p. 690)

Para finalizar este recorrido, y antes de ingresar de lleno en las especificidades del desarrollo
temprano del nifio, sera preciso retomar la pregunta con la que se dio inicio a este capitulo,
desde Tomaello (1999), en relacién a la comprension de la cognicidn socio-cultural del nifio.
Cabe enunciar que se han barajado diversas hipotesis, entre ellas, que la diferencia residiria en:
- Un mayor tamarfio de los cerebros, con nivel superior de potencia de célculo respecto de los
otros primates.

- Una mayor capacidad de la memoria de trabajo.

- Diferencias simples en la sociabilidad entre los seres humanos y otros animales, tales como la
tendencia a responder a los premios, castigos y la direccion de los demés en la vida social del
grupo.

Si embargo se podria argumentar que estas adaptaciones son inespecificas e insuficientes para
explicar el pasaje de grupos sociales de primates a la cultura humana y la cognicién colectiva,
proceso que implica una adaptacion especifica para la participacion en actividades de
colaboracion. Ante esto, el autor aborda dos respuestas predominantes al interrogante acerca de
aquello que hace que la cognicién humana sea Unica en el reino animal: EI Lenguaje y la

Teoria de la Mente.

Alumna: Lic. Julia Benassi Directores: Dr. Daniel Valdez — Dra. Cintia Rodriguez. Afio: 2012 Pag. 60



Maestria en Psicologia Cognitivay Aprendizaje.
FLACSO — UAM.

En cuanto al primero, no caben dudas de la magnitud que tiene este en el desarrollo cognitivo
del nifio, indefectiblemente un punto de inflexién en su curso. Sin embargo, Tomasello apunta
que de ninguna manera podemos pensar esta singular habilidad como la diferencia sustancial
con otros animales, en tanto el lenguaje seria de algun modo el coloféon de un proceso de
sustrato mas basico, raiz de las diferencia entre los primates humanos y no humanos. El lector
no tardard mucho en percibir que se continta recorriendo el mismo eje de discusiones, esto es:

la capacidad para leer intenciones en los otros y la motivacion a participar con otros.

Asi, en la urdimbre de esta gran trama de la comunicacién humana parecen tensarse los hilos de
las habilidades cognitivas y sociales que permiten a los nifios sefialar y mostrar objetos y/o
acontecimiento a otras personas, en forma declarativa e informativa y que a su vez los llevan a
atender y hacer conjuntamente, requisito basico para poder colaborar con otros, exclusivo de

los primates no humanos, segun lo demuestran las investigaciones resefiadas anteriormente.

Ahora bien, ¢es posible responsabilizar al lenguaje de la comprension de las intenciones y
la participacion? En efecto, parece que la respuesta se halla en la inversion del interrogante: ;es
posible la comunicacion linguistica sin estas habilidades subyacentes?

Sin restar al lenguaje su atributo de “gran diferencia” entre los humanos y otros primates, es
necesario reubicarlo como derivacion y no como sustrato de la capacidad exclusivamente
humana de leer y compartir intenciones con los demas. En todo caso una derivacién, asi como
lo son los “gestos declarativos, la pretension de colaboracion y el aprendizaje imitativo”
(Tomasello, 2003).

En esta direccion, Tomasello et al. (2005, p. 691) sefialan al lenguaje como un “conjunto de
dispositivos de coordinacion que permiten dirigir la atencion de los demas”.

Sin dudas, el lenguaje a su vez obrard como llave para algunos otros grandes procesos
cognitivos que sin él no serian posibles. De hecho, tal como lo sefialan Lohmann et al. (2005),
hay logros que solo son posibles con elapoyode la version linglistica de las
representaciones cognitivas dialégicas que se encarnan en formas especiales de las diferentes
perspectivas y conceptualizaciones que la gente puede tomar sobre las cosas” (en ibid, p. 690).
No obstante el lenguaje como tal excede los alcances de este estudio, el fin es revisar esos
sustratos a los fines de comprender cdmo se introduce el nifio en el mundo semidtico. En suma,
conocer como se introduce el nifio en la cultura de la cual los objetos son productos y
productores. Ahora bien, el hecho de que el lenguaje sea una de las respuestas mas frecuentes

en torno a lo que hace diferencial la cognicién del hombre abona la hiptesis de este trabajo, en
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la que desde Rodriguez& Moro se afirma que la predominancia del signo lingiistico ha
solapado la importancia del estudio de la proliferacion de signos que preceden incluso al
lenguaje verbal. Evidentemente el estudio de los signos en el desarrollo temprano del autismo
ha sido tomado en su mayoria por la investigacion de precursores del lenguaje, entender los
signos no verbales unicamente como precursores de los verbales, impide analizar su riqueza per
se, y entrafia consecuencias para el campo de la intervencién, en el cual el porcentaje de nifios

del espectro autista que no llegan a desarrollar el lenguaje verbal es elevado.

La teoria de la mente, es el segundo elemento que se suele situar como diferencia principal de
la cognicion humana, en este caso el argumento de los autores es similar al esgrimido en
relacion con el lenguaje.

Tomasello sefiala que “la comprension de la accién intencional, incluidas sus dimensiones
racional y normativa, implica una cierta comprension de cosas mentales” (2005, p. 690).

El uso habitual del término teoria de la mente refiere a la psicologia de las creencias y deseos
que los nifios suelen alcanzar en edad escolar. No obstante Tomasello et al. tal como lo hacen

con el lenguaje sostienen que es derivada de otras habilidades socio-cognitivas.

Tomasello & Rakoczy (2003) y Carpenter (2009), brindan evidencia empirica que reafirma esta
idea, indicando que alrededor del primer afio de edad los nifios logran las condiciones socio -
cognitivas necesarias para participar en una accion conjunta, esto es: pueden leer las
intenciones y objetivos de los demas, identifican algin conocimiento comun con los
otros, y tienen la capacidad y motivacion para ayudar a otros a alcanzar sus metas. No obstante
la comprension de las creencias, segun los autores, es una sofisticacion de estas habilidades
basicas, que se desarrolla posteriormente y a diferencia de las primeras, de caracter mas
universal, se manifiesta con ciertas diferencias en distintos contextos culturales.

De esta manera, aunque la comprension de creencias sea un aspecto critico del desarrollo
cognitivo humano, es una habilidad derivada de sustratos mas basicos que permiten la
comprension y puesta en comin de intenciones. Se enfatiza la importancia de este argumento
para la comprension del autismo, ain cuando se presenten diferencias respecto de la propuesta
de este trabajo, tal como se ha anticipado y serd retomado a medida que se avance en su

desarrollo.

Iniciamos el capitulo ubicando diferencias en los modos de aprendizaje de los primates

humanos, sefialando el aprendizaje y la transmision cultural como elementos distintivos,
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arribamos asi a las dos hipotesis, filo y ontogenética del equipo de Tomasello para terminar en
la pregunta acerca de aquello que hace social y cultural a la cognicion humana marcando una
“gran diferencia” en cuanto a las habilidades socio — cognitivas, desde una perspectiva
filogenética. Asi la clave del proceso parece residir en la comprension de intenciones Yy
capacidad de co-participar (atencion y accién conjunta). A continuacion revisaremos estas
categorias en el desarrollo ontogenético.

Si hasta aqui el interrogante guia fue: ;en que se diferencia la cognicidn social humana respecto

de otros primates?, ahora seré: ;,cémo es su génesis en el desarrollo temprano del nifio? Sobre
este tema versan los proximos capitulos.
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7. Signos y Objetos en el desarrollo temprano del bebé. Premisas de una perspectiva

semiotico- pragmatica.

7.1. La polisemia del signo. Condiciones multiples més alla del lenguaje.

Como se ha visto anteriormente, con base en los desarrollos de la escuela de Ginebra, fundada
por Piaget, la linea de investigacién de Rodriguez defiende que el pensamiento surge de “lo que
ha ocurrido ahi afuera”, y en este sentido el significado es concebido como resultado de una
construccion a partir de la accion del nifio sobre la realidad, con lo cual se rechaza de plano su
posible caracter innato. No obstante, en la obra de Piaget el conocimiento queda escindido de
los actos de comunicacion, lo que explica, de alguna manera, que este tedrico no precise
recurrir a la lectura de las interacciones de los tres elementos (i.e. nifio-objetos-adulto) que se
incluyen en las escenas que observa con extremo detalle en la trilogia dedicada al
sensoriomotor, sino que a la hora de analizar el desarrollo de la inteligencia se enfoque

principalmente en dos: la interaccion nifio-objeto.

En este contexto, la teoria de Vygotski se constituye en clave para el estudio de la unidad de
analisis que proponen Rodriguez & Moro (1999), atendiendo especialmente al valor que
atribuye la escuela sociocultural a la mediacion en la construccion del pensamiento (como ha
sido tratado en el Cap. 5). No obstante, en los estudios de Vygotski el signo por excelencia se
termina por circunscribir basicamente al lenguaje. En palabras del autor “la conciencia se
refleja en el lenguaje como el sol en una gotita de agua” (Vygotski, Pensamiento y Lenguaje, en
Moro y Rodriguez, 1999, p.37).

Al respecto, las autoras proponen una variacion motivada en la intencion de volver a situar la
mediacidn semidtica en el corazdn de la convergencia entre pensamiento y comunicacion, tal
como se expresa en la version que recrean del enunciado vygotskiano “la conciencia (el
pensamiento) se refleja en los signos como el sol en una gotita de agua” (Rodriguez &Moro,
1999, p.37). Esta reinterpretacion se explica en el contexto de la investigacion con nifios
pequefios, que aun cuando no hablen si utilizan otras herramientas semioticas —signos- de
doble orientacién (como describe Vygotski: externa e interna).

Con este movimiento unitario las autoras pretenden disolver la escision de los dos mundos,
cognitivo y comunicativo, y recuperar la riqueza del signo en su expresion contextualizada en

el entramado de las interacciones triadicas.
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7.1. 1. El objeto en la dicotomia: Mundo fisico — Mundo Social. Propuesta antidualista
para una Pragmatica del Objeto.

El dualismo epistemoldgico que atraviesa en gran medida la investigacion del campo de la
psicologia evolutiva, se ha caracterizado por una cosmovision dicotomica: mundo fisico, ligado
a los objetos, y mundo social, vinculado a las personas. Por tanto, el desarrollo humano ha sido
consecuentemente escindido, para su estudio, en “cognitivo” y ‘“social”. El primero como
resultante de la interaccion solitaria del nifio con los objetos, y el segundo fruto de la
interaccion y comunicacién del nifio con las personas (Palacios, 2009).

En la década del *70 el Groupe de Stratégies et Résolution de Problémes, de la Escuela de
Ginebra, amplio la vision del estatus del objeto ubicandolo en el lugar de la accion y
transformacion, como hecho necesario para comprender el desarrollo psicologico con el que se
opera lo que se podria denominar un “giro semantico al objeto” en relaciéon a la vision
“sintactica” que tenia Piaget del objeto como realidad “fisica”.

También en esa época, Jerome Bruner, influenciado por Peirce, Mead y Vygotski, introdujo la
perspectiva pragmatica al estudio de la adquisicion del lenguaje, considerando que “los signos
comunicativos se entienden por su funcidon”; proceso que recibid el nombre de “giro
pragmatico”. Ahora bien, Rodriguez (2010) sefiala que este movimiento preocupado por los
usos del lenguaje, y no s6lo por sus aspectos formales, debia comprender también al objeto, lo
que se refleja en la premisa basica que recorre sus investigaciones: “los signos comunicativos
se entienden por su funcion, a condicion de que los objetos también se consideren por su
funcién” (ibid, p.1). Por tanto, la pragmatica del objeto, planteada desde esta perspectiva,
considera que los objetos se deben analizar desde sus maltiples usos y funciones en la vida
cotidiana incluidas las situaciones comunicativas en las que con frecuencia se encuentran.
Desde este enfoque se pretende superar la concepcion dicotdmica del sujeto: cognicién-
comunicacion, planteando estos dos aspectos como un continuo dimensional, que permita
lograr una comprensidn relacional del desarrollo del sujeto y de sus alteraciones.

En palabras de Palacios (2009), la perspectiva pragmatica y semidtica considera al objeto
como una entidad polisémica, donde se con-funden las caracteristicas materiales con las

sociales de sus usos.
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Con apoyo en esta concepcion, Rodriguez (2010) senala la necesidad de realizar un “doble
movimiento: interesarse por sus funciones, por sus usos, y analizar qué sistemas semidticos van
apareciendo cuando los sujetos se comunican acerca de, con los objetos”.

Los usos que se hacen de éstos no vienen dado con el objeto per se (i.e. el objeto no dice para
que sirve), sino que nace de los usos que las personas convienen en determinados escenarios del
orden social (Rodriguez & Moro, 1999). Por ello en el uso de los objetos confluyen tanto lo que
sus componentes fisicos posibilitan (poseen sustancia, forma, color, tamafio, textura, etc.),
como sus aspectos funcionales y pragmaticos sometidos a reglas publicas. Esta dimensién
cultural no se confunde sin mas con las propiedades fisicas de los objetos. Los nifios pueden ir
accediendo progresivamente a los significados publicos de los objetos, a través de la
transmision del uso que hacen los adultos en las variadas y ricas situaciones comunicativas de

accion conjunta adulto-bebé.

A continuacion se consideran algunas claves de la teoria acufiada por Peirce. Nuevamente aqui
los desarrollos de este tedrico y sus estudiosos®” nos asisten en la comprension de lo expuesto
sobre la perspectiva semiotico-pragmatica del desarrollo temprano del nifio. Esta aproximacion
tedrica permitira al lector contar con mas elementos para la interpretacion de los usos de los

objetos como proceso de construccion de conocimiento.

7.2. El valor de la experiencia en el Pragmaticismo de Peirce.

"La experiencia es nuestra Unica maestra"

Peirce (CP)

La experiencia conforma la base en la arquitectura semidtica de Peirce, origen mismo del

conocimiento y de todo proceso de investigacion, deviene del acontecimiento de la duda, que

deriva a su vez de la experiencia, y en ese sentido se diferencia de la duda cartesiana, por ser

fruto de “una pregunta definida que la experiencia misma plantea y necesita ser contestada”
(Barrena, 1996-1997, p.12).

En esta estructura la semiosis sera el instrumento de conocimiento de la realidad y por ello

mismo una experiencia que hacemos en cada momento de la vida.

%2 El desarrollo de los conceptos de la teoria de Peirce se realizd abrevando principalmente en autores que
revisaron la propuesta del filésofo tales como Eco, asi como estudiosos y difusores de la perspectiva semidtica:
Barrena, Nubiola, Rosa, Castafiares, Santaella, Palma, Samaja y Vitale.
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Los signos constituyen asi el Unico modo de acceso al pensamiento, comprendido como
proceso triddico de inferencias.

La comprension del pensamiento como signo y de la vida como una sucesion de pensamientos,
explica la nocién de hombre como signo en crecimiento (Palma, 2008). Si se entiende con
Peirce (1894) que los signos crecen y que tanto la mente como el pensamiento son signos, se
podra compartir la afirmacion de que el crecimiento es una caracteristica distintiva en el sujeto
de la metafisica de este fildsofo. Esta concepcion implicara una consideracion del ser humano a

través de las capacidades de comunicacion, significacion, mediacidn e inferencia.

7.2.1. Los procesos de inferencias. La abduccion como clave del conocimiento.

La propuesta de Peirce se presenta en colision con la dicotomia propia de la modernidad,
recuperando la relacion de continuidad praxis y teoria.

De esta manera, explica el tedrico que el conocimiento evoluciona por inferencias logicas en
un movimiento que acontece de un estado de duda a uno de creencia, en el cual se trazan las
lineas de la arquitectura del método de conocimiento que disefia.

Este movimiento recorre tres momentos interdependientes: abduccidn, deduccién e induccién.
La primera es la fase de generacion de ideas nuevas, de hipotesis explicativas, la segunda
aquella en la cual se elaboran las mismas y se establecen posibles consecuencias y la tercera la
etapa de comprobacion de las hipotesis. Se disefia asi un modo de conocer del hombre que parte
de la experiencia, como fuente de construccion de la hipdtesis inicial, y retorna a aquella como
posibilidad de confirmar o refutar tal conjetura. Queda esbozado entonces un método de
conocimiento, no solo en el ambito de la ciencia sino también en el de la vida cotidiana.

La importancia que atribuye el filésofo a la abduccion es clave para el conocimiento, aunque
no se plantea como determinante, dado que el juego de inferencias siempre recorre los tres
vértices de este método como posibilidad de conocer. Esta fase del proceso se liga a la
intuicion, a la espontaneidad y al descubrimiento y se caracteriza como momento de
“iluminacion”, lo cual dista de ser equivalente a un acto magico o librado al azar. En palabras
del Peirce (en Barrena, 2006, p.35) sin esta suerte de "inclinacion a adoptar una hipdtesis", no

habria ideas originales.

7.2.2. Espectro semidtico: Primeridad, Segundidad y Terceridad.
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Peirce delimita tres estadios de la investigacion, a partir de lo cual las relaciones entre
inferencias y categorias quedan definidas del siguiente modo: abduccion (primeridad),
deduccion (segundidad) e induccion (terceridad), expresando una organizacion  de
interdependencia en el proceso 16gico de razonamiento (Santaella, 2001).

Explica Barrena (1997, p.41), que el filésofo adopta asi “la pretension de Kant de ubicar
categorias que permitan abarcar el mundo de sensaciones” o, retomando la lectura de Rodriguez
& Moro (1999) “diversas formas de experimentar los fendmenos”. Y alin cuando estas tres
categorias tienen caracter de interdependencia y guardan relacion de sucesion entre si, son
irreductibles unas a otras. Asi mismo, resultan indispensables para comprender el tipo de
inferencia que lleva a cabo el sujeto, segun sea su aproximacion al fenémeno.

La primeridad (firstness) refiere a aquello que es independientemente de cualquier otra cosa,
que se presenta como “una realidad monadica que prescinde de relaciones”, carece de
estructura, en tanto pura posibilidad indeterminada y conforma la base necesaria para las otras
estructuras: diadicas o triadicas. Rodriguez (1999) explica este tipo de inferencia, afirmando
que se aplica a fendmenos relacionados con el sentimiento espontaneo, con las cualidades y las
apariencias. Considerada como dominio pre verbal, la primeridad escapa a toda descripcion, el
intento de capturarla en palabras la transforma ya en otra instancia.

La categoria de segundidad (secondness) incluye lo que es relativo a algo, se trata de
interacciones que envuelven dos elementos y en ese sentido resultan dependientes, en palabras
de Rodriguez (1999) “es un hecho en bruto”.

La terceridad (thirdness), implica mediacion, convierte la diada en una forma mas elevada de
racionalidad, regulada por la ley y por esto es representacion: relacion triadica entre signo,

objeto e interpretante.

7.3. Proceso de inferencias en la triada nifio — objeto — adulto. EI Razonamiento abductivo
en el bebé.

“No se puede realizar el menor avance en el conocimiento
mas all4 de la fase de una mirada vacia si en cada

s

paso no media la abduccion’
Rodriguez &Moro (1999, p.187)

Rodriguez & Moro (1999) parten de la premisa de que los nifios adquieren el conocimiento a
través de las interacciones con los otros, en las cuales la comunicacion desempefia un papel
primordial a través de los signos. En el seno de estas situaciones comunicativas los objetos

cobran vida para el nifio a través, primero de los usos realizados por otros, hasta que
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progresivamente es el nifio quien se va apropiando de sus reglas de uso publicas. Lo que
implica una mirada pragmatica del objeto, es decir, que los nifios por imitacion directa y
traslicida no construyen el uso del objeto, sino que implica un proceso inferencial, donde con
frecuencia esta incluido el adulto. En esta medida y gracias a la intervencion del adulto, se
activard dicho proceso en el bebé y evolucionard concordante a la posible evolucion del signo,
segun las categorias mencionadas previamente.

Retomando lo expuesto, tres tipos de inferencias se relacionan directamente en el proceso hacia
la generacidn de conclusiones: procesos deductivos, inductivos y abductivos. Toda abduccion,
indica Rodriguez (1999), requiere por minimo que sea, un proceso de creacién que a su vez
conlleva la aplicacion de reglas conocidas que permitan verificar la hip6tesis construida,
sucediendo luego procesos deductivos e inductivos respectivamente.

Especificamente en lo que concierne al razonamiento del nifio, la autora indica que su
pensamiento carece de relaciones de equivalencia, por lo que no se produciria una traduccion
entre lo que observa que hace el adulto y aquello que comprende de lo que hace. En este
sentido, Rodriguez & Moro (1999) explican, a partir de una de sus investigaciones germinales,
que cuando el adulto utiliza un objeto frente a un bebé de 7meses de edad (e.g. un teléfono) el
nifio no comprende directamente ese dispositivo como signo del uso canonico (e.g. realizar
Ilamadas). Aln cuando observa la accion que el adulto realiza con el objeto, es recién en un
tiempo posterior que puede aproximarse a la realizacion de dicha accion. Asi, por ejemplo, si el
adulto le muestra el uso convencional del objeto, el nifio lo toma pero no intenta reproducir la
accion (por ejemplo: toma el teléfono, pero no lleva el auricular hacia su oreja), sino que
realiza acciones desde lo que fisicamente el objeto le permite (sacudirlo, chuparlo, entre otros),
realizando usos no canonicos, muy lejos de sus significados publicos.

Ante esto, Rodriguez propone que el nifio establece un razonamiento de indole “Si teléfono,
entonces chuparlo o sacudirlo” (es preciso recordar el analisis de las inferencias visto con Riba
en el Cap. 5 Item:2). Esto le permite al bebé apropiarse del uso de los objetos que los adultos
hacen a través de un proceso inferencial de indole abductivo en el cual se apoya sobre ciertas
convenciones establecidas durante los primeros meses con los adultos®® .

Se estaria hablando entonces, de usos del objeto que el adulto presenta al nifio, que le resultan
novedosos Yy cuya Unica forma de apropiacion implica un razonamiento abductivo, lo que a su
vez y siguiendo la l6gica presentada sobre este tipo de razonamiento, involucra la aplicacion de

una serie de reglas ya conocidas para verificar la hipdtesis construida frente al hecho

%8 Estas primeras convenciones que el nifio construye no se circunscriben al uso de los objetos, mas bien se
ordenan sobre unos ritmos y acciones compartidas sujeto-sujeto.
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sorprendente, que para el caso del bebé serian, en palabras de Rodriguez (1999), reglas muy
primitivas o locales cuando el nifio ain no conoce las reglas que rigen el uso publico de los
telefonos en el mundo.

Estas reglas locales, que los nifios van construyendo y modificando, son posibles gracias a una
interaccion triddica, es entonces el adulto quién a través diferentes mediadores comunicativos
(i.e. demostraciones inmediatas, distantes, sefialamientos, ostensiones, entre otras) propone al
bebé una interaccion en torno a los usos de los objetos que se va haciendo cada vez mas

sofisticados a lo largo del primer y segundo afio de vida.

Asi mismo, la relacion que el signo establece con el objeto no es rigida ni arbitraria, sino que
depende, como se ha expuesto, de la relacion que dicho signo establece con el objeto mediado
por un proceso inferencial. La relacion del signo con su objeto puede ser, siguiendo la
clasificacion propuesta por Peirce, de indole:

-Iconica: cuando el signo se parece a su objeto. Esto implicaria un uso del objeto desde aquellos
aspectos fisicos del mismo, esto es: lo que el objeto permite hacer con él, alejado todavia de lo
que las convenciones y construcciones culturales establecen que se puede hacer con tal objeto.
-Indicial: constituye un hecho inmediatamente perceptible que atrae la atencidn sobre el objeto.
-Simbolica: signo convencional o ley establecida por los hombres, en este sentido no constituye

una cosa singular sino una clase de cosas.

Considerando lo expuesto, el bebé se apoya en los mediadores semioticos que el adulto va
proponiendo y de este modo se involucra en un camino de transformaciones del uso que hace
del objeto, lo que al mismo tiempo implica una transformacion en su comprension de estos usos
que el adulto ofrece. Este proceso discurre desde los usos indiferenciados del objeto, usos no
candnicos, transitando por otros mas dirigidos, premisas del uso convencional, hasta arribar al
uso propiamente convencional del mismo, hacia el final del primer afio.Estos ultimos, ligados a
reglas publicas, se corresponden con lo que culturalmente ha de hacerse con los objetos, para
poder, en un momento posterior, introducirse en los usos simbdlicos, en donde comenzara a
usar el objeto “como si” fuera otro o representara algo distinto de su funcion convencional. Para
alcanzar estos usos simbdlicos es menester trascender la convencién y significar de otros
modos los objetos (Palacios, 2009), gracias a que las formas convencionales se desgajan de la
materialidad donde nacieron y se aplican a otros objetos o in absentia. A este complejo proceso

cognitivo subyace, tal como lo proponen este equipo de investigadores, una evolucion en el
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razonamiento del bebé en donde el vinculo entre el signo y el objeto® que en primera instancia
es de indole iconica, se transforma en uno de indole indicial y finalmente canonico, lo que
permite al nifio una comprension del objeto en tanto que signo de su uso. De manera paralela,
hay un avance en el nifio en su comprension de los mediadores semidticos en la medida que
empieza a realizar una lectura de éstos a traves de reglas interpretativas compartidas con los

otros.

Para que este fino proceso cognitivo tenga lugar, el bebé debe plantearse hip6tesis en torno a
aquello que observa que el adulto le plantea a nivel comunicativo. Este tipo de hipdtesis, afirma
Rodriguez (1999, p 117), “son de caracter creativo, puesto que afiaden algo” en términos

interpretativos.

7. 4. Los objetos como signo de su uso en el desarrollo temprano del nifio.

En sintesis, de lo desarrollado hasta el momento, si aceptamos con Vygotski que no hay
pensamiento sin signos, entonces tenemos que analizar cdmo evolucionan los signos de que
dispone el nifio. Su relacion con el medio (los otros, los objetos, o consigo mismo) no sera
idéntica en funcion de los sistemas semidticos de que disponga. Los signos no crecen al margen
de los procesos comunicativos, y los procesos comunicativos no se producen en el vacio,
siempre se hallan inmersos en su contexto.

En suma, lo que la pragmaética del objeto subraya es (1) Los objetos pueden formar parte de los
actos de comunicacion, y no ser unicamente mero contexto ajeno a la comunicacion misma, (2)
Los objetos no obedecen sélo a un mundo regido por causas y efectos (mundo fisico), sino que
también se hallan inmersos en un mundo de reglas, normativo, sujeto a la tradicion y al
consenso (3) las interacciones triddicas comienzan al principio del primer afio con las
intervenciones intencionales-educativas del adulto, y no hacia el final del primer afio, endondeo
que cambia es la cualidad de las interacciones que en la triada se plantean®. (4) analizar la

comunicacién de forma funcional, implica también un anélisis funcional de los objetos™®.

* La relacion que el signo establece con el objeto no rigida y tampoco arbitraria, como se menciond
anteriormente, depende segin Rodriguez & Moro (1999) de la relacion que dicho signo establece con el objeto
mediado por un proceso inferencial.

% Es menester aclarar que las interacciones triadicas sefialadas en la literatura de manera habitual tienen lugar a
partir de los 9 meses y se caracterizan porque son los nifios quienes producen actos comunicativos intencionales.
Desde la perspectiva asumida, las triadas engloban estas Gltimas, pero van mas alld puesto que al principio es el
adulto quien toma la iniciativa de la comunicacién intencional.

% Esta sintesis de la propuesta del equipo liderado por Rodriguez, se elabor6 a partir de los didlogos sostenidos con
la autora en en el marco del trabajo que se presenta (afio 2011).
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Considerando lo desarrollado hasta aqui, el proceso de conocimiento, como construccion de la
realidad, se trama a partir de mediaciones semidticas, gestadas en la experiencia, “juego de
signos” parafraseando a Wittgenstein. Por tanto, esta propuesta tiene asidero en la concepcion
del objeto como realidad construida en interacciones triadicas de significacion (Rosa, 2006;
Rodriguez & Moro, 1999; Leontiev, 1981).

En esta direccidn, se postula que algo es conocido cuando es usado, y que el proceso a traves
del cual se establecen las convenciones precisa de los otros. El objeto se aleja asi de una
concepcidn natural, que lo excluye de un mundo normativo y de reglas.

Se comprende entonces, que el conocimiento implica acuerdos y en este sentido, el significado
no es producto de una representacion semantica innata, ni conforma en si mismo un apriori,
sino que hay que rastrearlo en las situaciones de comunicacion.

En consecuencia, la comunicacién se gesta en la posibilidad de generar consenso con los otros
alrededor de un mundo material, y el nifio accede a la comprension de la funcion del objeto a

través del adulto en situaciones de accion conjunta.

Queda asi explicitada, que la unidad de analisis basica de esta perspectiva del desarrollo es la
triada nifio — objeto —adulto, y su estudio, desde una mirada pragmatica del objeto, se resume
en las siguientes premisas:
- Los objetos no son evidentes.
- El objeto se vuelve signo de su uso, gracias a la generacion de consensos intersubjetivos
caracteristicos de las situaciones comunicativas.
- Es factible analizar los signos en circunstancias de uso del objeto.
- Los nifios por imitacion directa y traslicida no construyen el uso del objeto.
- La forma de apropiacion de los usos se produce por razonamiento abductivo.
- La relacion signo - objeto no es rigida ni arbitraria, depende de la relacion que dicho
signo establece con el objeto mediado por un proceso inferencial.

- Larelacion del signo con su objeto puede ser de indole: Iconica/Indicial/Simbdlica

Si, como hemos visto, los objetos pueden ser herramientas y los signos herramientas
sofisticadas de doble orientacion, si pretendemos que los nifios con Trastornos del espectro
autista (TEA) intenten y logren influir en el mundo social, en un paulatino y gradual proceso
hacia la posibilidad de compartir y regular la propia experiencia, €s necesario interrogarse por
los modos en gue se establecen esas relaciones (i.e. nifio — objetos — adulto, en la complejidad

con la que la dinamica triadica se presenta).
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Queda entonces esbozada la perspectiva tedrica desde la cual se construirdn los pardmetros de
revision del tratamiento de los signos en la investigacion sobre desarrollo temprano del TEA,
en el marco del anlisis de los indices de riesgo del cuadro.

A continuacion seguiremos avanzando en los puntos de cruces e intersecciones teoricas, en este
mapa conceptual que se plantea, deteniéndonos, en el siguiente capitulo, en los procesos de

aprendizaje y transmision cultural, desde una perspectiva socio — cultural de la cognicion
humana.
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8. Dicotomias y dialécticas en los estudios del desarrollo temprano. Ontogénesis de la

comunicacion

Si bien en los capitulos precedentes se han mencionado algunas de las principales claves
conceptuales con las cuales se teje la perspectiva en la que se funda nuestro estudio, no obstante
las retomamos en este apartado enfocandolas desde el aspecto principalmente
metodoldgico/epistemoldgico.

La pregunta de este trabajo acerca de los modos en que ha sido estudiado el desarrollo
temprano del signo en nifios con autismo, surge acompafiado del interés por la propuesta
semidtico-pragmatica como perspectiva desde la cual mirar las primeras mediaciones
semidticas del nifio, precisamente en el espectro autista, trastorno del desarrollo en el que la
comunicacion se alza como uno de sus principales nucleos problematicos. Esto nos conduce a
interesarnos por la propuesta de las investigadoras Rodriguez y Moro, quienes, desde su estudio
germinal, El Magico numero tres (1999), procurando un mejor nicho para acunar sus preguntas,
optaron por un método de investigacion de microgénesis®’ de la unidad triadica: nifio —objeto —
adulto, en su entorno real. La novedad de esta propuesta no se debe tanto al tema estudiado,
sino el tipo de estudio en un momento en que la preferencia académica inclinaba la mirada
hacia las partes, en artificios de escision de lo que en el mundo cotidiano acontece y transcurre
todo junto. Las repercusiones de estas dicotomias justificadas en la pretension de especificar el
conocimiento sobre el fendmeno en estudio, no es menor cuando de procesos de desarrollo se
trata, y especialmente si ese desarrollo sigue cursos particulares, vericuetos que opacan lo

esperable o lo tipico, como es el caso del autismo.

Volviendo a las investigaciones del equipo de Rodriguez, estas decian deberle a la formacion
piagetiana “el ojo formado a la microgénesis”, fotograma a fotograma, y esto aiin cuando Piaget
no contara cuando estudiaba al bebé con tecnologia audiovisual. El tedrico ginebrino
presentaba filmaciones verbales, trascripciones®® minuciosas de cada escena observada en sus

tres hijos. Sus trabajos reflejan una cultura del “aprender a demorarse” (parafraseando a

%7 Los origenes del término «microgénesis» se remontan a Werner (1956), «el experimento microgenético ofrece
los medios para actualizar o externalizar visiblemente el desarrollo de representaciones internas y los mecanismos
que las construyen» (Catan, 1986, p. 256), debido a que toda actividad humana, como el pensar, el percibir, etc..,
«es un proceso desplegado, y este despliegue o "microgénesis™ puede ocurrir en segundos, horas o dias» (Werner,
1956, p. 347), pudiendo secuenciarse en pasos evolutivos (en Bermejo, 2005).

% Utilizamos aqui el término con cierta suspicacia, no desconocemos que con o sin camara de video el que mira 'y
hace mirar a otros un fragmento, es responsable de un recorte, de una decision epistemoldgica.
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Gadamer, 1991), que no mezquina tiempo a la descripcion para encontrar alli, y s6lo después de
ese transcurso necesario que impone la cadencia de la palabra tras palabra, posibles engarces,
disyunciones, repeticiones y variaciones, de un modo semejante al método arqueoldgico

foucaultiano.

Este acervo de supuestos acerca del nifio, y en virtud de ello acerca de las posibilidades de su
estudio, ubicaba, (como se ha visto en capitulos previos) la primera objecién al método de
Piaget, en la eleccion de una unidad di&dica de analisis: nifio haciendo cosas con los objetos del
mundo. Las autoras vieron que las consecuencias de esta reduccion, o mas bien sustraccion,
fueron determinantes para la consideracién de un nifio que construye su pensamiento, por
medio de la accion, en forma solitaria. Al excluirse él (el propio Piaget) de la escena analizada,
la explicacion de las acciones de sus nifios, pasaba a depender de la interaccién: nifio — objeto.
Pero: ¢;como llegaban alli esos objetos?, ¢quién y como generaba dificultades y obstaculos para
que el nifio actuara?, ¢quién interpretaba y en consecuencia provocaba al nifio en blasqueda de
una accion /resolucion?

Es preciso recordar que esta omision de Piaget (i.e. no considerarse como parte constituyente
del fendmeno en estudio) en todo caso respondia a las preguntas que condujeron su intencion
epistemologica. Al respecto, recuerda Marti (2007) que el epistemologo ginebrino queria
conocer el proceso de transformaciones, esto es: la emergencia de conductas nuevas desde otras
mas elementales, no ya desde una concepcion “apriorista” del conocimiento contenido en la
biologia, ni desde un reduccionismo sociocultural, sino en términos de desarrollo y
transformaciones, y no de origenes. Marti enfatiza la necesidad de entender esto “para apreciar
la explicacién piagetiana del desarrollo que a simple vista parece elaborase sin tener en cuenta
el aporte de los otros”, de la cultura. Asi, el tedrico perseguia con ahinco una explicacion del
desarrollo desde el punto de vista del sujeto (2007, p.250). Desde esta consideracion, el hecho
social no se consideraba como causa externa, sino que era necesario explicarlo basandose en las

acciones del sujeto.

Se evidencia asi que una pregunta en cuya formulacion incluye dos términos: ;coOmo se pasa de
un estado de menor conocimiento a otro de mayor conocimiento?, en Piaget determina una
unidad de analisis delimitada también en dos partes (i.e. el estudio del nifio solitario en accion
con objetos). Asi, explica Rodriguez (2006) “los significados ptblicos, acuerdos intersubjetivos
de niveles primitivos nifio-adulto, por dénde se va tejiendo una tupida red de significados

compartidos, cumplen un papel “periférico” en la propuesta de Piaget (ibid, p.28). De esta
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manera, mientras que para Piaget la mediacion se hallaba en la accion, al desnudo y no filtrada
semidticamente, para otros tedricos como Wallon y Vygotski, el desarrollo psicolégico era

inconcebible sin mediador cultural.

Frente a estos estudios clasicos cuyos hallazgos fueron fuente de la psicologia evolutiva y
educativa del siglo XX, las repercusiones de la Revolucion cognitiva (1950) prioriza otras
preguntas. Asi, recuerda Bruner (1991) que con la adopcion de la computacion como metéfora
dominante en el mundo cientifico de ese momento, se sucede un cambio de énfasis del
significado a la informacion, de la construccion del significado al procesamiento de la

informacion.

El estudio experimental de laboratorio, que precedia ya a la observacion piagetiana, continuaba
siendo mas rapido, controlable y generalizable, y el paradigma de la computabilidad aportaba
ahora nuevos constructos para sintetizar la informacion. Desde esta posicion generan una
situacion, otro artificio, pero esta vez en otro contexto, con otros actores y, en consecuencia,
atravesados por otro tipo de experiencias: un nifio fuera de su ambiente cotidiano, en un
laboratorio, en algunos casos en presencia de su madre, impelida a no responder a sus
demandas, ante una serie de estimulos apareciendo y desapareciendo en el espacio inmediato o

distal de una pantalla, situacién que imprime al concepto artificio otro alcance.

Este tipo de estudios, derivados en su mayoria de preguntas por los factores determinantes (un
factor x que ocasiona una respuesta y), halla respuestas en un método experimental, que
privilegia la observacion de conductas responsivas a estimulos provocadores, ubicando las
conductas del nifio como unidad de analisis primordial, adhiriendo al objeto—estimulo, aunque
el primero solapado en el segundo®. Operaciones propias del positivismo I6gico, que en
palabras de Castorina puede ser considerado ‘“una continuacion del dualismo y el

reduccionismo instaurado por el empirismo moderno” (Castorina, 2007, p.26).

Ahora bien, la pregunta central de Rodriguez y Moro parecia no encontrar respuesta en este tipo
de métodos ni en los recortes que sus unidades de analisis requerian. ;Como, en la relacion

triadica, bebé-adulto-objeto, pueden acunarse procesos muy tempranos de semiosis?

% \eremos més adelante el tratamiento que se ha dado al objeto en la investigacion del desarrollo temprano, en la
cual con frecuencia queda reducido a un simple estimulo.
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Asi, las traducciones® de la obra de Lev S. Vygotski constituyeron, en palabras de Siguén,
“una auténtica sensacién”. De repente, la obra de este autor ruso, fallecido hacia unos afios y
practicamente desconocido hasta el momento, tomaba relevancia y empezaba a ejercer una
influencia de curso creciente desde entonces (Siguan, 1987, p.1). Estas repercusiones
alcanzaron también a las autoras, quienes encontraron en la propuesta dialéctica del soviético
supuestos gestados en su intencion de un proyecto global de la psicologia, que se traducia en un

modo de mirar, preguntarse e inferir resultados muy sugerentes.

Estas consideraciones se cuelan también en los didlogos de Rodriguez & Moro, permitiendo
enriquecer su propuesta de investigacion de un nifio que se desarrolla con otros y a traves de
otros.

No obstante, Vygostki no habia alcanzado a dedicarse al estudio de bebés con la profundidad
necesaria y, aun cuando abogaba por los procesos dialécticos, sostenia determinadas escisiones
derivadas de su propuesta de dos lineas del desarrollo: una bioldgica y otra cultural. Escision
que en la primera parte de su obra sostuvo en la doble via genética: comunicacion y
pensamiento, y que tiempo después reune en su conferencia sobre el primer afio de vida
(Vygotski, 1984) (segun Rodriguez, 2006).

Una vez mas, la consideracion del objeto que las autoras venian elaborando no encontraba lugar
en estas escisiones, pero tampoco en la actividad solitaria del nifio de Piaget, y mucho menos en
los estudios de laboratorio predominantes, de corte sincrénico y ahistorico. Conocer cOmo
conoce el nifio, en el seno de la comunicacién, demandaba alguna solucion antidualista.

De esta manera, ademas del entrenamiento piagetiano para un ojo observador (cuya impronta
no solo se traduce en un modo de observar sino en un modo de explicar, segun Marti, 2007),
las autoras pretendian un o0jo que mirara signos. Asi, entretejen ideas acufiadas en las
discusiones del grupo de estrategias y resolucién de problemas (revisores de Piaget),
maceradas en las diferencias e intersecciones con las propuestas de Vygotski y las
interpretaciones que de él hace Bruner. Enlazan alli también influencias de “la amplia estela de
la psicologia cultural, Wallon y Zazzo, y antes que ellos Darwin, en sus estudios sobre la
expresividad del nifio (....) la pragmatica de Austin y su insistencia en que el lenguaje empieza

al servicio de la praxis y en el marco del dialogo” (Ver Siguan & Marti, 2007). Las ideas del

%% Pensamiento y Lenguaje, de Lev S. Viygotski, primera version inglesa que habia sido publicada en 1962.

Alumna: Lic. Julia Benassi Directores: Dr. Daniel Valdez — Dra. Cintia Rodriguez. Afio: 2012 Pag. 77



Maestria en Psicologia Cognitivay Aprendizaje.
FLACSO — UAM.

segundo Wittgenstein*', Peirce, y las revisiones de Eco, entre otros, conforman la trama del
entendimiento de un nifio que comienza a constituir su pensamiento en el juego de los signos —
inferencias-, mucho antes de la emergencia del signo linglistico. Es asi como el signo triadico
de Peirce se postula como posibilidad de religar dos planos escindidos, comunicacion y
pensamiento, y estudiar unidades constituidas por la interrelacion de tres elementos: nifio-

objeto-adulto.

Se construye asi una esfera cognitiva estrechamente vinculada a la comunicativa, y a diferencia
de las teorias que homologaban signo a lenguaje, permite reflexionar en torno al pensamiento

de un nifio que aun no habla, incluyendo al objeto en esa trama semiotica.

Con este abigarrado preambulo se espera brindar la plataforma necesaria desde la cual
introducirse en la revision de algunos supuestos centrales de las diferentes perspectivas del
desarrollo cognitivo, entendiendo que la problematica del espectro autista no se puede
comprender sino como un trastorno del desarrollo, lo cual requiere situarse primero en una
perspectiva evolutiva (Valdez, 2004, p. 60). A partir de estas disquisiciones ingresaremos en la
investigacion de dos autores cuyas propuestas se conjugan en este proyecto. Por un lado, la
propuesta referida hasta aqui, del equipo de Rodriguez, y por otro, la propuesta de Angel
Riviere. Si bien entendemos que ambos autores guardan diferencias, celebramos sus cruces e
intersecciones, en las cuales encontramos una perspectiva de abordaje para nuestro problema de

investigacion: el desarrollo de las mediaciones semidticas en nifios pequefios con autismo.

8. 1. Pregunta, método y unidad de analisis en los estudios del desarrollo temprano de la

cognicién e interaccion social

El tiempo y los procesos historicos constituyen la condicion basica para que una buena parte de
los logros mas sofisticados de la cognicién humana se puedan desarrollar. Sin embargo, la
tradicién cognitiva de la psicologia tiende a aislar los hechos de su contexto temporal,
retirandolos de su cadena procesual, lo cual podria explicarse, por una subestimacion de la

funcion de la ontogenia en la creacion de “formas maduras de cognicion humana” (Tomasello,

1999, p. 67).

“! Se entiende por “segundo Wittgenstein”, a las obras de caracter pragmatista, en las que el autor estudia los
comportamientos de los usuarios de un lenguaje, sus usos y funciones. “Investigaciones filosoficas” (1953) se
considera una de las obras principales de esta etapa.
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¢Naturaleza o Crianza?, ¢innato o aprendido?, segin Tomasello la base de estas controversias
tiene origen en los debates propios de la filosofia racionalista y empirista, del siglo XVIII.
Estos debates, que los aportes de Darwin acerca de los huevos modos de entender la biologia no
lograron desactivar, segun Tomasello, se intensificaron inclusive con los planteos “genes vs.
ambiente” que la genética moderna trajo a escena en respuesta a la pregunta por los factores
determinantes*. Interrogantes de este orden dirigen las respuestas hacia la categorizacion de
factores, de forma estatica y atemporal, como contrapartida de la propuesta darwiniana con
énfasis en los procesos (ibid., p. 67). Asi, “...al situar la base del conocimiento cientifico en los
enunciados observacionales verdaderos la epistemologia pierde todo interés en el proceso de

formacion de las hipdtesis” (Castorina y Palau, 1986, en Castorina, 2007, p. 26).

La reflexion acerca de la atribucion del caracter innato como factor determinante, invita a la
pregunta por la contribucion de este dato al conocimiento de un proceso particular, en tal
sentido, el hecho de que algo sea innato ;qué permite conocer de un proceso? Sin dudas la
posibilidad de historizar el desarrollo no se desprende de preguntas que se agotan en este tipo
de respuestas. Por ello, Tomasello se refiere a la filosofia innatista, para denominar a aquellos
cientificos que en lugar de indagar los procesos de génesis, infieren resultados a partir de
consideraciones logicas derivadas de un corte sincronico de una situacion.

En palabras de Bruner (1991, p.30), el sustrato bioldgico, los denominados “universales de la
naturaleza humana”, no es una causa de la accion sino, como mucho, una restriccidon o una
condicidn de ella. En este sentido, no se trata de negar los limites o posibilidades que impone la
biologia, sino de reconocer el potencial de la cultura que “incluso tiene el poder de ablandar

esas limitaciones” (ibid. p37).

Frente a esta dicotomia “obsoleta”, en palabras de Tomasello, el autor adopta la dicotomia
vigotskiana entre las lineas bioldgica y cultural, como paradigma explicativo de los procesos de
desarrollo, lo cual lo conduce a un modo de analisis de la comprensidn del nifio en los que
procura discriminar entre aquello que la ontogenia humana comparte con los chimpancés, como
atributo filogenético, respecto del desarrollo socio-cultural que lo diferencia. Esta distincion

tendra también sus consecuencias para el estudio de la relacion del nifio con los otros y con los

%2 Al respecto es interesante el analisis que realizan Karmiloff-Smith. A., Plunkett, K., Johnson, M., Elman, J.,
Bates, E. (1998) What Does It Mean to Claim that Something Is ‘Innate’? Response to Clark, Harris, Lightfoot and
Samuels. Mind & Language, Vol. 13., 4, pp. 588-597.
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objetos, a la que escinde en dos procesos de curso diferente (se desarrolla esta escision en el
Cap. 11).

Al respecto referentes tedricos del campo de la “psicologia actual” (Angel Riviére, 1986, 1999;
en linea con Rochat, 2001; Stern, 1985, 2000; Reddy,2005,2008; Reddy, Chisholm y Forrester,
2007, en Espafiol, en prensa), buscan combinar “una vision global del desarrollo que no se
conforma con proponer cambios en parcelas de conocimiento especificas de dominio e
independientes entre si”’, perspectiva “romantica” en la voz de la autora, “con el aluvidon de
datos de laboratorio puntuales, mosaicos, sobre el infante con los que nos nutre la psicologia
cognitiva clasica” (Espaiiol, en prensa).

En la misma direccion, se pronuncia Hobson frente a las teorias que defienden que “cada
componente (o coleccion de subcomponentes) de la mente tienen su propia fuente de desarrollo,
independiente de los otros, y que se van progresivamente conectando en una variedad de
caminos durante el curso de desarrollo” (e.g. el mddulo de Teoria de la Mente de Leslie, 1987).
Esta critica se refleja en la propuesta del tedrico cuando postula, desde el inicio del desarrollo,
la relacién y compromiso del nifio con un mundo integrado por “aspectos cognitivos, afectivos

y conativos” (Hobson, 2008, p. 380).

Asi también, tal como lo hace Riviére, Rodriguez discute con las concepciones del desarrollo
de impronta innatista sobre la preadaptacion social que conducen a explicaciones en las que el
andlisis de los procesos se solapa bajo el atributo biologico. En este sentido ambos autores
comparten el planteo de Tomasello (1999), sin embargo especialmente Rodriguez (2006), se
distancia cuando este autor explica la percepcion y comprension del mundo de los objetos
acudiendo a resultados de algunos estudios de laboratorio, de corte transversal, no extrapolables
a la ontogénesis del bebé, en los que se exacerba la percepcidon por sobre la accion. En este
sentido Rodriguez (2006, p. 53) sefiala que el nifio de este tipo de estudios es pasivo, recibe y
reacciona frente a estimulos, como un “gran ojo que mira” en ambientes manipulados por los
investigadores, por fuera de los contextos cotidianos. La psicologa llama la atencidn sobre los
resultados que arrojan estas investigaciones, presentando por lo general un contraste entre las
capacidades de los nifios en contexto de laboratorio y el modo integrado con el que se
manifiestan en ambitos naturales. En aquellos, los estimulos suelen tener un caracter
unidimensional, y la respuesta ante ellos se analiza fuera de la zona de desarrollo préximo, en

la que el nifio interviniente con el andamiaje del adulto.
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En esta direccion, Goubet, Rochat, Maire-Leblond y Poss (2006, p. 161, 162) sugieren que la
valoracion del desarrollo en contexto de interaccion mediado, como sucede en la vida cotidiana
del nifio, ha sido poco atendida por los tedricos e investigadores del desarrollo cognitivo
temprano, descuidando los factores sociales y al aprendizaje social. Asi, exponen que los nifios
habitualmente son observados en situacion de exploracion solitaria y resolucion de problemas
practicos, sin la ayuda o instruccién de otros (e.g. Piaget, 1952; Willatts, 1990; McCarthy et al.,
1999, en ibid.). Mientras que la investigacion con nifios mayores ha demostrado el caréacter
facilitador que importa la interaccion con los otros en la resolucion de problemas, a través de la
participacion guiada y el andamiaje (e.g. Vygotski, 1978; Rogoff, 1990, en ibid.), pocos
estudios se han centrado en como los factores sociales pueden guiar a los nifios cuando

empiezan a resolver problemas préacticos tales como alcanzar y recuperar objetos.

Nuevamente estos autores evidencian que la eleccién de la unidad de analisis implica un recorte
en la consideracion de los procesos de desarrollo y en la importancia de la mediacion del otro
en los mismos. Cuando estos procesos refieren a la emergencia de la comunicacion en el
desarrollo temprano, evidentemente las dificultades parecen acentuarse. Al respecto, Lock
(1999) ubica tres problemas de la investigacion cientifica del desarrollo temprano:

El primer problema refiere a la seleccion mas adecuada de la unidad de analisis. Asi el autor se
pregunta si habria que estudiar al ¢individuo? , 0 ¢la pareja que constituyen ambos integrantes
(diada adulto - bebé)?, concluyendo que si se trata del desarrollo de la comunicacion, por lo

menos dos socios tienen que estar involucrados en el proceso.

El segundo problema, respecto a la variabilidad del fendmeno de la comunicacion, por lo que
si bien algunos aspectos de la comunicacion pueden ser manejados por un enfoque “puramente
objetivo” (e.g. sistema de comunicacion por  sefiales entre animales  tal como
comportamientos de cortejo), especialmente en niveles de la comunicacion que se reducen a la
coordinacion de las actividades de dos individuos. Sin embargo, los aspectos de la
comunicacion linguistica, intencionales y significativos, trascienden un nivel puramente

3

objetivo de la descripcion y explicacion. En este sentido Lock se pregunta: “;cudl seria la
estrategia mas adecuada con respecto a la comunicacion humana precoz en la infancia?”

(Version digital, s/n®).
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El tercer aspecto sefialado corresponde a las categorias de subjetividad e intersubjetividad, cuya
complejidad dependera de la perspectiva desde la cual se analice el tema de investigacion:

como participante u observador.

Ahora bien, estos debates constituyen sélo una arista de la extensa historia de los puntos de
vista de la investigacion en el campo del desarrollo temprano del nifio. Lo que cada enfoque
incluye y lo que deja por fuera de un proceso, muchas veces sus condiciones mismas de
realizacion, determina cémo mirar y en consecuencia cémo comprender ese desarrollo®®,

Las dicotomias propias de los intentos de circunscribir, encontrar explicaciones causales y
derivar leyes universales, de la investigacion de las interacciones tempranas en el desarrollo
tipico, trascienden las mencionadas en este apartado. No obstante, el detenimiento en estas
sucintas explicaciones de corte epistemoldgico y sus consecuencias metodoldgicas, abonan el
abordaje de la pregunta—problema de nuestra investigacion. Asi, analizar el modo en que ha
sido estudiado el desarrollo semidtico temprano en el nifio con autismo, implica una previa

revision de las consideraciones de su modelo de estudio mas proximo: el desarrollo tipico.

Nos abocaremos ahora a la génesis de la comunicacion intencional en el desarrollo temprano.
Historizaremos este proceso, siguiendo con los entrecruzamientos epistemologicos vy sus
diferencias, a partir de las propuestas de dos psicdlogos evolutivos, Cintia Rodriguez y Angel
Riviere, ambos autores decisivos para nuestro estudio del desarrollo semiotico temprano del
nifio con autismo. Piaget y Vygotski constituyen el sustento de la concepcidn constructivista —
socio-cultural de estas proposiciones tedricas, entretejidas ademas con supuestos de la
semiologia y la semiotica, respectivamente, y con los aportes de la investigacion en bebés, de

las ultimas décadas, algunos de cuyos exponentes hemos revisado en este apartado.

*® Muchos de estos trabajos vinculados a nuevas concepciones y “formas de mirar” los avatares del desarrollo
cuando su curso sigue recorridos atipicos, especialmente en cuanto a la emergencia de la comunicacion en los
trastornos del espectro autista, constituyen la muestra de nuestro trabajo, en este estudio Cap.11).
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9. Los signos en la interaccién precoz. Propuestas, intersecciones y diferencias para la

consideracion del desarrollo semidtico temprano.

9.1. Los signos en la interaccion precoz.

Nacemos y vivimos en dispositivos, artificios semioticos creados por el hombre que estructuran
nuestro modo de ser, hacer, sentir, conocer, comunicarnos Yy pensar con otros, conformando ese
nosotros social que algunos han dado en llamar “colectividad cognitiva” (Tomasello, 2005).
Como se ha podido ver en los capitulos anteriores, podemos pensar esa colectividad como un
entramado semiotico que constituye la atmosfera humana en la cual el bebé, al decir de Bruner
(1991), “respira signos” desde el nacimiento. Asi el recién nacido ingresa, a través del otro, a
un mundo de narrativas en las que se delimitan formas de acogerlo, nombrarlo, cuidarlo. Esas
tramas de significados y sentidos (parafraseando a Vygotski, 1984) hacen de la atmdsfera
humana una suerte de semiosfera, en los terminos con los que Lotman (1996) procura capturar
la cualidad semiodtica de “todo el entorno humano” (en Valdez, 2012); una prueba mas de
nuestra capacidad de invencion signica con las cuales creamos entidades que de otro modo no

podriamos pensar y compartir en funcion de convenciones culturales.

Y asi, siguiendo con este juego de palabras, diremos con Valsiner (1997) que esa semiosfera
es producto de la “semiogénesis”, que se gesta con otros y a través de otros y en este sentido
implica siempre aprendizaje cultural, en palabras de Tomasello (1999, 2010) procesos de
“sociogénesis”. Recordemos que la hipdtesis de este investigador es que el conjunto de
habilidades y productos cognitivos que caracteriza a los humanos es fruto de los modos de
transmision cultural propios de la especie: evolucion cultural acumulativa y procesos de

sociogeénesis.

Sin embargo, arribar a un mundo conformado por dispositivos semidticos no explica como los
bebés aprenden a comunicarse, parafraseando a Valdez (2012).

Cuando cambiamos de dispositivo, por ejemplo cuando viajamos a un lugar absolutamente
desconocido, como sucede al Sr. Sigma de Eco (Ver Signo, de Eco, 1994), atravesamos un
periodo en el que las cosas no nos dicen como nombrarlas, para qué sirven, qué hacer con ellas;
en el que nuestros sentidos parecen no ser suficientes para adivinarlas. Escuchamos sonidos -
en lugar de palabras-, vemos a la gente hacer movimientos con su cuerpo, su rostro -en lugar
de gestos-, nos topamos con cosas, materia y cualidades -en lugar de objetos-. La desesperacion

comienza a disminuir cuando empezamos a conocer el modo de funcionamiento de ese
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dispositivo, volviéndonos habiles operarios de signos. Entonces pasamos a formar parte de ese
colectivo semidtico accediendo a la posibilidad de compartir significados. En este proceso, no
somos simples receptores, no absorbemos signos pasivamente sino que conocemos, a través de

inferencias, y construimos conocimiento enlazando y recreando signos en nuevas narrativas.

Ahora bien, ;coémo empieza el bebé a apropiarse de esos dispositivos semidticos?

Como hemos dicho, la sola existencia de una semidsfera no garantiza que podamos “respirar”
ese aire semidtico; esa atmdsfera posee unos componentes, nosotros unos potenciales, y el
ambiente y época generan unas circunstancias que finalmente, en condiciones tipicas de
desarrollo, lo hacen posible. No obstante, no somos ingenuos a los profusos debates que estas
consideraciones han desatado en la psicologia evolutiva, desde perspectivas de corte innatista,
hasta constructivistas, algunos de los cuales hemos resefiado en el capitulo anterior, y que las
siguientes preguntan representan:

¢La habilidad para leer y producir signos es innata?, ;depende de modulos predeterminados
biolégicamente?, ¢;es que venimos al mundo precableados para la sintonizacion con nuestros
congéneres? o ¢se gestan en la relacion con los otros, por aprendizaje social? ¢Estamos
filogenéticamente adaptados para co-operar signos con otros en la semidsfera humana?,
(contamos con una motivacion innata para la comunicacion? ;Conocer y comunicarse, forman

parte de un mismo proceso o se desarrollan en cursos diferentes?

9.2. Interaccién precoz y comunicacion. Una perspectiva constructivista de los esquemas

de Piaget a la luz del interaccionismo de Vygostki.

Angel Riviére expone en un trabajo presentado junto con Cesar Coll en 1985*, su propuesta
integradora para la comprension de los procesos de individuacion e interaccion en el estadio
sensoriomotor del desarrollo del nifio. Se presentan algunos de sus principales ideas
considerando la vigencia de las mismas en la psicologia del desarrollo temprano, en virtud de la
propuesta integradora que procura y de las novedosas relaciones que establece, en torno a los
interrogantes que preceden a este apartado.

Desde una perspectiva pragmatica de la comunicacion, en la que se entiende a la “intencién
comunicativa” como requisito clave para el desarrollo lingiiistico, Riviere (1985/2003) nos

introduce al mundo de los debates sobre el tema partiendo de una sugerente paradoja de la

*“ En las XXéme Journées d’Etudes de 1’ Association de Psychologie Scientifique de Langue Francaise, de 1985. El
texto originalmente en francés fue publicado en su version espafiola en diversas ediciones. Aqui tomamos la que
compila el volumen Il de las obras completas del autor.
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literatura del desarrollo temprano: mientras que por un lado se afirma el caracter constructivo
de las relaciones bebé — padres, por otra se niega la génesis de mecanismos de construccion
de esa relacion. El autor se pregunta entonces ,cémo se construyen esas relaciones?
Probablemente el bebé tbula rasa de cuna en los enfoques clasicos, con Williams James como
exponente, generase como reaccion teorica, caracteristica del innatismo, la sobre-atribucion de
competencias sociales y motivaciones para la relacion, a un bebé que apenas despierta al
mundo cultural. El problema de estas perspectivas, nota Riviére, es que estas posturas
preformistas terminan acudiendo a la resolucion biolégica como causa de aquello que no
pueden explicar desde la filogénesis y la psicologia. Asi, tal como se trat6 en el apartado
anterior, la categoria innato parece mas que un modo de abordar el problema, desembarazarlos
de la explicacion de un proceso.

El psicologo espafiol entiende que esta dificultad podria residir en el hecho de tener que
recurrir a dos principios explicativos diferentes, uno para las acciones bebé - objetos y otro
para las acciones bebé — personas. Bien que otros ya se hubieran cuestionado antes este asunto,
los intentos de explicaciones unitarias en las que ambos paradigmas se integraban en un solo
mecanismo, como la propuesta de Bower y Wishart, resultaron de un corte “inside Out”*.
Desde un paradigma radicalmente diferente, Riviere y Coll se proponen elaborar una teoria
unitaria. Con base en la perspectiva constructivista revisan los esquemas de Piaget a la luz del
interaccionismo soviético y en vistas de la investigacion de la época sobre pautas de relacion
bebé-adulto. Este enfoque se refleja en la formulacion de su tesis: “Hay un mismo conjunto de
principios constructivos que permite explicar la génesis de los esquemas de accion e
interaccion, y del nifio como habitante de un mundo fisico y social” (ibid., p. 111).

Afirman entonces, que ambos mundos serian construcciones devenidas de la coordinacion de
esquemas. Asi como el primero resulta de la coordinacion y estructuracion de esquemas de
accion, el segundo, la nocidn de los otros y de la propia identidad, se gestan en la coordinacion
y asimilacion reciproca de los esquemas de accion e interaccion. Esto estd muy bien planteado,
sobre todo porque, en parte, lo que hacemos es integrar los esquemas de accion y los de
comunicacion en las situaciones triadicas.

Es importante sefialar que con esto Riviere no busca negar las diferencias de los ritmos
evolutivos correspondientes a los esquemas de accion y relacion, por el contrario considera que

entre las nociones sociales y fisicas se producen “desfases horizontales”, y muestran que la

** término con el que Kaye refiere a las teorias que en su “exageracion o supervaloracion de las capacidades
infantiles en la Gltima década han deteriorado nuestra comprension de problemas basicos sobre el desarrollo
humano” (en Riviere, 2003, p.115).
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significacion evolutiva de las relaciones con los objetos y con las personas evidencian esta
distancia.

Esta re interpretacion de la propuesta de Piaget, desde el cristal de la ley de doble formacion de
Vygostki, se acerca de alguna manera a la perspectiva de Kaye, cuando el autor afirma que “la
comunicacion es el origen de la mente” (en ibid., p.111). En este marco se valoran los
mecanismos de interaccién y comunicacion, a diferencia de los esquemas de accion, como
matriz del mundo simbdlico y del sujeto, entendiendo a este ultimo como identidad que se
constituye a partir de la aplicacién a si mismo, de las pautas de interaccion de origen en la
relacion con los otros.

Siguiendo esta linea argumental, los autores revisan lo que resumen como “mitologia
dominante” del desarrollo temprano, en relacion con los “programas de sintonizacion y
armonizacién” con los cuales el bebé vendria dotado bioldégicamente para orientarse desde el
primer mes de vida (primer subestadio de Piaget) a la relacion con el congénere. Los autores,
se preguntan ;como es posible que el bebé esté impulsado a orientarse a personas en un
momento en que, desde la concepcidn constructivista que sostienen, ain no habria personas en
sentido estricto. Desde estas consideraciones, el autor se interroga: ¢qué le queda al nifio por
construir? Rechaza los intentos de plantear una disyuncion excluyente entre la explicacion
innata o la concepcion de habilidad construida en la relacion, considerando errdnea a este tipo
de interpretacion de la génesis del mundo social. Sin negar la existencia de un equipamiento
innato, Riviére propone re — situar las preferencias estimulares del bebé en un contexto
dialégico. En tal sentido habria una correspondencia entre los mecanismos de sintonizacion y
armonizacion del bebé y los del adulto (ibid., p.117). Las “competencias de relacion sensorial”
y las de “relacion interpersonal” no son lineales sino dialécticas, proceso en el cual las figuras
de crianza juegan un papel central, optimizando el desarrollo del bebé en un proceso de

aprendizaje de la reciprocidad.

Ahora bien, Riviere plantea que metaféricamente podria decirse que el bebé del segundo
subestadio “se encuentra, por un lado, ante mundo fisico "indiferente a la accion’, y por otra,
ante un mundo social que responde a ella con movimientos, sonidos, cambios de los pardmetros
de estimulacion (2003, p. 124)”.

Se destaca asi el valor de las reacciones circulares y el placer funcional de puro ejercicio, en
tanto que asimilacion sin exigencia de acomodacion, en este proceso de desarrollo interactivo
del bebé.
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De estas consideraciones se deriva la hipotesis de la teoria unificadora de Riviére y Coll acerca
de que las reacciones circulares de origen en respuestas contingentes sociales son siempre
secundarias (i.e. esquemas que se realizan sobre el exterior) y configuran relaciones de
contingencia imperfecta como las que acontecen en los juegos circulares (similares al que
experimentan Watson y Rammey. Ver, ibid.,p.124)

Estos juegos circulares promovidos por la interpretacion de “intenciones”, que hace el adulto,
en las conductas expresivas del nifio se presentan, al decir de Riviere, como otro ejemplo de
estrategia de crianza favorecedora del desarrollo y constituye la forma mas precoz de lo que
Bruner (1998, p.179) describié como “formatos”, primer “instrumento de una interacciOn
humana regulada” y marco genético en los que se funda el desarrollo de la comunicacion
posterior.

Asi explica Riviére la “cadena genética” que se conforma desde la percepcion — anticipacion
contingencias (3er subestadio) hacia la comunicacion intencional (4to subestadio) (ibid. p.126).
Este “modelo prototipico de la situacidn comunicativa” se caracteriza por: alternancia de la
relacion en interdependencia mutua de las respuestas (i.e. contingencia); escenario compartido;
respuesta anticipables pero no totalmente predictibles; placer funcional (i.e. ciclo de relacion
cuyo unico fin es la asimilacion reciproca de esquemas de dos 0 mas personas).

Por aqui llega Riviere al primer “desfase horizontal” enunciado, entre los esquemas sociales y
no sociales, con cuna en la naturaleza misma de las respuestas de las personas (con cierta
estructura predecible pero con un grado de variacion).

En cuanto a la descripcion especifica de la génesis del mundo simbélico este autor plantea que
no han sido suficientemente analizadas las diferencias entre esquemas de accién y esquemas de
interaccion.

Siendo caracterizado el primero como un esquema completo (cerrado de conducta), mientras
que el segundo, esquema interactivo, seria una fraccion o parte de una accion total, completada
por otro sujeto.

En este sentido recuerdo el concepto de comunicacion de Clark (1978, en ibid. p.139): “aquello
que esta implicado en la coordinacion de actividades separadas de dos 0 mas individuos en una

sola actividad social”.

De esta manera, el origen de los esquemas interactivos se encuentra en la accion instrumental,
por ejemplo tender la mano hacia un objeto que esta fuera del alcance, para que el adulto lo
proporcione (origen del signo en Vygotski: cuando el adulto interpreta esto como pedido),

como contraccion de una conducta instrumental completa (e.g. tomar el objeto). Asi cuando el
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bebé levanta los brazos para ser alzado por el adulto, produce una fraccion de la conducta total
(i.e. abrazar). Estas fracciones de una conducta total, constituyen indices que se realizan
primero en situaciones comunicativas, en tanto en relaciones instrumentales con objetos no
tendrian sentido (no habria quien complete la fraccion).

Asi, primero el adulto termina las acciones que el nifio inicia, y alli se ubica el origen de las
interacciones intencionales en las que el bebé toma conciencia de que su inicio de accién por
alcanzar un objeto es sefial, para el otro, por su accion consecuente de darselo.

Hacia el 4to subestadio, el nifio hace uso de acciones instrumentales del otro (hecho que el
desarrollo del autismo se prolonga) completando un ciclo completo con el otro, es decir, aun sin
condensar, fraccionar o anticipar.

En Piaget (1971), el simbolo se origina en coordinacion y diferenciacion de esquemas de
accion, hecho que Riviere revisa, entendiendo que dificilmente un esquema de accién
conduciria a la interiorizacion de fracciones en forma de simbolo, porque la accion instrumental
es cerrada, no incompleta y abierta a ser completada por otro: cualidades propias del simbolo.
Por lo que ubica en los esquemas de interaccion los vectores de condensacion,
convencionalizacion y ritualizacién, fraccionamiento y anticipacion que definen la evolucion
del mundo simbdlico (ibid. p. 140).

Asi, hacia el 5to subestadio, cuando el nifio logra coordinar esquemas “orientados a objetos” y
“orientados a personas” (Sugarman, 1973), pudiendo interrumpir un repertorio con el otro, a
través de la asimilacién reciproca (esquemas de accion e interaccion y viceversa), emergen dos
clases de “performativos gestuales” (Bates, Camanioni y Volterra, 1979): protoimperativos y
protodeclarativos. Esto, en palabras de Riviére, constituye el “indice de una auténtica
comunicacion intencional. En esta cadena genética, la emergencia del simbolo sera requerida
por una nueva equilibracion comunicativa, cuando la funcion ilocucionaria de pedir y declarar
se refiera a objetos o hechos ausentes. A diferencia de las concepciones solipsitas (e.g. la
propuesta de Piaget), la perspectiva constructivista-interaccionista explica este nuevo tipo de
significante ligado siempre a un contexto comunicativo. Subyace a esta nocion la distincién
entre representacion y simbolo, entendido este Ultimo como ‘“forma evolucionada de

interacciones: coordinadas, condensadas, e interiorizadas”.
La identidad del nifio que describe Riviére, se constituye como entramado simbdlico, en un

proceso de “desdoblamiento entre el agente intencional de la conducta y si mismo, como objeto

de la propia intencion”. Esta consideracion encarna la nocion vygoskiana de conciencia, como
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“contacto social con uno mismo”, medular en la propuesta tedrica que recorrimos (Riviere,

2003, pp. 141-142).

Las nociones hasta aqui analizadas son compartidas en gran medida por la tesis de Rodriguez,
especialmente ambos autores defienden una perspectiva pragmatica de la comunicacion y una
consideracion de simbolo como modo de relacién construido a partir de la interaccion con el
otro y no en la accion solitaria del nifio con los objetos. Sin embargo, es precisamente en
relacion con la perspectiva tedrica que cada autor asume respecto del simbolo y la
consideracion de la relacion del nifio con los objetos en donde, principalmente, ambas
propuestas se distancian. A continuacion se abordaran algunas consideraciones sobre la

propuesta de Rodriguez intentando una puesta en dialogo.

9.3. Interaccion precoz y comunicacion. Una perspectiva constructivista interaccionista a

la luz de la semiotica - pragmatica.

Cintia Rodriguez, al igual que Angel Riviére, busca complementar la tesis del nifio solipsista de
Piaget, a la luz de las perspectivas interaccionistas para el estudio de la construccion del
pensamiento del bebé, desde una interpretacion de la semidtico-pragmatica de Charles Sanders
Peirce, aspecto diferencial entre ambas propuestas teoricas. Parte entonces de aquellos
“supuestos innegociables” de Piaget, que sintetiza claramente en su segundo libro “Del ritmo
al simbolo. Los signos en el nacimiento de la inteligencia” (2006), destacamos las siguientes
premisas como plataforma desde la cual comprender las revisiones que realiza la autora. Estas
son:

En el planteo de una continuidad funcional entre el nivel bioloégico y el nivel psicoldgico
(pensamiento), en la teoria del Piaget la inteligencia se vinculada por un lado con la biologia y
por otro con la accién. De esta manera, la biologia, aliada de la accion, proyecta al nifio en la
accion individual, operando a través de mecanismos funcionales invariantes de la adaptacion:
asimilacion — acomodacion.

Ahora bien, la biologia en esta teoria no funciona de manera “encapsulada” sino que realiza su
trabajo bajo ciertas circunstancias, parafraseando a Rodriguez. En este punto, Rodriguez
coincide con Riviere y Coll (1987), cuando sugieren que las primeras reacciones circulares del
bebé no surgen del encuentro entre dos partes del cuerpo (e.g. pulgar — boca) sino del

“encuentro comunicativo entre dos sujetos ‘yo te miro — tu me miras’ y asi sucesivamente”

(Rodriguez, 2006, p.23).
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La autora ubica aqui la necesidad de la intencion del otro, ain cuando las conductas reflejas
tengan un asidero potencialmente biologico. La intencién del otro también despierta “reflejos
dormidos” y si el otro carece de intencion el reflejo por mas potente que sea no sera suficiente.
Se evidencia asi lo que Rodriguez indicara como una de las paradojas en la teoria de Piaget,
relativa al hecho que sefialdbamos en la introduccion de nuestro estudio, “la gran fragilidad del
sujeto activo de Piaget, es que esta solo. Nunca se halla vinculado con convencion alguna, ni
con los significados que pertenecen a otros” (Rodriguez, 2006, p.27).

Por su parte Riviére explica, desde los trabajo de John Newson, la importancia de la atribucion
exagerada, como caracteristica de la intervencion parental, que posibilita convertir el desarrollo
potencial del nifio en actual. Aqui, los conceptos de andamiaje y zona de desarrollo préximo le
permitian argumentar la funcién de la figura de crianza.

En la misma linea, pero con sustento en Wittgenstein sobre los significados publicos, la autora
interpreta los acuerdos intersubjetivos de niveles primitivos nifio- adulto, como las vias ddonde
se va tejiendo una tupida red de significados compartidos que cumplen un papel “periférico” en
la propuesta de Piaget. Asi, explica Rodriguez, mientras que para Piaget la mediacion se halla
en la accion, “al desnudo” y no filtrada semioticamente, Wallon y Vygotski no conciben el

desarrollo psicologico sin mediador cultural: la participacion de otros.

Rodriguez planteara que “es necesario explicar como pueden emerger las acciones mediadas de
acciones mas primitivas no mediadas.” Encuentra la salida a esta encerrona

en la semiotica de Peirce (como se profundizo en los capitulo Il y Ill), cuando atribuye al
primer tipo de relacion entre signo y su objeto caracter iconico (cualisigno iconico), en el cual
la mediacion esta ausente o en el limite de la ausencia (para Eco seria ausencia de semiosis),
alli situa Peirce los sentimientos. “Por sentimiento quicro decir un caso de esta clase de
elemento de conciencia que es todo lo que es positivamente, en si mismo sin relacioén a
ninguna otra cosa”. (CP. 1.306, en Peirce, 1894)

Esta noci6n explica que la autora recurra a la psicologfa del bebé de Wallon*®, en la cual, a
diferencia de Piaget, “la biologia esta socialmente orientada”, permitiendo reconsiderar la

construccion del pensamiento con base en el cuerpo y en las emociones.

“® Baldwin: autor de influencia de ambos, Piaget y Wallon, parte de Darwin y Hegel: primero en construir una
teoria del socius (en la que se inspira Wallon), y de la ldgica genética (que retoma Piaget). Defiende que la
Inteligencia verbal se apoya sobre la inteligencia practica, dandole asi a la accion un rol protagénico. En este
sentido, como afirma Rodriguez, la inteligencia para Piaget y por oposicion a los innatistas, nunca es un punto de
partida. (Rodriguez, 2006, p.21)
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Para el tedrico francés el cuerpo, y las posturas, conforman lugares privilegiados por donde se
expresan las primeras emociones del recién nacido. Por ello la motricidad desempefia un papel
central en el desarrollo de la actividad mental.

Por este camino, la autora abogara por una teoria de la construccién del pensamiento que ligue
la representacion al cuerpo.

El interés por el cuerpo como punto de partida para el estudio de la constitucion del sujeto, por
sobre la abstraccion de las representaciones “desencarnadas”, ha vuelto a ser centro de interés.
Entre otros autores anglosajones, Rodriguez menciona a Gibson y Pick (2000), Thelen y Smith
(1994), Fogel (1997), Rochat y Goubet (2000) y, desde una perspectiva diferente, también
Stern, Trevartheny Aitken.

En linea con la observacién de René Zazzo (discipulo de Wallon), el individuo humano es
genéticamente un ser social y no como consecuencia de contingencias sociales (1975, en ibid.,
p. 35). En esta direccion enuncia Rodriguez lo que sera la piedra angular de la propuesta
semiotico-pragmatica que nos ocupa, las expresiones antes de ser signo para el propio nifio, son
signos para otros, primeros medios de comunicacion nifio — madre, a traves de los cuales
ingresa en las redes interpretativas de las personas que lo rodean y afectan su conciencia antes
de afectar la propia, cumpliendo su funcién de: dirigir, influir, alertar al otro.

En este contexto la autora indica que “las expresiones comunicativas de los recién nacidos
tienen dos atributos fundamentales”:

El primero, que “desde el nacimiento, el nifio es capaz de comunicarse con los otros gracias a
los medios expresivos de que dispone y de expresar toda una gama de estados emocionales”,
siendo la expresividad el talento mas importante del que dispone (Adamson, 1996).

El segundo atributo fundamental es que las acciones basicamente compartidas funcionan
porque los adultos les dan significado a los actos de los nifios, de cuya influencia no pueden
escapar (recordemos la nocién de semidsfera de Lotman que tratamos al inicio de este
apartado). “Tal vez esa sea la clave que explique por qué las nifias y los nifios nacen sabiendo
llorar pero no nacen sabiendo reir; el llanto desencadena una reaccién inmediata en los otros

porque puede indicar peligro, mientras que la risa, no. En realidad, la risa se aprende después”
(Rodriguez, 2006, p. 40).

Asi, los tres teoricos: Darwin, Wallon y Vygotski, vinculan biologia y comunicacion, dando a

la primera un carécter que dista del determinismo preformista, sino mas bien lo que la biologia
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posibilita es la pauta de afectacion, y en este sentido provoca la intervencion del otro en un
esquema dialéctico semejante al que desarrolla Riviere.

El recién nacido depende de la comprension de los otros para sus cuidados bésicos y la
alimentacion (debilidad propia de la ontogenia segun Rochat, 2004), en este sentido su
supervivencia depende de la capacidad de afectar a otros, por lo tanto sus expresiones antes de

ser signo para si son signos para otros.

Se pregunta la psicologa hasta donde llega la preadaptacion social de los nifios, cuando esta
comienza a poder considerarse producto de la experiencia compartida y en qué medida se
puede hablar de universalidad o idiosincrasia en estas interacciones.

Tal como lo hacia Riviere (1985/2003) en su revision critica de las propuestas de “armonia
fundamental” entre parametros estimulares proporcionados por los adultos y las respuestas de
bebé; la psicdloga indica que los nifios ademas de expresar son capaces de recibir, gracias a sus
sistemas perceptivos estan selectivamente sintonizados y preadaptados socialmente (Shaeffer,
1984, en Rodriguez, 2006, p. 48)

Se enuncian a continuacion algunos de los principales hitos del desarrollo semiotico-

pragmatico, desde la perspectiva de Rodriguez:

Miradas y sonrisas:

Los poderosos cambios de los dos meses de vida que constituyen “una frontera”, retomando las
palabras de Stern, tienen repercusiones no sélo en el desarrollo del nifio sino en su entorno,
desde una perspectiva de los sistemas dinamicos (Fogel, en Ibid., p. 103). Las adquisiciones
expresivas de los nifios se convierten en actos comunicativos a partir de la intervencion del
adulto, que incluyen estas producciones en redes de significados compartidos.

En este periodo la autora destaca la emergencia de conductas anticipatorias nuevas, aumenta el
periodo de alerta activa. Segun Wolff (1987, en Ibid., p. 104), el nifio realiza acciones motrices
de intensidad y frecuencia limitadas, a veces ritmicas y dirigidas a meta, pudiendo hacer dos
cosas a la vez (e.g. mover las manos y sonreir a otra persona), en contraste con el estado de
alerta inactiva del recién nacido.

Por un lado la mirada funciona entonces como organizador de la comunicacion no verbal.

Por otra parte, la sonrisa también se transforma, desde el gesto enddgeno del recién nacido a la

sonrisa dirigida al otro. La autora se inclina a concebir la sonrisa como parte del legado
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bioldgico, con lo cual los nifios no requieren aprender como sonreir sino las reglas en las que
las sonrisas funcionan como expresiones comunicativas®’.

La constitucion de la conducta en gesto a partir de las reglas de “uso”, esto es del valor
pragmatico, se encuentra en el corazon mismo de la propuesta de Rodriguez. EI conocimiento

es un proceso semidtico, por lo tanto se produce a través del juego de inferencias (Ver: Cap. 7)

La actividad sincronica y los formatos como posibilidad de anticipacion, primeras inferencias
ad-hoc:

En los estudios experimentales de perturbacién de interacciones sincrénicas (Trevarthen y
Murria, 1990, Trevarthen y Aitken, 2003), la angustia evidenciada por el bebé ante la
interrupcién o el retraso en la respuesta del adulto (manipulada por la situacion de
investigacion), permite interpretar que lo que se ven afectadas son las expectativas del bebé
sobre como se comportan los adultos. Esto mostraria que los bebés ya poseen ‘“reglas
incipientes de como interactiian las personas”, son capaces de realizar inferencias ad-hoc en
términos de Peirce (del tipo: “si a, entonces b”). En estas interacciones van elaborando “temas
compartidos”, que implican ya una triadicidad (nifo - tema - adulto) mucho antes del uso
concreto de los objetos (Rodriguez, 2006, p. 119) y de que los “temas compartidos” involucren

al objeto.

Repeticion — Ritmo Compartido - Sintonizacion — Pragmaética:

La autora recuerda el enunciado de Buner respecto de la relacion reciproca que presupone la
pragmatica, como un compromiso complejo reciproco entre hablantes, sintonizacion que
asegura la referencia y el significado, con componentes semejantes a los del “formato”. Un
formato es un escenario en el cual se regula la interaccion comunicativa con el otro,
instrumento para el desarrollo desde la comunicacion hacia el habla. Entrafia un tipo de
interaccidn que se caracteriza por ser contingente, la respuesta de cada miembro de la diada
depende de la anterior y cada uno de ellos posee una meta. El formato crece y se convierte en
modular, en tanto conforman subrutinas que pueden ir articulandose a otras en una estructura
jerarquica. De esta manera los formatos se tornan convencionales, se socializan y en ese sentido
dice Burner (1982), tienen exterioridad, limites objetivos. Los formatos implican actividad
abierta, conjunta, de estructura definida, ritualizada y sucesiva, en la que si bien existe una

asimetria de conocimiento entre adulto y bebé, “uno sabe mas que el otro lo que estd pasando”,

* En este sentido disiente de las explicaciones por imitacién, argumentando que los nifios ciegos prematuros
también sonrien, con lo cual el feed back visual tal como sugirié Gil, no parece ser necesario para esta conducta.
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progresivamente el bebé va apropidndose de las reglas necesarias para comprender lo que pasa
y anticiparse a lo que pasard. Asi, lo formatos proveen una base contextual para la deixis.
Recurriendo a Laguan, Bruner vincula decir y hacer, y desde Peirce afirma que el lenguaje en
principio es un indicador deictico (Ibid., p. 102). Este concepto guarda estrecha relacion con el
de Zona de Desarrollo Préximo de VVygotski, y el de los juegos del lenguaje de Wittgenstein.

Las intenciones en los procesos de construccién semiotica:

La Intencion como diferencia entre gesto y conducta: Al igual que Riviére, la autora rechaza
la atribucion excesiva de capacidades cuando explica que aungue compartan la misma
morfologia, la sonrisa del recién nacido no tiene intencion comunicativa, mientras que la
sonrisa que el nifio emplea para responder al adulto que le sonrie hacia el segundo o tercer mes
de vida si, lo cual da cuenta de que implican procesos semidticos diferentes.

La donacion de las primeras intenciones: En el tercer subestadio se consolidan las

interacciones de la diada y sus convenciones. La posibilidad de dirigir la sonrisa a los otros se
convierte en una herramienta de interaccion. Si bien Riviere y Coll (1987; Riviére, 2002)
consideran que esta relacion es de naturaleza expresiva pero no intencional, Rodriguez sefiala
que en este periodo “se preparan las primeras conductas intencionales desde el nicho seguro de
la interaccién con el otro” (2006, p. 126). En este punto Rodriguez enfatiza la distancia con
Piaget, para quien las conductas intencionales de los nifios son resultado de la accion solitaria y
de los significados construidos desde las reacciones secundarias. Desde la perspectiva
semiotico pragmatica (Rodriguez y Moro, 1999, Rodriguez y Palacios, 2010, et al.), desde el
nacimiento el nifio se encuentra con el “despliegue intencional del otro”, de lo cual incluso
depende su supervivencia, por ello estos autores afirman que “las primeras situaciones
intencionales en las que se introducen son prestadas”.

Estas premisas son claramente opuestas a las concepciones que delegan las conductas
intencionales en mecanismos innatos (entre otros Fodor, Segal, Leslie®®, segin Rodriguez,
2006, pp. 127-128). De esta manera, la autora afirma que para comprender los actos
intencionales de los nifios es necesario detenerse en los actos intencionales que los adultos
realizan con ellos mucho antes de que los bebés sean capaces de desplegarlos por si mismos, y
en donde se ponen de manifiesto los “estados mentales ptblicos” (en palabras de Gémez, 1996,
p. 16).

“8 Cabe recordar la influencia de este autor en el campo del autismo.
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Asi, Rodriguez defiende una vuelta sobre la historia, los procesos que conducen a la conducta
intencional, y no solo la conducta una vez que es claramente desplegada. Propone asi que a los
2 meses los nifios se introducen en los ofrecimientos de sus madres, en las interacciones que ya
son triadicas sustentadas en las acciones del adulto.Hacia el 4to subestadio el nifio producira él
mismo el acto intencional, por ejemplo: alzara los brazos para elicitar en el adulto la respuesta
de alzarlo, despertando de este modo intenciones en el otro. Este pasaje de la ausencia de
comprension del gesto, a la comprension y finalmente produccion de intenciones en el otro es
explicado por Lock desde Vygotski como pasaje del nivel interpsicoldgico al intrapsicoldgico
(ibid. p. 132)

La triada:

Por lo expuesto, Rodriguez propone que la triada esta presente, de diferentes modos a través
primero de la iniciativa del adulto, desde edades mas tempranas. Asi, las interacciones triadicas
no aparecen hacia el noveno mes sino que en este momento del desarrollo se transforma la
cualidad de la misma a partir de una intervencion mas activa e intencional por parte del nifio.

(Se retoman estas transiciones en el siguiente capitulo).

El signo en su contexto de produccion y uso social:

La tesis de continuidad de Piaget ubica a la accion individual como fuente de construccion
semiotica, sin dejar lugar a la generacion de convenciones de la diada nifio — adulto. Por su
parte Bruner cuestiona la concepcion de Lenguaje de Piaget como un “sintoma de la
semiotizacion automatica” de las operaciones en el desarrollo. (1982, en ibid.) Siguiendo la
escuela de Austin, Bruner considera la lengua “no s6lo como una condicion de vida social sino
como un modo de vida social”. Asi, la influencia de Austin se encuentra, en palabras de
Rodriguez (2006, p. 95), cuando “al interesarse por el lenguaje en la vida cotidiana desborda el
perimetro de la frase para tocar la realidad”. De esta manera lo que Austin hace es vincular el
signo linglistico, a su contexto de produccién, a sus diferentes usos. Misma operacion que
propone Rodriguez, pero en relacion con el objeto en el desarrollo del bebé, es preciso
analizarlo a través de sus diferentes usos en la vida cotidiana, con lo cual el signo que toma es
de indole no verbal.

Por otra parte Bruner cuestiona la sobrevaloracién de la sintaxis en la teoria de Chomsky, y su
independencia del conocimiento del mundo y de una interaccion social, afirma que “es mas

importante usar el lenguaje que conocer su gramatica”.
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Asi arriba al interés por la pragmatica del habla y por la interaccién del lenguaje con el
contexto para realizar sus significados. El autor (1978) sefiala que es gracias a esta mirada
pragmatica centrada en los usos del lenguaje, de origen en Wittgenstein, Austin, Searle, Grice y
Strawson, que es posible “rellenar varios abismos entre comunicacion prelingiiistica y lenguaje,
entre gesto y palabra, entre holofrases y frases, entre chimpanceés utilizando signos y humanos
hablando, entre la estructura de la accion y la estructura del lenguaje (Bruner, 1978, en ibid., p.
92))

Rodriguez extiende la tesis de Bruner, acerca de que los nifios no aprenden primero el lenguaje
sino sus usos, al mundo de los objetos, afirmando que los nifios no aprenden primero qué son
los objetos sino a usarlos (2006, p. 94). Asi afirma que “sin pragmatica de los objetos y de los
signos no puede haber pragmatica del lenguaje” (ibid. p. 103). Los objetos se van introduciendo
en la esfera de interés de los nifios a través de las acciones ostensivas intencionales de los otros,
ante lo cual los nifios responden a través del “efecto iman”, en palabras de las autoras, mirando

intensamente y dirigiendo sus manos hacia la accién del otro (ibid, p. 123).

En el recorrido realizado se identifican las premisas fundamentales que la autora considera
como puntos de partida de las primeras mediaciones semidticas, a saber:
= Elenlace entre biologia y emociones. Las emociones, como “tejido conjuntivo”.*®
de las interacciones sociales, como primer modo de semiosis (desde Peirce)
= La repeticién, como clave de la asimilacion, y el ritmo en los cimientos de las
primeras reglas.
= Laregla en los esquemas de relacion social en la construccion de “formatos”
(Bruner), conformando los primeros temas de la triada, y su valor para la construccion
del habito como instrumento de anticipacion.
= Laanticipacion como primeras inferencias. Las incipientes anticipaciones permiten
al nifio dejar abierta la conducta para que la complete el otro en relacion a un tercer
elemento (tema, abstracto, u objeto concreto). (Analizaremos estos componentes
cuando veamos el signo en la teoria semiotica de Peirce)
= Las Intenciones en el proceso de comunicacion.
= Los usos de los objetos como construcciones convencionales relativas al mundo

material previas al desarrollo del simbolo.

*° Término acufiado por Rodriguez y sus alumnos de medicina da cuenta de la dimensién constituyente de la
emocién (2005, p. 126).
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En términos generales, tanto Rodriguez como Riviére defienden una perspectiva pragmaética y
una consideracion de simbolo como modo de relacion construido culturalmente. Sin embargo el
simbolo y la consideracion de la relacion del nifio con los objetos es uno de los aspectos claves
en los que ambas propuestas se distancian. En cuanto al primero, mientras que la autora asume
una perspectiva semiotica, entendiendo al simbolo como una clase de signo cuya génesis se
explica a partir de la introduccion del nifio al mundo de las convenciones, hecho que a su vez
precede al desarrollo del simbolo en si mismo; Riviére, da cuenta de un simbolo que responde a
la semiologia de Saussure, cuya distincidn refiere al grado de arbitrariedad de la relacion entre
las partes: significado — significante para la semiologia, mientras que el signo de Peirce tiene
tres elementos y el tipo de relacion que entre ellos se establece es siempre convencional.

El segundo aspecto que situamos refiere a la consideracion que hace Riviére de la relacion del
nifio con los objetos. El autor retoma la distincidén piagetiana de reaccion circular secundaria,
distinguiendo entre objetos sociales y no sociales, y si bien aboga por la comprension de un
mecanismo comun a los esquemas de accion e interaccion, especifica que la identidad del nifio
se constituye a partir de la auto aplicacion de los esquemas de relacion con los otros. En primer
lugar Rodriguez defiende una consideracion del objeto artefacto que es siempre social, y en
segundo lugar, en tanto artificio construido culturalmente y sometido a reglas de uso a las
cuales el nifio accede a través del otro, por lo que no existiria tal distincion entre la relacion con
objetos sociales y no sociales, ni la escision entre esquemas de accion (con objetos) y esquemas
de interaccion (con las personas).

Ambos autores coinciden en el analisis que realizan de los fendmenos precoces de mutualidad,
especialmente el analisis de los ciclos de succion-pausa que retoman de Kaye. No obstante es
interesante notar que mientras Rodriguez (2006) resalta la finalidad de “afectar” que las
conductas ritmicas del bebé tienen respecto de las de la madre, provocandolas, Riviere
(1985/2003) enfatiza la finalidad psicologica de estas conductas, en las que se construyen los
primeros moldes pre-dialogales. En suma, los planteos en este punto no se contraponen, sino
que hacen foco en diferentes aspectos de una misma situacion. De hecho, que la autora acentue
el “afecto”, podria estar relacionado con la misma concepcion de signo que pregona, en cuya
base se encuentra la sensacion (desde Peirce), en tanto el autor repara en la matriz que estas
interacciones proporcionan para el desarrollo posterior del lenguaje, afin a la semiologia en la

gue se sustenta.

Las dos propuestas atribuyen relevancia a las reacciones circulares sociales en la construccion

de las interacciones del nifio, asi como a las contingencias imperfectas proporcionadas por las

Alumna: Lic. Julia Benassi Directores: Dr. Daniel Valdez — Dra. Cintia Rodriguez. Afio: 2012 Pag. 97



Maestria en Psicologia Cognitivay Aprendizaje.
FLACSO — UAM.

figuras de crianza y su “humanizante” atribucion excesiva, como “donadoras” de intencion e
intérpretes de las primeras expresiones. No obstante, mientras que Riviere refiere a los
protogestos, como hemos dicho, Rodriguez ubica la ontogénesis del signo en las emociones y
en el ritmo. Nuevamente se enlazan las propuestas cuando ponderan la experiencia como cuna
de la construccion de la comunicacion intencional que entienden en tanto producto de un largo
proceso gestado a lo largo del primer afio de vida, a diferencia de perspectivas preformistas o
“inside out” que ambos rechazan enfaticamente. Ahora bien, mientras que el tedrico explicita
este proceso como una cadena genética, reconstruyendo los sucesivos pasos hacia la
emergencia del simbolo, el desarrollo que propone Rodriguez podria tornarse tarea escabrosa si
se pretende un continuo en direccion ascendente. Entendemos que esto se haya vinculado a la
misma nocion de signo, que en su estructura es “enciclopédica”, presentandose como rizoma
antes que como arbol con un centro y una direccion (singularidad analoga al signo y método de
conocimiento que propone Peirce, Ver: Cap.5, items:2.1).

Ambos autores comparten la critica a las concepciones preformistas que subsumen bajo la
biologia el analisis que compete a la psicologia, asi, los autores enfatizan la necesidad de
explicar los procesos constructivos del desarrollo.

En este contexto, la pregunta de Rodriguez: ;como se construye el pensamiento del nifio en
interaccion con los objetos, a través de los otros? incluye los tres elementos sobre los que su
teoria discurre, escogiendo una unidad de analisis y un método de estudio congruente con la
concepcion de interaccion precoz que hemos analizado. Asi mismo, cabe destacar que la
eleccion tedrica, tal como lo hemos explicitado anteriormente, se deriva de las preguntas que
los autores se formulan, por ello Rodriguez precisa de un signo triadico que le permita religar
las escision entre pensamiento y comunicacion, que la psicologia ha mantenido como
habilidades de curso paralelo, apelando a una semidtica que mire alli donde el nifio actla sobre

el mundo material con otros, mucho antes de poder hacer uso del lenguaje.

Desde la perspectiva que asumimos, la experiencia cultural, precisamente aquella a la que el
nifio accede a través del otro, resulta constituyente, en palabras de Clyde Kluckhoh “los seres
humanos no terminan en su propia piel; son expresion de la cultura” (en Bruner, 1991, p. 28).
Asi, la piel de los nifios con Espectro Autista pareciera, por momentos, presentarse como
impermeable a la semidsfera, quedando sus actos, sus gestos, sus palabras, desgajadas de la red
semidtica, del “enjambre de participaciones” que sostiene y conforma lo que hace el nifio

cuando aprende (Perkins, en Bruner, 1991).
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En el siguiente capitulo nos centraremos en el analisis de la unidad de andlisis en la
investigacion de la comunicacion intencional, la definicion de esta categoria y su
operacionalizacién en los estudios de referentes tedricos con los cuales hemos ido tejiendo esta
trama del desarrollo temprano, para finalizar el recorrido propuesto en esta primera parte, con el

analisis de los avatares del signo en el desarrollo temprano del nifio con espectro autista.
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10. El estudio de la Intencionalidad en la ontogénesis del signo no verbal en el desarrollo
tipico
10.1. Compartir — comprender — Comunicarse.

¢ Hacemos lo mismo siempre que hacemos lo mismo?
Valdez (2009)

Los seres humanos no son receptores pasivos de representaciones sino que las crean
activamente. Desde esta consideracion, Wertsch (1984) sostiene que “definir una situacion”
implica la manera en que un contexto es representado por aquellos que participan en el mismo.
Asi, el hecho de que un objeto evogque un mismo tipo de uso o funcién social para dos personas
da cuenta de que en algin momento el objeto se convirtid en representante de una misma
situacion, a partir de lo cual sus participantes comenzaron a compartir una definicion, en los
términos en que lo expresa el autor de referencia. No obstante, no siempre que hacemos lo
mismo compartimos una misma representacion, la diferencia se halla precisamente en el
concepto de signo en el que se apoye la mirada. El objeto y la accion a la que refiere requieren
de un tercer elemento para constituirse en signo, desde la perspectiva semidtica de Peirce. La
magnitud de la tarea de compartir una misma definicion de situacion queda expuesta en la
problematica del espectro autista. En este sentido expresa Ayuda (2005), “las personas con
trastornos de espectro autista nos recuerdan la complejidad e inmensidad de la comunicacion”.
La alteracion en esta area de desarrollo condiciona el despliegue de las habilidades sociales del

nifio que le permiten conocer, compartir y comprender con otros.

Asi, la capacidad para comunicarse se entreteje en la posibilidad de compartir una misma
situacion definida en principio desde los tempranos modos de participacion con el otro en el
contexto multidimensional en el que la diada interactla, recortando su inmensidad en
fragmentos musicales y de movimiento. En el vaivén adulto - bebé esas primeras reducciones
de la inmensidad del campo potencial de la comunicacion devienen en la construccion de
aquellos incipientes sentidos que enlazan a ambos actores en la elaboracion de los primeros

temas de encuentro.

Desde esta perspectiva Susan Sugarman (en Sarria, 1991) propone el “acto comunicativo
intencional” como unidad basica para el estudio de la comunicacion preverbal. Esta autora
considera la comunicacion intencional como la coordinacion por parte del nifio de las acciones

dirigidas a un objeto externo y las dirigidas a una persona. “Esta coordinacion de patrones
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persona-objeto (entendida como indice de comunicacion intencional) implica, en su anélisis

desde constructos piagetianos, una coordinacion instrumental” (Sarria, 1991, p. 361).

Retomamos entonces, la pregunta acerca de ;cdmo se construyen los procesos de comprension
compartida?, fenémeno ampliamente alterado en el espectro autista.

Si se entiende desde Peirce que el signo es en relacion, serd relevante recordar que la
particularidad del desarrollo del nifio, a diferencia del de otras especies, reside en esta clave de
la ontogenia humana: “aprendemos con otros y a través de otros” (Tomasello et al, 2005;
Goubet, et al., 2006). Las habilidades de imitacién, atencion conjunta y la capacidad de
comprender/se como seres intencionales, parecen enlazarse en un delicado engranaje en la

ontogenia de los signos no verbales en el primer afio de desarrollo del nifio.

A continuacion, se propone un detenimiento en la categoria: comunicacion intencional, como
unidad de anélisis® de la investigacion en bebés de desarrollo tipico, en este recorrido asumido
hacia la valoracion del signo como unidad de anélisis en los estudios de desarrollo temprano

sobre autismo.

10.1.1. El problema de la definicion de la comunicacion intencional en los estudios de

ontogénesis del desarrollo temprano del bebé.

El interés por el desarrollo de programas de investigacion sobre génesis de la comunicacion
intencional deviene en gran medida, segun explica Sarria (1991), de la creciente influencia del
enfoque interaccionista en la psicologia evolutiva, asi como del auge de la pragmatica en el
campo de la psicolingiistica (como se ha enunciado en el capitulo anterior)

La valoracién que desde la perspectiva pragmatica se hace a la intencion del hablante en
funcion del contexto de produccion de las emisiones, “debilito la tesis de la especificidad de las
capacidades lingliisticas” (Sarria, 1991, p.360). Asi, el desarrollo del lenguaje se empezo a
considerar como integrante de una capacidad comunicativa méas general. El alcance de este
movimiento tuvo importantes repercusiones no sélo en la agenda de investigacion del
desarrollo tipico sino de las alteraciones de la comunicacion de la infancia, especialmente en
autismo. De hecho, el cambio de perspectiva respecto de la comprension y abordaje del

lenguaje y la comunicacién en este sindrome da cuenta de ello. De esta manera, como se

%% Se considera aqui el término unidad de analisis tomando la definicion de Sarria, en tanto categoria de analisis.
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indicaba en el capitulo inicial, mientras que en la década de los *70 los investigadores centraron
principalmente su atencién en el desarrollo de habilidades formales del lenguaje (fonol6gicas y
morfosintacticas) y/o habilidades semanticas (conocimiento léxico y su organizacion),
correspondientes al modelo conductual (Loovas y Newsom; Loovas, 1977; Goetz, Schuler y
Sailor); en la siguiente década, el foco se desplaz6 hacia los aspectos pragmaticos del lenguaje.
Desde entonces se ha incrementado el reconocimiento de que los aspectos formales del
lenguaje no pueden desarrollarse sino en relacion con su uso social en contextos naturales y en
esta linea, se dirige la intervencion hacia el desarrollo de un lenguaje funcional y espontaneo
que permita al nifio participar en situaciones de la vida diaria (Monfort, 2000).
Este cambio de paradigma se alinea con el interés de los investigadores por la génesis de las
competencias comunicativas.
Al respecto, Sarria (1991) indica que se destacan dos momentos claves en el desarrollo: (1) La
aparicion de la comunicacion intencional y (2) El paso de la comunicacion pre linguistica a la
linglistica. EI primero de estos de especial importancia en la comprension de las alteraciones
de la génesis de la comunicacion en el desarrollo del nifio con TEA.
En cuanto al segundo momento, Lock (1999) sugiere que en el periodo en que se sitda este
pasaje, hacia el ultimo trimestre del primer afio de vida, se produce un incremento multi-
determinado del desarrollo, que probablemente sea uno de los factores que torne ain mas
impreciso este punto de transicion jacaso es posible delimitar con exactitud “cuando termina
un episodio de comunicacion o elemento "pre-verbal", y comienza a convertirse en "verbal"?”
(ibid)
Con este interrogante se introduce al lector en la complejidad que implica la tarea de definir la
comunicacion. Lock ubica al menos tres problemas en la investigacion de la comunicacion
en la infancia temprana:

1. Relacionado con la delimitacion de la unidad de analisis: nifio o diada,

2. Relativo a la variabilidad del fendmeno de estudio (i.e. comunicacidn),

3. Vinculado a la perspectiva de observacidbn que se asuma (subjetiva o

intersubjetiva).

En este marco, agregar el atributo “intencional” al objeto de estudio comunicacion, complejiza
aun mas la tarea, en palabras de Riba (2002) “el término intencionalidad es abrumadoramente
polisémico y el tejido de teorias que, en torno a él, han ido urdiendo la epistemologia, la
filosofia del lenguaje y —desde luego- la psicologia no nos deja otra cosa que un tapiz

abigarrado y a ratos desconcertante”(ibid., p. 296).
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Asi, sefiala Silver (1985 en Sarria, 1991) que el problema de definir la comunicacion reside en
dos dificultades diferentes, estrechamente vinculadas entre si: una tedrica, relacionada con la
definicion de la unidad de analisis y la otra de implicancias empiricas: su “definicion operativa

como categoria de observacion” (ibid., pp. 360-361).

Lo expuesto hasta aqui conduce a reparar en los modos en que ha sido definida esta categoria
en la investigacion empirica. En primer lugar, se encuentra entre los estudios pioneros de la
comunicacion intencional el trabajo de Susan Sugarman (1973) en el que se considera la
coordinacién de esquemas persona — objeto, en tanto coordinacion instrumental en los términos
de Piaget, en palabras de la autora: “el nifio que capta la atencion del adulto y le trasmite su
deseo, le esta utilizando como medio para alcanzar un fin asociado a un objeto” (Sugarman,
1984, en Sarria, 1991, p. 361).*"

Asimismo los trabajos de Bates et al. (1975, 1976, 1977) y Camaioni et al. (1976), constituyen
importantes antecedentes sobre el estudio de la intencion comunicativa en desarrollo tipico, de
gran influencia en la investigacion del desarrollo temprano del autismo. Estas autoras parten del
supuesto de la comunicacion intencional como pre existente al lenguaje, abordando los actos
preverbales desde una concepcion verbalista. Introducen asi los dos “performativos”
ampliamente citados en la literatura del desarrollo: protoimperativos y protodeclarativos.

En esta misma direccion se ubica la propuesta de Lock (1980), en la cual se destaca el analisis
del desarrollo comunicativo en términos de “actos” (desde Harré y Secord, 1972, en Sarria).
Asi, el acto comunicativo se constituye en unidad de analisis del programa de Lock, dividido a
su vez en dos sub categorias: (1) “El verdadero acto comunicativo”: cuando el emisor intenta
comunicarse con el otro. (2) “El acto comunicativo percibido”: en el cual si bien el emisor
carece de intencion (e.g. el bebé de las primeras interacciones), el acto resulta eficaz en virtud
de percepcidn del receptor.

Desde esta perspectiva y en consonancia con el cambio de paradigma explicitado
anteriormente, la accidn y el contexto son componentes propios del acto comunicativo, que

proporcionan al receptor informacion sobre el contenido del acto.

> Ademés, otros tres estudios longitudinales, segtn Sarria (1991) pueden ser entendidos como piezas basicas de la
historia de la investigacion en comunicacion intencional, estos son: (1) Dore (1973, 1974), cuya unidad de analisis
fue definido, abrevando en Searle (1969), como “acto de habla primitivo”, para el estudio de las primeras
emisiones del bebé, bajo la hipotesis de que “el nifio domina las funciones pragmaéticas del lenguaje antes de
adquirir las estructuras de la frase”. (2) Halliday (1975, 1979), cuya unidad de andlisis consistié en el “acto de
significado”, en tanto acto complejo que incluye dos direcciones: hacia las personas y hacia los objetos. (3) Carter
(1974, 1978, 1979), quien despega el foco de la” emision vocal”, definiendo su unidad de analisis en términos
conductuales, como “Acto de comunicacion”, conformado por un referente: objeto de atencion (de forma analoga a
Searle, 1969) y una predicacion: qué se debe hacer con el referente (en Sarrid, 1991, pp. 361-32).
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Por su parte Clark (1978) propone una distincion de tres términos: “accion (conducta o simple
esquema sensoriomotor), accion intencionada y accion intencionadamente signica o
intencionadamente comunicativa,” tres tipos de acciones que surgen en distintas etapas del
desarrollo®®. La autora apoya esta discriminacién en la consideracién de la emergencia del
signo como separacion de “una accion directa que lo determina en su forma y significado”

(Espaiiol, 2004, p.17).

A pesar de la evolucion de la definicion de esta unidad de andlisis, de la que los antecedentes
resefiados dan cuenta, Sarrid sefiala que en el traslado de la definicién tedrica hacia su
instrumentalizacion empirica, se suelen suscitar pérdidas o reducciones. Esta distancia entre el
concepto y su operacionalizacion, asi como la restriccién de la conducta intencional al criterio
“contacto ocular”, constituyen en palabras de Gomez (1989) una dificultad frecuente en los
estudios de Harding y Golinkoff (1979), que en tanto germen de estudios posteriores, nos
anticipamos a suponer que también son dificultades comunes a las investigaciones relativas al
autismo.

Otro criterio utilizado como sefial de comunicacién intencional, de especial interés para este
estudio, es la inclusién del objeto fisico que sirve de referente externo, por ejemplo en los
trabajos de Bates et al. Esta eleccion, indica Sarria, ha recibido criticas, dado su grado de
artificialidad, en tanto algunas secuencias de actividad compleja s6lo se orientan a personas. En
esta linea, algunos autores han distinguido entre dos tipos de comunicacién intencional: (1)
centrada en la interaccidn entre emisor y receptor y, (2) en la que el mensaje que se transmite
implica un objeto externo.

En este punto es necesario también revisar la consideracion de objeto que subyace a los
criterios mencionados. La definicion de Sugarman de comunicacion intencional refiere a un
objeto externo, lo que probablemente exceda la acepcion corrientemente adoptada de objeto
fisico. Estas disquisiciones se vinculan con la consideracién de signo en la que se sustenta la
categoria comunicacion en cada caso. En cuanto a la teoria semioética el objeto es uno de los
tres elementos constituyentes de todo signo con lo cual Peirce no se refiere necesariamente a un

objeto fisico (como ha sido tratado en el Cap. 5).

%2 Cabe recordar que esto responde a una taxonomia descripta desde la perspectiva del bebé, dado que desde la
consideracién que se sostiene en este trabajo, signo seria toda sefial para un interpretante, incluso la accion
(conducta simple) puede ser entendida como signo por parte del cuidador, por lo cual el bebé” respira signos desde
el nacimiento”(Cap.9)
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La discriminacién de actos de comunicacion con y sin objeto se halla en la raiz misma de las
tres transiciones que se describen clasicamente en el primer afio de vida en la gran mayoria de
la bibliografia de la psicologia evolutiva. Estos tres hitos se destacan en las explicaciones sobre
el desarrollo de la comunicacion preverbal en el primer afio de vida. Fendmenos relacionados
con la evolucion de la comprension de los objetos y los otros, analizado a través de estructuras
de relaciones diadicas (nifio-adulto / nifio — objeto), que hacia los 9 meses se integran
volviéndose triddicas (nifio — objeto —adulto).

Al respecto Lock (1999) advierte que deben ser tratados como transiciones y no como
categorias, dado que los pequefios incrementos en los distintos aspectos descriptos para cada
uno se retroalimentan hacia el logro de una capacidad cualitativamente diferente: el “habla”.

El autor sefiala una primera transicion alrededor de los dos meses de edad, cuando los nifios
comienzan a participar de modo comunicativo con los adultos. Este cambio se produce de
forma repentina y se correlaciona con cambios en otras areas de las habilidades del nifio.

La segunda transicion se ubica hacia el quinto mes de edad, cuando se produce una aparente
pérdida de interés de los bebés en las interacciones cara a cara con los adultos y parecen ser
absorbidos por los objetos que manipulan (Morrison y Malkin, 1987; Messer y Vietze, 1984, en
ibid.).

Por dltimo, latercera se produce alrededor de los 9 a 10 meses de edad, e implica
comprensionemergente de las habilidades de agenciamiento de otras personas.

Es en este tercer periodo que Lock sitia el comienzo de la "real” emergencia de la
comunicacion, cuando los nifios empiezan a usar a los otros con el fin de lograr sus
objetivos. Esta tercera transicion se asocia con una serie de habilidades sobre una base comdn

del desarrollo, “la comprension de la capacidad de agenciamiento propia y la de los demas”.

Se evidencia asi que los esquemas persona—persona y persona—objeto, aparecen primero como
transiciones separadas, integrandose en la tercera etapa. La ausencia del objeto en la primera,
resulta materialmente obvia, en virtud de las habilidades manipulativas del nifio en los
subestadios uno y dos del periodo sensoriomotor. No obstante esta obviedad puede ser
desarticulada dependiendo de la consideracién de objeto y de signo en la que se abreveTanto
cuando el adulto manipula un objeto frente al nifio, como cuadndo ambos co-participan en la
creacién de una estructura interactiva de formato, retomando el concepto de Bruner (1991), en
donde el objeto que se construye podria leerse como el objeto de referencia de la comunicacion
que establecen ambos actores. Como se ha visto, las mediaciones que propone el adulto, en las

interacciones con los nifios, en relacion con el objeto como tema, son mdaltiples y su
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comprension por parte del nifio sigue un curso evolutivo, tanto como los usos que el nifio hace
del objeto en estas interacciones. Enfocarse en la tercera transicion, hacia el ultimo trimestre
del afio de vida, podria implicar la sobrestimacion del punto de llegada, reduciendo la

comprension del proceso del desarrollo semidtico.

Otra posible explicacion para las dificultades que se tratan respecto del objeto de estudio
“comunicacion intencional”, reside en el tipo de categorias de andlisis que implica. Al
respecto, Eleanor Rosch (1978, en Valdez, 2009) distingue entre categorias matematicas y
categorias naturales. Las primeras, mas cerradas y de limites precisos, las segundas de
fronteras mas difusas y en las que los elementos se agrupan alrededor de prototipos. Desde esta
consideracion, asumiendo la comunicacion intencional como categoria natural, se hace
necesario identificar el “prototipo” en torno al cual se agrupan los diferentes elementos
constitutivos de la misma. Como veiamos en el caso de los criterios mencionados
anteriormente, si definimos la categoria comunicacion intencional, tomando como punto de
referencia el objeto fisico o el objeto del signo de Peirce, la referencia utilizada como prototipo
de agrupacion de la mirada cambiara radicalmente. Pero ademas el objeto, segun el punto de
referencia, redefiniria la categoria.

Asi, la comunicacion intencional resulta escurridiza a las categorias clasicas, delimitadas por
una serie finita de atributos especificos, en este sentido concebir la unidad de analisis como

categoria natural le otorga mayor amplitud.

Los estudios del desarrollo temprano presentan diferentes perspectivas acerca del momento en
que corresponde la atribucion de intencionalidad para referirse al nifio y sus actos. Mientras
algunos la situan desde el principio (e.g. Trevarthen, Melzoff) otros entienden que es recién
hacia los 9 meses que el nifio se vuelve intencional (e.g. Tomasello, Camaioni, Lock).
Al respecto, Riviere (1985/2003) analiza la identificacion de los primeros actos del nifio en
tanto intencionales como operacion reductiva de la categoria “comunicacion intencional”.
Recordemos que, abrevando en Harding (1982, desde Ryan, 1970) el autor considera cuatro
fases, relativamente independientes entre si, en el desarrollo de la intencion, a saber:

1. Componente inicial: excitacion o “tension de meta” que le permite al sujeto percibir una

situacion y hacerse “consciente” de la meta.

2. Formacion de plan para el logro de la meta.
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3. Actitud de necesidad que conduce a formacion de planes alternativos en caso de

requerirlo

4. Persistencia en el intento de lograr la meta.

Para que estos cuatro componentes se puedan desarrollar, el nifio debe poder coordinar tres
aspectos:

— Causalidad: conocimiento de las relaciones medios-fines.
- Causalidad objetiva

- Conocimiento de que los otros pueden ser agentes causales (Harding, 1982, en Riviére,
2003, pp. 136- 137).

Siguiendo esta especificacion de la categoria, Riviére explica que cuando Trevarthen atribuye
intencidbn comunicativa, a los protogestos de las primeras semanas de desarrollo, esta
considerando solo la primera fase del proceso: “una excitacion precomunicativa hacia el objeto
social”, mientras que los autores que conciben la comunicacion intencional como una
“revolucion” del noveno mes, como Bates, Camaioni y Tomasello, entre otros, estarian
incluyendo los cuatro componentes de la unidad de analisis.

A continuacion se revisaran estas propuestas poniendo especial énfasis en el lugar que ocupa el

objeto en estas historias de la ontogénesis de la comunicacion.

10.1.2. Compartir intenciones. Atributo distintivo de la ontogenia de la cognicion social.

La consideracion del modo en que surge la comprension de si mismo y del otro como agente
intencional y mental en el desarrollo del bebé ha sido fuente de grandes controversias entre
diversos autores dedicados al estudio de la interaccion precoz.

Asi, muchos autores se han preguntado ;cuando comienzan los nifios a participar de la
colectividad cognitiva propia del aprendizaje cultural?, Tomasello, Carpenter, Camaioni, entre
otros, situan la respuesta en el inicio de la capacidad de atender juntos, infante y congéneres, y
“aprender imitativamente de ellos y a través de ellos” (1999, p. 18). Este hecho, desde el ultimo
trimestre del primer afio de vida, comporta una revolucion en la manera de comprender el
mundo social, momento a partir del cual el nifio se diferencia radicalmente de los primates no

humanos.
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Mientras que las interacciones diadicas previas contintan, segin Tomasello, en la linea del
desarrollo de los primates no humanos, tales como la ritualizacién (e.g. El acto de levantar los
brazos para ser alzado enunciado con Lock), el desarrollo de una coordinacion nifio — adulto y
objeto o acontecimiento, suscita la atencién conjunta implicando habilidades e interacciones

sociales complejas y especificas de la especie.

Queda asi evidenciado el pasaje desde una consideracion del bebé como habitante de un mundo
de extrema confusion, como suponia James en 1890, a la de una psicologia evolutiva que
comprende que los neonatos e infantes de pocos meses cuentan ya con capacidades cognitivas
relacionadas con la comprensién de los objetos, de los otros y de si mismos. Esto produce la
posibilidad de participar de la colectividad cognitiva, propia del aprendizaje cultural, implica
procesos de comprension compartidos en los que se construye la cognicién socio-cultural del

nifio (como se ha desarrollado en el Cap. 6).

Ahora bien, la explicacion de este proceso a través de tres clases de comprensiones que
algunos tedricos como Tomasello (1999) explican como tres procesos: de los otros, de los
objetos y de si mismo, entrafia una consideracion del curso de la comunicacion que la historia
de la psicologia del desarrollo temprano suele contar también en tres tiempos discriminados,
como se ha visto anteriormente.

De esta manera, las habilidades para compartir la intencionalidad devienen asi de un proceso
de desarrollo gradual en los nifios, durante los primeros 14 meses de vida, que emerge del
entrelazamiento de dos vias ontogenéticas: (1) la linea general de los simios, de comprension
de los demas como objetos animados, dirigidos a una meta, y agentes intencionales, y (2) otra
linea especifica de los humanos, que implica la motivacion para compartir emociones,
experiencias y actividades con otras personas. De la confluencia de ambas resulta la capacidad
de los nifios para “construir representaciones cognitivas dialdgicas, que les permite una seria

participacion en la colectividad que es la cognicién humana” (Tomasello, et al., 2005, p. 675).

Desde los estudios clasicos de Piaget (1936), hasta los de Bloom & Markson (1998, en
Carpenter, 2009), las intenciones han sido estudiadas a través de tareas verbalistas en nifios

generalmente preescolares®. Partiendo de la hipdtesis, confirmada, de que el desarrollo de la

*% Los estudios clésicos han estudiado la comprension de intenciones generalmente a través de tareas verbales en
nifios preescolares, por medio de preguntas y respuestas, por medio historias relatadas a los nifios en las que ellos
debian identificar situaciones accidentales de propositivas (Piaget, 1932), distinguir objetivos de planes (Feinfeld
et al. 1999; Schult 2002), hablar acerca de los artefactos y obras de arte en términos de las intenciones de sus
productores (Bloom & Markson 1998; Gelman & Ebeling 1998), en Tomasello et al. (2005)
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comprension de la accion intencional se produce ya durante la primera infancia, mucho antes de
lo explicitado generalmente en la bibliografia, Carpenter et al. (2009) indagaron el origen
ontogenético de las intenciones. Asi identificaron, en primer lugar, la capacidad del nifio de
comprender la accion de los demas (distinguiendo en el primer afio tres niveles en
la comprension de los nifios de las acciones de los deméas) y posteriormente la capacidad de
compartirla.

Vale recordar que la hipdtesis de estos autores sostiene que la emergencia de los diferentes
modos de compromiso social en la ontogenia depende tanto de la manera en la que el nifio
comprende la accion intencional, como de la motivacion para compartir los estados

psicoldgicos con otras personas. Asi, describen el siguiente orden progresivo:

1. Compromiso diadico: compartiendo conductas y emociones. La persona interactla con un
agente animado, en respuesta mutua, a través de emociones y conductas en toma de turnos.

2. Compromiso triadico: compartiendo metas y percepciones. La persona interacta junto con
un agente dirigido a un objetivo, hacia una meta compartida. Ambos controlan
perceptualmente la conducta dirigida a un objetivo y las percepciones de la pareja.

s Compromiso colaborativo: compartiendo intenciones y atencion conjunta. Una persona
interactlia con un agente intencional dirigido a un objetivo compartido con plan de accion
coordinado como manifestacion de intencion y atencién conjunta (conocimiento mutuo).
Ambos se representan cognitivamente tanto el objeto como el plan de accion, con roles
complementarios y posibilidad de invertir los roles ayudando al otro con su rol si es
necesario. (Cuadro 10.1.2)

Comprender Comprender Comprender eleccion de
Ia accion animada la buvqueda de planes

(mirar) l objethvou ver 1 (stender) l

>
>

MOTIVACTION POR COMPARTIR ESTADOS PSHKOLOGICOS

Comprombse diadico Compromise triadico Compromise colaborative
(compartiendo emociones  (compartiendo objetivos ¥ (atencion ¢ intencion
v conductas) percepoion) conjunia)
I meses 9 meses 14 meses

Cuadro 10.1.2: relaciéon comprension de intencion — tipo de interaccién - edad aproximada de emergencia
(Tomado de Tomasello, et al., 2005, p. 689)
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10.2. Las tres transiciones en la propuesta del origen gestual del lenguaje.
Performativos en el desarrollo del nifio socialmente orientado. Inicios de una cognicion

social diferencial.

Se revisan en este apartado los principales hitos de la génesis de la comunicacion en los nifios
de desarrollo tipico, reportados por distintas investigaciones que adhieren a la tesis de las tres
transiciones en el primer afio de vida presentada anteriormente. En primer lugar, se destaca el
inicio de alternancia de la mirada: objeto — persona. Alrededor de los 5-6 meses de edad, los
nifios empiezan a alternar su mirada de ida y vuelta entre un objeto o evento de interés y otra
persona, asi el foco de la interaccidn social se aleja desde los participantes para incluir objetos o
eventos en el mundo externo (Camaioni, 1997, p. 217).

Posteriormente con la aparicion de secuencias triadicas el nifio puede coordinar la atencion
hacia un objeto o evento y la atencion hacia otra persona en un mismo episodio (“coordinated
person — object orientation”, de acuerdo con Sugarman, 1978). Esto se evidencia en el
seguimiento de la mirada o la mirada de monitoreo alrededor de los 8 meses (Scaife y Bruner,
1975: Moore y Corkum, 1994). Sin embargo, a esa edad el nifio sigue el gesto de sefialar y la
mirada al objeto s6lo cuando la mano de la madre y el objetivo estan en el mismo campo visual,
pudiendo, hacia 12 meses, buscar un objetivo especifico siguiendo Unicamente la direccion de
la mirada del adulto (Butterworth y Jarrete, 1991) (en Ibid., 1997, p. 217).

Asi, hacia los 10-13 meses, los nifios que ya pueden seguir la mirada y el gesto de sefialar del
adulto empiezan a usar gestos para dirigir activamente la atencién de éste a entidades externas
(Bates, Camaioni y Volterra, 1975; Masur, 1983; Sugarman, 1978). Gestos deicticos como,
mostrar, ofrecer, dar, sefialar y peticiones ritualizadas (i. e., extender el brazo con la mano
abierta, con la palma hacia arriba o hacia abajo) para transmitir informativamente a los otros el
objetivo. En la mayoria de los casos, se acompafian de la mirada del nifio al compafiero, sola o
en alternancia con la mirada al objeto. Bates, Benigni, Camaioni y Volterra, (1979) defienden
que la habilidad de los nifios para alternar la mirada entre el objeto y el compafiero indica que
es consciente de los efectos que las sefiales tendran sobre el destinatario (en Ibid., 1997, p.
217).

Tomasello y Camaioni (1997, en lbid., 1997, p. 217) sefialan que estos gestos tienen tres
caracteristicas:
1) son signos/sefales distales, adecuados para influir en un agente percibido como capaz

de auto-iniciar acciones para conseguir objetivos;
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2) son triadicos, en el sentido que intentan dirigir a otra persona hacia una entidad
externa;

3) se acompafan de contacto visual con el destinatario o de mirada alternativa entre
éste y el objetivo, como una forma de comprobar la eficacia de los signos sobre la inminente

accion o atencion del destinatario.

De acuerdo con Bates, Camaioni y Volterra (1975), las intenciones imperativas y declarativas
aparecen en torno a la misma edad (10-13 meses) y pueden ser consideradas como
manifestaciones de la misma capacidad cognitiva subyacente, correspondiente al quinto estadio
sensoriomotor de causalidad. Se describen tres formas de uso de herramientas en este quinto
estadio: (1) el uso de un objeto para obtener u operar sobre un segundo objeto (objeto a objeto);
(2) el uso de un adulto como un medio para obtener un objeto deseado (persona a objeto); y (3)
el uso de un objeto como medio para obtener la atencion del adulto (objeto a persona). La
primera forma de uso de herramientas es definida como claramente no social, mientras que las
otras dos, consideradas como intenciones protoimperativas y protodeclarativas respectivamente,

son consideradas claros ejemplos de uso social de herramientas.

Camaioni (1992, 1993) vuelve a analizar la transicion a la comunicacion intencional del nifio
con el objetivo de diferenciar la “intencionalidad” en la comunicacion de la “atribucion de
agencia” y el “uso de herramientas sociales” (en Ibid., 1997, p. 218). Explica su argumento
afirmando que mientas la secuencia protoimperativa muestra la expectativa sobre el
funcionamiento de los seres humanos como agentes causales, la protodeclarativa muestra una
intencién comunicativa en la que estd implicada la capacidad para representar e influir en el
estado atencional de otra persona sobre el mundo, y, al mismo tiempo, representarse a la otra
persona como capaz de comprender las intenciones comunicativas. Consecuentemente, las
funciones imperativas y declarativas no son manifestaciones de la misma causalidad
operacional y pueden ser al menos entendidas en términos de sus diferencias estructurales y
funcionales.

Al formular una peticion, el nifio pretende influir en el comportamiento de los otros y modificar
su accion, el estado del mundo. La autora sefiala que parece razonable asumir que cuando el
nifio hace una peticion solo capta una comprension practica (fisico — causal) de la relacion entre
la accién y la atencidn; es decir, se da cuenta de que el adulto puede comportarse como un
agente una vez que su atencién ha sido dirigida al objeto o evento en cuestién (Camaioni, 1997,
p. 218).
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En cambio, al formular un declarativo, pretende influir en el estado atencional del adulto sobre
algunos aspectos del mundo, por ejemplo su interés en ello. Para declarar, el nifio debe poder
representarse al adulto como un “ser interesado o no interesado en algo” y deliberadamente
debe pretender influir en el rumbo de esos estados internos (Camaioni, 1997, p. 219).

En relacion con el momento de aparicion, Camaioni (1997, p. 219), apoyandose en Perucchini y
Camaioni (1993) y Perucchini (1997), apunta que los nifios deberian poder sefialar de forma
protoimperativa antes que hacerlo de forma protodeclarativa, ocurriendo lo mismo con la

comprension de estos gestos realizados por los adultos.

La evidencia recogida por Camaioni es consistente con la hip6tesis ya mencionada de que las
dos funciones del gesto de sefialar, imperativa o instrumental y declarativa o referencial, no son
manifestaciones paralelas de la misma capacidad cognitiva (estadio quinto causalidad),
pudiendo ser mejor comprendidas en téerminos de sus diferencias estructurales y funcionales
(Camaioni, 1997, p.220). Al respecto Tomasello (2008) propone una discriminacion en la
génesis de ambas funciones, ubicando por un lado el origen de los gestos protoimperativos en
las conductas del llanto temprano con las cuales los bebés logran influir en los adultos para
conseguir alimento o atencion, mientras que para los protodeclarativos las conductas
precedentes serian las protoconversaciones cara a cara del bebé con el adulto. En estos
intercambios diddicos los bebés comparten emociones y se vinculan socialmente con los padres
0 cuidadores aunque, en este momento del desarrollo, sin comprension por parte del bebé de la
intencionalidad de estos gestos.

En contraste con los motivos que movilizan al nifio a compartir y pedir, el equipo liderado por
Tomasello plantea que el motivo informativo no tiene sus raices en la infancia temprana, como

se vera a continuacion.

10.2. Motivos para sefialar. Brindar informacidn para beneficiar al otro

Liszkowski, Carpenter, Striano y Tomasello (2006, p. 173), coinciden con Bates, Camaioni y
Volterra (1975), en relacion al inicio y funcién de los dos performativos clasicos, imperativo y
declarativo, proponiendo ademas un tercer motivo: informativo, destinado a proporcionar
informacion a los otros, sefialamiento que reviste tanto valor socio- cognitivo como
motivacional.

Se preguntan los autores ¢qué comprenden los nifios de las otras personas cuando ellos sefialan

imperativamente?
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Una posibilidad es que el sefialamiento imperativo temprano de los nifios sélo les requiera
concebir a la otra persona como un ser animado, “agente de acciéon” (Camaioni, 1993; Goémez,
Sarrid y Tamarit, 1993). Sin embargo, Liszkowski et al. (2006) recuerdan que cuando los
adultos sefialan imperativamente lo hacen con una completa comprensién de las intenciones y
estados mentales: no sefialan para influir directamente en el comportamiento de los otros sino
para influenciar en su atencion y objetivos (ibid., pp. 173,174).

En cuanto al protodeclarativo habitualmente ha sido considerado como indice de la
comprension del estado mental de los otros, asi como de la expresion del deseo de los nifios de
compartir estados psicoldgicos con ellos. Asi, los nifios no sefialan para influir en el
comportamiento de los otros sino para dirigir su atencién y compartir una experiencia
psicoldgica con ellos (e.g., Baron-Cohen, 1991; Bretherton, McNew, & Beeghly-Smith, 1981;
Camaioni, 1993; Tomasello, 1995).

No obstante algunos autores como Desrochers, Morissette y Richard (1995) han afirmado que
inicialmente este tipo de pointing cumpliria una funcion diferente, relativa a la obtencion de
atencion hacia si mismo (Moore y D’Entremont, 2001). Sin embargo, Carpenter, Henning,
Striano y Tomasello (2004) han demostrado que al primer afio de vida los nifios sefialan
declarativamente, a fin de dirigir la atencidn de los otros y compartir atencion e interés. En esta
misma direccion, Camaioni, Perucchini, Bellagamba y Colonnesi (2004) evidenciaron que este
seflalamiento se encuentra asociado con el desarrollo de la comprension de las intenciones de
los otros. Esto revelaria la habilidad socio — cognitiva del nifio para dirigir la atencion de los
otros, tanto como su motivacion por compartir atencion e interés, funciones de indole
puramente social a diferencia del motivo imperativo de obtener algo para si mismo (en
Liszkowski et al., 2006, p. 174).

Respecto del tercer motivo que se propone, los autores exponen que los nifios no sélo sefialan
comunicativamente para pedir algo o cuando ven algo interesante, como indicaba Bates (1975),
sino que también sefialan para informar a la otra persona (e.g. la situacion paradigmatica del
estudio plantea que el adulto busca, frente al nifio, un objeto que ha perdido de vista). Asi, el
pointing informativo implicaria dos caracteristicas importantes:

a) desde un punto de vista cognitivo, la habilidad para detectar qué informacién es
relevante para un adulto, por lo que quien sefiala debe comprender que el destinatario es un
agente intencional.

b) desde un punto de vista motivacional, proporcionar informacion a otro
comunicativamente implica ayudarlo a completar sus intenciones incumplidas. Un acto de

ayuda, y en cierta medida altruismo, por el hecho de comunicarle al destinatario una
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informacién que necesita, con mayor preocupacion por el beneficio del otro que por el propio
(Liszkowski et al., 2006, p. 175y p. 185).

Al igual que los otros tipos de sefialamiento, el informativo presente alrededor de los 12 meses
(Behne et al., 2005; Kuhlmeier et al., 2003), también implica dirigir la atencion del otro. Sin
embargo, en éste, “la persona que sefala dirige la atencion del destinatario por la relacion entre
éste y el referente, no por un evento externo excitante. Comprende que la otra persona esta
buscando algo y le proporciona informacion sefialando”. Tomasello y Haberl (2003, en
Liszkowski et al., 2006) interpretan que los nifios comprenden lo que otra persona no sabe y a
lo que no estéa prestando atencion.

Tanto en el sefialamiento de funcién declarativa como informativa, el objetivo es proporcionar
informacién e implica una comprension de los otros como agentes con estados informativos, es
decir, personas que pueden conservar y atender a nueva informacion (en Liszkowski et al.,
2006, pp. 185-186). Asi aunque ambas funciones sean de naturaleza social, la diferencia reside
en los motivos, mientras que el sefialamiento declarativo busca compartir interés, para
comprometerse mutuamente en relacion con un referente, el informativo procura brindar
informacion para beneficiar a otra persona, lo que segin Bratman (1992) es una caracteristica
de las actividades humanas cooperativas.

Los investigadores sefialan que estas formas humanas Unicas de cooperacion e instruccion
emergen muy temprano en la ontogenia humana, antes del lenguaje, en el comportamiento

cotidiano del sefalar informativamente.

En este mismo campo pero asumiendo otro enfoque, Goubet et al. (2006, pp. 173-175)
indagaron sobre la consideracion del adulto como un agente de informacién para el nifio. Los
autores encontraron que los nifios manifestaban mayor propension a mostrar los objetos al
adulto presumiblemente como una forma de pedir ayuda, en situaciones de resolucion de
problemas, a medida que los mismos se tornaban mas complejos. A partir de esta observacion
sugieren que los nifios tienen alguna comprensién, de que el experimentador puede ser un
recurso de ayuda.

Los autores interpretan esto como una expresion de la emergencia de la comprensién de los
otros como potencial fuente de informacion, ayuda y ensefianza al inicio del segundo afio.

Por tanto, esta evidencia apoya los hallazgos acerca de que los nifios pequefios cuentan con
algunas capacidades intersubjetivas fundamentales para la posterior transicion hacia una

postura colaborativa e instruccional (Reddy, 2003, en Goubet et al., 2006, p. 175).
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Esta funcion de las ostensiones, ya habia sido considerada por el equipo de Rodriguez y cols. en

el marco de los estudios sobre la polisemia del signo, como se expone a continuacion.

10.3. Morfologia y Funcidén de los actos de comunicacion. La polisemia del signo

Como se ha visto hasta aqui, los nifios sefialan para pedir cosas, para mostrarlas y compartirlas
con otros, para brindar informacion o bien para solicitarla, para requerir ayuda, preguntar si el
camino escogido es el correcto y para reafirmarse en el mismo, entre otras. Asi, los estudios
echan luz acerca de la diversidad de motivos para sefialar que no se reducen a dos,
protoimperativos y protodeclarativos, ni a tres, protoinformativos, asi como no se circunscriben
a la conducta de sefialamiento, como lo indican Goubet et al. cuando observan la ostension del
objeto como un signo destinado a solicitar informacién. Desde un analisis pragmético de la
génesis de las conductas comunicativas, Rodriguez y Moro (1991) en uno de sus estudios
pioneros (y en estudios posteriores Rodriguez, 2006, 2009), describian la “diferenciacion
funcional del gesto de tender un objeto hacia el adulto”, que a simple vista podria confundirse
con un protodeclarativo. Las autoras identificaron la funcion protointerrogativa de estos gestos
por lo que cumplirian la funcion reciproca del pointing informativo descripto en las
investigaciones de Tomasello y cols. En el caso de los protointerrogativos no se sefialaria con el
fin de informar a otro, sino para pedirle informacion, lo cual implica, en consonancia con el
planteo de Goubet et al. (2006) un reconocimiento del otro como alguien que puede ayudar a
comprender y en tal sentido, una reafirmacion del caracter cultural del aprendizaje en los
términos en que lo plantea Tomasello (1999).

La aparicion de los protointerrogativos se vincularia con el momento en que los nifios
comienzan a pedir al otro que los ayuden a regular la propia actividad o conducta (e.g. como si
dijeran “ayudame pero no lo hagas por mi, ayudame para que pueda hacerlo”, “;es asi?”, “;es
por aqui?”). El equipo de Rodriguez mostr6d que con este tipo de gestos, los nifios no piden que
el otro actle, sino que manifiestan una busqueda de afirmacién o aprobacion por parte del
adulto para poder continuar con la tarea. En este sentido, anteceden la confirmacion que mas
tarde el nifio podra hacer internamente, por lo que son signos relevantes a la hora de estudiar la
génesis de las funciones de autorregulacion. Basilio y Rodriguez (2010) explican esto con
meridiana claridad cuando se ocupan del estudio de los gestos privados como paralelo del habla
privada. Las autoras investigan si los protointerrogativos podrian llegar a ser conductas
precursoras de estos gestos privados, antes de que el nifio pueda preguntarse a si mismo para

regularse.
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Desde esta perspectiva, la diferencia entre los distintos tipos de gestos reside a nivel
pragmatico, mientras que el protodeclarativo busca compartir, el protointerrogativo pide una
respuesta para poder continuar (i.e. el nifio no espera “mirar junto con” el otro sino que el otro
le dé la clave para seguir haciéndolo por su cuenta).

Asimismo, estos signos descriptos por Rodriguez & Moro (1991), Rodriguez & Basilio (2010),
Goublet et al. (2006), no se reducen a un pointing sino que pueden adoptar la forma de
ostension realizada con el mismo objeto (i.e. tender el objeto en lugar de sefialarlo), esta
particularidad se vincula con la fuerte impronta pragmatica desde la que se otorga supremacia a

la funcién por sobre la morfologia del signo.

10.4. Intenciones e interaccién con objetos y con personas en la construccion de

comprensiones compartidas.

Como se ha tratado a lo largo de esta tesis, el proceso de sociogénesis nos involucra desde el
nacimiento, en diferentes niveles de participacion. Pero esa participacion no es directa sino que
es mediada en principio por el otro, quien dona su propia intencion. Si bien el nifio es
socialmente activo y responsivo desde que nace, el caracter comunicativo de sus respuestas
dependera de que haya otro que las articule en una trama narrativa comun.

Ahora bien, sabemos que algunos nifios no logran respirar fluidamente en la semiosfera (segun
se ha enunciado en el Cap.7), hecho que no depende unicamente de la docilidad del nifio ante la
mediacién del adulto, sino también de que sus propios ritmos biolégicos conformen la pauta
que da cabida a la intervencion del otro. Por ello cuando el curso del desarrollo se despliega con
otras cualidades a las tipicamente esperadas, la nota que da lugar a la interpretacion del otro
también parece trastabillar.

En este terreno vimos desde Riviere (1985/2003) las discusiones sobre la extendida
consideracion en el campo de la psicologia evolutiva acerca de la intencién comunicativa como
un prerrequisito del desarrollo del lenguaje asi como de cualquier otro simbolo. Al respecto,
recordemos que el autor sefiala que la literatura del desarrollo temprano plantea una suerte de
paradoja: “mientras que se afirma el caracter constructivo de las relaciones bebé — adultos, en
las que se otorga importancia a la intencion comunicativa en su relacion con el lenguaje, por
otra parte, se niega de facto la génesis de los mecanismos de construccion de esa relacion “no
se explica como se construye” (seglin se tratd en el Cap. anterior). Sefiala el psicologo que la
dificultad de las explicaciones que dejan “para la biologia y la filogénesis lo que la psicologia y

la ontogénesis no son capaces de explicar”, reside en que requieren de dos conjuntos de
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principios explicativos diferentes para dar cuenta respectivamente de las acciones del bebé
sobre los objetos y sus interacciones con las personas (ibid., p. 110).

De esta manera, desplazar la “intencion” de las consideraciones que la ubican como atributo
inherente (posturas preformistas) o como adquisicion del bebé (constructivista) y resituarla en
el mundo de las interacciones es una operacion en la que confluyen muy bien la propuesta
sociocultural y la concepcidn piagetiana. En esta linea, Riviere enfatiza la importancia de las
reacciones circulares para el desarrollo ubicando su potencia del lado de la comunicacion. Al
respecto, seiala Espafiol (en prensa): “No hay manera de exagerar el papel que Riviére otorga a
las reacciones circulares sociales en el desarrollo: ellas constituyen el marco genético en que se
va a fundamentar toda la comunicacion posterior”.

En esta linea, el autor plantea un mismo mecanismo de relacién nifio - objeto/nifio - adulto, que
difiere en sus tiempos evolutivos de desarrollo, presentando desfases, manteniendo asi la
diferencia entre la interaccion con objetos y la interaccion con personas. Asi mismo, introduce
las reacciones sociales incluso en una instancia paralela a las primarias como mecanismo
general de conocimiento (i.e. reacciones circulares) y de relacion del nifio con el mundo, que se
divide en objetos y personas, los cuales proporcionan diferentes tipos de respuestas (i.e. de
contingencias perfectas e imperfectas).

Ahora bien, mas tarde Riviére & Sarria (1991) diran que aunque la estructura sea la misma:
medios -fines, el tipo de conocimiento que se requiere para la interaccion con los objetos es
diferente del de las personas. Asi, cuando el nifio usa un palo para alcanzar un objeto, precisa
inteligencia sensoriomotriz (a lo Piaget), conocimiento fisico de las cosas, pero cuando usa el
sefialamiento para que el otro le dé un objeto, requiere saber que puede influir en el otro y que
esta influencia refiere al conocimiento de que el otro percibe la conducta del nifio y actua en
consecuencia. EI conocimiento de la persona diferira ain méas cuando se trate de una funcién
declarativa (tanto como para el pointing informativo descripto por Liszkowski et al., 2006, el
aprendizaje a través de los otros de Goubet et al., 2006, y el protointerrogativo de Rodriguez y
Moro, 1991), en donde, aunque la estructura medios-fines puede ser la misma, el conocimiento
que requiere del nifio implica saber que el otro es un ser intencional con el cual se puede
compartir esta experiencia.

De esta manera, Riviere estaria explicando desde un mismo mecanismo que se aplica a: objetos
y personas, que se comprenden de forma separada: a los objetos, en reacciones secundarias, y a
las personas, en reacciones (circulares) sociales (que por otro lado son siempre secundarias).

Un mecanismo comun de naturaleza diferente y a la que se accede de modo diferente.
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En esta direccion, la pregunta a la cual hemos procurado aproximar respuestas desde el
recorrido por diferentes posturas tedricas es: ¢como se llega a cada una de estas
comprensiones? La literatura de la psicologia del bebé tiende a explicar la triada separada en
diadas desde el principio: nifio — objeto y nifio — adulto.

Bates, Volterra y Camaioni (1975) comprenden que ambos tipos de interaccion (sobre objetos y
sobre personas) se sustentan en un mismo mecanismo: estructura medios fines del 5to
subestadio, diferenciando el uso de herramientas en 3 tipos: 1. Objeto — objeto/ 2. Persona —
objeto /3. Objeto — persona. La primera: herramienta fisica y las otras dos: herramientas
sociales. Sin embargo, Camaioni (1997) revisa el planteamiento anterior y propone un cambio
conceptual sugiriendo asi que en los protoimperativos y declarativos no operarian el mismo tipo
de estructura y funcién. Asi, el protodeclarativo parece sustentarse en un tipo de agencialidad
que no se reduce a la causal (protoimperativo) sino que implica comprensién intencional.

Por su parte, Gomez y Nuifiez (1998) historizan el momento en que “se abrieron las aguas”
retomando sus palabras, desde una concepcion de dominio general piagetiana, en la que un
mismo mecanismo explicaba la inteligencia sensoriomotriz y la social, la segunda con apoyo en
la primera (i.e. a la que corresponderian los trabajos de Harding, 1982; Bates, 1976; Riviére y
Coll, 1985), hacia una concepcién de dominios especificos en la que ambos tipos de
inteligencia no encontrarian su raiz en el 5to subestadio.

Ambas acciones comparten el hecho de articularse en una estructura medios-fines para el logro
de una meta. No obstante, explican Gomez y Nufiez (1998):

los conocimientos en que han de basarse la accién de usar un palo, por un lado, y la
accion de hacer un gesto, por otro, son muy distintos. En un caso, son conocimientos
sobre qué es un objeto, su solidez y estatica, su susceptibilidad a fuerzas mecéanicas
aplicadas mediante el contacto, etc. (todo ello, por supuesto, a ese nivel de
conocimiento practico que Piaget denominaba “sensoriomotor”); en el otro, son
conocimientos relativos a las personas (su identidad, su capacidad de actuar por si
mismos o en relacion a la conducta que perciben en los demas, su disponibilidad,
etc.) y las peculiares formas de causalidad intencional que operan en la interaccion
social. (Gomez y Nufez, 1998, p. 14).

De esta manera, los autores ubican el surgimiento de la consideracion de los protodeclarativos
como correspondientes a un dominio especifico que se sustentard en un tipo de conocimiento
especial de los otros, consideracion que se halla en la cuna de la teoria de la mente, cuyos

inicios se remonta a principios de la década del 80.

En este marco se situan las explicaciones del autismo que entienden que el nifio, aunque pueda

hacer uso instrumental de los objetos, de los otros e incluso protoimperativos, no puede utilizar
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los performativos declarativos, hecho que se ha explicado por una falla en la teoria de la
mente.

Desde esta consideracion epistemologica de la génesis del desarrollo temprano se avala la
division de las tres transiciones en el primer afio de vida, que hemos tratado anteriormente,
(relacién persona-persona/persona-objeto/ persona-objeto-persona), que culmina con la
integracion en un mismo esquema de interacciones que se aprenden por separado, enunciado de
forma extrema. Asi, la triada béasica: nifio-objeto-adulto, se explica de a diadas que se integran
en una triada.

En consonancia con esto, Tomasello (1999) explican que, hacia los 9 meses, cuando el nifio
por mecanismo de analogia comprende al otro como agente intencional, tanto como a él mismo,
podra participar activamente de la triada de la atencion conjunta, momento en que sitta el
verdadero aprendizaje cultural. Por ello Colombi, Tomasello et al. (2009) afirmaran que puede
haber inhabilidad para compartir intenciones y experiencias con otros a pesar de estar presente
la habilidad para comprender intenciones, por lo que ain cuando el nifio pueda comprender un
esquema de accion intencional sobre los objetos es posible que no pueda compartirlo. Separan
asi el proceso en dos grandes partes que se suceden desde la comprension hacia la posibilidad
de compartir intenciones con el otro. Estas escisiones mantienen la dicotomia mundo de
objetos, como cosas fisicas sobre las cuales acttan fuerzas de orden mecéanico causal, y mundo
de las personas, de orden representacional — intencional.

No obstante es preciso recordar que el mismo Tomasello plantea esto en término de grados, y
con ello devuelve el caracter de proceso al desarrollo que explica por adicion secuencial de
elementos, partes que se van agregando hasta conformar el todo (incluso el esquema con el que
lo explica se enuncia en estos términos, ver Tomasello et al., 2005, pp. 680-681, figura 1). El
mecanismo que propone de pasajes de una a otra funcion constituye una suerte de
operacionalizacion de la comunicacién intencional. Sin embargo, este tipo de explicaciones
podrian suponer una paradoja considerando el caracter dialégico y no lineal de la construccion
de las comprensiones compartidas, concepto con el cual se inaugura este capitulo.

Otro ejemplo de este mismo tenor se podria ubicar en la consideracion diferencial entre
simbolo y representacion que atraviesa la bibliografia del desarrollo temprano. Riviéere (2003)
plantea que el simbolo emerge siempre en contextos comunicativos y nunca en el vacio de la
accion solitaria del nifio y, con esto, lo distingue de la representacion. Probablemente alli se
abra la brecha entre las perspectivas semioticas de la interaccidén precoz y la constructivista-
interaccionista que propone Riviere (1985/2003). Mientras que la primera no rechaza de plano

la segunda, concibe al signo como modo de conocimiento y, en tal sentido, no habria un
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desarrollo cognitivo paralelo al comunicativo, es decir, no habria representacion posible sin
signo y, por ello mismo, el simbolo no puede ser pensando por fuera de procesos cognitivos de

representacion.

Cuando Bates, Camaioni y Volterra (1975) recurren a la distincion de Peirce para explicar el
signo, también incurren en una paradoja semejante, segin Rodriguez: mientras que toman de
Peirce la clasificacion de signos: iconos, indices, simbolos, despojan a los mismos de su
caracter comunicativo y semiotico. Su tendencia piagetiana hace que los signos adquieran
funciébn cognitiva (i.e. “dentro de la cabeza del sujeto”) en el nivel de representacion,
sustrayendo al simbolo del campo comunicativo, en contradiccion con la propuesta de Peirce
(Rodriguez y Moro, 1999, p. 61).

De acuerdo con lo expuesto hasta aqui surge el interrogante acerca de la ausencia de un planteo
del nifio como agente causal primero y posteriormente intencional, en la propuesta de
Rodriguez y su equipo ¢Por qué no se diferencia en esta perspectiva entre las capacidades
requeridas para comprender y compartir?

Como se ha visto la concepcion del desarrollo en la que se sustenta propone que el nifio
construye comprensiones compartidas, en tanto convencionales, sobre el mundo a partir del
otro y junto a él. Por ello mismo, Rodriguez recurre al signo triddico de Peirce, con lo cual no
habria comprension de partes hasta llegar al todo con la triada en el noveno mes, sino como
dijimos antes, comprension gradual, dialégica desde el principio pero siempre compartida e
intencional.

La critica que desde la perspectiva semidtico — pragmatica se profiere a la concepcion de
objeto y a la nocién de cognicion como escindida de la comunicacién en la obra de Piaget es
factible de ser extendida, en alguna medida, hacia las posturas revisadas en este capitulo.

Por una parte, cuando se dice que la inteligencia requerida para conocer los objetos es del tipo
sensoriomotriz, sobre las particularidades fisicas de los mismos, se opera en este enunciado una
reduccién del objeto a su condicién de cosa material. En la vida cotidiana el objeto es social
desde el hecho mismo de ser introducido en el mundo del bebé por el adulto y por ser objeto
Unicamente en tanto que es artefacto cultural. En otro orden de cosas, esta critica se asemeja a
la pronunciada por Riviere cuando cuestiona la reduccion de las posturas preformistas respecto
de la temprana orientacion del nifio a las personas, sobre lo cual sefiala que en todo caso el nifio
se orienta a parametros estimulares de las personas, porque la construccién de persona es

posterior en el desarrollo. De acuerdo con esto, cuando se indica la relacion del nifio con los
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parametros fisicos del objeto se hace operar el mismo mecanismo pero al revés, asunto al que

subyace el mismo mecanismo reduccionista.

Por otra parte, se continla manteniendo la construccion de la representacion como hecho que
guarda independencia de la comunicacién, en donde lo cognitivo ain se ubica en el interior del
nifio. Incluso cuando desde la teoria simulacioncita explica Tomasello (1999), y con
argumento muy similar Camaioni (1997), la consideracién del otro como agente intencional a
partir de la analogia, cabe preguntarse por el lugar en que se ubica la representacion.

Por su parte Hobson (2008) reacciona a esta propuesta y resitta el pensamiento en el territorio
interpersonal, cuestionando la concepcion de representacién de Tomasello que entiende
apoyada en una concepcion “emprobecida de identidad”. Segun Hobson (2005) Tomasello y
cols. consideran que las formas especiales de representacion sustentan formas humanas
especificas de compartir intenciones, pero asi mismo contemplan la posibilidad de que las
representaciones  dialdégicas  sean el resultado  del  desarrollo  de los
modos de relacion interpersonal. El autor sugiere entonces que la analogia no seria explicacion
suficiente si antes no hubiesen sido asimilados como semejantes los estados mentales de otras
personas. Por ello, aclara el autor, que una identificacion apropiada incluye algo de la
“otredad” de la actitud percibida y asimilada.

Abrevando en estos argumentos los modelos explicativos diddicos conducirian a una
encerrona, dado que no permitirian comprender la complejidad de la construccion de las
intenciones. En ese sentido, se aboga con Rodriguez por considerar desde el principio del

desarrollo, la triada de diferentes modos.

Por altimo, sugerimos que los procesos de desarrollo revisados por los diferentes autores
podria comprenderse segin dos estructuras, una como “cadena genética“y la otra como “red o
rizoma”. Sin duda, ambas consideraciones implican concepciones de signo, comunicacion y
pensamiento muy diferentes. A la primera, le cuadran las explicaciones causales; la segunda
precisa de argumentos relacionales. De ahi que el signo de Peirce soporte este segundo tipo de

premisas.
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DESARROLLO - PARTE Il

11. Las concepciones de signo y el tratamiento de los usos de objetos en la literatura sobre
el desarrollo temprano de los Trastornos del Espectro Autista

11.1. Aspectos metodoldgicos

Antes de imbuirnos en los resultados correspondientes a este capitulo de nuestra tesis,

explicitaremos algunos aspectos metodolégicos. Para la construccién de este apartado, tal como

se habia propuesto en el plan de trabajo, se desarrollé un estudio de revision tedrica segun los

criterios de Montero y Le6n (2007).

Se incluyeron en la muestra todos los estudios empiricos y tedricos sobre desarrollo temprano

de los nifios con TEA, que cumplimentaron los cuatro siguientes requisitos:

(1) Haber sido realizados en el periodo comprendido entre: 1990 y 2011 (dltimas dos
décadas®®) (ver Tabla: 11.1.a.Caracterizacion general de la muestra).

(2) Considerar una muestra de nifios entre 6 y 36 meses de edad (este criterio aplica solo a
estudios empiricos).

(3) Incluir el signo entre sus categorias de analisis, el cual puede ser tratado en alguno de los
siguientes términos clave: Signo — Simbolo — Interaccion - Comunicacion o Comunicacion
social (segun criterios para DSM V). Se rastred en los estudios que analizan el desarrollo de
habilidades sociocomunicativas tempranas.

(4) Incluir el uso del objeto entre sus categorias de analisis, el cual puede ser tratado en alguno
de los siguientes términos clave: actividad estereotipada, repetitiva, inflexibilidad, rigidez o
invariancia, siempre que estas categorias describan actividades que incluyan el uso del
objeto o conductas con objetos. Con respecto a este criterio, se amplié lo propuesto en el
proyecto a otras categorias: desarrollo del juego simbdlico y funcional, uso e intereses

restrictivos, desarrollo de imitacidn, atencion conjunta y cooperacion.

** Si bien originalmente se propuso realizar el rastreo en las Gltimas dos décadas, la extension del proceso de
desarrollo de la tesis condujo a revisar la posibilidad de incluir las publicaciones del afio 2011, dada la importancia
de matener el caracter actual de la revision.
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Tablas: 11.1.a. Caracterizacion general de la muestra:

Afio de la publicacion  N° articulos %
1990 1 1,9
1995 1 1,9
1997 3 5,6
1999 1 1,9
2001 1 1,9
2003 3 5,6
2004 1 1,9
2005 8 14,8
2006 4 7,4
2007 9 16,7
2008 8 14,8
2009 7 13,0
2010 5 9,3
2011 2 3,7
Total 54 100,0

Tipo de estudio

Empirico 46 85,2
Teorico 8 14,8
Total 54 100,0
Estudios de caso 6 13,0
Otros 40 87,0
Total 46 100,0
Transversal 13 28,3
Longitudinal 33 71,7
Total 46 100,0
Prospectivo 24 72,7
Retrospectivo 9 27,3
Total 33 100,0
No comparan 4 8,7
poblaciones
Si comparan 42 91,3
poblaciones
Total 46 100,0

“TGD/Autismo, Desarrollo tipico, otros desarrollos atipicos o retraso
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Para la identificacion de los articulos se realizaron busquedas con diferentes combinaciones de
palabras claves desde el portal EBSCO-host, y luego se realiz6 una profundizacion de la busqueda
por autor y equipo de investigacion sobre los temas indagados, a través de la cual se identificaron
otros articulos cientificos que cumplimentaron los criterios muestrales y que enriquecieron el

corpus.

Las busquedas se realizaron desde el portal mencionado en las siguientes bases de datos
académicas: Database, Academic Search Complete, ERIC, Fuente Académica, Professional
Development Collection Professional Development Collection, Psychology and Behavioral
Sciences Collection, Library, Information Science & Technology Abstracts with Full Text,
Communication & Mass Media Complete y SocINDEX with Full Text.

Una vez realizadas las indagaciones, se excluyeron de la muestra por no cumplimentar los criterios
de inclusidn las siguientes publicaciones: (a) los articulos que no cumplieron criterios de inclusion
respecto del periodo de publicacion definido (1990-2011), (b) los que no cumplieron criterios de
inclusion respecto de la edad de la muestra (6 a 36 meses), (c) los articulos que no tuvieran que ver
con autismo o TEA, los estudios empiricos sobre animales y trabajos sobre cuestiones muy
especificas neurobioldgicas, genéticas y busquedas etioldgicas, como asociaciones con vacunas,
referencias a zonas cerebrales, comorbilidad, etc.

Con respecto a los formatos de publicacion, se incluyeron tnicamente articulos cientificos, dejando
por fuera otros formatos de publicacion (i.e. libros, comentarios de libros, editoriales, proyectos,
articulos de divulgacion, articulos en boletines, publicaciones con comentarios y reflexiones -tipo
ensayo o dossier-, articulos que Unicamente describian intervenciones). Con respecto a los estudios
teoricos, se considerd6 como tales las revisiones del estado del arte y desarrollos teoricos con
supuestos que se ponen en discusidn y en los que se realiza una propuesta tedrica especifica en
respuesta al problema que se plantea, excluyéndose las revisiones sistematicas que no involucran
una elaboracién y/o propuesta tedrica especifica y los articulos que presentan propuestas tedricas

ya elaboradas, o de difusion de desarrollos conceptuales existentes.
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Las 174 publicaciones identificadas fueron revisadas para identificar cuales de las mismas
cumplian los criterios muestrales. Como resultado de esta revision se encontrd que 25 cumplieron
con dichos criterios (ver detalle en cuadro: revistas). La profundizacion de la busqueda por autor y
equipo de investigacion permitio identificar otros 28 articulos que cumplian con los criterios
muestrales y fueron incluidos en la muestra definitiva®>.

El corpus de trabajo se conformo asi con un total de 54 articulos (Ver Anexo 1V). Dado que de una
gran parte de los trabajos Unicamente se encontraba disponible el abstract, se contactd en cada caso
a los autores, quienes facilitaron el trabajo completo para su estudio.

La mayor parte de los trabajos que cumplieron los criterios muestrales fueron publicados en
revistas cientificas dedicadas al autismo, todas ellas en idioma inglés. Cerca de la mitad de los
articulos de la muestra estaban publicados en el Journal of Autism and Developmental Disorders,
Autism: The International Journal of Research and Practice y por ultimo, Journal of Autism and
Developmental Disorders. (Ver Tabla 11.1.b)

Tabla 11.1.b: Revistas cientificas en las que se publicaron los estudios de la muestra:

Revista cientifica Ne articulos

Journal of Autism and Developmental Disorders 13

Autism: The International Journal of Research and Practice

Journal Of Autism And Developmental Disorders

Autism: The International Journal Of Research And Practice

Child Neuropsychology

European Child & Adolescent Psychiatry

International Journal of Languaje and Communication Disorders

Journal of Child Psychology and Psychiatry

Infants And Young Children

Acta Psychiatrica Scandinavica

Archives of General Psychiatry

Autism Research & Treatment

Behavioral and Brain Sciences

Brain & Development

Clinical Linguistics & Phonetics

S R NI RN RN NI N

Development & Psychopathology

% Es interesante notar, con respecto a las fechas de publicacion, que los estudios correspondientes a los comienzos de
la década de los 90 fueron en su totalidad identificados a través de esta estrategia de profundizacion (buscando por
autores referenciados en otros estudios hallados).
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Developmental Neurorehabilitation

Developmental Science

European Psychologist

International Journal of Developmental Neuroscience

Journal Of Abnormal Child Psychology

Journal Of Child Language

Journal Of Child Psychology & Psychiatry & Allied Disciplines

Journal of Experimental Child Psychology

Journal Of Intellectual Disability Research

Journal Of Speech, Language & Hearing Research,

Journal Of The American Academy Of Child & Adolescent Psychiatry

Mental Retardation & Developmental Disabilities Research Reviews

Neurocase (Psychology Press)

Rl R, R RP[RP]RP] PP R~

Research In Autism Spectrum Disorders

Total

(62
S

Los articulos se reagruparon siguiendo un indice tematico progresivo de acuerdo con el foco del
estudio: desde la problematica general del desarrollo temprano y la deteccion precoz del autismo,
signos de alarma e instrumentos, hacia las dimensiones del desarrollo alteradas en el cuadro:
comunicacion, interacciones sociales, restriccion y repeticion, dentro de las cuales se incluyeron
trabajos que enfatizan en el desarrollo de habilidades particulares. Sus caracteristicas generales se

presentan respetando dichos agrupamientos, segun se describe a continuacion:

a. Estudios que abordan centralmente el desarrollo temprano de habilidades socio-
comunicativas en nifios con trastornos del espectro de autismo:

Estas investigaciones abordan la problematica general del desarrollo temprano del autismo,
haciendo foco en (a) las concepciones que priman acerca de la emergencia del cuadro y las
diferentes trayectorias que se pueden identificar en su curso, vinculado con las metodologias de
estudio (retro o prospectivos), y (b) las implicaciones generales de la comunicacion y las
interacciones sociales en el curso del desarrollo del autismo.

Se relinen en esta categoria diez publicaciones, en todos los casos se trata de trabajos recientes,
desde el afio 2005 a la actualidad, principalmente empiricos (solo tres tedricos) de disefio
longitudinal, tanto prospectivos como retrospectivos (segin se indica en la tabla 11.1.a). A

excepcion de un estudio de casos, los demas comparan diferentes poblaciones (i.e. TEA y
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desarrollo tipico, TEA, retraso mental y desarrollo tipico, etc.) con muestras de un promedio
general de 80 (o entre 25 y 145) unidades de analisis, que incluyen nifios en riesgo (por lo general
hermanos de nifios con diagndstico de TEA), con espectro autista, retraso del desarrollo o
desarrollo tipico.

b. Estudios que focalizan sobre signos de alarma e instrumentos.

El propdsito de estos trabajos es lograr una identificacion mas temprana del sindrome, para lo cual
investigadores proponen instrumentos especificos, a fin de lograr un inicio precoz de las
intervenciones, considerando los beneficios que esto implica para un desarrollo de mejor
pronostico.

Se correspondieron siete articulos con los criterios muestrales para esta categoria, desde el afio
2004 a la actualidad, estudios empiricos en su totalidad, de disefio longitudinal prospectivo. Los
mismos responden a tres lineas de investigacion de equipos de Canada, Francia y USA

respectivamente:

1) Zwaigenbaum, Bryson, Brian et al, (2005-2008) quienes presentan una serie de investigaciones
en las que instrumentan una Escala de Observacion de Autismo para bebés (AOSI), disefiada para
nifios desde los 6 meses de edad, realizando una serie de exploraciones y comparaciones entre la
sensibilidad de dicha escala para la identificacion temprana de signos corroborados posteriormente,
entre los 2 y 3 afios de edad, con instrumentos diagnosticos (gold standard) tales como la escala de
observacion y la entrevista diagnostica para autismo (Lord et al.. ADOS y ADIR). Por ello
proponen estudios de casos, asi como otras investigaciones de muestras mas numerosas a los que

evallan en diferentes periodos desde los 6 meses hasta la confirmacion diagndstica.

2) Thiebaut, Adrien et al, (2010) quienes proponen reunir en un unico instrumento especifico para
la evaluacion del autismo, diferentes areas y habilidades que se exploran habitualmente con
diversas herramientas especificas para el cuadro y generales para el desarrollo. Con este proposito
disefiaron la SCEB (Bateria de Evaluacion Cognitiva Social), para valorar el desarrollo psicologico
general en los distintos ambitos que se saben alterados en el autismo. La SCEB (The Social
Cognitive Evaluation Battery) permite indagar las areas cognitivo, emocional y comunicativa a

través de la observacion directa de los nifios. Tiene como objetivo contribuir a la definicion de un
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proyecto terapéutico y psico-educativo adaptado a cada nifio, asi como a la investigacion sobre el

autismo®®.

3) Wetherby et al. (1998 - 2008), quienes realizan estudios en poblacion pediatrica general,
proponiendo un algoritmo de deteccion de nifios con trastornos de la comunicacion y TEA, desde
los primeros meses de vida hasta la confirmacion diagndstica. Estas investigaciones se realizan en
el marco del proyecto “First Words”, que pretende examinar la relacion entre la comunicacion
prelingliistica medida con las Communication and Symbolic Behavior Scales Developmental
Profile (CSBS DP, Wetherby y Prizant, 1998, 2002) en el segundo afio de vida y los resultados de
lenguaje en nifios preescolares. Se trata de una herramienta estandarizada disefiada para realizar
screening y evaluacion de las habilidades comunicativas y simbdlicas de nifios entre 12 y 24 meses
de edad y consiste en tres medidas:

- Infant-Toodler Checklist (ITC): screening de primer nivel (preguntas sobre hitos del desarrollo
que deben ser respondidas por los padres).

- Caregiver Questionnaire: guia de seguimiento.

-Behavior Sample: segundo nivel de evaluacion para determinar si un nifio tiene retraso en la

comunicacion.

c. Estudios relacionados con el desarrollo temprano de habilidades socio-comunicativas:

Se consideran en este grupo las investigaciones que indagan sobre el desarrollo de las habilidades
tempranas socio-comunicativas alteradas en el autismo: intencionalidad comunicativa, atencion
conjunta, imitacion, cooperacion, y las posibles correlaciones entre estas habilidades y la

adquisicion del lenguaje.

De la totalidad de los articulos hallados se ubican en esta categoria 21 estudios. Si bien todas las
busquedas se realizaron tomando el mismo periodo (1990-2011), a diferencia de los trabajos sobre
deteccidn que han proliferado en los Ultimos afios, esta tematica ha sido fuertemente estudiada a lo
largo del lapso temporal seleccionado (la busqueda arroja datos desde 1997 a la actualidad). En su

mayoria se trata de investigaciones empiricas (18 empiricos y 3 tedricos), principalmente de disefio

%8 Si bien hay otros instrumentos que retinen todas las areas y este mismo objetivo hacia la intervencién, como el Perfil
psicoeducacional (PEP), los investigadores indican que no ha sido validado en poblacion francesa y no indaga algunos
aspectos que esta bateria considera. Asi mismo, evaluaciones no especificas para el autismo, como la Vineland, no son
realizadas por observacion directa sino a través de entrevistas a los padres
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longitudinal, prospectivos y retrospectivos (9 y 3 respectivamente). A excepcion de los trabajos de
Camaioni (1997); Ingersoll, & Lalonde (2010) y Sowden et al. (2008), quienes realizan estudios
de casos, el resto comparan diferentes poblaciones con muestras numerosas (de entre 27 y 774
unidades de andlisis, incluyéndose un estudio particular que parte de una amplia poblacion de
gemelos, y forma parte de un proyecto mayor). Todos los estudios son comparativos, entre nifios
con espectro autista y retraso del desarrollo y al menos un tercio de los mismos toma tres

poblaciones (TEA, Retaso del desarrollo y Desarrollo tipico).

d. Estudios sobre restriccion y repeticion en el desarrollo temprano de nifios con TEA.

Estos trabajos analizan los comportamientos, acciones e intereses restringidos, repetitivos y
estereotipados (Szatmari et al., 2006; Richler et al., 2006; Bishop et al., 2007 y Loh et al., 2007),
asi como la atipicidad, restriccion y ausencias en los usos de los objetos con respecto al desarrollo
tipico (Ozonoff et al., 2008; Burker y Yorder, 2007 y Losche, 1990). Asi mismo, otros
investigadores (Meilleur & Fombonne, 2009) indagan estos elementos en relacion con las

trayectorias regresivas y no regresivas del desarrollo del espectro.

Se ubican en esta categoria 8 estudios empiricos, 3 transversales y 5 longitudinales,
mayoritariamente prospectivos, a excepcion de uno retrospectivo, que data de 1990 (Ldsche), el
resto han sido desarrollados desde el 2005 a la actualidad.

En general los estudios comparan las conductas e intereses restrictivos en dos poblaciones (autismo
y retraso o autismo y desarrollo tipico), no obstante solo uno (Richler et al., 2007) considera tres

grupos de comparacion (nifios de desarrollo tipico, retraso y espectro autista).

e. Otros estudios que analizan aspectos particulares del desarrollo no considerados en los
criterios diagndsticos habituales:

Estos trabajos responden a criterios que exceden los ejes tipicos de la triada sintomatica segun la
cual se describe el cuadro del espectro de autismo. No obstante algunas de estas lineas de
investigacion tienen sus inicios en la década del ‘90. Se agrupan aqui, por un lado las
investigaciones sobre procesos de regulacion/ desregulacion en autismo (Seynhaeve & Nader-
Grosbois, 2008, Blanc, Adrien et al., 2005 y Adrien & And, 1995); los aportes de Trevarthen &

Daniel, (2005) que hacen foco en el ritmo y la sincronia en el desarrollo temprano y los trabajos
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que se enfocan directamente en los usos de objetos en el desarrollo temprano del autismo
(Williams et al., 1999; 2001).

En esta categoria se agrupan 7 trabajos, 5 empiricos y dos teoricos, correspondientes al equipo de
Williams et al. Se trata de una serie de investigaciones transversales, a excepcion de un estudio de
casos en gemelas, que se realiza con un disefio longitudinal retrospectivo (Trevarthen et al, 2005).
Las muestras se conforman con un promedio de 35 unidades de analisis, siendo en su mayoria
estudios comparativos, en algunos casos entre tres poblaciones (TEA, DT y RT), (Blanc et al.,
2005y Williams et al., 2001).

Por dltimo, con respecto al procesamiento y analisis de los datos, éste se organiz6 de acuerdo con
los objetivos del estudio. Para el cumplimiento de los dos primeros objetivos especificos:
1.Reconocer las concepciones de signo implicadas en la muestra seleccionada, y 2.Caracterizar el

3

abordaje de los “usos que el nifio hace del objeto” y las interacciones en las cuales han sido
analizados, se realizé una revision sistematica de los articulos cientificos publicados entre 1990 y
2011. La atencidén en la lectura de los textos estuvo centrada en reconocer las concepciones de
signo implicadas en los mismos, explicitas e implicitas. En esta instancia del procesamiento de la

informacion se implementaron las siguientes técnicas:

1) Se trabajé con fichajes de los textos en los que se discrimind: tipo de estudio, concepcion
del desarrollo sobre la cual se sustenta, concepcion de signo, simbolo y comunicacion que se
explicita o infiere del analisis del mismo, unidad de analisis y su abordaje metodoldgico,
tratamiento que se hace del objeto, comparaciones que se establecen entre el desarrollo tipico y
atipico (TEA), entre otras. El disefio de la ficha, contemplando los criterios mencionados, facilitd
el posterior analisis comparativo por categorias.

2) La lectura, analisis y comparacion del corpus bibliografico, requirié la instrumentacion
de una matriz de analisis para organizar las concepciones reconocidas a partir del uso del primer
instrumento (ficha). Esta revision permitié la contrastacion entre los estudios a fin de relacionar los
diferentes abordajes que se han hecho de los “usos de los objetos” y el disefio de situaciones para
su estudio, con las concepciones de signos en las que se sustentan.

Asi, a partir del analisis comparativo entre los estudios de desarrollo temprano de los TEA
centrado en las consideraciones de los sistemas de signos, para el logro del objetivo especifico 3,

se analizaron los alcances que aquellos han tenido respecto de la deteccion temprana del trastorno.
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3) Se volcaron las categorias de los estudios revisados (objetivo 1 y 2) agrupadas por
similitudes, en un cuadro comparativo para identificar alcances y limitaciones de los mismos en

relacion con los indices de riesgo del trastorno.

11.2. Resultados

Se presentan a continuacion los resultados parciales, para cada uno de los tres objetivos especificos
de este trabajo, a fin de dar cuenta del objetivo general del mismo: “analizar las concepciones de
signo presentes en los estudios relativos al Trastorno de Espectro Autista, de las ultimas dos
décadas, en nifios entre los 6 y 36 meses de edad, y las implicaciones para la deteccién de indices
de riesgo del cuadro que de ellas se desprenden”.

Para ello, los hallazgos correspondientes al primer objetivo, acerca de “las concepciones de signos
implicadas en los estudios analizados”, se organizan en dos secciones: 11.2.1. (a). Revision de las
concepciones de signos en la muestra, y 11.2.1. (b). Reflexiones acerca de las consideraciones de

signo expuestas en los resultados.

Para el abordaje del segundo objetivo, acerca de la “caracterizacion de los usos que el nifio hace de
los objetos y las interacciones en las cuales ha sido analizado en relacion a las concepciones de
signo implicadas en los estudios”, se presenta en: 11. 2.2.1., tres secciones: 11.2.1.(a) Una
caracterizacion general del modo en que ha sido estudiado el tema; 11. 2.2.1.(b) Un analisis del
abordaje de los “usos de los objetos” en los instrumentos de evaluacion para TEA; y 11. 2.2.1. (c)
Una reflexidn acerca de la consideracion de los objetos expuesta, en relacion con las concepciones
de signo subyacentes a los estudios analizados.

En 11.2.2.2 una resefian de las investigaciones que hacen foco en la relacion nifio — objeto.

Por ultimo, el tratamiento del tercer objetivo, que buscaba "establecer comparaciones entre las
diversas concepciones de signo de la muestra, e identificar sus alcances y limites para la deteccion
temprana de losTEA”, se presenta en dos secciones: 11.2.3. (1). Analisis de la relacién nifio —

objetos, y 11.2.3. (2) Dicotomias en los estudios del desarrollo temprano del autismo.
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11.2.1. Las concepciones de signo implicadas en los estudios de deteccion de riesgo de
trastornos del espectro autista en nifios, entre 6 y 36 meses, en las ultimas dos décadas.
Resultados correspondientes al Objetivo N°1:

11.2.1.a Las concepciones de signo en los estudios revisados.

En contraste con lo esperado al iniciar este estudio, no se han hallado, a excepcion de algunos
trabajos, referencias explicitas ni menciones a fuentes bibliograficas relativas a teorias
semioldgicas o semidticas. No obstante se han rastreado otros supuestos epistemoldgicos que
pudieran resultar inclusivos del signo, tales como las premisas sobre desarrollo y comunicacién
presentes en los trabajos analizados, a fin de lograr una aproximacion a las consideraciones del
signo sobre las que se sustentan dichas investigaciones. Al respecto, encontramos que prevalece un
enfoque centrado en las alteraciones sintomaticas del autismo, que en general los investigadores
respaldan con solvencia acudiendo a citas de diversos autores y estudios previos, en términos de
antecedentes, siendo menores las ocasiones en las que las referencias se expresan como parte del
marco tedrico sobre el que se funda el proyecto.

En las investigaciones mas recientes como las de Ozonoff (2011); Landa et al. (2007); Luyster,
Lopez y Lord (2007); Trillingsgaard et al. (2005); sobre trayectorias del desarrollo, prima una
consideracion del trastorno de la comunicacion en tanto continuo de deterioro; en linea con la
concepcion del espectro de autismo y coherente con la propuesta para la préxima edicion del
DSM-V®’. En consonancia con esto, se entiende que su curso se presenta con anomalias
heterogéneas, en diferentes momentos, dentro de los tres primeros afios de vida, retomando
palabras de Landa (2007). Esta comprension del trastorno se refleja a su vez en los enfoques
asumidos por los investigadores, de orientacién predominantemente pragmatica desde la década
del <80°, direccionado hacia el analisis de las posibles relaciones entre las alteraciones de las
diversas areas del desarrollo, y no sélo en los limites de lo que tradicionalmente era tenido en
cuenta en los estudios relativos al campo de la comunicacion. Esto a su vez reviste importantes
implicaciones para la intervencién (aspecto que retomaremos en el andlisis de los resultados de

nuestro tercer objetivo), ya que en esta direccion el abordaje de la comunicacién en nifios con

%" Cabe mencionar que estos autores indican que atin no hay parametros desde los cuales valorar el continuo, dato que
resulta relevante en virtud de los aportes de esta tesis al campo del conocimiento del desarrollo del cuadro.

%8 segiin se ha desarrollado en el capitulo 6 y que los estudios revisados confirman.
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autismo involucra la coordinacion de diversos aspectos del desarrollo, incluyendo participacion y
reciprocidad social, atencion conjunta, imitacion, juego, dominio motor, coordinacion, lenguaje y
contingencias comunicativas flexibles, asi como las habilidades sociales comunicativas (Landa,
2007; Landa et al. 2007; Clifford & Disanayake 2008; 2009).

No obstante, no se pretende conferir este tipo de correlaciones, entre las diferentes areas del

desarrollo y sus habilidades especificas, a un aporte privativo de la investigacion del area de la
comunicacion, sino mas bien destacarla en este campo, ya que muchos de los trabajos de la
muestra adoptan esta perspectiva de estudio (e.g. , Young et al., 2009; Weismer, Lord y Esler,
2010; Charman et al., 2003; Luyster et al., 2007; Werner et al., 2005; Webb & Jones, 2009,
Meilleur & Fombonne, 2009). De esta manera abordan las asociaciones longitudinales entre
habilidades socio-comunicativas tempranas: comportamientos visuales y afectivos en las
interacciones diadicas, atencion conjunta, imitacion y juego (funcional con objetos y simbolico),
como precursores concurrentes del desarrollo del lenguaje en nifios con TEA. En estos casos, se
observa que las relaciones no se establecen desde una perspectiva semiotica, propiamente dicha,
dado que se circunscriben al estudio de relaciones entre los factores precursores del signo verbal,
casi exclusivamente, y no al signo explorado en sus multiples facetas. Al respecto cabe recordar,
recurriendo a los aportes de Monfort (2000), que desde una posicion pragmatica del lenguaje, el
foco del anélisis se centra en sus usos sociales, en contextos naturales, asi como la intervencion
persigue el desarrollo de un lenguaje funcional y espontaneo para la participacion en situaciones de
la vida diaria. Un exponente relevante de esta linea de investigacion es la de Wetherby et al. (e.g.
Wetherby, Woods, et al. 2004; Wetherby, Brosnan-Maddox, et al. 2008; Wetherby & Prizant,
2002), quienes se abocaron al estudio de habilidades prelinguisticas, organizadas en tres &mbitos:
Social, Lenguaje y Simbdlico, en tanto predictores significativos de los resultados de lenguaje

expresivo y comprensivo a los 2 y 3 afios de edad.

Si bien las explicitaciones tedricas, relativas a la comunicacion, son escasas en los estudios
relevados, algunos tales como los de los equipos liderados por Landa; Adamson & Bakeman;
Camaioni y Tomasello, entre otros, permiten indirectamente una aproximacién al analisis de las
concepciones de signo, en las que se sustentan los trabajos.

En primer lugar, encontramos en la propuesta de revisidn tedrica de Landa (2007), la descripcion

de tres aspectos funcionales de la comunicacién: linglisticos (fonolégico, morfoldgico, sintaxis y
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sistemas de reglas semanticas), paralinglisticos (proxémica, expresion facial, entonacion y gesto)
y pragmaticos (manejo de discurso, intencion comunicativa, presuposicion). Aun cuando la autora
no menciona la teoria de la comunicacién desde la cual asume esta caracterizacion, la estructura
tripartita que presenta da cuenta de una consideracion del signo que no se reduce al campo
linguistico. En este marco se sefialan elementos del deterioro social intimamente vinculados con
las alteraciones del aspecto pragmatico de la comunicacién: participacion de comportamientos no
verbales, conductas necesarias para crear una sincronia en la comunicacion; intercambio
espontaneo, disfrute e intereses que representan una intencién social comunicativa y reciprocidad

social.

Otros equipos exponen la concepcion de comunicacion sobre la cual sustentan sus investigaciones,
entre ellos los de Adamson, Bakeman y cols., quienes ademas constituyen fuente de referencia de
gran parte de las investigaciones revisadas. Estos autores conciben la comunicacion desde una
perspectiva socio — cultural del desarrollo, segun la cual las nuevas habilidades comunicativas
aparecen primero incrustadas en el contexto social y apoyadas por éste. Las principales referencias
teoricas en las que fundan estas investigaciones corresponden a Piaget; Werner y Kaplan; Bruner;
Newson & Newson, y Trevarthen. Desde esta linea, prima en los trabajos de este equipo una vision
de la temprana formacion de los simbolos que puede incluir la emergencia de otros significados
simbdlicos mas alla de los limites de las palabras, aunque cuando se dedican a la génesis del
simbolo se abocan al juego y el lenguaje.

En consecuencia, Adamson; et al. (2009; 2009b) se ocupan de estudiar la comprension y
utilizacion de los simbolos por parte del nifio con autismo en las situaciones de compromiso
conjunto; entendiendo que durante los primeros tres anos de vida “tiene lugar una expansion en el
ambito de la atencion compartida que avanza desde las personas de referencia, los objetos y
eventos inmediatos hasta la infinita esfera simbolica” (Adamson, Bakeman y Deckner, 2009, p.
1171). Asimismo, sefialan que la introduccion inicial de los simbolos en la comunicacion implica
una orquestacion dindmica de las actividades del nifio en relacién tanto con las personas como con
los objetos.

Con relacién a este Gltimo aspecto, las investigaciones llevadas a cabo por Trevarthen, otro autor
de gran influencia en los estudios revisados, se han perfilado en los ultimos afios hacia el analisis
de las alteraciones de la pragmatica de la comunicacion, con foco en la desincronizacién de

patrones vocales con el cuidador y en los principios de expresion afectiva. Esto constituye un
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aporte innovador a la comprension del desarrollo temprano de la comunicacion, desde las
coordenadas del ritmo y la sincronizacion (Trevarthen y Daniel, 2005). La preocupacion de los
autores no parece ubicarse en el andlisis del continuo ritmo - simbolo desde pardmetros semi6ticos,
sino mas bien en las posibles vinculaciones con los sustratos biolégicos, especialmente con los
sistemas cerebrales para la accion. Asimismo sustentan su propuesta en la teoria vygotskiana,
cuando recurren al concepto de zona de desarrollo préximo para explicar su concepcion de
aprendizaje. Si bien Trevarthen & Daniel (2005), reparan especialmente en las interacciones del
nifio dirigidas a las personas y a los objetos, la alternancia y la relacién del ritmo y la sensibilidad
con los cambios tempranos relativos a este desarrollo, no se analizan en virtud de sus posibles

relaciones con el aprendizaje del uso “social” del objeto.

Otra linea de trabajo que considera el desarrollo de la comunicacion enfatizando sobre el
desarrollo de la sensibilidad afectiva y emocional en las relaciones diadicas, como cuna de las
alteraciones que se manifiestan en las triadicas, es la de Clifford &Dissanayake (2008; 2009). Las
autoras sugieren que los déficits primarios nucleares en autismo comprenden los comportamientos
diadicos (nifio-adulto), que ceden paso a déficits secundarios que incluyen los comportamientos
comunicativos triadicos (nifio-objeto-adulto), en particular la atencion conjunta. Estas
investigaciones se alinean con las teorias de orientacion social del autismo, representadas por los
trabajos de Hobson; Mundy y Dawson en tanto explican que el autismo se caracteriza por
problemas de percepcidn, reconocimiento y comprension de la emocidn, asi como motivacion por
compartirla. En esta direccion Clifford y Dissanayake argumentan que la sensibilidad a las claves
afectivas puede incrementar la motivacion y las oportunidades para participar de los episodios de
atencién conjunta. Sin embargo, no se encuentran referencias que den cuenta de una lectura
semiotica de los elementos constitutivos del signo en el analisis minucioso que realizan las autoras

respecto de las interacciones diadicas y triadicas en el desarrollo temprano del nifio con autismo.

Especial importancia tienen en nuestra revision trabajos como los de Stone et al. (1997) y Sowden
et al. (2008) centrados en la comprension la ontogénesis del signo en los nifios con TEA. Esto
resulta de gran relevancia de cara a reubicar la importancia del analisis de los diferentes niveles
semioticos, en el desarrollo de la comunicacion y en sus implicaciones para la intervencién precoz.
En primer lugar Stone et al. (1997) estudian las formas menos convencionales de comunicacion, a

fin de adquirir una vision mas clara de la forma en que los nifios autistas aprenden a comunicarse
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efectivamente, para lo cual examinan formas, funciones, y complejidad de la comunicacion no
verbal. Los autores conceden especial énfasis a los gestos de contacto tales como mostrar objetos
(i.e. mediante sefialamiento de contacto, tocar / sostener el objeto), en virtud de su mayor eficacia
para la ensefianza a los nifios con autismo a comentar. Asi, Stone et al. proponen las ostensiones
con objetos y las vocalizaciones como medios mas acordes al desarrollo del nifio, que la ensefianza
de comentarios mediante formas menos familiarizadas (e.g. sefialar o mostrar distalmente).
Se visualiza en estas investigaciones (Stone et al.; Sowden et al.) la revalorizacion del estudio de la
comunicacion en el campo del autismo, a la luz de la comprension del curso que sigue la misma en
el desarrollo tipico, desde una perspectiva que contempla tanto los aspectos morfolégicos como

pragmaticos y en los que se incluye al objeto como elemento familiar en la constitucién del signo.

En el trabajo de Sowden et al. (2008), se analiza el curso del desarrollo de la comunicacion. La
investigacion se sustenta en la consideracion de que los gestos y el habla forman dos sistemas
independientes que se combinan entre si temporal y semanticamente antes de entrar en el periodo
de dos palabras del desarrollo del lenguaje. Esta investigacion pone de manifiesto que si bien este
desarrollo se retrasa en nifios con trastornos del espectro autista, la trayectoria que sigue es la

misma que en nifios de desarrollo tipico.

Asimismo, las investigaciones de Camaioni (1997) y Camaioni & Perucchini (1997),
correspondientes a una de las lineas mas influyentes para los estudios de desarrollo temprano del
autismo (cuyo exponente es el trabajo seminal de Bates, Camaioni y Volterra, 1975), se ocupan
explicitamente de conceptualizar el constructo: comunicacion intencional. Las autoras ubican la
emergencia de la comunicacion gestual intencional al final del primer afio de vida en tanto hito del
desarrollo ampliamente reconocido por la comunidad cientifica (desarrollado en el Cap. 10). Se
apoyan en los tedricos que defienden la hipdtesis del “origen gestual del lenguaje”, entre los que
mencionan a Hewes, cuando asumen que la comunicacién gestual, especialmente el gesto de
sefalar, constituye la base para la adquisicion del lenguaje en los nifios y un elemento clave en la
evolucidon del lenguaje en la especie humana (en Camaioni, 1997, p. 216). Esta hipotesis en la que
se sustentan los trabajos de Camaioni et al. ha sido tratada en algunos estudios comparados entre
nifios de desarrollo tipico, simios (especialmente los chimpancés) y nifios con autismo, estos
altimos fracasan en la adquisicion de algunas importantes formas de comunicacion, lenguaje e

interaccidn social que en los nifios de desarrollo tipico tiene lugar en los dos primeros afios de vida.
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En esta linea, Tomasello et al., han llevado a cabo una serie de estudios comparados, incluidos en
nuestra muestra, a partir de los cuales exponen que para entender a los demas como agentes
intencionales, los seres humanos poseen un tipo de capacidad de mayor especificidad social
relativa a la “motivacion y las habilidades cognitivas para sentir, experimentar, y actuar
conjuntamente con los demas”, esto es, la capacidad de compartir intencionalidad (Tomasello et
al. 2005, Moll y Tomasello, 2007, Moll, 2010). La relevancia que atribuyen los autores a esta
capacidad es clave para la explicacion de las habilidades cognitivas del Homo sapiens. En tal
sentido estos investigadores dirdn que el lenguaje, asi como los “gestos declarativos, la pretension
de colaboracion y el aprendizaje imitativo”, no serian el atributo diferencial entre los humanos y
otros primates, sino en todo caso una derivacion, y no el sustrato, de la capacidad exclusivamente
humana de leer y compartir intenciones con los demas (Tomasello, 2003). En esta direccion,
sefialan que el lenguaje conforma un “conjunto de dispositivos de coordinacion que permiten
dirigir la atencion de los demas” (Tomasello, 2005, p. 691) (como se ha visto en el Cap.6). Asi,
este autor recurre a los aportes teoricos de Bates y su equipo, cuando explican que los nifios con
autismo suelen fallar en la adquisicion de las habilidades comunicativas principalmente

declarativas, pero sugieren que esto podria vincularse con la dificultad para compartir intenciones.

Retomando a Camaioni et al. (1997), Bates, Camaioni y Volterra (1975), con apoyo en trabajos
precedentes de autores tales como Masur y Sugarman, describen el uso de gestos por parte del
nifio con el fin de dirigir activamente la atencidén del adulto a entidades externas y como medio
para transmitir informativamente a los otros el objetivo. Desde esta perspectiva se entiende que en
la habilidad de los nifios para alternar la mirada entre el objeto y el compafiero (triangulacion de la
mirada) se evidencia que el nifio es consciente de los efectos que los signos/sefiales tendran sobre

el destinatario.

Por altimo otro elemento relevante con respecto a las concepciones de signo en este conjunto de
trabajos en los que se ofrecen elementos a partir de los cuales inferir algunos componentes claves
respecto del signo, es la referencia a la caracterizacién de Tomasello y Camaioni (1997) acerca de
los gestos que los nifios comienzan a producir sobre el final del primer afio de vida. Nos referimos
a los tres atributos del signo: distales, triadicos, se acompafian de contacto visual con el

destinatario o de mirada alternativa entre éste y el objetivo (mencionados en el Cap. 10).
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Antes de presentar los resultados correspondientes al siguiente objetivo, cabe una reflexion sobre
lo expuesto desde la perspectiva en la que se sustenta este trabajo.

11.2.1.b. Reflexiones acerca de las concepciones de signos expuestas en los resultados.

A partir de una revisién de los diferentes argumentos que desde la perspectiva semiotico
pragmatica se han esgrimido, asi como de los que se desprenden del marco tedrico de este trabajo
se interpretan los hallazgos presentados en funcion del analisis de las investigaciones que
conforman nuestra muestra.

Como se ha visto la propuesta de Bates, Camaioni y Volterra (1975) funda las premisas sobre las
que se apoyan trabajos influyentes en el campo de la investigacion en autismo, tales como los de
Camaioni (1997) y el equipo de Tomasello. En tal sentido, es valido retomar la critica que realizan
Rodriguez y Moro (1999), respecto del modo en que entretejen su propuesta tedrica a partir de los
legados de Piaget, sobre el desarrollo cognitivo, de Austin para el analisis de los precursores del

lenguaje, y de Peirce a la hora de conceptualizar los signos, a saber:

Bates et al. toman de Peirce la clasificacion de signos: iconos, indices, simbolos, pero lo despojan
de su caracter comunicativo y semidtico. Su tendencia piagetiana hace que los signos adquieran
funcion cognitiva, al interior del pensamiento del nifio, en el nivel de representacion, despojando
al simbolo de su caracter comunicativo, lo cual resulta contradictorio con el signo que propone
Peirce (Rodriguez &Moro, 1999, p. 61).

Las autoras realizan un tratamiento macrogenético del signo adoptando una clasificacion de signos
en naturales: iconos e indices, y convencionales: simbolos, no obstante para Peirce los signos son
definidos a partir de la funcion que cumplen, en este sentido, se aprecia en la propuesta de Bates la
influencia de Piaget para quien el lenguaje, a diferencia del resto de los signos, tiene caracter

convencional.

Asimismo, definen los precursores comunicativos del lenguaje, retomando la propuesta de Austin,
con las funciones declarativa e imperativa, como “los dos performativos mas generales”. De esta
manera reducen los “infinitos usos”, en términos de Wittgenstein, o “multiples usos”, segun

Austin, a dos: imperativos y declarativos.
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Considerando lo expuesto, Rodriguez & Moro sefialan que Bates et al. realizan una doble
reduccion, en primer lugar de los performativos, y a su vez, como consecuencia de esta, una
reduccion de la necesidad de definicidén del contexto y del objeto al que se aplican. Esta operacion
implica consecuencias para la investigacion, dado que la diferencia entre estudiar el desarrollo
preverbal de los signos imperativos respecto de comprender el desarrollo de la comunicacion en el
nifio antes de la aparicion del lenguaje es sustancial. En tal sentido, cuando Bates et al. anteponen
el prefijo “proto” a los usos del lenguaje que describe Austin, reducen los multiples signos que el

nifo puede producir antes del lenguaje, a “llaves de pasaje de un nivel a otro” (Rodriguez et al.,
1991, p.63)

No obstante, con esta critica no se pretende negar el valor del estudio de los precursores
linglisticos en el desarrollo temprano del autismo, sino la reduccion que esto genera respecto de la
polisemia de los gestos en linea con el planteo resefiado de Stone et al. (1997) y Sowden et al.
(2008). Como ha sido tratado, el estudio de actos comunicativos realizados con objetos, tales
como las ostensiones, que no se reducen sélo al sefialamiento o al hecho de mostrar distalmente,
podria no sélo permitir un conocimiento méas profundo del desarrollo de la comunicacién en los
nifios con TEA, sino también brindar herramientas de intervencion mas acordes al modo en que se
produce su génesis. La propuesta de estos autores, coincide con los resultados alcanzados en la
investigacion seminal de Rodriguez & Moro (1999), acerca de que los nifios comprenden mucho
antes los gestos con objetos, y usos ostensivos de los mismos, que los gestos de sefialar despojados

de aquellos.

Por otra parte, cabe reparar en la supremacia de estudios prelinguisticos, en el campo del desarrollo
temprano del autismo, por sobre los que analizan la génesis de la comunicacién, como proponen

los investigadores Tomasello y Landa.

Si bien en algunas lineas de investigacion revisadas, tales como las del equipo de Adamson, impera
una visién de la temprana formacién de los simbolos que excede los limites de la palabra, a la hora
de analizar la génesis del simbolo se circunscriben al juego y al lenguaje, operando con esto una

nueva reduccion.
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Lo expuesto podria ser interpretado considerando los problemas sefialados por Lock respecto de la
investigacion de la comunicacion en la infancia temprana (desarrollado en el Cap. 10). Recordemos
que uno de ellos, referido a las implicancias empiricas de la delimitacion de la unidad de analisis,
echa luz acerca de la reduccion que opera la eleccion de una unidad de andlisis principalmente
diddica. Pérdidas que no s6lo se observan en la definicion del objeto de estudio sino en el campo
de la intervencion (por ejemplo, la restriccion de la conducta intencional al criterio “contacto

ocular”, o de la multiplicidad de funciones de los gestos).

En el proximo apartado (objetivo 2) se trabaja el tratamiento dado a los objetos, asi como las
implicancias de ese uso en relacion con la mediacion semidtica y la concepcion de signo implicita

en su abordaje en los estudios revisados.

11.2.2. Caracterizacion del abordaje de los “usos que el niiio hace del objeto” y las
interacciones en las cuales han sido analizados, en relacion con las concepciones de signo
implicadas en los estudios seleccionados.

Resultados sobre el Objetivo N°2:

Se organiza el analisis de los estudios que cumplen con los criterios de la muestra en dos grupos de
acuerdo con el lugar que ocupa el objeto en los mismos, ya sea como eje central 0 como medio
para el estudio de otros aspectos o variables. En el primer grupo, entre las investigaciones que
utilizan el objeto para el estudio de habilidades sociocomunicativas se pudieron distinguir al menos
dos tipos de abordaje de los “usos que el nifio hace del objeto”:

(1) En primer lugar encontramos los analisis que se realizan acerca de lo que el nifio hace
con los objetos, en interacciones diddicas y/o triadicas, a los fines de la exploracion especifica de
alguno de los topicos que se saben alterados en el curso del desarrollo del espectro de autismo. Por
tanto, en estas investigaciones hemos identificado que el objeto se destaca como medio de analisis,
constituyendo el material especifico a través del cual se realizan las observaciones o promueven
determinadas conductas del nifio. De esta manera se incluyen en los protocolos de evaluaciéon o
bien en los interrogantes de los cuestionarios, en los casos en que la exploracién se realiza a través
de preguntas a los padres.

(2) Por otra parte, se identifico que el objeto aparece como referente de las interacciones
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(diddicas o triadicas) en las que se analizan las habilidades alteradas, indagando:

-Si el nifio dirige o responde a la direccion del otro en relacién con un objeto, cuando se estudia la
Atencidn conjunta.

-Si el nifio dirige un signo al socio de la comunicacion para solicitar un objeto (o evento), mostrar
0 compartir un interés o descubrimiento por algin objeto particular, cuando se analizan funciones
imperativas y declarativas de la comunicacién.

-Si el objeto se comprende como referente de la etiqueta verbal que se enuncia (nombrar o hablar
sobre un objeto), tanto como de la/s que se recepcionan, cuando se evalla produccién y
comprension del lenguaje.

-Si el nifio comparte intenciones con los otros en relacién con las acciones sobre los objetos,
cuando se considera la capacidad de compartir intenciones y cooperar.

-Si el nifio manifiesta particular atraccion o preferencia por algunos objetos o partes de los mismos,
asi como movimientos y actividades repetitivas o ritualistas con estos, cuando se sondean intereses
restrictivos y conductas estereotipadas.

-Si realiza usos funcionales o simbolicos con los objetos, cuando se explora el tipo de Juego.

-Si reproduce o “copia” una accion del otro sobre o con objetos, cuando se valoran las habilidades

de Imitacion.

En funcion de lo expuesto, en primera instancia se presentan los resultados correspondientes al
andlisis de las investigaciones que han abordado el objeto como medio de estudio o referente de las
habilidades tempranas, presentando:

a. una caracterizacion general del abordaje de los “usos de los objetos” y de las interacciones
en las cuales ha sido estudiado, con una mencion a los estudios que responden al analisis
de cada tdépico en particular,

b. una descripcidn, para cada tépico del desarrollo, de los items y tareas correspondientes a las
evaluaciones mas frecuentes, implementadas en los estudios para su analisis, y algunos
hallazgos que sobre la misma se realizan en cada trabajo en particular y resulten una

contribucién para el tema que nos ocupa.

En segunda instancia (item 11.2.2.2.), se hara mencion especial a las investigaciones que han
dedicado en sus analisis un lugar relevante a los usos de los objetos en el desarrollo temprano del

espectro de autismo, sea como foco de estudio o incluidos entre las variables consideradas por las
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mismas.

11. 2.2.1. El objeto como medio y/o referente en los estudios de desarrollo temprano de

habilidades socio-comunicativas:

11. 2.2.1. a. Caracterizacion general del abordaje de los “usos de los objetos” y de las

interacciones en las cuales ha sido estudiado.

El objeto, como tal, se incluye de alguna manera en todos los estudios analizados, tanto tedricos
como empiricos, realizados por observacién directa del nifio o a través de reportes o material
audiovisual sobre el mismo. Asi, vemos que en los instrumentos de vigilancia, screening y
evaluacion diagndstica del desarrollo temprano, o bien en las tareas disefiadas especificamente para
la investigacion del trastorno, el objeto suele aparecer como instrumento de exploracion de las
habilidades o funciones que se pretenden examinar. Generalmente, tanto en situaciones de juego
libre estructurado o en tareas especificas del protocolo de investigacion, se utilizan objetos.

Las interacciones en las que se incluyen los mismos varian en virtud del tipo de estudio, por lo que
en algunos casos el adulto participa brindando el modelo de accion por demostracion directa o
distante®®, en otros brinda una consigna para que el nifio responda con una actuacién sobre o con
el objeto, acompafia al nifio incitando al mismo a unirse a algunas escenas y/o guiones de juego, o
bien se encuentra presente pero sin proponer interacciones con el nifio y los objetos. Estas
situaciones dependen de la definicion de la unidad de analisis y tipo de interaccion en la cual se
estudia el problema de investigacion, en virtud del paradigma en el que se sustente (segun se ha
tratado en el Cap.8). Asi mismo, suelen variar las situaciones y ambitos de evaluacién, cotidianas
o artificiales, familiares o desconocidos para el nifio; las instancias de observacion: transversales
(estudios de corte sincrénico), o longitudinales, en sucesivas oportunidades en intervalos
especificos de tiempo, que generalmente se disefian con el fin de analizar correlaciones,
precursores y génesis de determinadas habilidades.

Por otra parte, en los casos en que el estudio se realiza a través de los reportes directos o revision
de reportes de los padres, asi como de material documental producido previamente: videos caseros

0 de otras investigaciones, tanto como en los estudios teoricos, los objetos se incluyen en la

% que en la literatura especifica se menciona como: modelado o modelo, correspondientemente, denominaciones sobre
las cuales volveremos mas adelante.
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consideracion de los hitos del desarrollo que constituyen el foco de la investigacion. No obstante, a
pesar de la innegable inclusion del objeto en las investigaciones, se destaca su uso como elemento
que posibilita la exploracion del evaluador y en muy pocas ocasiones como foco de analisis, en
funcién de la relacion per se, caracterizando los “usos que el nifio hace del objeto”, en interaccion
con el adulto. En este sentido, se han podido distinguir a partir del anlisis, que el objeto ha sido

considerado como medio o referente de las siguientes habilidades:

- El objeto como referente de la direccion de la atencion conjunta, evidentemente alterada
hacia el Gltimo trimestre del afio y vinculada al déficit de atencién conjunta, altamente
abordado en el campo de investigacion (entre otros: Adamson, Bakeman et al. 20009,
Adamson, et. 2009; Naber, Swinkels, et al., 2007; Clifford & Dissanayake, 2008; 2009;
Colombi et al., 2009).

- El objeto como elemento comun en actividades cooperativas (entre otros:Tomasello,
Carpenter, et al., 2005; Colombi, Liebel, et al. 2009).

- El objeto como tema sobre el cual comunicarse, funciones imperativas y declarativas,
(entre otros: Charman, Baron- Cohen., et al., 2003; Camaioni, 1997, Camaioni & Peruchini,
1997; Stone et al., 1997; Rutherford, 2005).

- El objeto como elemento de referencia de los actos de habla, al que se asocian etiquetas
verbales, y por lo tanto vinculado a la adquisicion del lenguaje, expresivo y comprensivo
(entre otros: Luyster, Lopez, & Lord, 2007; Charman, et al., 2003; Sowden, Perkins et al.,
2008; Weismer, Lord, & Ester, 2010; Young, Merin, et al., 2009).

- El objeto, como parte de una bateria de imitaciones, con el cual se realizan acciones como
modelos para que el nifio las reproduzca (entre otros: Nielsen & Carpenter, 2008; Rogers,
Hepburn, et al., 2003; Rogers, Young, Cook, Giolzetti, & Ozonoff, 2010; Ingersoll, &
Lalonde, 2010).

- El objeto como foco de intereses restrictivos, o de intereses sensoriales particulares; o bien

como componente de actividades estereotipadas y rituales (entre otros: Dworzynski,
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Ronald, et al., 2007; Richler et al., 2007; Bishop et al., 2006; Szatmari et al. 2006; Loh
et al., 2007).

- El objeto como elemento de juego (entre otros: Williams, Reddy, Costall, 2001; Williams,
2003; Wetherby, Woods, et al., 2004; Wetherby, Brosnan-Maddox, et al., 2008.

Asimismo, para profundizar en estos usos de los objetos que los estudios proponen hemos tomado
como estrategia el analisis del mismo tal como se representa en los principales protocolos de
screening y evaluacién especifica que se utilizan en los estudios resefiados.

Estos instrumentos no se implementan Gnicamente en la investigacion sino también en los
diferentes niveles de atencion, siendo determinantes para el diagnéstico, las posteriores alternativas

psicoeducativas y ergo recorridos por el sistema de servicios de salud y educacion.

11. 2.2.1.b. El abordaje de los “usos de los objetos” en los instrumentos de screening,

evaluacion y diagndstico para nifios con Trastornos del espectro de autismo.

En los estudios revisados se encontraron diversas herramientas para la valoracion del desarrollo
temprano de nifios con trastornos del espectro de autismo®: cuestionarios de screening y escalas de
evaluacion y diagnostico. Las mismas se utilizan en dos momentos dentro de la implementacion
de cada investigacion: primero en la seleccion de las muestras y segundo en el analisis de datos.
(Ver Anexo V: Evaluaciones utilizadas en los estudios de la muestra).
Para considerar el uso de los objetos en estas herramientas se formularon los siguientes
interrogantes:

= (Enqué area de valoracién se menciona, de alguna manera, la relacién nifio - objeto?
Para responder a esta pregunta se menciona Unicamente: a) el nombre del area de valoracion
correspondiente, tal como figura en la herramienta que se analiza (e.g. area de valoracion:
Comunicacion), y el/los item/s correspondientes al area en la que se encuentra la referencia al
objeto (e.g. sefiala un objeto a distancia).

= ;Cdmo es considerado el objeto en las areas en las que se menciona?

8 Asi como escalas de desarrollo y otras evaluaciones no especificas para la valoracion del autismo, que no se
consideran en este andlisis.
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Considerando los aspectos identificados en el apartado anterior acerca de la caracterizacion de los
modos en que ha sido tratado el uso de los objeto en los estudios y a partir del analisis de los
mismos en los items de los instrumentos, hemos podido identificar once tipos diferentes de

abordajes de los objetos, a saber:

(1). Referente de la direccidn de la mirada del adulto y del nifio.

(2). Foco sobre el cual se comparte atencion o interés (lo que se atiende con el otro), 0 mirada
y/o afecto, 0 emocion (segun se consigne en el instrumento).

(3). Referente de la solicitud que realiza el nifio (lo que pide con alguna estrategia verbal o no
verbal)

(4). Referente de la produccion o comprension de un signo verbal (palabra) o gestual
(generalmente se consigna sefialamiento).

(5). Medio de la interaccion nifio — adulto (lo que da, lo que muestra).

(6). Medio de observacion (para el evaluador) de: coordinacion visomotoras; seguimiento de
la mirada; capacidad de realizar transicion; destrezas motoras finas; entre otras.

(7). Caracterizacion del tipo de interés y/o conducta del nifio por los objetos: variedad o
cantidad de objetos que le interesan al nifio; o interés sensorial atipico o particular por partes o
aspectos del objeto.

(8). Caracterizacion de la cualidad del uso del objeto (como lo usa): variado (de diferentes
formas); restrictivo o repetitivo (realiza acciones repetitivas sobre o con el objeto); adecuado
(refiere a la edad de desarrollo), correcto, normal o convencional /anormal o atipico ®*(segtin
denominaciones que aparecen en los instrumentos).

(9). Caracterizacion de la cantidad_de objetos que usa (cuantos usa).

(10). Caracterizacion del tipo de uso (lo que hace con los objetos): uso funcional; simulacion
(generalmente refieren al juego simbélico) o construccion®.

(11). Otros.

®! Esta caracteristica podria corresponderse con la cualidad del uso y no estrictamente con la tipologia, ya que podria
hacer un uso funcional inadecuado, en términos pragmaticos: al contexto, situacion, etc, no obstante cualidad y tipo de
uso aparecen solapados en los instrumentos, homologandose la cualidad apropiado a la de convencional. Optamos en
nuestra clasificacién por mencionar como caracterizacion de la cualidad del uso cuando aparece alguno de estos tres
adjetivos.

62 Se respeta en todos los casos las denominaciones que se utilizan en los instrumentos, cuando se dice: juego adecuado
con miniaturas, habitualmente se refiere a lo que los autores Ilaman: juego funcional. En posteriores andlisis se podria
discutir la adecuacion del término desde la propuesta de Rodriguez.
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En los estudios revisados se identificaron cuatro instrumentos de screening de primer y segundo
nivel®®, dos instrumentos de deteccién que se solapan con la valoracién diagnéstica, y otros
especificos para la evaluacién y diagnostico del cuadro.

Se analizan los mismos, a fin de abordar el propésito que se persigue en este estudio, segun se

describe a continuacion:

Checklist for Autism in Toddlers (CHAT, Baron Cohen et al., 1992; 1996). Cuestionario
disefiado para la deteccion de riesgo de autismo, se instrumenta en la exploracion evolutiva
rutinaria de los 18 meses. Se administra a través de preguntas a los padres y de observacion del
nifo.

El objeto se menciona, en esta herramienta, en las areas de Comunicacion, Juego y Atencion
conjunta y es considerado como referente de la solicitud del nifio (lo que pide), medio de la
interaccion (lo que muestra), referente de la direccion de la mirada (a los que se atiende con el
otro), elemento que se usa adecuadamente en juegos con miniaturas (con lo que se juega

simbdlicamente) y de construccion, tal como se muestra en la siguiente tabla:

Area y/o items en las que se considera el objeto

Consideracion del objeto

Comunicacion:

Funciones imperativas y declarativas

-el nifio sefiala para pedir o indicar interés por algo *
-lleva objetos para mostrar*

Referente de la solicitud que realiza el nifio
Medio de la interaccion (lo que da, lo que
muestra)

Juego:
-juego adecuado con juguetes pequefios.

Cualidad del uso (adecuado) en juego
funcional, de simulacién y de construccién

- juego de simulacién con miniaturas™*.
-Juego de construccién con bloques

Atencion conjunta: Referente de la direccion de la mirada

- mira al objeto que el adulto sefiala*
*preguntas criticas para el autismo.

/atencion compartida

En las versiones modificadas: M — CHAT (Kleinman et al., in press; Robins and Dumont-Mathieu,

2006; Robins et al., 2001), no se encuentran variaciones respecto de las consideraciones sefialadas.

8 |_as herramientas de Nivel 1, se instrumentan en centros médicos de atencién primaria, a todos los nifios, con el fin
de discriminar en la poblacion general entre nifios en riesgo de trastornos del espectro autista y aquellos de desarrollo
tipico. Los de Nivel 2, se aplican generalmente en el marco de programas de intervencion temprana o clinicas de
atencion anifios con diversas probleméticas del desarrollo, con el propésito de discriminar entre nifios en
riesgo de TEA vy aquellos en riesgo de otros trastornos del desarrollo.
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Early Screening of Autistic Traits Questionnaire (ESAT: Dietz et al., 2006) herramienta
especifica de screening (no validada en una muestra de poblacion general), que se utiliza entre los
14 — 15 meses de edad. La mencidn y consideracién a los usos de los objetos en este instrumento se
incluye del siguiente modo:

Area y/o items en las que se considera el objeto Consideracion del objeto

¢Su nifio se interesa en diferentes tipos de objetos y no solo
por ejemplo, especialmente en los coches o los botones? Caracterizacion del tipo de interés del nifio:
variedad de objetos

¢Su nifio puede jugar con juguetes en diversas formas (no Caracterizacion de la cualidad de uso:

so6lo de tocar, succionar o dejarlos caer)? diferentes formas
¢Espontaneamente su hijo le lleva objetos 0 muestra algo? Medio de la interaccion (lo que da, lo que
muestra)

¢Su hijo alguna vez finge, por ejemplo, hacer una taza de té | Caracterizacion del tipo de uso: simulacion
con una taza de juguete y la tetera, o simula otras cosas? (funcional o simbdlico)

Escala de Conducta Comunicativa y Simbolica — CSBS/DP, es una herramienta
estandarizada de screening y evaluacion de las habilidades comunicativas y simbolicas, que
consiste en tres medidas: 1. Infant-Toodler Checklist (ITC): screening de banda ancha disefiada
para detectar nifios con TGD. Consiste en un formulario de 24 preguntas para ser respondidas por
padres o cuidadores de nifios entre 6 y 24 meses de edad, 2. Caregiver Questionnaire: ficha de
seguimiento, y 3.Behavior Sample: segundo nivel de evaluacion para determinar si un nifio tiene
retraso en la comunicacion. Los tres instrumentos pretenden medir siete habilidades prelinglisticas
organizadas en tres &mbitos:

- Ambito social: incluye Emocion y Mirada, Comunicacion (tasa y funcion), y Gestos.

- Ambito del lenguaje: incluye Sonidos y Palabras.

- Ambito simbélico: incluye Comprensién y Uso de objetos.
Se analiza a continuacion la consideracion que en esta herramienta se hace a los usos de los
objetos, centrandonos en el primero de estos instrumentos: el Cuestionario del bebé y del nifio y
pequeiio (TIC, Wehterby y Prizant, 2001):
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Area y/o items en las que se considera el objeto

Consideracion del objeto

Comunicacioén:

Emociones y mirada*

-Cuando juega con juguetes, ¢se vuelve a mirarle para ver si lo
esta observando?

-Si usted mira y sefiala un juguete al otro lado del cuarto, ¢su
nifio o nifia se vuelve a verlo?

Comunicacion

-¢Su nifio o nifia puede indicarle cuando necesita ayuda o
cuando quiere algo que no puede alcanzar?

- ¢ Trata su nifio o nifia de mostrarle objetos interesantes

para que usted los vea, sin que quiera que haga algo con ellos?

Gestos

- ¢Su nifio o nifia recoge objetos y se los da a usted?
- ¢Le muestra su nifio o nifia objetos sin darselos?

- ¢Su nifio o nifia sefiala los objetos?

Referente de la direccion de la mirada

Referente de la solicitud (pide)

Medio de la interaccion (muestra)

Medio de la interaccién (busca y da, muestra)

Referente de la
(sefialamiento)

produccion gestual

Lenguaje expresivo:

Palabras

- ¢Cuantas palabras que usted pueda reconocer usa su nifio o
nifia

para indicar algo (como tete por biberén, buabua por agua)?

Referente de la produccion o comprensién de
un signo verbal (palabra) o gestual
(sefialamiento)

Simbolizacion:

Comprension

-¢Cuantas palabras o frases entiende su nifio o nifia sin ayuda
de gestos? Por ejemplo... “dame la pelota”

Uso de objetos
- ¢Su nifio o nifia muestra interés en jugar con una variedad de
objetos?

- ¢ Aproximadamente cuantos de los objetos siguientes usa su
nifio o nifia correctamente: taza, biberdn, tazén, cuchara, peine
o cepillo, cepillo de dientes, esponja de bafio, pelota, carrito de
juguete, teléfono de juguete?

- ¢ Aproximadamente cuantos blogues o aros puede poner su
nifio o nifia uno encima de otro?

- ¢Juega con sus juguetes a juegos como: darle de comer a un
osito de peluche, arrullar a una mufieca, o poner un mufieco en
un carrito?

*Se puntua presencia y frecuencia de cada conducta (se
cotejan luego con la edad cronolégica)

Referente de la produccion o comprension de
un signo verbal (palabra) o gestual
(sefalamiento)

Cualidad del interés: variedad de objetos

Cantidad de objetos que usa.
Tipo de uso: correctamente (convencional)

Como medio de observacion de destrezas
visomotora

Caracterizacion del tipo de usos: simulacion
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Las evaluaciones realizadas con la Behavior sample, se registran en videograbaciones que son
analizadas con un instrumento especifico de observacion sistemética para los signos de alarma:
Systematic Observation of Red Flags (SORF) for Autism Spectrum Disorders in Young Children,
Wetherby y Woods (2002), en este la relacion del nifio con el objeto es referenciada del siguiente

modo:

Area y/o items en las que se considera el objeto Consideracion del objeto:

Gestos no convencionales:

-Ausencia de sefalar. Referente de la produccion gestual
-Ausencia de mostrar. (sefialamiento)

Comportamientos repetitivos e intereses restringidos: Caracterizacion del

-Movimientos repetitivos con objetos. tipo de uso: repetitivo

-Exploracidn sensorial inusual de objetos. tipo de interés por los objetos: interés
-Excesivo interés en juguetes particulares. sensorial atipico del objeto

-Ausencia de juego con una variedad de objetos. variedad y cantidad de objetos que le

interesan al nifio

Regulacién emocional: Otros:

-Miedo o angustia por objetos particulares. Reaccion emocional/afectiva en relacidn con

-Angustia por la eliminacion de objetos particulares o el fin de | el objeto
una actividad.

Cuestionario de comunicacion social (SCQ, Rutter, Bailey, Bereument, Lord y Pickles,
2005), previamente conocida como ASQ (Autism Screening Questionnaire). Esta herramienta fue
creada por los mismos autores del ADI-R y ADOS con el objetivo de servir de prueba de cribaje.
Dada la edad para la cual fue disefiada, nifios mayores de 4 afios, no se incluye directamente en
este analisis, pero se corresponde con el que se realiza mas adelante para los instrumentos de los
mismos autores (ADOS y el ADI-R).

Estas herramientas han recibido criticas respecto de su sensibilidad y especificidad® para la
deteccidén temprana, (entre otros: Garon, Szatmari et al., 2008). Bryson, et al. (2007, 2008)
justifican esta dificultad en el escaso conocimiento acerca de los primeros signos del Autismo o el

momento de su aparicién. Con el propdsito de superar esta situacion estos autores propusieron una

84 «E| diagnostico de autismo debe incluir el uso de un instrumento diagnostico de moderada sensibilidad y buena
especificidad” (AAN, 1999)
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escala de observacion del Autismo para bebés (ibid., 2008, p. 732). A continuacién nos

detendremos en este instrumento.

Autism Observation Scale for Infants (AOSI, Bryson, et al. en prensa) es una medida de 18
puntos de observacion directa disefiada para detectar y vigilar los signos de Autismo en los nifios
de 6-18 meses. El instrumento consiste en un conjunto estandar de actividades semi estructuradas,
administradas por un examinador especializado. Las actividades ofrecen un contexto interactivo en
el cual el examinador compromete al nifio en el juego, mientras realizan un conjunto de acciones
sistematicas para provocar una serie de comportamientos target (Bryson, et al., 2008, p.732).

La instrumentacion de la escala requiere de la siguiente situacién: se utiliza una mesa pequefia, el
nifio se sienta en el regazo de su padre, frente al examinador, quien conduce la evaluacion. Se
solicita a los padres que colaboren en generar condiciones para que el bebé se sienta comodo, pero
mantengan su rol de observadores.

Las conductas evaluadas son: seguimiento visual, desenganche de la atencion visual,
orientacion al nombre, sonrisa social reciproca, respuesta diferencial a las expresiones faciales,
anticipacion social, imitacion, balbuceo social, contacto ocular, coordinacion mirada —accion ,
reactividad, interés social y afecto compartido, transiciones, control motor , conductas motoras y

sensoriales atipicas. (Ver Anexo VI: Conductas evaluadas con la escala AOSI)

Area y/o items en las que se considera el objeto Consideracion del objeto

-Seguimiento visual: Capacidad para seguir visualmente | Medio de observacion (para el evaluador) del:
un objeto en movimiento lateralmente a través de la | -seguimiento de la mirada
linea media.

-Coordinacion de la mirada y la accion: -coordinacion visomotora
Habilidad para coordinar la mirada con las acciones
sobre los objetos

-capacidad del nifio para hacer transiciones.
-Transiciones:

La facilidad y consistencia con la que los juguetes son
abandonados y el movimiento se hace de una actividad
a otra.

-Comportamiento atipico sensorial: -Caracterizacion del tipo de conducta del nifio por los
La presencia de conductas atipicas del desarrollo | objetos: interés sensorial particular por partes o

sensorial en cualquier modalidad (por ejemplo, oler | aspectos del objeto
juguetes, mirar fijamente las manos, las formas u
objetos, o sentir las texturas).
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Early Social Communication Scales (ESCS: Mundy & Hogan 1996, version 2003). Consiste
en una medida para la observacion estructurada de videograbaciones que provee parametros de
diferencias individuales en las habilidades de comunicacion no verbal que tipicamente emergen en
el desarrollo entre los 8 y 30 meses de edad.

Cabe mencionar que originalmente fue disefiada como una medida integral clinica basada en dos
conceptos de organizacién: 1) la etapa cognitiva, de Piaget, que proporciona un medio para
analizar la complejidad de los comportamientos especificos de desarrollo, y 2) una orientacion
pragmatica-funcional que proporciona un medio para el analisis objetivo de los comportamientos
especificos de comunicacion interpersonal.

La escala incluye 25 situaciones semi-estructuradas, que se registran en video, que buscan
fomentar la interaccion entre un evaluador adulto y el nifio. Los comportamientos se codifican de
acuerdo a:

a) la etapa de desarrollo (simple, complejo, convencional o simbolico);

b) objetivo comunicativo (para lograr la interaccion social entre los socios, para lograr la atencion
conjunta a una entidad o evento, o para regular el comportamiento de la pareja para la asistencia o
de cumplimiento), y

¢) si el nifio inicia la interaccién o respuesta a la oferta del probador.

Los usos del objeto se incluyen en los siguientes items:

Area y/o items en las que se considera el objeto Consideracion del objeto

Conductas de Atencién Conjunta (IJA) o (RIA)* Foco sobre el cual se comparte atencién
Refiere a la habilidad del nifio en el uso de comportamientos
no verbales para compartir la experiencia de los objetos o
eventos con los demas.

Conductas de requerimientos ( IBR) (RBR) Referente de la solicitud que realiza el nifio
Refiere a la habilidad del nifio en el uso de los

comportamientos no verbales para obtener ayuda en la
obtencion de objetos o eventos.

Conductas de interaccion social (ISI) (RSI) Medio de la interaccion nifio — adulto (lo que
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Refiere a la capacidad del nifio para participar en interacciones
de toma de turnos con los otros divertidos y afectivamente
positivas

Los juguetes y otros materiales utilizados responden a una
seleccion por su potencial para provocar los tres
comportamientos

*1: inicia. R: responde

da, lo que muestra)

The childhood autism rating scale (C.A.R.S., Schopler, Reichler, Rochen Renner, 1988) es

una herramienta de valoracion de conductas,

disefiada para identificar nifios con autismo, y

distinguirlos de los nifios con retraso mental sin sindrome de autismo. La escala consta de 15 items,

se instrumenta desde los 2 afios de edad, por entrevista a los padres y observacién directa.

Area y/o items en las que se considera el objeto

Consideracion del objeto

Uso del objeto:

1. Uso apropiado, e interés en juguetes y otros objetos.

2. Interés ligeramente anormal, o uso ligeramente anormal de
juguetes y otros objetos.

3. Interés y uso moderadamente inapropiado de los juguetes y
otros objetos.

4. Interés y uso profundamente inapropiado del uso de
juguetes u otros objetos.

-Caracterizacion del tipo de interés y cualidad
del uso por los objetos en 4 niveles:
-apropiado,

-ligeramente anormal (en relacién con la edad
de desarrollo y particularidad del uso o interés)

-moderadamente inapropiado

-profundamente atipico (por partes de los
objeto o aspectos de los mismos).

Escala de Observacién Diagnostica para Autismo (ADOS — G. Lord, 1995-1999), junto

con la Entrevista Diagndstica del Autismo Revisada (ADIR-R: Rutter, Le Couteur y Lord, 1994;

2003), constituyen los instrumentos de evaluacion y diagndstico predominantes en los estudios

considerados, tanto para la conformacion de la muestra, como para la confirmacién del diagnostico

al final, cuando se trata de proyectos de deteccién temprana que analizan precursores de

habilidades alteradas, signos precoces y caracterizacion del curso del desarrollo en investigaciones

longitudinales prospectivas. En ambas herramientas la consideracion de los usos del objeto se

incluye en los mismos items, se detalla el primer instrumento y a continuacion se mencionan las

diferencias encontradas en el segundo, respecto de los usos de los objetos
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El ADOS-G, es un sistema estandarizado de observacion de la conducta semi-estructurada para el

autismo.

Las actividades estructuradas y los materiales proporcionados ofrecen contextos estandarizados en

los que se observan las interacciones sociales, la comunicacion y otras conductas relevantes para el

diagndstico. Se puede administrar para la evaluacién de sujetos de diferentes edades (desde nifios a

adultos), niveles de desarrollo y comunicacion verbal (desde aquellos sin habla a aquellos con un

habla fluida), desde los 24 meses de edad. Consiste en cuatro mddulos, que se instrumentan de

acuerdo al nivel de lenguaje: desde la ausencia hacia la fluidez del lenguaje verbal.

A continuacién se analiza el Modulo |, para nifios sin lenguaje verbal o que expresan palabras

simples, dado que el foco esta puesto en el uso de los juguetes y otros materiales concretos que

llaman mas la atencién a niflos de una edad de desarrollo menor a tres afos.

Area y/o items en las que se considera el objeto

Consideracion del objeto

Lenguaje y comunicacion:

-Usa el cuerpo de otra persona para comunicarse

Llevandola hacia/poniéndola sobre o usandola para sefialar
objeto.

-Sefalar distal de un objeto o cosa. Para pedir o compartir

Referente de la solicitud

Foco sobre el
interés

cual se comparte atencion o

Interaccion social reciproca:

-Pedir

-Dar

-Mostrar

-Iniciacion espontanea de atencion conjunta
-Respuesta a atencion conjunta

Referente de la solicitud

Medio de la interaccion nifio — adulto (lo que
da, lo que muestra)

Foco sobre el
interés

*los actos se cualifican como espontaneos e
independientes, asi como: si inicia o responde

cual se comparte atencion o

Juego:
-Juego funcional con objetos
uso apropiado de juguetes o miniaturas tal como es esperado.

-Imitacién /creatividad

Uso flexible — creativo de objetos de manera representacional
(més alla de propiedades fisicas de los materiales (ej: colocar
cuchara de juguete con platos de juguete)

Caracterizaciéon de la cualidad del uso:
apropiado, flexible, creativo.

Caracterizacion del tipo de uso funcional,
simulacion
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Conductas estereotipadas e intereses restringidos:

Cualidad de la relacion con el objeto o partes de él. Caracterizacion del tipo de interés o relacion:

-Interés sensorial inusual en Materiales de Juego /Personas Por | sensorial particular, no convencional.
partes del objeto o relacion no convencional, principalmente
sensorial con las cosas. Detenimiento particular

Entrevista Diagndstica del Autismo Revisada (ADIR-R: Rutter, Le Couteur y Lord, 1994;
2003) tiene como finalidad la evaluacion de nifios en los que se sospecha un trastorno de espectro
autista. Esta entrevista se utiliza tanto para el diagnostico formal como para la planificacion del
tratamiento y de la atencion educativa. Esta herramienta se centra en los tres dominios de
funcionamiento considerados en CIE y DSM (alteracion en la interaccion social reciproca, en la
comunicacion y presencia de conductas ritualizadas o perseverantes).

El uso de los objetos se considera en las mismas areas identificadas para el ADOS, a excepcion del
Juego que en esta entrevista se incluye dentro del &rea de la comunicacion: juego imaginativo
espontaneo variado o juego social imitativo. El objeto se considera en este item en funcion de
explorar el juego de ficcion: como usa el nifio el objeto (e.g. usa un mufieco como receptor o
agente de accion).

Asi mismo, la caracterizacion de la relacion del nifio con los objetos tiene especial mencion en el
dominio de conductas repetitivas y restrictivas (RRB), en dos de los 11 items que la componen,

nuevamente en funcion de la exploracion del dominio particular:

Area y/o items en las que se considera el objeto Consideracion del objeto

Patrones de conductas  restrictivos,  repetitivos vy
estereotipados:

70. Intereses circunscritos.

71. Preocupaciones inusuales.

72. Uso repetitivo de objetos. (72) Caracterizacion de la cualidad del uso:

73. Dificultades con cambios menores en las rutinas | repetitivo
personales y el entorno.

74. Resistencia a cambios insignificantes en el entorno.
75. Compulsiones/rituales.

76. Inusual adhesion a objetos.

77. Intereses sensoriales inusuales.

81. Manierismos de manos y dedos.

84. Manierismos complejos.

85. Balanceo.

(76)Caracterizacioén de la cualidad del interés
(77) no menciona directamente al objeto pero
conforma uno de los aspectos en los cuales se
analiza la modalidad particular de relacion
sensorial.
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The Social Cognitive Evaluation Battery for Children with Autism (SCEB, Thiebaut,

Adrien, Blanc y Barthelemy, 2010) es una herramienta de evaluacion del desarrollo cognitivo y

social en nifios con TEA. A través de la SCEB los autores extienden la investigacion a los

dominios del comportamiento ausentes en otros instrumentos, que pueden aportar perspectivas

nuevas con respecto a los nifios con autismo y para el desarrollo de intervenciones psicoeducativas

individualizadas.

Area y/o items en las que se considera el objeto

Consideracion que se hace del objeto

Interaccion social

El o ella sabe como requerir al adulto (por el gesto o
verbalmente) participar o seguir con un juego, con o sin un
objeto

Medio de la interaccion nifio — adulto (lo que
comparte)

Atencion conjunta
Cuando un adulto sefiala a un objeto, mira directamente en el
objeto indicado

Referente de la direccion de la mirada del
adulto y del nifio.

Expresion emocional
Sonrie a la aparicion de un objeto que él quiere

Otros:
Foco sobre el cual se expresa emocion/interes

Juego simbolico

Puede llevar a cabo acciones ludicas con objetos no
relacionados (por ejemplo, simular el vuelo de un avién con
un lapiz.)

Caracterizacion del tipo de uso (lo que hace
con los objetos): simulacion (simbolico)

Esguemas de relacién con los Objetos
Maneja los objetos de forma exploratoria (dando vueltas,
agitacién, arafazos, golpes, etc.)

Otros:
Esquemas de relacion con los objetos

La causalidad operativa
Cuando un juguete mecanico deja de funcionar, el nifio lo mira
con impaciencia

Causalidad operativa

De medios y fines

Se utiliza el mango de un rastrillo de juguete para tirar de un
pafio de un cilindro

Se puede encajar objetos de diferentes formas en la otra

Medios — fines

Permanencia de los objeto

Un objeto escondido debajo de una caja se mueve a la vista del
nifio y la oculta bajo otra caja, el nifio encuentra
inmediatamente el objeto en la segunda caja

Permanencia
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11. 2.2. 1.c. La consideracion de los objetos en los estudios de deteccion y desarrollo temprano

del autismo, en relacién con las concepciones de signo subyacentes a los mismos.

Analizar el tratamiento que se hace del objeto en los instrumentos especificos para la deteccion y
evaluacion del autismo, utilizados en los estudios de la muestra, permite identificar qué
consideraciones se hacen, en los mismos, de la relacion particular nifio — objeto, asi como analizar
en qué tipo de interacciones han sido estudiadas. Retomaremos ahora estas consideraciones
poniéndolas en relacién con las concepciones de signo (revisadas en el punto: 11.2.1) y
comparando, cuando fuera posible, las diferentes propuestas entre si y a la luz la perspectiva
semiotico - pragmatica, en vistas de valorar sus implicaciones para la deteccion temprana del

autismo.

En relacion con los cuestionarios de screening para el autismo (CHAT, TIC, ESAT), como se ha
visto, estos exploran en algunos de sus items, las interacciones triadicas: nifio — objetos - adultos,
siendo el objeto analizado principalmente, como referente de la solicitud que realiza el nifio (pedir
objetos) y de la direccidn de la mirada (mirar hacia el objeto que el adulto sefiala), asi como medio
de la interaccion (mostrar). Ademas, la mayoria de los instrumentos menciona al objeto cuando
valoran el “juego”, considerando el tipo de uso, en términos de: simbodlico, funcional o

construccion, tanto como la cualidad (adecuado o tipico).

Se ha evidenciado también, que la mayoria de los instrumentos refiere directamente a la relacion
nifio — objeto, casi exclusivamente cuando examinan el interés del nifio, haciendo foco sobre la
variedad de objetos y los diferentes tipos de usos que de éstos se hacen (repetitivo, sensorial
inusual). En algunos casos, como en la ESAT, se enfatiza el tipo de interés del nifio, no sélo por la
variedad de objetos con los que juega, sino por la cualidad de estos usos, apuntando si lo hace de
“diferentes formas”.

Siguiendo con la revisidn realizada sobre las herramientas de deteccidn, se destaca la consideracion
que hacen Wetherby y Prizant (2001), en el TIC, cuando introducen, en primer lugar, una
valoracion de los objetos, no sélo como referente o medio, sino también como elemento

constitutivo del signo pre-verbal que examinan (recordemos que esta escala busca analizar
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habilidades prelingiiisticas). Asi, vemos que los items “mostrar” o “dar”, se inscriben en la
categoria correspondiente a los “gestos”, lo cual en cierto modo es consonante con la interpretacion
semidtico-pragmatica. Desde esta perspectiva, estos actos comunicativos, ostensiones con objetos,
conforman primeros signos icénicos, previos a los indiciarios frecuentemente privilegiados, en las
evaluaciones, por sobre aquellos otros, mas basicos y soporte a su vez de los indices. Al respecto
cabe recordar que Stone et al. (1999), cuestionan la ausencia de mencion a los sefialamientos de
contacto®, en los estudios de desarrollo temprano y el valor que esto guarda para la intervencion.
En segundo lugar, se destaca en el TIC la inclusion de la categoria “uso de objetos”, que distingue
a este y a la escala CARS del resto de los instrumentos revisados; Yy por ultimo, cabe sefialar el
hecho de que esta categoria se suscriba al ambito simbdlico, refiriéndose especificamente al juego.
De esto se puede inferir por un lado que los autores se sustentan en una consideracion del simbolo
estrictamente ligada al lenguaje, dado que evallan en estos items la comprension (verbal, con o sin
apoyo gestual) y el juego, en concordancia con la literatura mas extendida del desarrollo temprano.
Por otra parte, hay que mencionar que la situacion de interaccion, en la que se rastrean los usos, es
capitalmente diadica: nifio — objeto, y finalmente, que al ser un instrumento de comunicacién pre
linglistica, el signo privilegiado es el verbal y el analisis de sus precursores se enfoca desde esta
perspectiva.

Al respecto, cabe detenerse en el desplazamiento que se evidencia en los estudios y sus
instrumentos, en cuanto al juego, desde el analisis del juego en si mismo hacia otros topicos de
interés para los cuales el juego se convierte en medio y escenario de exploracion 6ptima o bien, en
precursor de habilidades de otros intereses primarios (e.g. EI Lenguaje, La Teoria del mente). No
obstante, en estas operaciones el juego per se deja de ser analizado en su caracter de constructo del
desarrollo. Asi mismo, se ingresa al estudio del juego por el punto de “llegada” al decir de
Rodriguez cuando enuncia el énfasis que se ha puesto en el campo de la psicologia, sobre el
desarrollo del simbolo. En este caso, el estudio del juego simbdlico, requiere de una re-ubicacion

en una jerarquia evolutiva sobre la cual se sustentan estas formas mas elevadas de juego.

Especial mencion a los usos de los objetos, hacen Schopler, Reichler, Rochen y Renner (1988),

autores de la CARS, Unica escala que propone una valoracion cualitativa y dimensional de los

®*Rodriguez & Moro (1999) econtraron que el “sefialamiento de contacto”, al que denominan “pointing inmediato”, es
un mediador semidtico frecuentemente utilizado por las madres en las interacciones con sus hijos a los 10 meses de
edad.
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mismos, atendiendo a la cualidad del uso (apropiado o tipico), en relacion con la edad de
desarrollo y particularidad del uso o interés. Esta herramienta coincide con la finalidad de de la
bateria de evaluacion socio cognitiva (SCEB), creada por Thiebaut et al. (2010), en la medida en
que ambas han sido disefiadas desde una perspectiva psicoeducativa, con la pretensién de derivar
los resultados de su uso hacia la formulacion de orientaciones para la intervencion. En esta misma
direccidn, se ubica el Perfil psicoeducacional (P.E.P.), disefiado por el mismo equipo de autores,
ausente en este andlisis por no hallarse entre las herramientas tomadas en la metodologia de los

estudios de la muestra.

La SCEB, al igual que la ESAT se fundan en un paradigma piagetiano con lo cual consideran
aspectos del uso de los objetos que resultan diferenciales respecto de las demas escalas. Asi, vemos
que sobre los items en los cuales habitualmente se incluye al objeto: atencidn conjunta (objeto
como foco comun de atencion, por iniciacion o respuesta del nifio), funciones comunicativas y/o
medio de interaccidn social(objeto como elemento que el nifio solicita, da 0 muestra), asi como
juego simbolico (objeto de juego sobre el cual se suspenden los significados socialmente
establecidos), estas herramientas relevan otros, acordes al modelo teorico en el que se sustentan,
tales como: esquemas de relacion con los objetos, manejo de los objetos de forma exploratoria,
causalidad operativa en esta interaccion, relacion medios - fines, relaciones espaciales y
permanencia de los objetos.

A su vez, en la ESCB se entreteje la impronta piagetiana con una orientacion pragmatico-
funcional, lo cual explica el enlace que proponen sus autores entre las alteraciones
correspondientes al campo de la comunicacion y la regulacion cognitiva. De todas maneras este
enlace no se opera desde una perspectiva semidtica sino desde una consideracién socio —
comunicativa sobre la que se subraya una concepcion de cognicién como area no escindida de la
misma. Al respecto, es propicio sefialar que estos instrumentos sobresalen por su perspectiva
psicoeducativa, trazada con lineas de corte sociocultural por religar, de alguna manera, las vias del

desarrollo que clasicamente se han estudiado por separado, comunicacién y cognicion.

Por otra parte, analizamos las escalas de observacion para nifios con autismo, entre ellas: ADOS,
SORF (Behavior sample) y ESCS, que evaldan la relacion nifio objeto en situaciones de
interaccién semi — estructurada, triadica. Especial atencidn merece la escala de observacion

disefiada por Catherine Lord, de amplio reconocimiento en la comunidad cientifica y clinica, que
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propone diversos contextos de juegos: libre, con participacion parcial del adulto y guionado por el
mismo, en busca de elicitar conductas de imitacién y co representacion simbolica que permitan
evaluar el comportamiento del nifio en funcion de las distintas mediaciones que realiza el adulto.
No obstante, seria menester profundizar en la consideracion que de estas se hace en las instancias
de valoracion cualitativa y cuantitativa (que permite el instrumento). En tal sentido, la herramienta
no repara especialmente en las posibilidades del nifio en zona de desarrollo proximo, a partir de los
andamiajes brindados, asi como en las correlaciones entre las acciones del nifio y el tipo de
mediacion semidtica realizada por el adulto. Asimismo, esta escala de observacion diagndstica
también refiere directamente a los usos de los objetos, en relacion con el juego, y en un marco de
valoracién cualitativo, ponderando su cualidad flexible y creativa, con énfasis en las
representaciones, “mas alla de las propiedades fisicas de los materiales” (e.g. “colocar cuchara de
juguete con platos de juguete”). Dos aspectos se destacan al respecto, por un lado que esta
valoracion no se contabiliza al final para la definicion diagndstica; y por otro que la mencion a las
propiedades fisicas de los materiales, aludiendo a un tipo de juego que podria significarse como
juego funcional segun la postura tedrica que se adopte, implicaria un primer nivel de convencion,
de hecho saber que la taza se corresponde con el plato responderia a un aprendizaje cultural,
excepto que se explique por estructura asociativa simple de dos elementos (A — B) y no de tres (A -

B, en relacion con C) (como se desarrollo en el Cap.5).

Por ultimo, la escala de observacion creada por el equipo de Bryson, Zwaigembaun y cols.
incluyen al objeto principalmente como medio de exploracion de habilidades (e.g. coordinacion
visual, seguimiento, transicion vy fijacion, respecto de los objetos). Con esto, los autores del AOSI
advierten dos tipos de fendmenos criticos que se producen en el desarrollo precoz del nifio
posteriormente diagnosticado con autismo, que parecen guardar estrecha relacion entre si. Esto es
que, en la medida en que se evidencia un incremento de la "fijacion en el mundo material”, la
comunicacién y la cognicion se ven afectadas, lo que podria comprenderse bien desde una
concepcion de ambos procesos como solidarios entre si, que siguen una misma via genética de
desarrollo, sobre lo que se hara especial detenimiento méas adelante, desde la perspectiva asumida

en este trabajo.

11. 2.2.2. La Relacién nifio — objeto como foco de estudio
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En el punto anterior analizamos el lugar que se ha dado a la relacion del nifio con los objetos en los
instrumentos utilizados en las investigaciones sobre desarrollo y deteccion temprana del autismo,
que conforman nuestra muestra®®. Nos abocaremos ahora al analisis de los usos de los objetos en
las investigaciones que abordan la relacién nifio - objeto como foco de estudio o que lo incluyen
entre sus categorias de andlisis generando aportes especificos para la comprension de esta

relacion®’.

En primer lugar, identificamos el estudio de Ozonoff, Macari, Young, Goldring, Thompson y
Rogers (2008), quienes se ocuparon de examinar si existen diferencias en la forma de exploracién
de los objetos a los 12 meses de edad en nifios diagnosticados mas tarde con Autismo o TGD, con
respecto a nifios de desarrollo tipico o con retraso en el desarrollo. Para ello, disefiaron una
herramienta de indagacion especifica a la que denominaron: “tarea de exploracion de objetos” y
con la cual indagaron: 1) las diferencias entre los grupos con respecto a los usos de los objetos,
tipicos y atipicos, a los 12 meses de edad, 2) la relacion entre los usos atipicos de objetos a los 12
meses Y el estatus cognitivo y sintomatico a los 36 meses.

En relacion con la situacidn e interacciones en las que ha sido analizada la relacién nifio — objeto,
la tarea consistio en presentar a los nifios cuatro objetos, que elicitaran usos tipicos y atipicos: una
tapa de metal redondo, un anillo de plastico redondo, un sonajero y un biberon de plastico. Se
presenta un objeto cada vez, cada 30 segundos. Los autores diferenciaron ocho usos de los objetos,
cuatro tipicos (agitar/ondear, golpear/dar golpecitos, chupar/lamer, lanzar/empujar) y cuatro
atipicos (girar, rodar, rotar, exploracion visual inusual), de los que se codificé la frecuencia o
duracion, en funcion de lo que cada objeto permite (Ver AnexoVII: Tarea de Exploracion de
objetos). Los investigadores basaron esta clasificacion en descripciones de estudios anteriores
(Mottron et al., 2007; Wetherby et al., 2004) y en un estudio piloto que examinaba cémo los nifios
de desarrollo tipico utilizaban los cuatro objetos incluidos en esta tarea.

En general los resultados de este trabajo, acerca del tépico que nos ocupa, Se encuentran en
consonancia con un grupo de estudios previos (algunos de los cuales forman parte de nuestra
muestra), que habian reportado diferencias en la frecuencia o severidad de los comportamientos

repetitivos en nifios con Autismo menores de 3 afios (Wetherby et al., 2004; Werner et al., 2005;

% Correspondiente a las clasificaciones 1.1 a 1.3 inclusive del indice tematico propuesto para la organizacion de los
papers.
%7 Correspondiente a los items 1.4. y 1.5.

Alumna: Lic. Julia Benassi Directores: Dr. Valdez Daniel — Dra. Cintia Rodriguez. Afio: 2012 Pag. 160



Maestria en Psicologia Cognitivay Aprendizaje.
FLACSO — UAM.

Mottron et al., 2007; en Ozonoff et al., 2007; Bruckner y Yoder, 2007). Tras el analisis de los datos
arrojados Ozonoff et al. (2008) concluyen que se encuentran significativamente mas usos atipicos
de objetos a los 12 meses en los nifios posteriormente diagnosticados con Autismo/TGD, siendo
“la exploracion visual inusual de los objetos” el uso atipico que mas se destaca frente a los otros.
También se confirma que existen fuertes relaciones entre el uso atipico temprano de los objetos y
el posterior funcionamiento socio — comunicativo y cognitivo (Ozonoff et al., 2008, p. 467). Esta
relacion es de especial interés para nuestro estudio dado que se trata de un atisbo de superacion de
la dicotomia clasica cognicion — comunicacion / usos de los objetos — desarrollo socio —

comunicativo y cognitivo.

Otros autores se han preguntado acerca de estas relaciones abordando el “uso de los objetos” entre
las variables de analisis del dominio “patrones de conductas restrictivas y repetitivas” (segun la
clasificacion del ADI-R, descripta en el punto 2.2.1). El trabajo de Bishop, Richler y Lord (2006)
se ubica en esta direccion. Los autores parten de la hipotesis de que si la prevalencia de las
conductas restrictivas y repetitivas (RRBs) en autismo varia con la edad, es necesario considerar
coémo podria también cambiar con la edad la relacion entre RRBs y coeficiente intelectual (Cl).
Asi, la relacion del nifio con los objetos, fue analizada en este trabajo en el marco de las once
conductas que conforman la categoria RRBIs en el ADI-R, entre las cuales dos se corresponden
directamente con nuestro foco de estudio: “uso repetitivo de objetos”, “Inusual adhesion a
objetos”, y una tercera “los Intereses sensoriales inusuales”, en la medida que el blanco del interés
sea el objeto.

El estudio tom6 datos delos participantes de unaserie de investigaciones previas
(diagnosticados con Autismo, TGD no especificado y Sindrome de Asperger, entre 15 mesesy 11
afios, 11 meses), para examinar sobre la base de un conjunto de puntuaciones de la ADI-R, la
incidencia de RRB informada por los padres de nifios. Para la valoracion de las conductas se
consideraron dos categorfas: prevalencia y gravedad®®.

Los resultados del estudio confirmaron la relacién entre ClI y prevalencia de las RRB, siendo
mayor la expresion de estas mientras menor sea el Cl. No obstante, los hallazgos sugieren que la
edad y el coeficiente intelectual no verbal (NVCI) indican mas acerca de la probabilidad de que un

nifio exhiba RRBs, que de la gravedad de la conducta.

%8 Se refiere a la medida en que el comportamiento, si esté presente, interfiere en el funcionamiento del nifio y la vida
cotidiana de la familia, segin lo informado por los padres.
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Por otra parte el estudio solo puede sefialar una tendencia mayor de algunos comportamientos a
correlacionar con el nivel de ClI, pero no la exclusiva presencia de ciertos RRB para un nivel de CI
y ausencia en el otro grupo.

En cuanto a la relacion entre coeficiente intelectual no verbal y la prevalencia de determinadas
RRBs que se acentlian mas con la edad, no se confirma esta asociacion antes de los 36 meses. No
obstante los nifios mas pequefios mostraron ser mas propensos a RRB sensorio-motor (SM), en
tanto que los nifios mayores fueron méas propensos a presentar insistencia en la igualdad (1S).

Los autores consideran necesario un tipo de examen longitudinal a fin de determinar una edad o
edades en las que las anormalidades en el dominio RRB arrojen mayor informacion diagndstica.
Asi, sugieren que “del mismo modo que tener habla significativa a los 5 afios de edad es predictiva
de un mejor resultado (Lockyer y Rutter, 1969; Venter, Lord, y Schopler, 1992), no tener RRB
determinadas a una cierta edad también puede ser indicativo de un mejor prondstico” (en, Bishop,

op.cit., p.263).

Por otra parte, en este mismo contexto de analisis, RRBs, el uso de los objetos ha sido indagado
también en el trabajo de Szatmari, Georgiades, Bryson, Zwaigenbaum, et al. (2006). Estos autores
realizan una distincion de subdominios dentro del dominio incluido en la ADI-R, reactualizando la
discusion en torno a que las conductas repetitivas e intereses restrictivos (RRBI), que se
representan en el DSM IV y en el ADI-R como una categoria homogénea de comportamiento,
resultan en gran medida heterogéneas y representan mas de un constructo (ibid., p. 588). Los
investigadores retoman también los hallazgos de Duke group (Shao et al., 2003; Cuccaro et al.,
2003), quienes sefalan que el dominio RRBI del ADI — R puede ser dividido en dos factores: 1.
Conductas e intereses motores y sensoriales repetitivos (Repetitive Sensory and Motor Behaviours
and Interests, RSMB) y 2. Insistencia en la igualdad (Insistence in Sameness, IS).

Partiendo de estos supuestos, Szatmari et al. (2006) plantean un disefio de investigacion que tiene
por objetivo principal corroborar si todos los comportamientos subsumidos bajo el constructo
RRBI representan una unica dimension subyacente o varios dominios. Asi mismo se proponen
examinar la asociacion entre los factores de RRBI y otras variables como edad, género, ClI, otros
sintomas de autismo Yy el nivel de funcionamiento, asi como posibles correlaciones entre pares de
hermanos con respecto a los factores de RRBI. Para ello, toman una muestra de sujetos con
diagnéstico de TGD (Autismo, Sindrome de Asperger, Autismo Atipico) en la que revisan las

categorias de andlisis conformadas a partir del dominio RRBI.
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Los hallazgos de esta investigacion confirman los supuestos de partida, distinguiendo el dominio
general de las RRB en los dos subdominios propuestos. Dentro de estos los resultados indican que
es en el subdominio de las RSMB en donde quedarian agrupados dos de los tres items
correspondientes al uso de los objetos (i.e. “Uso repetitivo de objetos” e¢ “Intereses sensoriales
inusuales”), entre otros®’; mientras que el item “Inusual adhesion a objetos”, junto con los demas
ftems correspondientes al dominio general de las RRB, " se corresponderian con el subdominio IS.
Los investigadores llaman especialmente la atencién sobre el item “intereses circunscritos” que
quedaria excluido de ambos subdominios, lo cual abona la necesidad de construir otros
instrumentos de andlisis que contemplen con mayor precisién la diversidad de conductas que
conforman la categoria Unica con la que se cuenta en la actualidad para su observacion.

Al respecto cabe sefialar que en el andlisis de los usos de los objetos que se hace en los
instrumentos revisados, la distincion entre interés por una variedad de objetos y caracteristicas del
uso de los mismos resulta confusa, pudiendo estar esto vinculado, de alguna manera, con los

hallazgos del trabajo que comentamos.

En esta misma linea Loh, Bryson et al. (2007), se interrogan acerca de la especificad de la
conductas repetitivas en Autismo como elemento discriminante del sindrome. Retomando el
cuestionamiento de Symons, Sperry, Dropik, y Bodfish, (2005, en Ibid.) acerca del tipo de
informacion con la que se cuenta sobre estas conductas, sefialan que suele reducirse a la frecuencia
de aparicion frente a las caracteristicas cualitativas particulares de las mismas.

Por esto, con el fin de discriminar cuando las conductas estereotipadas pueden ser consideradas un
signo de alarma, Loh, Bryson et al. (2007) realizaron un tipo de estudio observacional que
permitiera comprender mejor la variacion normal y la relevancia clinica de las estereotipias
motoras observadas en nifios de alto y bajo riesgo a los 12 y 18 meses de edad (la muestra estuvo
conformada por tres grupos: hermanos posteriormente diagnosticado con TGD, no diagnosticados,
y de bajo riesgo).

Para codificar estas acciones los autores incluyeron 47 tipos de conductas repetitivas de los dedos,
manos, brazos, cabeza y el tronco, considerando como punto de partida para el sistema de

codificacion dos categorias: movimiento estereotipado y postura. Las conductas que involucraban

%9 “Manierismos de manos y dedos”, “Manierismos complejos” y “Balanceo”.
70 «preocupaciones inusuales”, “Dificultades con cambios menores en las rutinas personales y el entorno”, “Resistencia
a cambios insignificantes en el entorno”, “Compulsiones/rituales”

2

Alumna: Lic. Julia Benassi Directores: Dr. Valdez Daniel — Dra. Cintia Rodriguez. Afio: 2012 Pag. 163



Maestria en Psicologia Cognitivay Aprendizaje.
FLACSO — UAM.

objetos, fueron clasificadas como “estereotipias con objetos (Object stereotypy), en relacion con el
tipo de movimiento realizado (agitar, sacudir, etc.) y si estos producian algln tipo de sonido se
codificaban por separado (por ejemplo, un sonajero o campana frente a un bloque).

Los hallazgos relativos a las estereotipias con objetos evidencian que este tipo de conductas (en las
que el movimiento ocurre mientras el nifio sostiene el objeto), son las mas frecuentes en los tres
grupos de nifios a los 12 meses de edad. Asi mismo, las estereotipias con objetos pueden
involucrar la interaccién y la exploracion del entorno. Dentro de estas, dos se presentaron con
mayor frecuencia en méas de la mitad de los nifios de desarrollo tipico a los 18 meses, estas son:
golpear una superficie con un objeto y agitar un objeto ruidoso.

Los autores consideran que los movimientos estereotipados podrian estar vinculados con las
funciones de autorregulacion. Asi mismo la falta de atencion y/ o inhibicion podria contribuir a la
persistencia y repeticion de este tipo de conductas en los nifios con TGD, a diferencia de los nifios
de desarrollo tipico en los cuales las posturas y estereotipias disminuyen con la edad, y esto a su
vez podria estar asociado con el desarrollo cortical prefrontal atipico (Johnson, Posner, &
Rothbart, 1991, en Ibid).

Los estudios resefiados confirman que las conductas repetitivas generalmente fueron evaluadas a
través de entrevistas (ADI-R) u otras escalas (Repetitive Behaviors Scale (Bodfish, Symons,
Parker, & Lewis, 2000) mas que a través de observacion directa. En la misma direccion, Szatmari,
et al. (2006) sefialan que el estudio empirico de esta tematica en el campo cientifico ha sido

escasamente abordado.

Por otra parte, con foco en los usos restringidos de los objetos encontramos el estudio de
Bruckner y Yoder (2007). En este trabajo se examino el uso reducido del attentional searchlight,
como resultado del uso restringido de objetos, sobre diversas variables del aprendizaje social
incluyendo: atencién conjunta, imitacion motora con objetos y actos comunicativos con atencion
coordinada al objeto y a la persona. Estas variables estan relacionadas con el constructo propuesto
por los autores: “uso restringido de objetos”, porque representan eventos que requieren que el nifio
se oriente al modelo antes de conseguir informacion de él. En este contexto, el objetivo del estudio
fue describir una medida del uso restringido de objetos en nifios pequefios con Autismo y evaluar

su validez de constructo (Bruckner y Yoder, 2007, pp. 162-163).
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El constructo planteado, no presente hasta el momento en la literatura, es definido por los
investigadores como un esquema de accion y/o preferencias por juguetes que son restringidos en
cantidad y que constituyen una gran parte de las acciones intencionales diferenciadas dirigidas
hacia los objetos. A pesar de su novedad, los autores afirman que el mismo guarda relaciones
conceptuales con: 1) excesivo interés en objetos particulares (Wetherby et al., 2004), y 2) intereses
restringidos (American Psychiatric Association (APA, 2000). En su opinion, el término uso
restringido de objetos puede ser mas util que “excesivo interés en objetos particulares” porque el
uso, frente al interés, es un comportamiento observable (en Bruckner y Yoder, 2007, p. 162).

Los investigadores fundamentan esta categoria en los hallazgos de Posner y Dehane (1994, en
Ibid.), quienes observaron que cuando un nifio con Autismo estd comprometido en el uso
restringido del objeto, su capacidad para desengancharse del foco de atencion y buscar y
seleccionar las claves atencionales mas salientes en el entorno (por ejemplo, los gestos
convencionales que realizan los adultos), se ve reducida. Se parte asi del supuesto de que cuando
un nifio lleva a cabo una accion diferenciada sobre un juguete demuestra algin conocimiento de la
funcion de dicho juguete y no sdlo exploracion de sus caracteristicas sensoriales. En esta direccion
los autores operacionalizan la variable “Uso restringido de objetos” como: proporcion de juguetes
tocados sobre los cuales el nifio realiza al menos dos acciones diferenciadas.

Para el abordaje de este constructo se instrument6 una version adaptada de la Developmental Play
Assessment (DPA: Lifter, 2001), en la que se plantea una situacién semiestructurada de juego con
objetos en la que el examinador presenta tres conjuntos de juguetes y permite al nifio explorar cada
conjunto durante unos 5 minutos, sin modelar ningiin comportamiento de juego (solo se permite
imitar los comportamientos del nifio). La evaluacion incorpora una lista de acciones de juego, que
incluye tanto acciones indiferenciadas como diferenciadas de juego. Las acciones indiferenciadas
se definen como simples acciones que se pueden realizar con los objetos independientemente de
sus propiedades, como por ejemplo agitar, golpear o chupar (Lifter, 2001). Las acciones
diferenciadas se definen como aquellas que requieren algin conocimiento del material de juego
(por ejemplo, apilar bloques). Especial énfasis se pone sobre el nimero de veces que cada juguete
es tocado, y cada accidn se realiza sobre un juguete, asi como el nimero total de juguetes tocados.
Esta herramienta permite recoger ocho niveles de juego, desde las acciones indiscriminadas al
juego sociodramatico y de fantasia. Estos niveles estan basados en el orden de emergencia de los
comportamientos de juego desde la infancia a la edad preescolar utilizando un esquema de

categorias orientado cognitivamente. EI namero y la variacion de las acciones conforma el patron
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de valoracién del nivel de juego, por lo que se considera que un juego es dominado cuando
ocurren un minimo de diez acciones incluidas en el nivel; ademas, de registrarse al menos cuatro
acciones diferentes (Lifter y Bloom, 1989).

Los resultados del estudio respaldan la validez de constructo del uso restringido de objetos y
confirman la hip6tesis referida a que los nifios que pasan mas tiempo comprometidos en usos
restringidos de objetos son menos conscientes de las claves y direcciones atencionales del adulto
(observado en la respuesta a la atencion conjunta), de sus peticiones y modelos para imitar
(observado en tareas de imitacion).

También se corrobora que es menos probable que muestren atencién a los adultos mientras
atienden a los objetos, es decir, que muestren menos atencion coordinada entre objetos y personas.
Los investigadores consideran, en linea con Mundy y Neal (2001), que esta reduccion de la
atencion a los modelos del adulto y a la informacion sobre los objetos probablemente reduce el
namero y la calidad de sus oportunidades de aprendizaje, dando lugar posiblemente a deficit
neuroldgicos secundarios (Bruckner y Yoder, 2007, pp. 168-169).

Por ultimo, un estudio retrospectivo que brind6é valiosos aportes para el analisis del tipo de
secuencias de accion, con y sin objetos, que desarrollan los nifios con autismo, es el realizado por
Gisell Losche, (1990). La investigacion es la mas antigua del periodo considerado para la seleccion
de la muestra, en esta se compararon videos familiares que reflejaban el desarrollo de ocho nifios
autistas y ocho nifios de desarrollo tipico entre los 4 y los 42 meses de edad, empleando dos
cddigos: (1) una clasificacion basada en la descripcion piagetiana del desarrollo en los periodos
sensoriomotor y preoperatorio, (2) una clasificacion basada en el modelo de Spangler, que
distingue cuatro tipos de acciones a lo largo del desarrollo del nifio:

1. Acciones con efecto contingente inmediato (por ejemplo, golpear una mesa, instrumentos).

2. Acciones con efecto continuo (p.ej., dar vueltas en circulo, hamacarse).

3. Acciones con separacion accion-efecto (p.ej., lanzar una pelota).

4. Acciones dirigidas a metas, y que requieren varios pasos para conseguirla (p.ej., hacer una

torre de cubos).

La comparacion entre las secuencias de accion de los nifios pequefios con espectro autista y las de
los nifios de desarrollo tipico permitia establecer diferencias claras:
-Antes de los 12 meses no existian diferencias significativas en ninguna de las categorias de accion

utilizadas, se iban haciendo cada vez mas extremas entre el afio y los tres afios y medio.
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Las diferencias mas marcadas se referian a tres aspectos:

1) los nifios autistas no desarrollaban los esquemas de reaccion circular terciaria, que implican
intencion y un componente creativo inherente;

2) no desarrollaban juego simbdlico, ni capacidades de ficcion, y

3) mostraban carencias importantes en el desarrollo de "acciones dirigidas a metas". Sus acciones
se quedaban "bloqueadas" en formatos de tipo accion-efecto-contingencia o "accién de efecto

continuo".

En otro &mbito de valoracion del desarrollo, dentro de los estudios que se focalizan en la relacién
nifio - objeto encontramos los trabajos que analizan esta relacion en el marco de las interacciones
triadicas. Se destaca en la revision realizada la linea de investigacion liderada por Adamson y
Bakeman, quienes se ocupan de indagar uno de los principales hitos del desarrollo temprano: la
habilidad del nifio para coordinar la atencién hacia un compafiero social y un objeto de mutuo
interés para ambos. En lineas generales, los autores se ocupan de estudiar: a) cOmo emerge y que
trayectoria sigue la instauracion de dicha habilidad, b) su relacion con la manifestacion del afecto,
c) y con el interés temprano del nifio hacia las personas y los objetos. Asi mismo, analizan d) coémo
y cuando hacen su aparicion los simbolos en estas situaciones de compromiso conjunto (joint

engagement) y su vinculacion con el posterior desarrollo del lenguaje.

En este contexto los investigadores disefian un protocolo especifico de juego y comunicacion
(Communication Play Protocol, CPP: Bakeman, Adamson et al., 1984), que instrumentan a fin de
indagar cual es el camino que sigue el desarrollo de la atencidén conjunta, asi como el rol que
pueden desempefiar los adultos, frente a los iguales, en su fomento o potenciacion.

Los autores optan por investigaciones longitudinales’ en las que observan a los nifios durante un
periodo de tiempo (generalmente, un afo), en situaciones semi-estructuradas cada varios meses, en

interaccién con los adultos de referencia (suele ser la madre) y/u objetos, en su propia casa o en el

™ Para los autores, las comparaciones transversales son (tiles para resaltar las diferencias entre los grupos en los
puntos cruciales de transicion en el desarrollo pero no revelan la trayectoria de las desviaciones desde un hito tipico
(Adamson, Bakeman et al., 2009, p.86).
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laboratorio. Todas las sesiones son grabadas en video. En los estudios incluidos en la muestra?, los
autores comparan tres grupos de nifios (desarrollo tipico, Autismo y Sindrome de Down).

El protocolo consiste en ocho escenas de interaccion (Ver AnexoVIIIl), desarrolladas en cuatro
contextos comunicativos (interaccion social, peticion, comentario y narracion), en las que el objeto
es analizado en funcion de la atencién conjunta, y sus consecuencias para la formacion del simbolo
(principalmente lenguaje verbal). En tal sentido, los objetos se incluyen en estas interacciones
como medio, en las toma de turnos, y para propiciar la co participacion (en una escena musical con
objetos que permiten producir sonidos). Para promover el pedido de ayuda se implementan tres
objetos que a los nifios les resultan dificiles de usar por si mismos, por sus caracteristicas o por la
distancia en la que se encuentran, asi mismo se procura elicitar comentarios a partir de estos.

Por otra parte se anima a la madre a compartir una serie de dibujos u objetos con el nifio con la
pretension de suscitar la produccion verbal, los objetos aqui son utilizados como apoyo de la

narracion (medio o referente para propiciar el lenguaje expresivo).

En uno de sus estudios, Adamson, Bakeman, Deckner y Romski (2009) encuentran que en los
nifios con Autismo, el compromiso conjunto ocurre con menos frecuencia que en nifios con
Sindrome de Down y desarrollo tipico, siendo especialmente problematico el estado de
coordinated joint engagement. No obstante los datos dan cuenta de que los nifios si pueden
participar en estados de supported joint engagement, aunque se observa cierto detrimento. Los
nifios con Autismo con desarrollo verbal logran generar simbolos en los periodos de compromiso
conjunto.

En otra de sus investigaciones, Adamson, Deckner y Bakeman (2009) indagan la relacion entre el
interés espontaneo que los nifios tienen por las personas y los objetos (familiares y desconocidos) y
el desarrollo del compromiso conjunto. EIl trabajo se sustenta en evidencia de estudios previos
(Mundy, 1995; Adamson y Russell, 1999; Hobson, 2000, en Adamson, 2009) en los que se enfatiza
el papel crucial que pueden jugar en el curso del desarrollo temprano de la atencién compartida las
variaciones en los intereses relativos a las esferas de lo social y de los objetos.

Para analizar la relacién entre interés tanto hacia personas como a objetos y el desarrollo del

compromiso conjunto, los autores consideran la atencion visual hacia el objetivo (persona u

"2 En investigaciones anteriores, analizadas en este estudio pero no incluidas en la muestra por no corresponder con los
criterios para la misma, el equipo se aboco al estudio de nifios con desarrllo tipico (1984,1985, 2004) a partir de lo cual
definen y ajustan las categorias de andlisis sobre los estados de compromiso (Ver Anexo IX).
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objeto), los esfuerzos para aproximarse o comprometerse fisicamente con ellos y las
verbalizaciones o vocalizaciones dirigidas a los mismos.

Algunas conclusiones, relativas al interés por los objetos, que se derivan del estudio son las
siguientes:

- El nivel de interés por los objetos no familiares fue significativamente menor en el grupo de
autismo que en los otros dos grupos, siendo mayor su interés hacia los objetos familiares. Por el
contrario, éstos mostraron mayor interés en los objetos no familiares que en los familiares. Estos
resultados pueden reflejar la dificultad de los nifios pequefios con Autismo para desengancharse y
cambiar el foco de atencion (Landry y Bryson, 2004, en Adamson et al., 2009).

- Se confirma la relacién entre mayor interés hacia las personas y participacion en coordinated
joint engagement. Estos resultados podrian explicar por qué resulta tan dificil incrementar la
coordinacion a personas y objetos en nifios con Autismo, que manifiestan menor interés a las
personas (e. g., Kasari et al., 2006, en Adamson et al., 2009).

- Se pone de manifiesto la relacion entre el mayor interés hacia los objetos desconocidos, no
familiares, y la mayor frecuencia de supported joint engagement, lo cual parece estar en
consonancia con el andamiaje que el adulto realiza en este estado. Esto también pone de relieve el
papel que juega la curiosidad en el fomento de la comunicacion, a pesar de que el nifio no preste
atencion explicita a los interlocutores sociales.

En general, este conjunto de resultados pone de manifiesto que el menor interés hacia las personas
y el mayor interés hacia los objetos familiares en los nifios con Autismo guardan relacion con sus

dificultades en el desarrollo de compromiso conjunto.

Por otra parte, entre los estudios que incluyen el analisis especifico de la relacion del nifio con los
objetos como una de las variables para la indagacién de otras habilidades del desarrollo, ubicamos
el proyecto de investigacion del equipo de Wetherby y cols. Estos investigadores examinaron el
uso del objeto en el marco de la exploracion de habilidades prelinguisticas que pudieran resultar
indicadores tempranos de las alteraciones de la comunicacion social identificadas en nifios
preescolares con ASD; considerando que estos déficits son habilidades que tipicamente se
desarrollan durante los primeros 12 — 18 meses de vida.

Los autores disefiaron un algoritmo para la deteccién de estas alteraciones (la CSBC, descripta en
el item 2.2.1) en el que se utilizan tres instrumentos y una observacion sistematica para los signos

de alarma.
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En este proceso, el abordaje del “uso de los objetos”, tal como hemos explicitado, se realiza en
forma directa cuando se explora el ambito simbdlico del desarrollo, y se circunscribe
especificamente al uso de objetos cotidianos y al juego. En ambos casos se analiza la variedad y
cantidad de objetos que se usan, asi como la calidad o tipo de los usos, esto es: si son correctos
(entendido como convencional) y si el nifio se involucra en acciones de simulacion con los objetos
(juego funcional o simbdlico).

Los resultados arrojados por uno de los estudios realizados (Wetherby, Woods, Allen, Clearly,
Dickinson y Lord, 2004), en relacién con el topico que analizamos, evidencié que la ausencia de
juego con una variedad de juguetes convencionalmente constituia una de las cuatro red flags que
diferencian nifios con TGD de nifios con desarrollo tipico pero no de nifios con retraso en el
desarrollo. Estos hallazgos sugieren que la alteracion del uso de los objetos es parte de la
constelacion de comportamientos prelinguisticos que pueden ser importantes indicadores
tempranos de TGD vy discriminantes del desarrollo de nifio con trastornos del espectro de autismo

respecto de otros con retraso.

Por altimo, entre las lineas de investigacién abocadas de lleno al estudio de los usos de los objetos,
destacamos los trabajos de Williams, Costall, Reddy et al. (1999, 2001, 2003, 2005) quienes se
ocuparon del analisis especifico del uso de los objetos en los nifios con autismo, sefialando que la
alteracion de la relacion nifio — objeto ha sido escasamente problematizada. Este tema ha sido foco
de interés de estos autores, variando su enfoque en funcion de diferentes vinculaciones, a saber:
problemas en la relacion con los objetos y con las personas (1999); el uso del objeto en el
desarrollo del juego funcional (2001); comparacion entre formas de juego: nifio -objeto y nifio-
padres en autismo y desarrollo tipico (2003); la experiencia de los padres en la introduccion de los
objetos de uso cotidiano en sus nifios con autismo (2005).

Williams et al. (1999) delimitaron en primer lugar la categoria "uso del objeto”, como aquello que
los nifios hacen con los objetos en su trato diario, esto es: “el modo en que ellos los exploran, como
llegan a utilizarlos de una manera convencional, y como los utilizan en sus relaciones con otras
personas” (Williams, et al., 1999, p. 368). Los autores reconocen la importancia de comprender
cémo cambian los usos de los objetos con el desarrollo, pero circunscriben este estudio a las
relaciones del nifio con los objetos. Es importante destacar que estos investigadores no pretenden
enfatizar los problemas de relacion nifio - objetos jerarquizando una dimension fisica de la

interaccién del nifio con autismo por sobre una social pre-existente, sino mas bien impugnar el uso
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restringido del término social en referencia exclusiva a las relaciones interpersonales. En este
sentido abogan por una concepcion social de los objetos, “los objetos existen en un mundo social y,
a su vez, son una fuente permanente de influencia social, dando forma a las acciones de la gente de
manera comun y sirven como foco de las interacciones con otras personas” (Williams, et.al., 1999,
p. 368).

Desde esta perspectiva, los problemas de relacién con los objetos formarian parte de las
dificultades sociales que afrontan los nifios con autismo. La hip6tesis primaria de este equipo de
investigadores, reside entonces en que un deterioro en las relaciones interpersonales puede entrafiar
por si misma las interrupciones correspondientes en el uso de objetos (ibid.). Desde esta
consideracion, sustentan sus estudios en una concepcidn sociocultural desde la cual se entiende que
el aprendizaje del uso de los objetos es  unproceso inherentemente social
(Leontiev, 1981; Valsiner, 987; Volpert, 1985). En esta direccion tedrica Williams et al. indagaron
como el modo en que los nifios se enfrentan con los objetos puede incidir en sus relaciones con
otras personas Yy, lo contrario, ;como sus dificultades con otras personas pueden afectar el uso que
hacen de los objetos? (ibid.,p. 369).

De esta manera, Williams, Reddy y Costall (1999) se propusieron confirmar, a traves de un primer
estudio de revision teorica, que los nifios con autismo tienen problemas en una variedad de areas
de uso del objeto; que es imposible, en la practica, separar los problemas de relacion con los
objetos de las dificultades para relacionarse con otros personas, y que €S necesaria una
investigacion mas sistematica en ciertos aspectos de la utilizacion de objetos (ibid., p.370)

Los autores agruparon los hallazgos de su revision en dos grandes dimensiones del uso de los
objetos (A) individual y (B) interpersonal, para analizar luego (C) el rol de los objetos en la
comprension de los otros y (D) el papel de los otros en la comprension del objeto.

Tras la revision Williams et al. (1999) concluyen que las fallas en las investigaciones para apreciar
las interconexiones entre las relaciones con la gente y los objetos pueden dar lugar a problemas en
la interpretacion de resultados de la investigacion en relacion con la teoria.

Asimismo, la perspectiva sociocultural ha demostrado que la relacion con la gente y los objetos no
se produce en aislamiento, por lo que dificultades en un area deben ser acompafiadas por las
dificultades correspondientes a las otras. En tal sentido, las deficiencias en la relacién con los
objetos son generalizadas, no sélo se evidencian en los aspectos interpersonales de la utilizacién
de los objetos sino también en la exploracion sensoriomotriz temprana, funciones tradicionales y

usos convencionales de los objetos.
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Los datos aportados a partir de la revision realizada permiten confirmar la naturaleza reciproca de
las interacciones entre el nifio, otras personas, y los objetos. Esta propuesta seria complementaria a
los enfoques que enfatizan la importancia de la atencion conjunta para el desarrollo social
posterior.

Los nifios con autismo, experimentarian dos problemas relacionados: por un lado, en la medida
en que no utilizan a los otros como guia para estructurar sus propias acciones con los objetos, son
excluidos de un proceso importante, social de aprendizaje sobre el significado de los objetos. Por
otra parte, el sentido de lo que hacen con los objetos y las formas en que los exploran son
frecuentemente muy idiosincrasicos y esto, a su vez, aumenta su dificultad en el establecimiento de
atencion conjunta con otra persona a un objeto.

El problema de los nifios con autismo para relacionarse con los objetos, reviste una dificultad
fundamental para el desarrollo, especialmente porque los objetos juegan un papel clave en la
facilitacion de relaciones interpersonales, siendo un puente para el desarrollo de diversas

habilidades sociales, incluido el lenguaje (Ibid., p.376)

En la misma perspectiva tedrica pero haciendo foco en los usos de los objetos en el contexto del
juego funcional, estos autores se propusieron ampliar la definicion de las conductas de juego
funcional y precisar su medicion. Con esto se pretendia superar los errores frecuentes de
interpretacion en los estudios, como consecuencia de usos limitados de medidas y criterios de
codificacion (i.e. diferencias en la duracién y calidad del juego, comparada en grupos de
diferentes niveles de desarrollo).

Asi, los investigadores elaboraron un sistema de clasificacion para identificar diferentes tipos de
juego funcional, dividiendo los actos de juego funcional en subtipos. Este disefio permitio realizar
una evaluacion, considerando la progresion del desarrollo propuesta por la investigacion con nifios
de desarrollo tipico. Para ello, tomaron medidas de su variedad, frecuencia, duracién e integracion
(Ibid, 2001, p. 69).

La muestra fue conformada por nifios de desarrollo tipico, Autismo y Sindrome de Down (entre 11
meses y 5 afios 5 meses).

En cuanto a la situacion e interacciones en las que fue estudiada la relacion nifio — objetos
(Juguetes en este caso), los autores plantearon un procedimiento naturalista y flexible. Tras el
andlisis de los resultados, sefialan que aunque los nifios con autismo pasaron menos tiempo

participando en el juego funcional y produjeron menos actos funcionales que cualquiera de los
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grupos control, estas diferencias no fueron realmente significativas. Sin embargo, un analisis méas
detallado de la composicién del juego funcional demostrd para cada uno de los grupos claras
diferencias en términos de: diversidad, elaboracion e integracion de actos simples que involucran
objetos individuales (e.g. como llevar una taza a la boca); menor produccién de actos diferentes; y
menor produccion de nimero de secuencias funcionales.

Asi, aunque estos nifios presentan determinado juego funcional, la evidencia sugiere que su
frecuencia y calidad contrasta marcadamente con la de los nifios de desarrollo tipico y nifios con
otras discapacidades de aprendizaje, al menos en situaciones no estructuradas.

Segun los autores estos hallazgos sugieren que los nifios con autismo tienen problemas mas
precoces, en el desarrollo, que lo que Leslie (1987) sefiala cuando argumenta que el autismo
deriva de una deficiencia especifica en el mecanismo de disociacion necesaria para el surgimiento
de metarrepresentaciones, imprescindibles para la produccion de juego simbdlico y para el
desarrollo de una teoria de la mente (Baron-Cohen, Leslie y Frith, 1985, en Williams, et al., 2001).
Si bien los nifios no presentaron problemas especificos en los actos funcionales auto-dirigidos, se
observaron dificultades en la descentracion, de los actos auto dirigidos, frente a los dirigidos a
otros’>. A partir de estos resultados, Williams et al. (2001) proponen explicaciones alternativas,
que no circunscriben las alteraciones del juego al mismo juego funcional sino que se derivarian de
aspectos mas generales del desarrollo. Partiendo del supuesto de que el nivel de convencionalidad
de los objetos no esta predeterminado sino que se adquiere en la relacion con los otros miembros
del grupo social los autores hipotetizan que los problemas no residirian en la produccion de
sistemas funcionales, sino en su adquisicion. Asi, la baja diversidad y elaboracion de juego
funcional expuesta por los nifios puede ser consecuente de sus dificultades para relacionarse con la
gente, en lugar de un déficit exclusivo de Funciones ejecutivas.

Cabe aclarar que los investigadores explican la dificultad particular en el juego funcional elaborado
pero no en el juego simple, como una posible consecuencia de que el primero es mucho mas
dependiente de la mediacién de otra persona, que el segundo. Entienden asi, que realizar un simple
acto funcional, tal como empujar un coche por el suelo, se puede adquirir a través de instrucciones
de otras personas, pero también a través de la exploracién solitaria del objeto en si mismo

(Rocissano,1982). En este sentido, la estructura fisica de los objetos en si puede ayudar a dar

" Considerando que estas transiciones en el desarrollo tipico siguen una progresion desde acciones pretendidas a.
dirigidas a si mismo, (por ejemplo, el nifio cepilla su propio pelo), b. dirigidas al otro, (como sus padres o una
mufieca), y ¢. la accion de estos como agente.(lbid., p. 74)
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forma a la funcional sin necesidad de apreciar su significacion en términos de comportamiento
social (Ibid., p. 75). En el caso de los actos funcionales elaborados, el nivel de convencion de las
acciones requieren un mayor grado de participacion con otras personas en un entorno compartido.
Situacion, que en palabras de Loveland (1991), " predispone alas personas a
utilizar objetos, interpretar ~ los  acontecimientos,y  asi  sucesivamente” (en  ibid.,
p.75). Para producir esos actos el nifio necesita ir mas alld& de las propiedades fisicas de un
objeto y apreciar su importancia social (Lord, 1985).

Una tercera explicacion posible, es que el desarrollo del juego se ve afectado negativamente tanto
por las disfunciones ejecutivas, como por las interacciones sociales empobrecidas. Asi, los
hallazgos presentados serian consecuencia de una dificultad en el aprendizaje acerca de los objetos,
mediado por la relacion con otras personas, sumado a la dificultad para generar esquemas
de conocimiento de uso de objetos.

Siguiendo la direccion planteada en los estudios comentados, Williams (2003) cotejo, a través de
una revision tedrica, la evidencia empirica relativa a la exploracion temprana solitaria del objeto y
el juego funcional; asi como de las diversas formas de juego padre-hijo, en los primeros 14 meses
de vida en nifios de desarrollo tipico y autismo.

En cuanto a la exploracion solitaria temprana del objeto en los nifios con autismo, los datos
permitieron confirmar que esta se caracteriza por ser inusual y se presenta con un desfasaje
respecto de la edad cronoldgica de los nifios.

Respecto de la interaccion con los objetos en los juegos diadicos con los padres, los estudios
previos reportan dificultades particulares respecto del empleo de gestos de atencién conjunta
destinados a hacer un objeto "tema" de atencion compartida; asi como de la escasa o0 ausente
propension a realizar invitaciones a sus padres para actuar con un objeto. Predominando cierta
preocupacion habitual por el uso solitario de objetos.

Segun los autores estos resultados dan cuenta de la necesidad de mayor investigacion sobre este
topico que indique si determinados comportamientos primarios del juego, estan en su “lugar” antes
de la aparicién de formas mas sofisticadas, asi como el grado en que las primeras formas de juego
sustentan el desarrollo del lenguaje, la cognicién, comunicacion social y el afecto.

Bajo el halo de la perspectiva socio — cultural, retoman el concepto de affodances desde una
perspectiva de fuerte impronta socio-cultural, lo que les permite comprender que el objeto invita a
determinados usos sociales, construidos socialmente y en relacién con otros (i.e. no invita solo,

sino a través de los otros). De esta manera, la hipétesis que indaga esta investigacion se articula
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con la concepcidn semidtico — pragmaética, explicando las alteraciones en la relacién nifio - objetos
en virtud de las alteraciones en la relacion con las personas, ya aquellos se vuelven objetos de uso
social en la trama de estas relaciones. No obstante, si bien Williams et al. no entrelazan los usos de
los objetos con el desarrollo del signo, plantean una unidad de analisis triadica (nifio — adulto —
objeto), no s6lo como objeto de estudio sino como triada bésica de desarrollo en la que subraya al
objeto como elemento que afecta y es afectado en ese tridngulo de interacciones .El acceso al uso
convencional de los objetos tiene para estos autores, importantes implicaciones para el desarrollo
psico — social del nifio: la posibilidad de interactuar con otros (a través de los objetos y sobre
estos), de compartir un mundo de significaciones, e incluso la relevancia de esto en el desarrollo
del lenguaje. En este sentido, dejan entrever una posicion pragmatica de los usos, relevante para la

comunicacion.

En virtud de lo expuesto, y antes de pasar al analisis de los resultados para el tercer objetivo, cabe
una reflexion acerca de los modos en que ha sido estudiada la relacion nifio — objetos en los
estudios resefiados. En linea con el planteo que realizan Goubet, Rochat, Maire-Leblond y Poss
(2006, pp. 161-162), en relacion con los estudios del desarrollo tipico, la situaciones disefiadas para
la investigacion en el campo del autismo, ponen de manifiesto la menor atencion que han recibido
los factores sociales y el aprendizaje social por parte de los investigadores y teoricos interesados en
el desarrollo cognitivo temprano. Esto queda evidenciado en el hecho de que los nifios son
generalmente observados mientras exploran e intentan resolver un problema practico ellos mismos,
sin la ayuda o instruccion de otros (Piaget, 1952; Willatts, 1990; McCarthy et al., 1999, en ibid.).
Mientras que la investigacion con nifios mayores demuestra como la interaccion con los otros
facilita la resolucion de problemas a través de la participacion guiada y el andamiaje (Vygotski,
1978; Rogoff, 1990, en ibid.), pocos estudios se han centrado en como los factores sociales pueden
guiar a los nifios cuando empiezan a resolver problemas practicos tales como alcanzar y recuperar
objetos. Este tipo de estudio permitiria el analisis de diversos actos comunicativos, su

conocimiento y la construccion de derivaciones préacticas para la intervencion temprana.

11. 2. 3. Comparaciones entre las diversas concepciones de signo presentes en los estudios de
la muestra e identificaciébn de sus alcances y limites para la deteccion temprana del

trastorno, desde una perspectiva pragmatico-semiotica del desarrollo.
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Resultados del Objetivo N°3

11. 2.3.1. Andlisis de la relacion nifio — objetos en la investigacion sobre desarrollo del

autismo. Algunas implicaciones para la identificacién temprana.

En el andlisis de los resultados correspondientes al segundo objetivo de este estudio, se brindd
especial atencion al modo en que ha sido abordada la relacion nifio — objeto en las investigaciones
especialmente orientadas sobre este tdpico. La revision bibliografica evidencié que existe menos
consenso sobre los modos de relacién con los objetos, en el desarrollo temprano del nifio
posteriormente diagnosticado con autismo, frente a otras alteraciones sefialadas habitualmente,
tales como: la alternancia de la mirada adulto — objeto, los sefialamientos protodeclarativos vy el
juego de simulacion con miniaturas. Estos comportamientos socio — comunicativos, ampliamente
reconocidos por la comunidad cientifica como discriminantes del cuadro, durante los dos primeros
afios de vida, se cuentan entre los criterios de riesgo que mide el CHAT, una de las herramientas de
pesquisa mas divulgados para la identificacion de signos de alarma del autismo. Sin embargo, a
pesar de su extendido uso, la misma no fue validada en la mayoria de los lugares en las que se la
utiliza, y ha sido foco de cuestionamiento de diversas investigaciones (e.g. Zwaigembaum et al.,
2005) por no valorar las diferentes areas del desarrollo, asi como porque su aplicacion es factible
recién a partir de los 18 meses de edad, cuando las dificultades del desarrollo resultan, muchas
veces, evidentes, como se ha expuesto anteriormente en este trabajo. En suma, algunos autores
tales como Ozonoff et al. (2008), llaman la atencidon acerca de que aun cuando utiliza la
observacion directa, el CHAT no contempla el uso de los objetos entre sus items. En contraste con
esta omision, este equipo de investigadores afirma que el uso atipico de objetos simples,
particularmente su prolongada o inusual exploracion visual asi como girarlos o rotarlos mientras
son examinados, constituye otro de los potenciales marcadores tempranos de Autismo, junto con la

observacion de la respuesta al nombre.

Respaldan esta aseveracion los aportes de Wetherby et al. (2004), quienes ubican a las “acciones
repetitivas con objetos” entre las nueve red flags que diferencian a niflos con Autismo de nifios con
desarrollo tipico o retraso en el desarrollo en el segundo afio de vida. Asimismo, destacan la
“ausencia de juego con una variedad de juguetes convencionalmente”, como una de las cuatro red

flags que distinguen a los nifios con TGD de nifios con desarrollo tipico (DT) pero no de nifios con
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retraso en el desarrollo (RD). A su vez, estos hallazgos confirman lo documentado por estudios
clasicos, tales como los de Osterling y Dawson (1994, 1999), realizados a partir de videos
familiares, aunque se diferencian especialmente cuando agregan el dato relativo a la presencia de
movimientos repetitivos discriminantes del TGD y RD, en consonancia con lo reportado por Lord
(1995) y DiLavore et al. (1995; en Wetherby, 2004).

Ahora bien, el hecho de que los estudios no hayan reportado diferencias entre usos tipicos y
atipicos, en el desarrollo temprano del autismo, respecto de otros desarrollos (RD o DT), podria ser
consecuencia de la falta de distincion, entre estos dos factores, en el area de valoracion de los
comportamientos repetitivos, en las herramientas de deteccion y evaluacion (segun se expuso en el
rastreo del punto 2.2.2). En esta direccion, Szatmari et al. (2006) revelan la insuficiencia del
dominio RRBI, de la ADI-R, e incluso la carencia de especificidad de los items que incluye, como
categoria de andlisis de un conjunto de conductas que son heterogéneas y trascienden el constructo

tal como se representa en esta herramienta.

Se confirma asi que la ausencia de marcadores claros para la valoracion de la relacion nifio —
objetos en el desarrollo temprano, ha hecho que la misma no sea considerada como conducta a
analizar, o bien que los parametros de andlisis hayan sido imprecisos como para permitir identificar
determinadas alteraciones, que competen a este topico, y sus correlaciones con otros dominios del
desarrollo temprano.

De hecho, los estudios resefiados dan cuenta de que prioritariamente las conductas repetitivas han
sido evaluadas a través de entrevistas (e.g. ADI-R) o reportes de los padres, asi como de otras
escalas especificas (e.g. Repetitive Behaviors Scale, de Bodfish, Symons, Parker, & Lewis, 2000,
en Loh et al., 2007), mas que por medio de la observacion directa. En consonancia con esto,
Szatmari, et al. (2006) sefialan que el estudio empirico de la temética en el campo cientifico ha sido
escasamente abordado y abogan por la elaboracion de instrumentos especificos que permitan
agudizar el conocimiento acerca de este tipo de conductas, asi como identificar su valor como

precursora de otras habilidades del desarrollo.

Por tanto, diversos motivos confluyen para que los hallazgos reportados por los estudios expuestos
(Ozonoff et al., 2008, Wetherby et al., 2004, Bruckner y Yorder, 2007, Loh, Bryson et al. 2007,
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entre otros), resulten novedosos e incluso disonantes con los datos divulgados por otras
investigaciones.

Por un lado, Ozonoff et al. (2008) sefialan la importancia de la relacion entre el tipo de objetos que
se utilizan habitualmente en las evaluaciones, y las oportunidades que proporcionan, en cuanto a
los comportamientos repetitivos especificos como girarlos o mirarlos de forma inusual (aspecto
que sera retomado mas adelante). No obstante, vale recalcar que en la “Tarea de exploracion”
disefiada por estos autores, la seleccion de objetos se orienta a elicitar ciertos comportamientos,
que no se corresponden con usos socialmente predeterminados o convencionales, como podria
suceder por ejemplo con las cajas, cuencos, mufiecos, etc. (sean usos funcionales o simbdélicos).
Cabe también considerar que los pardmetros en los que se sustentan estos autores para clasificar los
usos de los objetos en tipicos y atipicos, podrian ser cuestionados en la medida en que los nifios de
desarrollo tipico a los 12meses de edad ademas de agitar, golpear, chupar y empujar, hacen otras
cosas con los objetos, que implican un uso del objeto como miembro de una clase.

Asimismo, el atributo de uso tipico suele aparecer en las herramientas sefialadas como sinénimo de
adecuado, apropiado o correcto, en dénde el calificativo estaria enfatizando la cualidad del uso
(correcto) en relacion directa con el tipo de uso (tipico o en otros términos: convencional). Esta
caracterizacion de los usos opera una reduccion en las lecturas posibles de lo que el nifio hace, lo
cual deriva en un empobrecimiento de la valoracion que se traduce muchas veces en la falta de
registro de este aspecto entre los parametros diagndsticos y, mas aun, en sus implicaciones para la
intervencién (e.g. si pudieran establecerse niveles de usos desde los cuales evaluar y disefiar el
trabajo a realizar).

En suma, a excepcion de algunas escalas de evaluacion que ponen en relacion las conductas
estimadas con la edad del nifio, la mayoria no suele considerar esta vinculacion, al menos
explicitamente. Sin embargo, la razon para considerar si un uso es tipico o atipico no deberia
residir unicamente en el tipo de uso, sino en la coexistencia entre los tipos de usos, la frecuencia y
duracion de los mismos, la situacion en la que acontecen (i.e. en accidn solitaria con el los objetos,
en interaccion con adulto, ante alguna mediacion del mismo, etc.), asi como el momento del

desarrollo en el que se encuentra el nifio.

Otro factor que cabe resaltar es la consideracion de los usos de los objetos que se hace en cada
instrumento utilizado por los estudios, en relacion con el area de valoracion mas amplia en la que

se incluyen (generalmente RRBI o Juego). De hecho si el uso restrictivo o atipico es considerado
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en el marco de la evaluacién del juego, la particularidad del mismo tiende a solaparse en la
valoracion general de esta habilidad mas global, desmereciéndose la importancia de la cualidad
especifica de la conducta.

Por otra parte, en gran medida, las diferencias de los resultados de las investigaciones para este
topico, se pueden resumir en las diferencias metodoldgicas asumidas en cada una. En principio,
los estudios prospectivos, frente a los retrospectivos, pueden resultar mas sensibles a las sutiles
diferencias en el desarrollo”, especialmente a la hora de observar los usos atipicos de los objetos.
En consecuencia, muchos investigadores enfatizan la importancia de la evaluacion directa frente a
las grabaciones e informes de los padres, como instrumentos de gran utilidad para el estudio de las
alteraciones del desarrollo temprano, en general, y de tematica que se analiza en particular. Al
respecto, Palomo et al. (2006) ha indicado que, por un lado las familias frecuentemente filman a
sus hijos filtrando los comportamientos anormales; ademas no suelen realizar grabaciones de los
nifios involucrados en juegos con objetos.

Por ultimo, cuando se recogen reportes de los padres, habitualmente se omiten preguntas sobre el
uso de los objetos, a la hora de definir las medidas de analisis (se omite o aparece agrupado con
otros comportamientos repetitivos como las estereotipias motoras y los movimientos compulsivos).
(En Ozonoff, et al 2008).

Por lo expuesto, los investigadores proponen que se deberia examinar si la tasa de usos atipicos,
restrictivos, o particulares de los objetos (Ozonoff, et al. 2008; Bruckner y Yorder, 2007, Williams
et al. 1999; 2001; 2003), asi como la discriminacion de subdominios de comportamientos
restrictivos (e.g. Szatmari, et al., 2006, entre las investigaciones de RRBIs referidas en 2.2.2),
pueden mejorar la sensibilidad y especificidad de la identificacion temprana y el desarrollo de
nuevos instrumentos de screening y evaluacion. Asi como también, en linea con Bishop et al.
(2006), la ausencia de determinados comportamientos, a una cierta edad, podria incidir en la
estimacion prondstica del trastorno. Otra correlacién en la que seria importante profundizar, en
concordancia con lo sefialado por estos autores, es si la adquisicion de comportamientos
productivos se asocia con una reduccion de la frecuencia o severidad de las RRB, dada las

implicaciones clinicas sobre las que redundarian estos hallazgos.

™ En linea con lo expuesto en el documento realizado por un grupo de investigadores reconocidos en el 4rea, acerca de
la metodologia preferida para el estudio del desarrollo temprano del autismo: Zwaigenbaum, Thurm, Stone, , Baranek,
Bryson, Iverson, Kau, Klin, Landa R., Lord, Rogers, & Sigman, (2007)
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A partir del anélisis y las relaciones expuestas, surgen algunas recurrencias en las investigaciones
referidas, entre otras: la excesiva fijacion visual de los nifios con autismo al mundo a los objetos,
sobre las cuales se identifican hipétesis diversas, en las que sera preciso detenerse. Asimismo, las
resonancias de estas explicaciones para la comprension del desarrollo cognitivo y comunicativo,
que la psicologia ha tendido a estudiar como vias dicotémicas, acufian importantes implicaciones
para la deteccion e intervencion temprana del autismo. A continuacion se presentaran algunas

reflexiones respecto de estas discusiones.

11. 2.3.2. Dicotomias en los estudios del desarrollo temprano del autismo: personas versus

objetos, cognicién versus comunicacion. Implicaciones para su deteccion y valoracion.

El informe de Kanner de 1943, sienta las bases histdricas para la descripcion del trastorno autista e
inaugura una serie de discusiones. Una de ellas, de especial relevancia para este trabajo, es la
relativa al contraste entre las dificultades que experimentan los nifios con Autismo en las relaciones
con las personas por oposicion a la preservada relacién con los objetos. Sin embargo, las
descripciones de los once casos que testimonia aquel clasico documento indican ciertas
particularidades en la relacion de los nifios con los objetos, adn cuando él mismo enuncia que el
nifio autista “tiene buena relacion con los objetos™(...) lo cual relaciona con la sensacion que
experimenta “de absoluto poder y control”. Sin embargo, en el mismo parrafo explica: “Donald y
Charles, a partir del afio de edad, comenzaron a ejercitar este poder haciendo girar todo lo que
pudiera girarse, y saltando extasiados cuando veian dar vueltas a los objetos” (version digital, s/n°).
Por tanto es preciso interpretar con cautela a qué referia el propio Kanner cuando calificaba la
relacion nifio — objeto, como una buena relacién. En el mismo estudio, el propio tedrico muestra
evidencia de usos inusuales de los objetos (e.g. giros u otras acciones repetitivas, extrema
fascinacion o miedo hacia determinados objetos, exploracion oral prevalente de los mismos, y
aparente falta de sentido de pertenencia), a modo de ejemplificacion de la caracteristica de esta
“aparente preferencia por los objetos, frente a las personas”, que mas tarde (Kanner, 1944),
terminara identificando como uno de los criterios para el diagndstico de autismo. Se sientan asi las
bases del agudo contraste personas vs. objetos, tantas veces recogido en trabajos posteriores, como

se retomara a continuacion.

Alumna: Lic. Julia Benassi Directores: Dr. Valdez Daniel — Dra. Cintia Rodriguez. Afio: 2012 Pag. 180



Maestria en Psicologia Cognitivay Aprendizaje.
FLACSO — UAM.

- Fijacion visual sobre objetos - desinterés por estimulos sociales. Hipotesis y discusiones:
Zwaigenabum, Bryson et al. (2005), autores del AOSI, sefialan dos fendmenos criticos del
desarrollo temprano de los nifios posteriormente diagnosticados con autismo. El primero, entre los
6 y 12 meses de edad, intervalo en el cual los bebés de su estudio presentaron una manifiesta
emergencia de las alteraciones del desarrollo. En este periodo, se han documentado disminuciones
en la capacidad para desenganchar la atencién visual en los nifios que posteriormente mostraron
deficiencias sociales y comunicativas propias del diagnéstico de Autismo (Zwaigenabum et al.,
2005).

El segundo momento critico, entre 12 y 24 meses, es el periodo durante el cual anteriores
estudios retrospectivos (e.g. Lord et al., 2004.; Goldberg et al., 2003, en Bryson et al., 2008) han
identificado regresion en el desarrollo, corroborado prospectivamente en los estudios de este
equipo de investigadores, con la disminucion de las puntuaciones de coeficiente intelectual (Cl).

El primer aspecto, fijacion visual, ha sido sefialado en varios de los estudios resefiados en este
trabajo. Esta conducta, descripta muchas veces como intenso interés hacia los objetos, es
considerada como uno de los signos de alarma para el autismo, incluso en los patrones de

desarrollo regresivo (Maestro et al., 2006).

En esta direccidn, Bruckner y Yoder (2007) justifican estas conductas, sobre las cuales prestan
evidencia empirica, con su hipdtesis acerca de que el incremento de “fijacion”, o bien la
disminucion de la capacidad de desengancharse del foco de atencidn, seria consecuencia de un

mayor compromiso del nifio en el uso restringido de objetos.

En consonancia con esta propuesta, Ozonoff, et al. (2008) subrayan, como se ha visto
anteriormente, la exploracion visual inusual de los objetos como uno de los usos atipicos de
objetos mas notables a los 12 meses en los nifios posteriormente diagnosticados con Autismo/TGD.
El hallazgo de que estos nifios dedicaban periodos mas largos de tiempo en mirar los objetos
condujo a los autores a recoger posibles explicaciones, algunas de ellas se retoman a continuacion.
Por un lado resaltan la explicacion brindada por Mottron et al. (2007), quienes vinculan estas
conductas con una posible funcién de regulacion frente a la abrumadora cantidad de estimulos
visuales del entorno, indicando que los sistemas atencionales podrian estar alterados en el
desarrollo de nifios con TEA, tal y como ocurre en las personas mayores con este diagndstico. Esto

podria implicar impedimentos en las redes frontal — parietal — cerebelosa, aunque se desconoce si
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estas dificultades atencionales estan presentes en la primera infancia. Por otra parte, refieren los
hallazgos de Chawarska y Volkmar (2005) y Swettenham et al. (1998), quienes sefialan que si los
nifios con TEA tienden a mirar mas tiempo a los objetos y experimentan diferencias en orientarse a
otros estimulos del entorno, esto podria derivar en una cascada evolutiva en la que la atencion a los
objetos iria creciendo, hasta alcanzar, en el segundo afio de vida, una indudable focalizacién de la
atencion en objetos frente a las personas. Por Gltimo, aluden a la hip6tesis socio — motivacional de
Dawson et al.(2002) y Schultz (2005) en la que se postula que “el menor valor que los estimulos
sociales (caras, voces) tienen para los nifios con TEA reduce su motivacion para participar
socialmente con las personas”. En consecuencia, si los nifios con trastornos del espectro de
autismo, no participan plenamente en interacciones que constituyan “fuente de ricas experiencias
sensoriales, es probable que busquen otros caminos de estimulacion sensorial”. Atendiendo a esta
explicacion, la exploracion visual inusual seria una derivacion de los impedimentos primarios, que
experimenta el nifio en su primer afo de vida, para participar en el sistema de recompensas sociales
(en Ozonoff et al., 2008, p. 467-468).

Se advierten asi dos posturas contrapuestas, una en la que se explica la exploracion visual inusual
como origen de las alteraciones sociales, y en contraste, la que defiende que este tipo de
exploracion seria resultado de las alteraciones sociales. En esta ultima, la hipdtesis socio —
motivacional, los usos atipicos se ligan con las carencias que experimenta el nifio en el ambito
sensorial, al no participar plenamente en interacciones con el adulto (fuente de estas
experiencias). Sin embargo, no se encuentra referencia a la carencia que el nifio experimenta
respecto del aprendizaje de los usos convencionales de los objetos que son introducidos, a través de
las mediaciones semidticas, por el adulto en las interacciones de las cuales el nifio no participa
plenamente. Esto podria explicarse, en virtud de la distincion que se realiza, desde esta perspectiva,
entre “estimulos sociales”, para referirse a factores provenientes de las personas, y “experiencia
sensorial”, cuando se trata de objetos. Por tanto, seria factible inferir, que la concepcion de objeto
subyacente a esta hipdtesis se circunscribe a sus propiedades fisicas, y que el aprendizaje de sus
distintos usos no se considera entramado en un tejido de signos.

En contraste, es preciso recordar que la hipdtesis de Bruckner y Yorder sugiere que el uso reducido
de la attentional searchlight, seria resultado del uso restringido de objetos, y en tal sentido esto

potenciaria un mayor desinterés por el entorno.
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Otras vinculaciones relativas al incremento de la fijacion visual y a la dificultad para desenganchar
la atencion, han sido resefiadas anteriormente. Al respecto, Adamson et al. (2009), en su estudio
sobre desarrollo de los estados de compromiso conjunto, encontraron que los nifios manifestaban
preferencia por objetos “familiares”, ante la introduccion de objetos desconocidos. En
consecuencia, para estos autores el déficit en los estados de compromiso conjunto no se
circunscribiria s6lo a la esfera de la relacion con las personas sino con un menor interés y
atencion consecuente de los nifios con TEA hacia objetos nuevos.

Por ultimo, vale retomar aqui, la hipétesis acufiada por Williams et al. (1999, 2003), quienes
proponen que las dificultades manifiestas en el Gltimo trimestre del primer afio de vida del bebé, no
constituyen el punto de partida de la alteracién, en tanto los nifios entonces ya tienen una historia
de relaciones con los objetos, claramente afectada.

De esta manera, la particular relacion con los objetos se constituiria, a su vez, en una interferencia
respecto de las interacciones con las personas. En palabras de Williams y cols., estas caracteristicas
crearian obstaculos adicionales para el establecimiento de la atencion compartida a un objeto con
un cuidador, por encima de los que el nifio con autismo tiene en sus relaciones con las personas.

En este sentido, algunos autores consideran que puede ser necesario que el cuidador ingrese en los
significados idiosincrasicos que los objetos a veces tienen para el nifio con autismo como un
puente hacia el desarrollo de diversas habilidades sociales, incluidas las linguisticas (en, Williams,
et al., 1999, p. 374). Se pone sobre relieve entonces, el potencial que la relacion particular con los
objetos puede alcanzar, siendo en algunas circunstancias incluso un puente hacia el mundo
compartido desde el aislamiento, tal como testimonian algunos adultos con autismo de alto

funcionamiento (e.g. Temple Grandin).

Las investigaciones referidas coinciden en afirmar que estas alteraciones manifiestas en la relacion
del nifio con los objetos y los otros se traduce en posteriores disrupciones a nivel del desarrollo
cognitivo-comunicativo. Por tanto, los dos fendmenos criticos descriptos por los trabajos de
Bryson y Cols., referidos al inicio de este apartado, parecen guardar estrecha relacion entre si, ain
cuando los autores no las abordan explicitamente, y resultan de interés en cuanto al objeto de
estudio de este trabajo.

En esta linea de analisis, se podria concluir que si en el desarrollo tipico desde los 7 meses de edad
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los bebés comienzan” a realizar usos no canénicos de los objetos (Rodriguez et al., 1999, 2005) y
estos operan como estribo de los usos candnicos, construidos en base a convenciones sociales, con
y desde las medicaciones que ofrecen los adultos; y los nifios posteriormente diagnosticados con
Autismo precisamente en este periodo empiezan a evidenciar dificultades para realizar
alternancias, e incrementan la fijacion de su atencion visual en los objetos, de lo que se privan
estos nifios, entre otras cosas, es de la posibilidad de incorporar en esa interaccion de alternancia
(i.e. que los estudios han analizado desde la atencién conjunta) las reglas y las convenciones. De
esta manera, los nifios se relacionan con los aspectos fisicos del objeto, es decir con el objeto en
su realidad material y no el objeto como construccion social como miembro de un clase con
propiedades publicas de uso’®. Esto nos lleva a considerar también el tipo de exploracion del objeto
que realiza el nifio posteriormente diagnosticado con Autismo, entendiendo que este periodo del
desarrollo esta fuertemente imbuido de los aportes del adulto, quien permite que esa materia que se
explora en pleno ejercicio sensorio - perceptivo, sea materia significada socialmente, y en ese

sentido objeto, con usos convencionales compartidos, y no sélo pura materia indiferenciada.

- Relaciones entre la fijacion en el mundo material y las alteraciones en el desarrollo
cognitivo — comunicativo:

Como se ha sugerido en el apartado anterior, en la medida en que el nifio comienza a "fijarse en el

mundo material”, la comunicacion y la cognicion, procesos solidarios que siguen una misma via

genética de desarrollo, se veran afectadas. Arribamos de esta manera a una de las hipdtesis, motor

de este estudio, sobre la cual la revision arrojo vasta evidencia.

Por un lado, se resefiaron los hallazgos de Bruckner y Yoder (2007), quienes confirmaron la
existencia de una correspondencia significativa entre el uso restringido de los objetos y el posterior
desarrollo de la atencidén conjunta e imitacion motora. En consonancia con esto, los resultados de
Ozonoff et al. (2008) que ratifican estas relaciones entre uso atipico temprano de los objetos y el
posterior funcionamiento socio — comunicativo y cognitivo (Ozonoff et al., 2008, p. 467).

Por otra parte, se identificaron estudios de correlacion entre desarrollo cognitivo no verbal y

lenguaje, que ha sido nucleo de preocupaciéon de diversos investigadores considerados en este

> Aunque, incliusive desde mucho antes, cuando el adulto interviene también se presentan otros tipos de usos
conjuntos mas complejos, en la medida que los nifios muestran cierta flexibilidad a ingresar en la interaccion triadica
accediendo a otros niveles semidticos en esa situacion de andamiaje.

"® Lo que equivale a una redundancia semantica segtn se ha profundizado en el Cap.7
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trabajo (e.g. Weismer et al., 2010; Morike et al., 2010). No obstante, en menor medida se han
hallado trabajos en que se problematicen las relaciones entre comunicacion y desarrollo cognitivo,
en los términos referidos desde la perspectiva en la que se sostiene este proyecto. Al respecto, cabe
hacer mencion a algunas lineas de investigacion que en las ultimas dos décadas se han interesado
en tematicas afines a este problema de estudio.

Entre otros, se ubican los trabajos de Sipes, Matson, et al., (2011), quienes analizan el caracter de
la comunicacién en tanto moderadora, en concordancia con los estudios de Adrien et al. (1995),
Blas, Adrien et al. (2005), Thiebaut, Adrien et al. (2005), en la que se sefialan dificultades de
regulacién en los nifios con autismo, sugiriendo una relacion entre estas alteraciones y la
comunicacion. La presencia temprana de dificultades relativas a la regulacién motora ain cuando
no se evidencian alteraciones en el desarrollo socio — comunicativo, resulta un aporte significativo
de este grupo de investigadores que encuentra correlato en los hallazgos del equipo de Adrien et al.
y pueden tener importantes repercusiones para la comprension del desarrollo temprano del
autismo. Este equipo sostiene que la dificultad de los nifios con autismo para modificar y cambiar
el comportamiento (tendencia a la igualdad) se encontraria ligada a la capacidad de regular la
conducta, y esto guardaria conexiones con las alteraciones caracteristicas de las areas de
socializacion y comunicacién (impresion de soledad). Por esto los autores indagaron en la
regulacion de la actividad cognitiva, comparando nifios con Autismo con otros con retraso

mental’’

. Los resultados mostraron que los nifios autistas tenian una dificultad generalizada en el
conjunto de mantenimiento, cometieron errores mas perseverantes cuando el grado de abstraccion
de la tarea era mas alto, y fueron més variables en sus estrategias de comportamiento. Los
investigadores vincularon estos hallazgos con el modelo neuropsicologico del grupo de Colorado
(Me Evoy et al, 1993;. Ozonoff et al, 1991;. Rogers & Pennington, 1991), en el que el déficit de la
funcion ejecutiva en el autismo podria explicar algunos de los trastornos de comunicacion. En esta
linea Russell et al (1991, En Thiebaut, Adrien et al, 2010) también interpretaron estos trastornos
cognitivos en los nifios autistas, como la incapacidad de desligarse de un objeto presente. Estos
hallazgos sugieren que la existencia de una deficiencia en la regulacion basica podria ayudar a

entender "la desregulacion funcional de la actividad cognitiva en los nifios autistas”. Las

implicaciones tedricas de los hallazgos de estos trabajos se encuentran en el papel fundamental que

" Para lo cual implementaron un test adaptado de las tareas piagetianas de permanencia del objeto (Estadio
sensoriomotor de Piaget. Etapas de desarrollo IV a V1), asi como el instrumento SCEB, resefiado en el apartado 2.2.1.
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tienen las habilidades sociales y la génesis de la comunicacion para el desarrollo de la
autorregulacion de las emociones e impulsos.

Si, como ubican estos estudios, existiria una dificultad en la relacion del nifio con los objetos, y
esto implicaria consecuencias para el desarrollo de la comunicacién, ain cuando estos estudios no
aborden este aspecto desde una perspectiva semidtico-pragmatica, constituye un dato relevante a la
hora de considerar otros elementos que habitualmente se encuentran ausentes en el campo de la

investigacion sobre comunicacion en autismo Y estarian afectando su desarrollo.

Para finalizar, cabe preguntar por los alcances de las medidas de Cl que permiten las escalas
utilizadas en la investigacion del desarrollo temprano, en tanto indican (en el caso del trabajo de
Bryson, et al., 2007, p. 18) un adecuado desarrollo de la inteligencia, cuando encuentran que a los
12 meses algunos nifios contintan haciendo un uso predominantemente no canonico de los objetos
(i.e. el exceso de “mouthing”). El dato relativo a la ausencia de retraso, en la mayoria de los
nifios, hacia los 12 meses podria entrar en colision con los hallazgos comentados sobre el estudio
de Ozonoff et al. (2008), y los reportados por estudios previos relativos al desarrollo tipico
(Rodriguez & Moro, 1999) y en una nifia con sindrome de Down (Rodriguez & Palacios, 2007),
en los que se indica que a esa edad los nifios de desarrollo tipico realizan un uso del objeto que
muestra un progresivo ingreso al mundo de las convenciones sociales. Desde este marco, el
conocimiento se concibe como procesos de mediaciones semiéticas y por tanto un modo particular

de relacidn del nifio con los otros y a través de ellos con los objetos.
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12. Conclusiones

En esta investigacion se buscd indagar en primer lugar las nociones de signo sobre las cuales se
sustentan las investigaciones y, en segundo lugar, los modos en que ha sido tratada la relacién
nifio- objetos en los estudios realizados en las ultimas dos décadas sobre deteccion y desarrollo
temprano de los Trastornos del Espectro Autista entre 6 y 36 meses de edad. Los supuestos que
orientaron esta revision se delimitaron en tres consideraciones principales: a) que dichos estudios
responden prioritariamente a un enfoque linguistico; b) que en los casos en que se realiza
observacion de “los usos que hace el nifio del objeto”, no se incluye la misma entre las categorias
de andlisis de la génesis del signo y por ende no se la vincula con la construccion del pensamiento
del nifio, ni con los nichos comunicativos donde se arraigan y que configuran sus componentes
pragmaticos; y c) que la unidad de analisis predominante en los enfoques metodologicos adoptados
por los estudios mencionados, es principalmente diddica: nifio — adulto o bien nifio — objeto.

Para ello se realizo una exhaustiva revision, analisis e interpretacion de los estudios seleccionados
a partir de lo cual se aproximaron respuestas a los objetivos planteados desde nuestros supuestos

guia.

En cuanto al primer objetivo que buscaba reconocer las concepciones de signo implicadas en
dichos estudios, los hallazgos mostraron que estas concepciones y/o referencias teoricas sobre las
mismas, generalmente no se explicitan.

Por otra parte, las concepciones de comunicacion, en los escasos trabajos en los que se explicitan,
se alinean con una perspectiva pragmatica, otorgando, en la 0ltima década, una creciente
importancia al analisis de las relaciones entre aspectos gestuales y vocales/verbales, asi como a
otros elementos que participan en las interacciones, que la bibliografia suele distinguir entre
“sociales” y “no sociales”. En esta direccion, se observo un interés ascendente por el estudio de
los comportamientos tempranos del nifio, relativos al desarrollo de la coordinacion, regulacion y
anticipacion. Asimismo se destaca la atencion deparada a la funcién de “monitoreo” visual, a cuyo
déficit algunos autores atribuyen las alteraciones mas reconocidas de la comunicacion,
habitualmente caracterizadas como ausencia o disminucion de sefialamientos destinados a
comentar o compartir interés sobre objetos o eventos. Sobresalen también un grupo de trabajos que
ha extendido la mirada hacia planteos novedosos para el campo del autismo, considerando los

enlaces entre procesos motrices basicos, con la alteracion de la accion coordinada y el interés
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selectivo, asi como su vinculacion con la emergencia de la conciencia comprensiva, los ritmos de
la comunicacién y el aprendizaje cooperativo™. Un conjunto de investigaciones recientes
profundizan este Gltimo aspecto, atendiendo al desarrollo de las intenciones compartidas, de
especial interés para la comprension de la génesis de la comunicacion en los nifios con autismo
(ver Cap. 10, items: 2.2.1).

A pesar de esta apertura del foco de estudio de la comunicacién, no se han encontrado mayores
referencias a la emergencia del signo como tal, a excepcién de algunos trabajos claves, tales como
los del equipo de Camaioni, que parecen sentar las bases tedricas de gran parte de las
investigaciones de este campo; asi como también los estudios de Stone y Cols., quienes llaman la
atencion acerca de la necesidad de volver la mirada sobre el desarrollo de los signos y los usos de
las formas de comunicacion no convencionales. Estos autores atribuyen también gran importancia
a la coordinacion de multiples elementos no verbales, que se ponen en juego en los actos

comunicativos.

Por ultimo, gran parte de las investigaciones sobre comunicacion se han abocado al desarrollo del
lenguaje, al estudio de sus precursores y de las posibles correlaciones con otras habilidades, para lo
cual generalmente se han cefiido al andlisis de las funciones de los signos mas difundidos en la
psicologia del desarrollo: protoimperativos y protodeclarativos, acufiados en teorias del lenguaje
(ver Cap. 10, items: 2.1).

Esta consideracion podria suponer una colision epistemoldgica, puesto que centrarse en la génesis
del signo no verbal desde una perspectiva verbalista que opera en el mundo abstracto de dos caras,
significado y significante, socava la diversidad del signo en sus multiples morfologias, sintaxis y
funciones, con valor en si mismo para el desarrollo del nifio y no Gnicamente como precursor del

lenguaje.

En relacién con los hallazgos del segundo objetivo que buscaba caracterizar el abordaje de los
“usos que el nifio hace del objeto” y las interacciones en las cuales han sido analizados, en relacion
con lo indagado en el objetivo anterior, encontramos que algunas investigaciones se han ocupado
directamente de la relacién nifio — objeto (ver Cap. 10, items: 2.2.2.). No obstante, se evidencia

predominio del tratamiento indirecto de este topico, al estudiar otras habilidades socio

"8 Nos referimos especialmente a los trabajos de Seynhaeve & Nader-Groshois; Trevarthen & Daniel; Blanc, Adrien'y
cols. cuyo analisis se ha expuesto en el Cap. 10, item.2.1.c.
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comunicativas como la atencion conjunta, funciones comunicativas, lenguaje, imitacion y juego
(ver Cap. 10, items: 2.2.1). Asimismo, los objetos suelen incluirse como tractores de la
comunicacion espontanea, o motivo para elicitarla, tal como se visualizé en la revision de los

instrumentos de evaluacion.

Dentro de los estudios de desarrollo temprano, pero haciendo foco en la génesis de las alteraciones
socio - comunicativas Yy los beneficios de la intervencion temprana, algunas investigaciones ponen
de manifiesto la necesidad de contemplar aspectos del desarrollo escasamente considerados en la
deteccién temprana del autismo’®, no obstante ninguno de ellos se refiere directamente al
aprendizaje de los usos sociales de los objetos®®, en situaciones comunicativas de accién y de
COmMpromiso conjunto.

Por otra parte, si bien se evidencian multiples referencias al caracter disruptivo de la relacion de los
nifios con los objetos, en ningin caso se han encontrado alusiones a la misma en las descripciones
de las trayectorias del desarrollo (e.g. de inicio temprano, regresivo, patron mixto, etc.). Asimismo,
no se han hallado referencias a la relacion nifio — objeto y sus posibles correlaciones con el
desarrollo de posteriores habilidades comunicativas y/o cognitivas, asi como vinculos entre estas
habilidades y los usos de objetos.

Se observa una tendencia al estudio de las relaciones entre comunicacion y cognicion,
principalmente en los trabajos sobre regulacion cognitiva (ver Cap. 10, items: 2.2.c), y por otra
parte articulaciones entre acciones y/o usos inusuales de objetos con el posterior desarrollo socio —
cognitivo. Sin embargo, no se identificaron trabajos que vinculen las particularidades de los usos
de los objetos en nifios con autismo con ambas vias del desarrollo: comunicacién y cognicion.
Cabe sefialar que se observa una tendencia a privilegiar el estudio de correlaciones entre
inteligencia no verbal y desarrollo del lenguaje, quedando relegado de los estudios de

comunicacion el abordaje del desarrollo semidtico mas amplio.

™ para profundizar en este aspecto referirse a los trabajos de Goldberg et al.( 2005), Landa (2007), Trillinggaard et
al.(2005) y Morike et al.(2010).

8 Es necesario recordar que la expresion “usos sociales de los objetos” comprende varios tipos de usos no solo los
convencionales. A destacar los usos simbdlicos con sus respectivos niveles, los usos privados con una funcion de
autorregulacion con sus respectivos niveles, asi como los usos ritmicos con sus respectivos niveles. Estos Gltimos
serian los primeros en el desarrollo.
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Por altimo, los estudios que han enfocado los usos que el nifio hace de los objetos, no han puesto
esto en perspectiva evolutiva, teniendo en cuenta, por ejemplo, qué tipo de usos realizan los nifios a

la edad en que se efectla la evaluacion y a qué nivel semidtico corresponderian los mismos.

En cuanto al tercer objetivo de este trabajo, correspondiente a las implicaciones de las
concepciones analizadas para la deteccion e intervencion temprana, cabe destacar algunas
cuestiones revisadas en los hallazgos del mismo.

Para empezar, en la Ultima década los investigadores han enfatizado como nucleo central que se
altera en el desarrollo temprano del autismo, la integracién de los diferentes aspectos de la
comunicacion, entendidos como elementos sociales y no-sociales. Sin embargo, es necesario notar
que las expresiones: estimulo o elemento no social y objetos, suelen solaparse entre si en la
bibliografia del autismo. Con esto se opera frecuentemente una reduccion del objeto a su caracter
mas basico de “estimulo no social”. El objeto es asi despojado doblemente de sus componentes
pragmaticos tanto comunicativos como de uso en la vida cotidiana, siendo una constante en la
literatura del desarrollo temprano del autismo, sobre la que ha echado luz la revisidn expuesta en

este trabajo.

Continuando con las implicaciones que se deducen del analisis critico de este estudio, cabe
mencionar la necesidad de avanzar en los criterios para el disefio de valoraciones dimensionales del
desarrollo del autismo. Por un lado, considerando una perspectiva macrogenética, relativa al
andlisis de los trayectos que describen los diferentes cursos del trastorno. Por otra parte, desde una
perspectiva de microanalisis, en cuanto al desarrollo semidtico en particular que permita una
consideracion de la génesis del signo, contemplando Ila relacion nifio- objeto en un continuo de
desarrollo semi6tico-pragmatico.

Desde la perspectiva macrogenética, es menester recordar que en las investigaciones se indica que
la gran mayoria de los nifios que experimentan una regresion pierden comportamientos
relacionados con el interés social y la participacion, tales como el contacto visual y la respuesta al
nombre, asi como, en menor media, algunos nifios también pierden el lenguaje. En este sentido,
aun cuando la pérdida de signos verbales no es universal, ha sido atendida de modo preferencial en
el campo cientifico, clinico y familiar, constituyendo una de las preocupaciones mas frecuentes
reportadas por los padres. Sin embargo, no se han hallado referencias a pérdidas o disminuciones

relativas a los signos no verbales que involucran objetos. Por lo tanto, si los objetos se convierten
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para el nifio de desarrollo tipico en signo de su uso, y estos se aprenden y se usan en interacciones
socio-comunicativas, cabria al menos interrogarse por este aspecto, ausente en las descripciones de
la literatura del desarrollo temprano, como se ha visto ademas a lo largo del capitulo anterior. En
esta direccién y siguiendo con las propuestas de revisién de las concepciones del desarrollo
temprano del autismo, este trabajo se hace eco de los cuestionamientos de Ozonoff et al. (2011)
cuando indican que la comunidad cientifica ha operado en un modelo de clasificacion dicotémica.
En contraste, estudios recientes han sugerido que las dos categorias resultan insuficientes para
cubrir las formas en que los sintomas emergen, ante lo cual sostenemos la importancia de una
consideracion dimensional de la génesis de este particular desarrollo. En virtud de estos
argumentos, insistimos en la necesidad de agudizar la observacion del desarrollo del nifio,
atendiendo también a los modos en que este se va introduciendo en las interacciones triadicas, sus
logros y alteraciones, orientando la mirada hacia los procesos semiéticos y no solo a la pérdida o
adquisicion posterior del lenguaje verbal u otras habilidades tipicas ya sefialadas a lo largo de esta
revision. De hecho, la consideracion dimensional del desarrollo convoca a los investigadores y

profesionales del campo a asumir una posicion cualitativa del desarrollo.

En estrecha vinculacion con esto y profundizando la perspectiva de microanalisis, es interesante
reparar en la caracterizacion de los usos de los objetos que se han hecho en los estudios referidos
(ver Cap. 10, items: 2.2.2.). Como hemos visto, se suele tener en cuenta si el nifio realiza usos
repetitivos o restringidos de los objetos, asi como la dificultad para hacer sustituciones de usos y
significados en el marco del juego simbdlico. Si bien se enuncia el uso convencional de los
juguetes como elemento diferencial respecto del desarrollo tipico, el hecho de que la relacion con
los objetos no se haya analizado desde una perspectiva semidtica — pragmatica, explica la ausencia
de consideracion de estas diferencias: uso repetitivo®’/ no canénico, convencional y simbélico,
dentro de un continuo evolutivo, que se aprende en las interacciones sociales con el adulto. En este
sentido, se podria sefialar un salto semiotico en el analisis de los usos de los objetos, en una linea

de dos polos: uso repetitivo y uso simbdlico.

Para finalizar, los trabajos que han considerado directamente la relacion nifio objeto, generalmente

8 Es menester aclarar que | uso repetitivo puede situarse fuera de la linea del desarrollo tipico. Mientras que los
distintos usos no candnicos y que también se repiten forman parte del desarrollo tipico.
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lo han hecho enfocando las cualidades de la relacion diadica y, ain cuando muchas veces se
menciona la triada nifio — adulto — objeto, la misma se analiza en pares diadicos sin prestar especial
atencion al juego de relaciones dinamicas entre los tres elementos constituyentes de la misma. En
tal sentido, resultan aspectos poco explorados los mediadores semidticos de que se sirve el adulto
en la interaccion con el nifio desde el nacimiento y aquellos que implementa el nifio en relacion
con los objetos y los otros en contexto de usos cotidianos de los mismos.

Se pone asi de relieve cdémo la consideracién del objeto en su complejidad de uso y en el seno de la
comunicacion, a pesar de las evidentes dificultades que los nifios con TEA manifiestan al respecto,
no suele destacarse entre los signos de alarma del autismo y, en consecuencia no constituyen las
prioridades de intervencién temprana en las practicas clinico-educativas. Asi, lo expuesto evidencia
que los modos en que han sido abordados los indices de riesgo del autismo y el tratamiento que se
le da al objeto en el desarrollo temprano del cuadro, difiere de la propuesta de anélisis de los

sistemas de signos desde la que se configura el planteo de este estudio.

En sintesis, en vista de las conclusiones expuestas a partir del analisis de los resultados seria
interesante, de cara a la intervencion profundizar en el valor de las mediaciones en el aprendizaje
de las interacciones con los objetos y los otros.

Si entendemos desde la teoria socio cultural sobre el aprendizaje, que las interacciones nifio —
adulto — objeto conforman un proceso social que requiere no sélo de un adulto que instruya sino de
un nifio que se interese por compartir el foco de atencién con ese adulto; lo que en el desarrollo
tipico parece producirse de forma espontanea e incidental en el nifio con autismo requiere de un
aprendizaje explicito, redundante, intenso y directo. Esto Ultimo resulta especialmente relevante a
la hora de considerar el desarrollo semiotico de cara a la intervencion temprana.

En la practica cotidiana los nifios dan muestra de requerir hacer con otros, por ejemplo con la mano
del otro sobre la propia, con su asistencia fisica directa; y esto, que en el campo de intervencion
conductual se ha reducido a la denominacién de moldeamiento, implica desde la perspectiva
asumida una mediacion, es decir un primer nivel de operacién semiotica. Los estudios sobre
imitacion analizados en este trabajo evidencian que mostrar el uso de un objeto para que el nifio lo
imite, indicar verbalmente su uso y/o iniciar la accion dejandola en suspenso para que el nifio la
continle o complete, no constituyen estrategias validas para el aprendizaje del uso apropiado de
los objetos en los nifios con TEA. Esta evidencia podria explicarse a la luz de las revisiones

realizadas en este trabajo, entendiendo que tanto para dar continuidad a una accion en suspenso
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como para seguir un modelo que se ofrece, se requieren de una serie de operaciones semidticas que
se manifiestan alteradas en el espectro autista. Sin dudas estas lineas de trabajo podrian resultar
fértiles para el campo psico educativo.

Con la realizacion de este andlisis documental critico, sobre el desarrollo semidtico temprano de
nifios con TEA se pretende promover la definicion de nuevas lineas desde las cuales estudiar los
indices de riesgo para la deteccién e intervencion temprana. Entendemos que el trabajo presentado
podria constituirse en fuente desde la cual construir futuros instrumentos de evaluacion que guien

nuestras proximas lineas de investigacion.

Cabe realizar una advertencia acerca de los propios limites del disefio de este estudio, relativos
principalmente al formato de texto seleccionado y a los medios utilizados para su busqueda. En
primer lugar, el disefio no nos permite discriminar si las carencias halladas, respecto de las
concepciones de signos explicitas en las investigaciones seleccionadas para la muestra, se
relacionan con el tipo de formato de los textos pero se encuentran presentes en otros trabajos de los
mismos equipos de investigadores. En segundo lugar, la conformacion de la muestra se realizo a
través de buscadores de bases de datos cientificos, con la pretension de cubrir la mayor parte de los
estudios, abarcando un amplio espectro de lineas teoricas y combinaciones relativas a las claves
conceptuales para el tema de nuestro proyecto. No obstante esta eleccion deja por fuera algunos
trabajos de otras lenguas, no anglosajonas, escasamente publicados en revistas contenidas en estos

sitios, asi como otros que no cumplen con sus criterios de publicacion.

Con respecto a lineas que se abren para futuros estudios, se mencionan por un lado aquellas que

permitan profundizar y continuar realizando revisiones puntuales sobre ciertos temas, entre ellos:

-Consideraciones de las mediaciones semidticas del adulto en relacién con las conductas

comunicativas y los usos de los objetos en el desarrollo temprano del autismo.

-Analisis de correlaciones posibles entre exploracion de los objetos, en nifios entre 6 y 12 meses de
edad, posteriormente diagnosticados con autismo y su posterior introduccion en los usos candnicos

de los objetos.
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- Anélisis de correlaciones posibles entre usos canonicos de los objetos entre los 12 y 24 meses de
edad, en nifios posteriormente diagnosticados con autismo y el desarrollo de usos simbdlicos de los
objetos.

- Revision de la consideracion del uso de los objetos en las medidas de CI no verbal.
-ldentificacién de posibles pérdidas de usos de objetos en el desarrollo temprano del autismo, y las
relaciones con otras pérdidas de habilidades socio — comunicativas tempranas, reportadas por las
investigaciones.

-Estudio de la permanencia de objetos en el desarrollo temprano del nifio con autismo: ¢c6mo ha
sido estudiada?, ;qué hallazgos y relaciones se han reportado? ;qué cabria decir de la permanencia
funcional del objeto?

-Analisis de las correlaciones en dificultades relativas al ritmo y sincronia en interacciones

diadicas tempranas y usos de objetos en interacciones triadicas posteriores.

-Analisis de posibles correlaciones entre el desarrollo de la imitacién, las habilidades de

comunicacion y el aprendizaje de los usos convencionales de los objetos.

Por otra parte se propone construir criterios para evaluar los usos de los objetos en interacciones
triadicas nifio- objeto — adulto, destinados a favorecer la identificacion de las alteraciones en el
desarrollo temprano del signo, comprendido en un continuo dimensional; que permita un analisis
del desarrollo de la comunicacion, del cual derivar orientaciones para la intervencién psico

educativa temprana con el nifio con autismo®.

En sintesis, nos hemos propuesto indagar las concepciones de signo presentes en los estudios
relativos al Trastorno de Espectro Autista, de las Gltimas dos décadas, en nifios entre los 6 y 36
meses de edad, y las implicaciones para la deteccion de indices de riesgo del cuadro que de ellas se
desprenden. Como hemos confirmado en el transito por el analisis de las diversas investigaciones
revisadas, el autismo se presenta como una alteracion conjunta de varios procesos del desarrollo,
que a su vez se manifiesta de formas muy heterogéneas. Recuperando una de las citas con las que
inaugurabamos este trabajo recordamos que “la ausencia actual de marcadores biologicos claros

para el autismo” (Palomo et al., 2005), nos obliga a definir otros modos de identificar y abordar el

8 Considerando ademas que el objeto se va configurando como referente compartido desde muy temprano en el
desarrollo (en torno al segundo mes de vida), segun los hallazgos del equipo de investigadores liderado por Rodriguez.
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cuadro. En esta direccion, entendemos que las caracteristicas centrales de este desarrollo no se
pueden explicar Unicamente por la carencia de ciertos hitos del desarrollo o rasgos conductuales, en
tanto el “compromiso interpersonal es algo mas que retazos particulares de conducta® (Hobson,
2000). Atendiendo a estas sutilezas del desarrollo, buscamos complejizar la mirada, procurando
vencer absolutismos e ingresar en una comprension del espectro autista, desde una mirada capaz de
capturar tonalidades y matices, identificar posibilidades y ver relaciones. La consideracion actual
del trastorno como un continuo dimensional sustenta el desafio de esta tarea.
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14. Anexos:

Anexo I: Prevalencia y Edad media diagnostica (CDC, 2012)
Extraido de: nttp://www.cdc.gov/Features/CountingAutism/

Identified Prevalence of Autism Spectrum Disorders
ADDM Network 2000-2008
Combining Data from All Sites

Surveillance Birth Year Number of Prevalence This is about
Year ADDM Sites per 1,000 1inX
Reporting Children children...
! ! (Range)
2000 1992 6 6.7 1in 150
(45-99)
2002 1994 14 6.6 1in 150
(3.3-10.6)
2004 1996 8 8.0 1in 125
(46-9.8)
2006 1998 11 9.0 1Tin110
(4.2-12.1)
2008 2000 14 113 1in88
(48-21.2)

Earliest Known ASD Diagnosis
Median Age and Proportion by Diagnostic Subtype
ADDM Network, 2008

(Combining data from 14 sites completing the 2008 surveillance year)

Subtype of | Autistic Disorder ASD/PDD' Asperger Disorder |
Earliest Diagnosis:

Distribution of 44% 47% 9%
Subtypes:

Median Age of
Earliest Diagnosis: 48 Months 53 Months 75 Months

! Autism Spectrum Disorders/Pervasive Developmental Disorder — Not Otherwise Specified

Limitations: :
A Dlagnostic information obtained from evaluation records may not captura the exact age of each child's earliest diagnosis.
£ 20% of these children had a different subtype noted after the earliest diagnosts.
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Anexo Il: a. Algoritmo.Vigilancia y Screening, AAP (2007)

i Surveillance and screening

P s S algorithm. AAP (2007)
con el autismo: factores de

riesgo, otra preocupacion
conductual/evolutiva

Puntuacion 0

Puntuacion 1
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Anexo Il: b. Algoritmo de decisién para la deteccion de los TEA (GETEA, 2005, p. 239)

Vigilancia del desarrollo

Factores de riesgo pre- y perinatal
FPreccupacidn de los padres
E=scalas del Desamdllo

Desarrollo social

Signos de alanm a

T

Riasgu

B =

No riesgn
Instrumento Seguir mntrnlmdu
De Cribado hasta los 6 aiios
‘/\\L
Atterado MNormal
Alterado
-
2 Tiene algin sintoma Mormal
de autismo del
DSM-IW7
CENTRO DE
REFERENCIA ""f\
DE TEA «—— Si No
No
i autismo

Considerar la necesidad
de enwiarlosa a otro
Centro de Apoyo
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FUENTES CONSULTADAS

Referencias:
(1). British Columbia Ministry (1999)
(2). Filipek et al. (1999) (que no estan incluidas en anterior)

(3). Guia de Practica Clinica para el manejo de pacientes con TEA en Atencidn Primaria (2009) (las que no estén incluidas en anteriores).

(4). CHAT (1992) (estén incluidas en anteriores)

MESES (5). Osterling, JA. (1994, 2002)

(6). New York State Department of Health (1999)
(7). Red Flags (Firstwords Project, Wheterby et al., 2004)
(8). Canal et al. (2006)
(9). Guia de Diagnésticoy Tratamiento de los TEA. La atencion en la red de Salud Mental (2008)

0-12 9 meses - No sigue con la mirada cuando el cuidador sefiala un objeto - Poca frecuencia del uso de la mirada dirigida a personas. No suelen adquirir el control cefalico (0 —3 meses).

meses familiar y exclama: “imira el...!” (1) - Falta de sonrisa social. (3) Inadaptacion a ser cogido en brazos: hipotonia o hipertonia (0

- Falta de ansiedad ante los extrafos. (3) - No muestra anticipacion cuando va a ser cogido. (3) —3 meses).(9)
12 meses - No intenta obtener un objeto fuera del alcance, para lo que - Falta de interés en juegos interactivos simples como el “cuct — Menor actividad y demanda o, en menor frecuencia, gran

llama la atencidn del cuidador sefialando, verbalizando y
estableciendo un contacto visual (accién protoimperativa). (1)
- No realiza gestos (sefialar, decir adids con la mano). (1)

- No balbucea. (1)

tras” o el “toma —daca”. (3)
- Cualquier pérdida en lenguaje o habilidad social.(2)

irritabilidad y dificultad para tranquilizarse y regular sus
estados, con la impresidn de que los intentos de cuidado o
acercamiento de la figura de apego aun intensifican mas la
irritabilidad (0 — 3 meses). (9)

No suelen adquirir los sonidos guturales (0 — 3 meses).

No suelen adquirir las conductas anticipatorias ante los
cuidados (0 — 3 meses). (9)

No presta atencion a las otras personas.(6)

No dirige grandes sonrisas o expresiones de gozo al adulto (6
meses).(7)

Estan ausentes los movimientos sincrénicos de brazos y
piernas ante los primeros juegos de interaccion (“cucu tras”)
que transmiten placer (6 meses). (9)

No responde a las expresiones faciales o sentimientos de los

! Tabla elaborada por: Villalobos, Z.; Benassi, J. (2010). En el marco de la revision bibliografica para los proyectos de investigacién dirigidos por los Drs. Valdez, D. (UBA-
FLACSO) y Rodriguez, C. (UAM)

Alumna: Lic. Julia Benassi

Directores: Dr. Daniel Valdez — Dra. Cintia Rodriguez. Afio: 2012 Pag. 210




Maestria en Psicologia Cognitivay Aprendizaje.
FLACSO — UAM.

demds. No intercambia sonidos, sonrisas o expresiones
faciales (desde los 9 meses). (6) (7)

No respeta la reciprocidad en actividades de “toma y daca”.
Gritos mondtonos, monocordes y sin intencionalidad
comunicativa o significativa (6 meses). (9)

No sefiala objetos para dirigir la atencion de otra persona. (6)
No muestra objetos (12 meses). (5)

No reconoce su nombre (12 meses).(5)

Dificultad para dirigir su mirada en la misma direccién que
mira otra persona. (8)

Ausencia de atencidn conjunta (no alterna la mirada entre un
objeto y el adulto). (8)

Ausencia de imitacién espontanea. (8)

Aparicion de conductas estereotipadas: balanceo, aleteo de
brazos, repeticion de un sonido o movimiento, fascinacion por
un estimulo determinado... (12 meses). (9)

La exploracidn de objetos, si existe, es limitada y repetitiva,
propiciandose la sobrestimulacién monosensorial (tactil, oral,
visual, sonora) al utilizarlos (12 meses).(9)

Falta de interés por juguetes o formas repetitivas de juego con
objetos (alinearlos, abrir y cerrar...).(8)

Ausencia de juego funcional o simbdlico (dar de comer, vestir
o bafiar a un mufeco). (8)

Reacciones inusuales o falta de reaccidn a estimulos sonoros.
(6)

La adquisicion de la deambulacién puede acompafiarse (en un
porcentaje alto) de un comportamiento motor caracterizado
por inquietud extrema e impulsividad muy dificiles de regular
externamente (12 meses). (9)

Tono muscular, postura y patrones de movimiento anormales.
(8)

Persistencia de trastornos en la alimentacidn por la dificultad
en aceptar cierto tipo de alimentos (texturas) que puede
acompanfarse de una negativa a la masticacion (12 meses). (9)

12-18
meses

15 meses

- No establece contacto visual cuando habla con alguien (15
meses).

- No extiende los brazos anticipadamente cuando van a tomarlo
en brazos (15 meses).

- No muestra atencion compartida (compartir el interés por un
objeto u actividad) (15 meses).

- No responde de forma consistente a su nombre (15 meses).

- No responde a 6rdenes simples (15 meses).

in u

- No dice “papa”, “mama” con sentido (15 meses).

- Menor contacto ocular.
- Ausencia de imitacion espontanea.
- Respuesta inusual ante estimulos auditivos.

(3)

Ausencia de expresiones célidas y divertidas. (7)

Escasez de expresiones emocionales acompafiadas de
contacto ocular asociadas a situaciones especificas. (8)
Ausencia de vocalizaciones comunicativas con consonantes.
Prosodia inusual. (7)

Movimientos repetitivos o posturas del cuerpo, brazos, manos
o dedos. (8)

Ausencia o escasa exploracidn visual activa del entorno. (8)
Tendencia a sub/sobrerreaccionar a sonidos u otras formas de
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- No dice otras palabras simples (16 meses). (1)

18 meses

- No sefiala partes de su cuerpo (18 meses).

- No responde cuando el examinador sefiala un objeto (18
meses).

- No sefiala un objeto, verbaliza y establece contacto visual
alternativamente entre el objeto y el cuidador con la Unica
intencion de dirigir la atencion del adulto hacia el objeto (accién
protodeclarativa) (18 meses).

- No trae objetos a los adultos, simplemente para mostrarlos (18
meses).

- No dice algunas palabras con significado (18 meses).

- No hace juego simbdlico (mufieco, teléfono) (18 meses). (1)

18-24
meses

24 meses

- No muestra interés por los otros nifios (24 meses).

- No utiliza frases de dos palabras (24 meses).

- No dice frases espontdneas de dos palabras (no ecolalicas) a los
24 meses.

- No imita tareas domésticas (24 meses). (1)

- Falta de interés en otros nifios o hermanos (18 — 24 meses).

- Pocas expresiones para compartir afecto positivo (18 — 24
meses).

- Dificultades para seguir la mirada del adulto (18 — 24 meses).

- Retraso en el desarrollo del lenguaje comprensivo y/o expresivo
(18 — 24 meses).

- Falta de juego funcional con juguetes o presencia de formas
repetitivas de juego con objetos (ej. alinear, abrir y cerrar,
encender y apagar, etc.) (18 — 24 meses). (3)

estimulacion ambiental (por ejemplo, busca ciertos estimulos
o se cubre los oidos ante sonidos que no son muy fuertes). (8)

* Las sefales de un periodo anterior se suman al siguiente.
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Anexo 1V: Articulos que conformaron la muestra del estudio.

1. | Adamson, L., Bakeman, R., Deckner, D., Romski, M. (2009) Joint Engagement
and the Emergence of Language in Children with Autism and Down
Syndrome. Journal of Autism and Developmental Disorders,39, 84-96.

2. | Adamson, L., Deckner, D. F., & Bakeman, R. (2009). Early Interests and Joint
Engagement in Typical Development, Autism, and Down Syndrome.
Journal of Autism and Developmental Disorders, 40(6), 665-676.

3. | Adrien, J.,, & And, O. (1995). Disorders of Regulation of Cognitive Activity in
Autistic ~ Children. Journal Of  Autism  And  Developmental
Disorders, 25(3), 249-63.

4. | Bishop, S. L., Richler, J., & Lord, C. (2006). Association Between Restricted and
Repetitive Behaviors and Nonverbal 1Q in Children with Autism
Spectrum Disorders. Child Neuropsychology, 12(4/5), 247-267

5.| Blanc, R. R., Adrien, J. L., Roux, S. S., & Barthelemy, C. C. (2005).
Dysregulation of Pretend Play and Communication Development in
Children with Autism. Autism: The International Journal Of Research
And Practice, 9(3), 229-245.

6. | Brian, J., S., E., Garon, N., Roberts, W., Smith, I., Szatmari, P., et al. (2008)
(ABSTRACT) Clinical assessment of autism in high-risk 18-month-olds.

Autism: The International Journal of Research & Practice, 12(5)

7. | Bryson, S. E., Zwaigenbaum, L., Brian, J., Roberts, W., Szatmari, P., Rombough,
V., & McDermott, C. (2007). A Prospective Case Series of High-risk
Infants who Developed Autism. Journal Of Autism & Developmental
Disorders, 37(1), 12-24

8. | Bryson, S., Zwaigenbaum, L., McDermott, C., Rombough, V., & Brian, J. (2008).
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The Autism Observation Scale for Infants. J Autism Dev Disord,
37:466-480

9. | Burker y Yorder, Taylor, C., Yoder, P. (2007). Restricted object use in young
children with autism. Autism: The International Journal of Research and
Practice, 11(2), 161-171.

10. | Camaioni, L. Perucchini, P., Muratori, P., Milone, A. (1997) Brief Report: A
Longitudinal Examination of the Communicative Gestures Deficit in
Young Children with Autism. Journal of Autism and Developmental
Disorders, Vol. 27, No. 6

11. | Camaioni, L. (1997). The emergency of Intentional Communication in Ontogeny,
Phylogeny, and Pathology. European Psychologist, Vol. 2 (3), 216-225.

12. | Charman, T., Baron- Cohen. S., Swettenham, J., Baird, G., Drew, A. y Cox, A.
(2003). Predicting languaje outcome in infants with autism and pervasive
developmental disorder. International Journal of Languaje and
Communication Disorders, 38 (3), 265-285.

13. | Clifford, S. (2008). The Early Development of Joint Attention in Infants with
Autistic Disorder Using Home Video Observations and Parental
Interview. Journal Of Autism & Developmental Disorders, 38(5), 791-
805.

14. | Clifford, S. (2009). Dyadic and Triadic Behaviours in Infancy as Precursors to
Later Social Responsiveness in Young Children with Autistic Disorder.
Journal Of Autism & Developmental Disorders, 39(10), 1369-1380.

15. | Colombi, C., Liebal, K., Tomasello, M., Young, G., Warneken, F., & Rogers, S.
J. (2009). Examining Correlates of Cooperation in Autism: Imitation,
Joint Attention, and Understanding Intentions. Autism: The International
Journal Of Research And Practice, 13(2), 143-163.
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16. | Dworzynski, K., Ronald, A., Hayiou-Thomas, M., Rijsdijk, F., Happe, F., Bolton,
P. F., & Plomin, R. (2007). Aetiological Relationship between Language
Performance and Autistic-Like Traits in Childhood: A Twin Study.
International Journal Of Language & Communication Disorders, 42(3),
273-292

17. | Goldberg, WA, Jarvis, KL, Osann, K., Laulhere, TM, Straub, C. Thomas, E., y ...
Spence, M. (2005). Brief Report: Early Social Communication Behaviors
in the Younger Siblings of Children with Autism. Journal Of Autism &
Developmental Disorders, 35(5), 657-664.

18. | Ingersoll, B., & Lalonde, K. (2010).Ingersoll, B., & Lalonde, K. (2010). The
Impact of Object and Gesture Imitation Training on Language Use in
Children With Autism Spectrum Disorder. Journal Of Speech, Language
& Hearing Research, 53(4), 1040-1051.

19. | Landa RJ, et al.(2007) Social and Communication Development in Toddlers with
Early and Later Diagnosis of Autism Spectrum Disorders. Archives of
General Psychiatry, Vol. 64, No. 7, pp. 853-64.

20. | Landa, R. (2007). Early communication development and intervention for
children with autism. Mental Retardation & Developmental Disabilities
Research Reviews, 13(1), 16-25.

21. | Loh, A., Soman, T., Brian, J. Bryson, S., Roberts, W., Szatmari, P. Smith, I.,
Zwaigenbaum, L. (2007) Stereotyped Motor Behaviors Associated with
Autism in High-risk Infants: A Pilot Videotape Analysis of a Sibling
Sample.Journal Of Autism & Developmental Disorders, 37(1), 25-36.

22. | Losche, G., (1990), Desarrollo activo y sensoriomotor en nifios con autismo desde
la infancia hasta la nifiez temprana. Gran Bretafia. J. Child Psychology
and Psychiatry. Vol. 31 N°5 pp 749-761.
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23. | Luyster, R., Lopez, K., & Lord, C. (2007). Characterizing Communicative
Development in Children Referred for Autism Spectrum Disorders Using
the MacArthur-Bates Communicative Development Inventory (CDI).
Journal Of Child Language, 34(3), 623-654.

24. | Maestro, S. S., Muratori, F. F., Cesari, A. A., Pecini, C. C., Apicella, F. F., &
Stern, D. D. (2006). A view to regressive autism through home movies.
Is early development really normal?. Acta Psychiatrica Scandinavica,
113(1), 68-72.

25. | Meilleur, A. S., & Fombonne, E. E. (2009). Regression of language and non-
language skills in pervasive developmental disorders. Journal Of
Intellectual Disability Research, 53(2), 115-124.

26. | Moricke, E., Swinkels, S. N., Beuker, K. T., & Buitelaar, J. K. (2010) Predictive
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(2010) 19:659-668

27. | Naber, F. A., Swinkels, S. N., Buitelaar, J. K., Dietz, C., van Daalen, E.,
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28. | Nielsen, M., & Carpenter, M. (2008, November). Reflecting on imitation in
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Psychology. pp. 165-169.

29. | Ozonoff, S., losif, A., Young, G. S., Hepburn, S., Thompson, M., Colombi, C., &
... Rogers, S. J. (2011) Onset Patterns in Autism: Correspondence
Between Home Video and Parent Report. Journal Of The American
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33.| Rogers, S. J., Young, G. S., Cook, I., Giolzetti, A., & Ozonoff, S. (2010).
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Dysregulation of Activity in Young Children with Autism and with
Intellectual Disabilities. Research In Autism Spectrum Disorders, 2(1),
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AnexoV: Evaluaciones utilizadas en los estudios que conforman la muestra

(Respuestas multiples: cada estudio puede usar mas de una prueba)
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Anexo VI: Conductas evaluadas con la escala AOSI

Tabla 1: Description of the behaviours assessed in the AOSI (extraido de Bryson, et al. 2008,

p. 733)

item

Behaviour assessed

Visual tracking

Ability to visually follow a moving object laterally across the
midline.

Disengagement of attention

Ability to disengage and move eyes/attention from one of two
competing visual stimuli.

Orientation to name

Ability to move head and/or eyes toward and look at the examiner
when name is called.

Differential response to facial
emotion

Ability to respond differentially through facial, head or other motor
movements to a change in the examiner’s facial expression from
smiling to a neutral expression.

Anticipatory social response

Ability to anticipate and enjoy social (vs. physical) cause-effect
relationships.

Imitation

Ability to reproduce an action produced by the examiner.

Social babbling

Ability to engage in back-and-forth (reciprocal) vocalisations with
the examiner.

Eye contact

Ability to consistently establish appropriately sustained eye contact
with the examiner.

Reciprocal social smile

Ability to smile in response to the examiner’s smile.

Coordination of eye gaze and
action

Ability to coordinate gaze with actions on objects

Behavioural reactivity

General responsiveness, including under reactivity and over
reactivity, to the activities and toys introduced, and to the
examiner’s actions.

Cuddliness

Physical responsiveness to being cuddled by parent.

Soothability

Ease of being soothed by

Social interest and shared
affect

Ease of engagement and interest in activities, and ability to share
positive affect with the examiner.

Transitions

Ease and consistency with which toys are relinquished and
movement is made from one activity to another.

Motor control

Degree to which motor behaviour is goal-directed, organised and
modulated.

Atypical motor behaviour

Presence of developmentally atypical gait, locomotion, motor
mannerisms/postures or repetitive motor behaviours.

Atypical sensory behaviour

Presence of developmentally atypical sensory behaviours in any
modality (e.g. smelling of toys, staring at hands/shapes/objects, or
feeling textures).
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Anexo VII: Tarea de Exploracion de objetos

Codificacion de comportamientos. Extraido de: Ozonoff et al. (2008, p. 462)

Cadigo

Descripcion

Usos tipicos de objetos

El nifio sacude/ondula el objeto mientras lo sostiene con una o las dos

Shakes/waves - 5

manos. (Se Codifica duracion: D)

El nifio utiliza una o ambas manos para golpear, dar toques en un
Bangs/taps ) -

objeto, o lo utiliza para golpear (D)
Mouths chupa o muerde un O. (D)

El nifio lanza el objeto, lo tira fuera de la mesa, o lo empuja hacia el
Throws/pushes adulto, poniendo fin a su interaccion con ese objeto. (se codificada la

frecuencia: F)

Usos atipicos de objetos

deja caer, lanza o manipula un objeto con el fin de hacer giros o

Spins
bamboleos. (F)
Roll giros; da volteretas, o rota objeto al menos dos veces. (D)
olls
empuja un objeto redondo a lo largo de una superficie de manera que
Rotates rueda. (F)

Unusual visual

se dedica a la inspeccion visual prolongado (> 10 segundos), examina
objeto desde angulos extrafios o la visidn periférica, o entrecierra los

0jos o parpadea repetidamente, durante el examen de objetos. (D)
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Anexo VIII: Escenas del Communication Play Protocol (Adamson y Bakeman, 1998,

1999)

Descripcion extraida de Adamson et al. (2004, p. 1175).

Contexto comunicativo

Escena interactiva

Interaccion social

Turn taking scene

Se insta a la madre a usar objetos como una
pelota y un juguete con piezas apilables
siguiendo turnos. Una vez que el turno esta
establecido, tiene que bromear tomando un
turno extra o no tomandolo.

Music scene

Se dan a la madre y al nifio juguetes que
producen canciones y objetos que pueden ser
usados para producir sonidos. Se anima a la
madre a cantar y bailar con el nifio.

Help me play with a toy

Se proporcionan tres objetos (globo, pompas y
coche mecanico) que a los nifios les resultan
dificiles de usar por si mismos. La madre debe
fingir momentaneamente que no entiende la
peticion del nifio.

Peticion | want that toy in on a shelf
Se colocan tres juguetes (un reloj de juguete,
una mufieca o animal rellenos y un juguete
favorito de casa) en una estanteria alta. La
madre debe fingir momentaneamente que no
entiende la peticion del nifo.

Comentario Visit to the art gallery

Se anima a la madre a compartir una serie

de dibujos u objetos con el nifio.

What’s in the container

Narracion

Se le pide a la madre que discuta sobre
algin evento que ocurri6 0 que va a
suceder pronto, pudiendo utilizar como
apoyo, si lo desea, un teléfono de juguete,

Discussing the past
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mufiecos o titeres que se le proporcionan.

Discussing the future

Anexo IX: Categorias definidas para el estudio de la atencién conjunta.

Los autores definen seis categorias relacionadas con los estados de compromiso conjunto
(cf. Parten, 1932, en Bakeman, Adamson et al., 1984, p. 1281):

- Unengagement: el nifio parece no estar involucrado con ninguna persona, objeto o
actividad, aunque puede estar observando el entorno.

- Onlooking: observa la actividad de la otra persona, aunque no toma partido en ella.

- Persons: esta involucrado con la otra persona, normalmente en juegos cara a cara 0O
corporales.

- Objects: juega solo con los objetos, prestando atencidn sélo a aquéllos que tiene a mano.

- Passive joint: el nifio y la otra persona estan involucrados con el mismo objeto, pero el
nifio muestra poca conciencia de la participacion del otro. Las madres intentan inducir este
estado en sus hijos: manipulan los objetos para conseguir captar la atencion de los nifios
hacia ellos (Bakeman y Adamson, 1984, p. 1281). En estudios posteriores, los autores
sustituyen el término passive joint por supported joint, alegando que, aunque el nifio ain no
sea capaz de coordinar la atencion a las personas y a los objetos, no puede decirse que sea
pasivo, pues estd comprometido con una actividad compartida que estad co — construyendo
con el otro (Adamson, Bakeman el al., 2004, p. 1183). En este estado, el nifio puede parecer
estar al corriente de la actividad de la madre, haciendo por ejemplo una pausa para permitir
que ésta tome su turno o cologue una pieza del puzzle, pero no manifiesta interés sostenido
en ella, el cual podria ser evidenciado por repetidas miradas. La madre puede entregar
objetos al nifio, animarlos para llamar su atencion, demostrar su uso, nombrarlos o aplaudir
cuando el nifio realiza la accion con éxito (Adamson, Bakeman et al., 2004, p. 1176).

- Coordinated joint: el nifio es capaz de coordinar su atencidn hacia el otro y hacia el objeto
de interés comun. Por ejemplo, el nifio recoge una pelota que la madre le ha lanzado, la

mira y sonrie antes de pasarsela (Adamson, Bakeman et al., 2004, p. 1177). Esto es similar
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a la “co-ordinated person-object orientation” de Sugarman-Bell’s (1978) y podria ser
incluido en lo que Eckerman ha llamado ‘“coordinate play” (Eckerman, Whatley y Kutz,
1975, en Bakeman y Adamson, 1984, p. 1281).
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