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Cambiar el alma'...¢Exiliar a las humanidades?

Catalina Leén Galarza

Un mundo como el de hoy,
en el que la técnica ocupa una posicion clave,

produce hombres tecnolégicos, acordes con ella. (...),

en la relacion actual con la técnica
hay algo excesivo, irracional, patégeno. (...).

Los hombres tienden a tomar la técnica por la cosa misma,

a considerarla un fin auténomo,(...),y por eso,

a olvidar que ella es la prolongacion del brazo humano.
Los medios —(...) son fetichizados porque los fines - una vida humana digna—
han sido velados y expulsados de la conciencia de los hombres. (...)

Theodor W. Adorno, “La educacion después de Auschwitz”

El énfasis puesto por la politica publica hacia la ciencia y la tecnologia, carece de una pro-
puesta acerca de las ciencias sociales y las humanidades en las universidades publicas. Se pue-
de advertir una tendencia hacia el debilitamiento de estas disciplinas que cuentan con sus pro-
pios objetos, complejidad y régimen de generacion del saber.

| tsunami que estremece a la
educacion superior ecuatoriana
podria arrastrar en su voragine a
las propias universidades, si el promotor
de esa transformacion, el gobierno na-
cional, no delimita con claridad qué as-
pectos de la vida universitaria pueden
ser pasados por la criba de la medicién
de la productividad y cuales no pueden

ni deben ser valorados desde la pers-
pectiva eficientista. El desempefio estu-
diantil asi como el trabajo docente,
principalmente, deben ser evaluados
exclusivamente por la formacién logra-
da por los estudiantes; y en ciertas
areas, inclusive, s6lo de manera cualita-
tiva. En mi dilatada experiencia de do-
cente universitaria, he podido constatar

1 Frase de la fallecida ex Primera Ministra de la Gran Bretafia, Margaret Tatcher. En su momento, la “da-
ma de hierro” comprendié que orientar a la sociedad inglesa por la senda del neoliberalismo, desman-
telando el Estado de Bienestar que habia emergido después de 1945, requeria de la acentuacién del in-
dividualismo y la eliminacion del sentido de solidaridad social. En una célebre declaracion, Tatcher
afirmé que no existe aquello “que se llama sociedad, sino Gnicamente hombres y mujeres individuales
..... y sus familias”. La interpelacion responde a la modelacion de una fuerza espiritual acorde al orden
econémico dominado por el mercado: “la economia es el método”, dijo, “pero el objetivo es cambiar

el alma” (Citado en Harvey, 2007: 28).
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que es imposible asignar una cantidad
como criterio de evaluacién de un tra-
bajo, por ejemplo, en el campo de la
historia. Tampoco la respuesta puede
ser univoca, viniendo de alguien com-
prometido con su propio proceso de
maduracion. Pues el resultado debe tra-
ducir los dilemas profundos sobre la ac-
cion humana, en el seno de las relacio-
nes sociales, y también el posiciona-
miento personal del o de la estudiante.?

Desde luego, no me refiero a la de-
saparicion fisica de las instituciones de
educacion superior pre-existentes al
cambio actual. Me refiero, en concreto,
al desvanecimiento de su caracter como
institucion democrética, generadora no
solamente de saberes tecno-cientificos,
sino también de un pensamiento social
plural, es decir democratico por exce-
lencia. Rasgo crucial, sobre todo de la
universidad publica, que resultaria anu-
lado en el proceso de su reconversion a
la satisfaccion de las demandas del mer-
cado (Gentili, 2005), lo que apunta ex-
clusivamente a la produccion de plus-
valor, lo cual evidentemente no se pue-
de esperar del conocimiento social y
humanistico, pues su tarea es la forma-
cién de la conciencia social (Ortega Es-
quivel, 2004); dotar de significado a la
existencia en sociedad. Los actuales
cambios de nuestra educacion superior,
caracterizados por la extrema celeridad
de ritmos, estan marcando una descon-
certante tendencia hacia un mayor de-
bilitamiento e incluso hacia la potencial
desaparicion de las humanidades y las

... sExiliar a las humanidades?

ciencias sociales en las universidades
publicas.

Asi, vale la pena interrogar ;C6mo
es la universidad puablica que desea
construir el gobierno de la Revolucién
Ciudadana? Y a renglén seguido, habria
también que averiguar por la nocién de
“calidad” de la ensefianza universitaria
que sustenta el cambio actual. Paradéji-
camente, los evaluadores del Consejo
de Evaluacion, Acreditacion y Asegura-
miento de la Calidad de la Educacion
Superior, CEAACES, no se han interesa-
do por el examen de la calidad sustanti-
va de las carreras de ciencias sociales y
humanidades: la profundidad del traba-
jo docente, la formacion intelectual y
pedagoégica de los estudiantes. Espera-
bamos, por ejemplo, que los docentes
filésofos, sociélogos e historiadores fué-
semos evaluados por el tipo de literatu-
ra especializada en uso, por el lugar
asignado a los clasicos del pensamien-
to, por el esfuerzo de entusiasmar a los
estudiantes por la investigacion, asi co-
mo los contenidos antirracistas, antise-
xistas, es decir por los mensajes y signi-
ficados democraticos y neohumanistas
que hoy en dia son parte fundamental
del conocimiento humano. Los desvelos
de los evaluadores, no obstante, iban
por otro lado, pues sus preocupaciones
enveredaron hacia lo formal-instrumen-
tal, como por ejemplo, los niveles de
“tecnificacion” de los silabos (como
ilustraremos mas adelante) o la insisten-
cia en algo bastante relativo en los do-
minios social-humanisticos, como es la

2 Mi experiencia en el programa doctoral en Ciencias Sociales en la Universidad de Brasilia me permi-
ti6 evidenciar que es posible trabajar exitosamente con valoraciones cualitativas, tales como, aproba-
do o desaprobado, satisfactorio o sobresaliente, etcétera.



datacion de una obra en “los ultimos
cinco anos”. {Cémo si por haber sido
escritas hace tres, cuatro, veinte centu-
rias La Politica de Aristoteles, la Nueva
Cordnica y Buen Gobierno de Guaman
Poma de Ayala o Don Quijote, perdie-
sen algo de su valor como pensamiento
y como memoria de los pueblos!

A continuacién argumentaré: a. que
el proceso de cambio universitario o re-
conversion de las IES3, pone en riesgo a
la existencia misma de las humanidades
y de las ciencias sociales, en tanto for-
mas legitimas de conocimiento humano,
es decir, como dominios con sus propios
objetos, complejidad y régimen de gene-
racion de saber, transformando lo que de
ellas sobreviva en saberes degradados
por el forzamiento de la aplicabilidad
econdémica y técnica; tornando, ademas
inviable, la construccioén intercultural; b.
reflexiono, ademas, sobre algunas deri-
vaciones del desarrollo de la investiga-
cion, en el contexto internacional con-
temporaneo, signado, como plantea Da-
vid Harvey, por procesos de acumula-
cion por desposesion (Harvey, 2007).

Debo esclarecer algunos supuestos
de partida.

A mi pesar, he constatado la simili-
tud de los planteamientos del gobierno
ecuatoriano sobre educacion superior e
investigacion con las perspectivas del
Banco Mundial, expresada en la obra
colectiva Cerrar la brecha en educacion
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y tecnologia (Banco Mundial, 2005). En
particular, a la tecnologia se le atribuye
el papel de la piedra filosofal, capaz no
solamente de detonar el desarrollo sino
también de efectuar per se el buen vivir.
El papel contemporaneo de la tecnolo-
gia es incuestionable, pero no es origen
del desarrollo y de la calidad de la edu-
cacion. Jaméas, como dice Theodor W.
Adorno (1998), la tecnologia puede ser
“un fin autbnomo”, pues “las redes, In-
ternet, la comunicacién”, al ser “proe-
zas técnicas”, pueden también “servir
de base a la mejor o la peor de las so-
ciedades” (Husson, 2003: 4).

He aqui las coincidencias identifica-
das: a. en el diagnéstico del retraso lati-
noamericano: desde los afos sesentas
del siglo XX, la region se habria estanca-
do en la productividad y el crecimiento
econémico, mientras los paises de Asia
Oriental, hoy denominados los “tigres
asiaticos”, despegaban hacia el creci-
miento econémico y la prosperidad y b.
la explicacién hay que buscarla, segin
el Banco Mundial, en “dos debilidades
entrelazadas: una brecha en las destre-
zas y otra en la tecnologia; la clave pa-
ra el desarrollo serfan la creacién de sis-
temas nacionales de innovacion, la im-
portacién de tecnologia y /a educacion
de los trabajadores en destrezas (énfasis
mio), en un contexto de colaboracién
del Estado (“el gobierno”) con la empre-
sa privada, incluyendo los subsidios es-

3 El espafiol Carlos Fernandez Liria explica el proceso de reconversion de la educacion superior ptblica
en Europa. El mecanismo consiste en condicionar la dotacion de fondos pblicos a la obtencion pre-
via de financiamiento privado; politica que permitiria una mayor rentabilidad. El resultado es que mien-
tras el Estado brinda apoyo a las actividades privadas, los fondos ptblicos son retirados del financia-
miento a las actividades ciudadanas no rentables. Finalmente, las empresas se beneficiarian de un ejér-
cito de becarios pagados con los impuestos. Fernandez Liria citado por Dario Balvidares (Balvidares,

2008).
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tatales a la producciéon (Banco Mundial,
2005: 6). El gobierno ecuatoriano, por
su parte, propugna que “las claves del
desarrollo, del buen vivir, son mas que
la cantidad de trabajo humano, el talen-
to humano, la calidad de ese trabajo y
la ciencia y la tecnologia” (Correa Del-
gado R., 2011: 6), objetivo alcanzable
brindando apoyo estatal al sector priva-
do. Las destrezas, por su parte, son la
columna vertebral del modelo pedagé-
gico propuesto por el gobierno nacio-
nal, como veremos.

Estas puntualizaciones no significan
la impugnacioén de la profesionalizacion
en segmentos especificos de la educa-
cion superior, ni la censura del respaldo
de ésta y de la investigacion a la pro-
duccién y al desarrollo de los sectores
publico y privado nacional. Tampoco se
encontrara aqui la defensa de formas
perversas de organizacion, como las
que se han perpetuado a través de clien-
telas politicas o dinastias familiares, de
apellidos y hasta de jorgas de amigos;
formas histéricamente — no cronologi-
camente — anteriores al ciclo de la Re-
forma de Cérdoba que continGan go-
zando de buena salud, en muchas IES.
Lo que objeto es: a. que el utilitarismo
haya sido convertido en la filosofia rec-
tora de las decisiones para el sector uni-
versitario, forzando la rentabilidad de
ramas del saber humano no comerciali-
zables y b. la eventual utilizacion de
fondos publicos, sin la voluntad guber-
namental o con ella, para la acumula-
cion del capital transnacional.

La nueva educacion superior

La revoluciéon educativa es el pilar
fundamental del avance hacia la socie-

... sExiliar a las humanidades?

dad del buen vivir, han dicho los actua-
les mandatarios. Exploremos, en térmi-
nos muy generales, las orientaciones
conceptuales del Nuevo Bachillerato
Ecuatoriano (NBE) (Ministerio de Educa-
cién, 2013), en el segmento de su malla
curricular. El curriculo del NBE trae no-
vedades, y la sociedad en su conjunto
deberia volcarse a una discusion infor-
mada sobre las declaraciones que éste
contiene.

La primera declaracién se refiere al
“aprendizaje desde las “destrezas con
criterios de desempeno”, ya no desde
los contenidos”. Lo mismo vale para la
educacion superior. Una experiencia vi-
vida recientemente en la Facultad de Fi-
losoffa, Letras y Ciencias de la Educa-
cion de la Universidad de Cuenca, don-
de me desenvuelvo como docente, pue-
de ser un muy buen ejemplo. La IES se
ha empefiado en la capacitacion docen-
te para la evaluacion desde los resulta-
dos del aprendizaje; en el evento men-
tado, una de las ideas centrales, segin
la capacitadora, se refiere al nuevo pa-
pel del docente: extrafiamente, se nos
asigna el papel de mediador o “entrena-
dor” (sic). No de guias, no de interlocu-
tores, sino de “entrenadores”. Las pro-
testas por lo desafinado de la metéfora
fueron pocas, pero en el ambiente que-
do flotando la desazén. Mas adelante
surgieron preguntas jdesde cuando es
licito, en las areas sociales y humanas,
desentenderse de los contenidos, dejan-
do la puerta abierta, por ejemplo, al ra-
cismo o al sexismo? ;desde cuando es
legitimo, en historia, aceptar el “vale to-
do”, digamos, a la afirmacién de que
América fue “descubierta”, dado que
aceptarlo equivale, por una parte, a
asentir al absurdo de que en América



estaba despoblada, antes del desembar-
co de los europeos en las Antillas, y, por
otra parte, a justificar el despojo de las
tierras de los pueblos ancestrales? La
instructora se turba y al fin admite que
“los contenidos son también importan-
tes”. Ahora bien, en el deporte el entre-
namiento implica autodesarrollo del y
la deportista bajo orientacion técnica,
suponiendo el aprendizaje de destrezas,
es decir de habilidades fisicas, de una
memoria corporal si se quiere, donde
efectivamente no cabe el intelecto, sino
la posibilidad de que el entrenado con-
siga resultados, de preferencia 6ptimos:
menor tiempo, mayor altura o longitud,
etcétera. Entiendo pues que no se trata,
de manera central, de la promocién de
un intelecto complejo vy, si se quiere,
dotado de sensibilidad, sino de la capa-
citacion para realizar procedimientos
que garanticen la productividad. Y si al-
go hay muy préximo al mercado, eso es
la competencia deportiva.

Ahora bien, la prelacion del resulta-
do conseguido mediante destrezas, im-
plica un bloqueo al trabajo con lo hu-
mano-social que se basa en el conoci-
miento de diversas vertientes teéricas y
filosoficas, de trabajos disciplinares y
estados del arte que es lo que permite
argumentar y discutir. Operaciones inte-
lectuales que, por ser tales, estan des-
provistas de una materialidad bruta El
“entrenamiento” en aras de la producti-
vidad es pues irrealizable.Y, cuando
contra todo pronéstico, se lo realiza y se
lo somete a la criba de la productividad
el sentido se desfigura: el aprendizaje se
reduce, asi, a la retencion memoristica
de datos, fechas, anécdotas, etcétera. Y
resucitan formas de conocimiento de lo
social-humano heredadas de la era pre-
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taylorista, para usar la cara terminologia
productivista. ;D6nde queda, entonces,
la pregonada “calidad”? Conclusién: ni
esas ni otras “recetas” o prescripciones
pueden ser aplicadas de manera incon-
sulta e irreflexiva y peor impuestas, en
ningln espacio educativo.

Si hay algo que realmente debe ser
observado en su cruda aplicacion, son
los resultados de perseguir “el resulta-
do”, obviando las dimensiones de lo
sensible y de lo humano. En forma ab-
surda, en una Facultad de Artes, los téc-
nicos contratados por el CEAACES otor-
garon la calificacion de cero a la sala de
danza, equipada, como es debido, de
espejos, barra, alfombra. ;El motivo? No
habia acceso a internet. {Gajes del feti-
chismo tecnolégico!

El otro puntal del NBE, de orden
epistemolégico, nos aboca a la nueva
categorizacion, de las areas del conoci-
miento “aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a emprender y aprender
a ser”. La primera categorfa, “aprender a
conocer”, se refiere al dominio de las
“ciencias”, en general: la fisica, la qui-
mica, la biologfa y las ciencias sociales.
La segunda, “aprender a hacer”, englo-
ba a lengua y literatura, lengua extranje-
ra y matemdticas; la tercera categoria,
“aprender a emprender”, incluye a em-
prendimiento y gestion y la cuarta com-
prende desarrollo del pensamiento filo-
so6fico, educacion para la ciudadania,
educacion fisica y educacion estética.
Las inquietudes, aqui, son verdadera-
mente apremiantes ;dénde queda el
“aprender a pensar”, esto es a analizar,
a discernir, a abstraer, a resolver proble-
mas complejos, incluidos los que ata-
fien a la moralidad publica y social?
Problemas “etéreos”, en verdad, pero
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no superfluos. Ademas, ;podriamos ga-
rantizar que el “aprender a conocer”
presuponga, como sugiere el poeta es-
panol Jenaro Talens, el desarrollo de la
creatividad, antes que de la adaptabili-
dad a lo preestablecido? Los promotores
del proyecto de reconversion educativa
y sus adherentes podrian objetar a con-
trapelo de mis proposiciones, que las
cargas horarias de las asignaturas socia-
les y humanas y las de las técnicas y
biolégicas estan equilibradas. Lo que es
verdad. Pero como dice agudamente Je-
naro Talens” el debate de las Humani-
dades no se centra, en Gltima instancia,
en cuanta informacion es necesario in-
cluir en el curriculum sino en qué visién
del mundo ofrecer como “natural”, o lo
que es lo mismo, qué tipo de ciudada-
nos es necesario formar y para qué tipo
de sociedad” (Talens, 2009: 118).
Veamos ahora un ejemplo de la vida
real, del paradigma de “aprendizaje cen-
trado en el estudiante” en todo su aplica-
tivo esplendor: un silabo de la asignatu-
ra “Estudios sociales y culturales” que
fuera enviado a las universidades por la
SENESCYT, para ser utilizado en los cur-
sos de nivelacion. La planificacion con-
tiene referencias a la historia de las mas
diversas sociedades y épocas, a la cultu-
ra, a la economia mundial y algo sobre
arte. Algunas de las caracteristicas for-
males del documento oficial son: la ex-
tension es de 42 péginas y contiene
apartados, tales como “organizacion cu-
rricular” con unidades de anélisis, referi-
das a los contenidos, y la carga horaria
de aprendizaje con asistencia docente y
de aprendizaje sin asistencia docente. A
continuacién, encontramos la seccién
“dimensiones” y “componentes” (...). A
lo largo de las 42 paginas, he logrado

... sExiliar a las humanidades?

identificar méas de 30 (j!) items corres-
pondientes a secciones con su respecti-
vo desglose (subitems); existen asimismo
varios compendios de procedimientos
destinados al docente, dos secciones
“bibliografia”. Los contenidos son pre-
sentados de manera inconsistente (even-
tualmente aparecen nuevos titulos y sub-
titulos) y se repiten varias veces, en dife-
rentes secciones, bajo diversa nomen-
clatura técnica. Una extension desalen-
tadora, un verdadero castigo de Sisifo:
unay otra vez elevar la piedra del tecni-
cismo pedagégico a la cima del aprendi-
zaje, soltandolo para que ruede cuesta
abajo, cuando se muestren infructuosos
los esfuerzos porque lo aprendido ;de
memoria? infundan “amor a lo nuestro”,
como reza el silabo.

Vamos a la parte sustancial. Alli en-
contramos varios errores, inclusive de
redaccion. Por ejemplo, se dice en la
pagina 2, en la seccién, ubicacién de la
unidad de anélisis:

“Como parte de la formacion integral
del bachiller ecuatoriano que aspira for-
mar parte de la educacion superior uni-
versitaria no puede faltar la asignatura
de Estudios Sociales y Culturales que
desde su enfoque plenamente social
contribuye al enriquecimiento de la cul-
tura general de los estudiantes, aportan-
doles no solamente contenidos cognos-
citivos basicos para comprender la di-
namica del hombre en sociedad a través
del tiempo y espacio, sino que también
a través de ella comparar, relacionar,
analizar y evaluar la evolucion filosofi-
ca, politica, histérica, cultural y literaria
de las sociedades universales y su im-
pacto en nuestro pafs” (sic) (Secretaria
Nacional de Ciencia, Tecnologia e Inno-
vacion, 2012).



Detengamonos en dos de los con-
ceptos que sustentan el enfoque histori-
co: el de “evolucion” y el de “socieda-
des universales”:

En el caso del primero, resulta evi-
dente que la técnica-pedagoga desco-
noce las implicancias de hablar de
“evolucion” al referirse a la historia y a
la cultura; ella no percibe dicho con-
cepto la podria llevar a identificar cultu-
ras en diferente momento evolutivo o
culturas inferiores y culturas superiores.

En el caso del segundo concepto, la
referencia a las “sociedades universa-
les” — concomitante a la mencion a los
“grandes descubrimientos” — comporta
una carga eurocéntica muy clara. ;D6n-
de esta entonces la novedad del enfo-
que y la “excelencia” educativa prome-
tida, si al desentenderse de los conteni-
dos no se hace mas que replicar las
perspectivas de los antiguos textos esco-
lares, provenientes de la mirada colo-
nialista tradicional? Lo paradéjico en to-
do esto es que después de tales reveses
conceptuales, en el silabo se alude a la
“interculturalidad”, como si ella fuera
posible indistintamente de la vertiente
conceptual del paradigma educativo a
seguir. Por lo tanto, la técnica-pedagoga
o quienes dan las 6rdenes tampoco sos-
pechan que la interculturalidad, que na-
da tiene que ver con el folclorismo, es
una estrategia para exorcizar todo tipo
de racismo: el originado en el biologis-
mo, el que proviene de la discrimina-
cion socio-étnica, es decir el neorracis-
mo cultural, y también aquel que fuera
denominado por Pierre Bourdieu “el ra-
cismo de la inteligencia” que apuesta a
una suerte de seleccién darwiniana de
las inteligencias, con miras a la distin-
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cion y la legitimacion de las nuevas o
antiguas élites sociales.

Si en el plano social la interculturali-
dad esta enfilada contra todo tipo de ra-
cismo, en el plano cognitivo, ella apun-
ta a corregir los errores de nuestra per-
cepcion sobre las alteridades, partiendo
precisamente de la demolicién de con-
ceptos tales como “sociedades universa-
les” y “culturas universales”, de los cua-
les se ha derivado el “racismo universa-
lista” que preconiza la existencia de cul-
turas o pueblos especialmente pre-dis-
puestos a la creacién de ciencia y cono-
cimiento. Al crear las alternativas educa-
tivas, la praxis intercultural justamente
se afianza en que todas las culturas son
incompletas y necesitan de las otras pa-
ra lograr un conocimiento cabal del
mundo, implicando la moralidad en las
relaciones inter-humanas y con la natu-
raleza, pero sobre todo el posiciona-
miento epistemolégico con “un pie en
una de las culturas y el otro pie en las
otras” (Santos de Sousa, 1996). El cienti-
ficismo que exalta al pensamiento occi-
dental, en tanto pensamiento Unico, esta
latente en los enfoques de la politica na-
cional para la educacion superior, junto
con el pragmatismo; el sentido de la uni-
cidad del conocimiento que se quiere
lograr, desde las politicas oficiales para
la educacién, esta plenamente demos-
trada por la estandarizacion de todas las
herramientas pedagogicas producidas
en el seno de los organismos guberna-
mentales. De ahi que debamos serena-
mente discernir si, de cara al imperativo
constitucional de la educacién intercul-
tural, podemos seguir manteniendo, me-
diante la estandarizacion, un esquema
excluyente de otras miradas epistémicas.
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Sin abundar mas, revisemos algunos
de los corolarios de tales decisiones:

Primer corolario, lo que interesara a
las autoridades de educacion es el resul-
tado o beneficio expresado material-
mente en “destrezas” y no en razona-
mientos e ideas. Asi, si los contenidos
tienen menor importancia en la pro-
puesta educativa gubernamental, proba-
blemente lo mismo ocurra con el proce-
so de pensamiento, mediante el cual se
obtuvieron los resultados, a pesar de
que la pedagogizacion neopositivista de
la propuesta gubernamental conlleve un
método de aprendizaje. En el esquema
del BM las destrezas se orientan a for-
mar trabajadores. En el proyecto del go-
bierno nacional, en cambio, ellas son la
piedra angular de la educacién universi-
taria y del bachillerato. Es licito, en tal
contexto interrogarse si el nuevo papel
de las universidades publicas es el de
formar trabajadores “de cuello blanco”,
antes que dirigentes y tomadores de de-
cisiones, intelectuales y técnicos de alto
nivel, dada la imposibilidad de la solu-
cion en tiempo récord de las grandes di-
ficultades de esas IES, en materia de for-
macion de alto nivel de los docentes, de
despliegue de la investigacion, etcétera.
sEstan para ello pre-destinadas, mas
bien, las llamadas universidades de ca-
tegoria “A”, tales como la ultra elitista
Universidad San Francisco de Quito,
con las dos Escuelas Politécnicas, Na-
cional y del Litoral, junto con las cuatro
IES que estan en proceso de creacion
por parte del gobierno nacional? ;Esta
en ciernes una suerte de estratificacion
universitaria de fronteras impermeables
(o “techo de cristal” como dirfamos las

... sExiliar a las humanidades?

feministas) que bloquea la movilidad
social ascendente de ciertas categorias
de estudiantes? ;Una especie de neo-
feudalismo universitario? La universidad
publica, inscrita en ese modelo de siste-
ma universitario, de resultar cierta mi
desalentadora hipétesis, no tendria una
denominacién mas apropiada que la de
“universidad transgénica”, como la ha
bautizado Darfo Balvidares en un incisi-
vo andlisis de la reconversion educativa
en la Argentina (Balvidares, 2008).

Segundo corolario, ya hemos sefia-
lado que en las areas sociales y de las
humanidades no es indiferente lo que se
diga. De ahi que, si es mas importante
el resultado que el flujo del pensamien-
to y su moralidad, la consecuencia seria
la expulsion de los significados de los
conocimientos estudiantiles, es decir, de
los saberes que alimentan reflexividad,
en tanto proceso de maduracién inte-
lectual, politica y moral. Por lo demas,
todo resultado para ser valido y evalua-
ble debe ser “verificable” y “medible”.
Aceptando tal aserto y, a sabiendas de
que los significados no pueden ser me-
didos, sino comprendidos e interpreta-
dos, lo que nos queda es la resignacion
por el sensible deceso del significado y,
con él, probablemente de los valores
democraticos. ;Nos estamos acercando,
entonces, a los limites de lo humano-
sensible para convertirnos en cumplido-
res de o6rdenes que han expulsado todo
juicio de valor?

Tercer corolario, lo que se busca es
la productividad de el/la estudiante.
Productividad que, segin el Banco
Mundial ;y el Presidente Correa? “signi-
fica producir mas con menos (...) con
menos tiempo y esfuerzo” (Banco Mun-



dial, 2005: 5). Tal conceptualizacién se
habria traducido en los modos de reso-
luciéon del Examen Nacional para la
Educacion Superior, ENES, el famoso
examen de aptitud que dejo fuera de las
universidades a una enorme cantidad
de bachilleres; “tienes x horas para ha-
cerlo, son n preguntas, no mas de dos
minutos por cada una, procura dar la
mayor cantidad de respuestas, porque el
puntaje esta en funcién de la cantidad
de aciertos”. Conozco por el testimonio
de varios jovenes que no se trata enfo-
car a las preguntas como problemas a
resolver, sino de identificar la respuesta
més verosimil. Del mismo modo, han
aprobado el ENES, en muchos casos,
alumnos que no se han caracterizado
por su gran desempefio en el bachillera-
to. La via al éxito puede, entonces, ser
el razonamiento, la intuiciéon y hasta la
adivinacion jcual es el problema si lo
que importa es el resultado y la produc-
tividad? Por lo demas, toda la economia
de la modernidad-capitalismo ha sido
signada por la omnipresencia de la pro-
ductividad.

Cerraré esta seccion sobre la tecno-
pedagogia con las imagenes que pre-
senta nuestro ya conocido autor Jenaro
Talens sobre la presencia cotidiana e
irreversible de la tecnologia. ;Qué peli-
gro entrafan, tanto el fetichismo tecno-
[6gico como una educacién “programa-
dora” de respuestas Unicas, de acepta-
cion de decisiones “Gnicas”, en detri-
mento de la riqueza de opciones que
brinda la pluralidad? Recuerda Talensel
impactante film Blade Runner, de Rid-
ley Scott, y a sus personajes, el replican-
te Roy, humanizado por su amor a la vi-
da. Esta circunstancia, dice Talens, sitta

ECUADOR DEBATE / TEMA CENTRAL 95

a Roy en las antipodas de Terminator,
también maquina, representada por Ar-
nold Schwarzenegger en el film de Ja-
mes Cameron:

Mientras el replicante sirve para mostrar
una posible via de recuperacién de la
tecnologia por una cotidianeidad que la
normaliza desde la sentimentalidad (...)
(énfasis nuestro), el terminator es una
maquina sélo integrable en un mundo
humano en tanto en cuanto actua (...) si-
guiendo las pautas de comportamiento
que tiene programadas como variables
en el ordenador que regula su funciona-
miento. (...) Uno y otro podrian servir-
nos, pues, como metéfora de las dos vias
de acercamiento al terremoto que ha su-
puesto en el mundo contemporaneo la
integracion de las nuevas tecnologias.
;Son algo que podemos utilizar o algo
que busca utilizarnos? o lo que es lo mis-
mo, ;se trata de “robotizar” nuestros co-
nocimientos o de convertirnos en robots
ilustrados? (Talens, 2009: 1).

Pareceria que el meollo del asunto
es, simplemente, negarnos a ser robots
ilustrados.

;Hacia dénde caminan las politicas gu-
bernamentales para la investigacion?

Muchos académicos, incluida esta
servidora, tuvimos grandes expectativas
frente al anuncio del gobierno de la Re-
volucién Ciudadana, a finales de la dé-
cada pasada, de dar un impulso defini-
tivo a la calidad de la educacién supe-
rior y de su vinculacion indisociable a
la investigacion. Lo que, practicamente,
significaba la fundacion de una politica
nacional para la generacién de conoci-
miento y, desde luego, un aliento im-
portante para los investigadores. Sin
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embargo, cuando la politica guberna-
mental comenzé a ser ejecutada, nos
sentimos defraudados, pues los finan-
ciamientos se darian, exclusivamente
para las areas técnicas y las “ciencias de
la vida”, mientras que los recursos para
las ciencias sociales y las humanidades
serfan otorgados solamente para la in-
dagacion en torno a la historia, sociolo-
gia o filosofia de la ciencia. Asi, las po-
liticas para la investigacion estarian de-
jando en la orfandad la imperiosa de-
manda del conocimiento social integral,
del conocimiento que versa sobre los
protagonistas de carne y hueso del desa-
rrollo, del incremento de la produccion,
de la educacion.

Dos o tres anos después, el discurso
presidencial sobre la educacién supe-
rior corrobora el punto de vista de anta-
fio y redobla el énfasis productivista-
cientifico-tecnolégico, como profusa-
mente lo evidencian los discursos presi-
denciales del afio 2011, disponibles en
la pagina electrénica de la Presidencia
de la Republica. Eso es lo que muestra,
por ejemplo, su discurso en el lanza-
miento del programa Prometeo, en el
que el Presidente Rafael Correa explicé
los ejes de las politicas de investigacion.
Una idea fundamental expresada en la
disertacion es el fortalecimiento de los
institutos estatales de investigaciéon (no
necesariamente adscritos a las universi-
dades), para lo cual se respaldarian las
propuestas que girasen en torno a las
demandas “del pais”, por ejemplo, so-
bre biocombustibles (“ya no es en fun-
cion de lo que querfan las ONG’s, uni-
versidades, etcétera”. Otra meta crucial,
dice, es la rapida preparacién de recur-

... sExiliar a las humanidades?

sos humanos (“aumentar considerable-
mente nuestro talento humano”) vy, al
fin,
“... el apoyo al sector privado, porque
(...), el conocimiento es un bien pabli-
co, se beneficia toda la sociedad de un
nuevo descubrimiento; (...) para eso, en
todas partes del mundo se subsidia, se
incentiva desde el Estado el desarrollo
de ciencia y tecnologia en el sector pri-
vado” (Correa Delgado R., 2011: 16).

Las politicas oficiales, por su parte,
corroboran lo dicho y orientan sus obje-
tivos hacia la promocion de una oferta
académica que responda a las necesida-
des de la produccién y de la “garantia
de derechos” (el objetivo de “pertinen-
cia”) y hacia la investigacion cientifica e
innovacion para el incremento de la
productividad, el cambio de la matriz
productiva y la satisfaccion de las nece-
sidades de la poblacién (generacién de
conocimiento e innovacién) (Secretaria
Nacional de Educacién Superior, 2013).

Surgen entonces preguntas sobre la
inflexion inédita de los destinos de
nuestras universidades, pero también
resulta extrafo el proceso de transfor-
macion que prescinde de la reflexion
sobre el momento histérico y los seres
humanos que lo producen ;qué clase de
revolucion es esa que deshecha las di-
mensiones de lo humano como parte le-
gitima del conocimiento socialmente
generado? ;Cual podria ser la racionali-
dad que gobierne tal proceso? Una con-
clusién posible, a juzgar por los rasgos
que va asumiendo el proceso, es que la
pertinencia de la investigacion sera de-
finida por la sociedad-mercado, antes
que por las demandas de nuestro desa-



rrollo como tal4. Y sera el mercado, sin
duda alguna, la entidad que dictamine
la exclusion de las areas de conoci-
miento no rentables, en primer término,
los sociales y humanos, los “improduc-
tivos”. Otra vez, nos topamos de manos
a boca con el absurdo ;Qué validez ten-
dria averiguar si el “Poema Veinte” de
Pablo Neruda o “Boletin y Elegia de las
Mitas” de César Davila fueron hechos
en el menor tiempo y con el menor es-
fuerzo o si la sumersién de sus autores
en lo profundo del dolor y del regocijo
humano duraron décadas?

Todo indica que, a pesar de las de-
claraciones gubernamentales de auto-
nomia y soberania, la légica de las poli-
ticas de Estado para la generacion de
conocimiento nos conduce hacia una
inevitable mercantilizacion, inclusive,
de nuestros bienes espirituales. En su
Breve historia del neoliberalismo, David
Harvey demuestra cémo la nueva légica
de acumulacién se convierte en “acu-
mulacién [de capital] por desposesion”
(Harvey, 2007), es decir, mediante me-
canismos similares a los de la acumula-
cién originaria de capital que oper6 a
través del despojo o la desposesion de
la tierra, las aguas y otras riquezas ma-
teriales. Solo que hay que considerar
que las légicas actuales de la despose-
sion involucran, también, a la riqueza
inmaterial, de hecho, como argumenta
Harvey, “La mercantilizacion (a través
del turismo) de las formas culturales, de
la historia y de la creatividad intelectual
conlleva desposesiones integras (la in-
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dustria de la mdusica descuella como
ejemplo de la apropiacién y explota-
cion de la cultura 'y de la creatividad po-
pular)” (Harvey, 2007: 168).

El razonamiento de Harvey nos per-
mite ver que, en efecto, el desarrollo del
conocimiento de las ciencias sociales y
las humanidades se fragmentara en fun-
cion de las demandas del mercado. La
cita nos ayuda también a comprender
por qué un gobierno reacio al impulso
de lo espiritual alienta la creacion de la
Universidad de las Artes ;a favor de las
industrias culturales” en desmedro del
“arte académico”, en gran parte no co-
mercializable?

Ahora bien ;cual podria ser el augu-
rio si nos vinculdsemos al mercado glo-
bal en calidad de productores de cono-
cimiento? Segun Edgardo Lander, desde
que en 1980 la Corte Suprema de los Es-
tados Unidos permitié patentar una bac-
teria genéticamente modificada, se ci-
mentaron las bases del nuevo régimen
de propiedad intelectual, global, “que
borra las antiguas distinciones entre
descubrimiento e invencién” (Lander,
2006: 50). El acontecimiento fue el mo-
mento de inflexién y de legitimacion de
la apropiacion privada de la vida jdeja-
rian los capitalistas globales de aprove-
charla como recurso fundamental en el
ilimitado proceso de “acumulacién por
desposesion”? Harvey, con razén indica
que de lo que se trata es de “la mercan-
tilizacion en masa de la naturaleza en
todas sus formas” (Harvey, 2007: 168),
dado que el propio convenio constituti-

4 Véase al respecto el reportaje “Samsung: el imperio del miedo” publicado en la edicién nimero 169

de Le Monde Diplomatique (Bulard, 2013).
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vo de la OMC que incluye el Acuerdo
sobre los Aspectos de los Derechos de
Propiedad Intelectual relacionados con
el Comercio (ADPIC) definen al material
genético como propiedad privada (Har-
vey, 2007). Por lo demas, de la expan-
sion acelerada de la biopirateria y del
saqueo de las reservas de recursos gené-
ticos van en beneficio de “un reducido
nimero de grandes companias farma-
céuticas” (Harvey, 2007: 167).

Veiamos, lineas arriba, en un discur-
so presidencial que el apoyo al sector
privado con recursos publicos es uno de
los ejes de la politica de investigacion
del gobierno ecuatoriano actual. jPero
es en nombre de este amorfo “sector pri-
vado”, que puede ser una pequefia em-
presa nacional o el gigante Monsanto,
que sacrificaremos los recursos de to-
dos, los recursos que “espuriamente”
desean las universidades ecuatorianas!
Naturalmente son las universidades pa-
blicas las que aspiran a dichos fondos.Y
scomo sustenta el Mandatario ecuato-
riano la asignacién de recursos piblicos
a fines privados?

“el conocimiento es un bien publico, es
decir, técnicamente sin capacidad de
exclusién (...) una técnica no impide
que el otro no la conozca; que yo apli-
que una técnica, no impide que el otro
la aplique; eso significa que no hay riva-
lidad en el consumo” (con negrita en el
original) (Correa Delgado R., 2011: 19).

Se explica mas adelante lo perjudicial
que resulta para la sociedad “privatizar un
bien publico por medio de medidas insti-
tucionales como patentes”, pues, “mien-
tras mas personas disfruten de este bien ya
creado, mayor sera el bienestar social”

... sExiliar a las humanidades?

(Correa Delgado R., 2011: 19). Lo que es-
capa a la explicacion presidencial es que —
a despecho del altruismo y desprendi-
miento social del Mandatario — los descu-
brimientos que se realicen en Yachay e
Ikiam dificilmente escaparan de la privati-
zacion y mercantilizacion globales, que
han captado inclusive el sistema de provi-
si6n social que mantienen muchos Estados
de Bienestar, las competencias relativas a
la guerra, las prisiones y las universidades
(Harvey, 2007). Conclusién: el conoci-
miento puede no tener “técnicamente” la
capacidad de exclusién, y el argumento
esgrimido suprime la referencia a los con-
textos sociales y a las tramas del poder glo-
bal. Pero sera, justamente, la articulacion
generada desde el gobierno global a favor
de las empresas gigantes el factor que de-
termine que el futuro conocimiento subsi-
diado adquiera esa “capacidad de exclu-
sion”. Exclusion que no se dara en el espa-
cio sideral, sino en el seno de la sociedad
ecuatoriana, con las consabidas repercu-
siones sociales.

Ahora bien, en el seno del gobierno
existe conciencia de las potenciales re-
percusiones de la apropiacion privada
de la innovacioén. Y René Ramirez, Se-
cretario Nacional de Ciencia, Tecnolo-
gia e Innovacion, reconoce la potencia-
lidad amenazante de la apropiacioén pri-
vada del conocimiento, pero advierte
que “el modo en que opera la innova-
cién en una sociedad depende, como
siempre, de elecciones politicas funda-
mentales. En los pafses de capitalismo
avanzado, la innovacion va de la mano
de las necesidades de acumulacion de
las grandes empresas y trasnacionales
(Ramirez, Del capitalismo cognitivo a la
economia social del conocimiento,



2013). Ramirez identifica los posibles
antidotos a este mal

“... es necesario desarrollar, como parte
del sistema de innovacion social, los
subsistemas de: talento humano; investi-
gacion; financiamiento e infraestructura
cientifica y de innovacion; y, de gestion
de los derechos de propiedad. Justa-
mente estos cuatro subsistemas plantean
una mirada y tratamiento integral del re-
corrido que sigue la generacién de sa-
beres y conocimientos hasta su acceso
libre y utilizacién social (no sélo propo-
nemos construir un sistema abierto, li-
bre y pablico del conocimiento porque
creemos (por convencimiento) sino por-
que lo necesitamos en este momento
historico que vive el pais.(...) (Ibid).

Resulta dificil entender cémo el
Ecuador podra vedar del acceso del ca-
pital transnacional a los descubrimien-
tos a realizarse en Yachay o Ikiam a tra-
vés de los subsistemas que el Secretario
de Estado nombra, cuando sabemos que
no solo las instituciones, sino también la
filosofia de las leyes vigentes en el pais
son orientadas por los organismos mun-
diales de regulacion: ;no se ha dicho
acaso que la acelerada aprobacién, en
la Asamblea Nacional, del Cédigo Inte-
gral Penal, que debia incluir la tipifica-
cion del terrorismo como delito, obede-
cié a las presiones internacionales? De
manera que el desconocimiento u olvi-
do de las mediaciones sociales, locales
y globales, contintan jugandonos malas
pasadas.

Palabras finales

Siendo este texto nada mas que un
ensayo, dejaré la puerta abierta a la ob-
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jecion, al acuerdo, a la correccién o a lo
que la posteridad depare como deriva
de las politicas actuales para la educa-
cion y la investigacion.

He compartido, en primer lugar, la
experiencia avasallante del cambio en
los estilos administrativos que ha gene-
rado precisamente la puesta en practica
del fetichismo tecnolégico y de las poli-
ticas productivistas. Y lo que se ha in-
crementado es, con toda seguridad, el
estrés de quienes laboramos en las uni-
versidades, al sabernos parte de “la so-
ciedad mundial de control” (Hardt,
2005). Se ha generado una sensacién
cotidiana de vaciamiento de lo huma-
no, desde el momento que se deja que
las maquinas lo resuelvan todo: maqui-
nas que controlan la entrada y la salida,
maquinas sacrosantas que gozan de ma-
yor credibilidad que las personas. Y da-
do que existe, en nuestras autoridades
institucionales, una dependencia admi-
nistrativa de la maquina y del ojo-ma-
quina, de que la intervencion humana
retrocede, no es extrafio que las cien-
cias sociales y las humanidades resulten
superfluas.

Una de mis hipétesis se ha referido
a cierta proximidad de las concepciones
sobre la educacioén y el desarrollo entre
el Banco Mundial y el gobierno ecuato-
riano. Rescato, no obstante, que a dife-
rencia del organismo supranacional, cu-
ya meta es formar trabajadores median-
te la educacién en destrezas, nuestros
mandatarios desean formar cientificos.
Pero el desenlace no esta claro, pues, al
hablar de la educacién superior pabli-
ca, asalta la duda ;si el camino o méto-
do de las IES es, igualmente, la educa-
cion en destrezas, es posible arribar a
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un destino diferente al que plantea el
Banco Mundial? Es decir ;lograran las
universidades publicas, efectivamente
formar “cientificos” mediante la educa-
cion en destrezas? ;O “cientificos” se-
ran s6lo quienes logren estudiar en las
universidades de excelencia, en el pais
y en el extranjero?

Los prondsticos relacionados con el
futuro de la investigacion, por su parte,
se presentan sombrios, debido sobre to-
do al poder omnimodo de las transna-
cionales, ahora sobre toda forma de vi-
da, como han mostrado Edgardo Lander
y David Harvey. Pero no recomendaré
desistir de la investigacion en las areas
tecno-cientificas y bioldgicas, a pesar
de que, como decfa una alumna mia,
“esto parece apocaliptico”. Y no hay
que desistir, simplemente porque no es
posible sustraerse a la contemporanei-
dad. Solamente hay que trabajar para
crear contrapesos a todas las conse-
cuencias “apocalipticas”. ;De qué ma-
nera? En este punto, discreparé con las
soluciones propuestas por el gobierno,
pues no estoy convencida de la eficacia
de los subsistemas propuestos (de talen-
to humano; investigacién; financia-
miento e infraestructura cientifica y de
innovacioén; y, de gestion de los dere-
chos de propiedad”) como antidoto de
los males “apocalipticos”, sin que me-
die el factor humano-social, es decir al
margen de un conjunto de actores so-
ciales — de carne y hueso — capaces de
discernir, argumentar y juzgar, como
decia sabiamente Hannah Arendt, sobre
las consecuencias de sus acciones.

Al final, propongo que nos tomemos
en serio las sugerencias y voces de aler-
ta que da el te6logo y economista Franz

sExiliar a las humanidades?

Hinkelammert sobre la exigencia de
contrarrestar la estrategia mundial, lide-
rada por el BM para reducir la educa-
cion y especialmente la universitaria, a
un lugar de producciéon de “capital hu-
mano”, como mecanismo para la renta-
bilidad. Desaparece, dice Hinkelam-
mert, toda cultura que no sea la que
aporte a la produccién o implementa-
cion del propio capital humano; a ese
paso, advierte, desaparece la civiliza-
ciéon occidental, “se disuelve en el ne-
gocio”, y el ser humano se disuelve en
el engranaje gigantesco del movimiento
sin fin, del crecimiento econémico sin
destino. Se disuelve asi el sentido de la
vida (Hinkelammert, 2005).

La conclusion es simple: la universi-
dad, en particular la universidad publi-
ca, debe ser un espacio de re-humani-
zacion de la educacién y convertirse en
ese espacio de creacion de cultura de la
responsabilidad y solidaridad con todos
los seres vivos.Todo lo demas vendra
por anadidura.
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