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PRESENTACION

En uno de mis viajes de estudio por los Tstados Unidos, tuve,
en Washington, la oportunidad de conocer un libro recién apa-
recido que, con el nombre de “Metodologia de las Lenguas Vivas”,
habia publicado en Lima el Dr. Reginald C. Reindorp, por en-
tonces Director del Servicio Cooperativo de Educacion en el Pert.

FEnpecé a leerlo con el interés propio de quien ha atendido
por varics afios la cdtedra de Metodologia en una Facultad de
Ciencias de la Educacién y que, por cierto, no puede ser pequefio.
Esto no obstante, las ideas que iba encontrando a través de sus
paginas, por su modernidad y cimentacién psicolégica, aumen-
taron notablemente este inteiés y realmente me senti contenti-
simo de haber encontrado una obra revolucionaria en el campo
de la didéctica de las lenguas, que ha sido una de las més atra-
sadas. .

Se fundamenta en una buena psicologia educativa, y parte
de principios que contradicen totalmente las formas arcaicas y
rutinarias a las que tan afectos se muestran muchos profesores
quc no quieren darse el tiempo para estudiar las modernas ad-
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quisiciones de la ciencia y arte de educar y que tan renuentes
se muestran a renovar sus concepciones v préacticas didacticas.

Hay principios, como el de que “El idioma es creado por las
necesidades del hombre y la graméatica por los profesores”, for-
mulados por él mismo, que se aceptan de inmediato, si se la com-
prende. Naturalmente hay 6tros que han sido enunciados antes;
pero que los acoge el doctor Reindorp por la veracidad que en-
trafian. Tal es el caso del pensamiento de Benoit, que ‘“no ha-
blamos con palabras sino con oraciones” o la excelente afirmacién
de David Star Jordan, quien dice que “Lo que importa tanto no
es la pronuneciacién sino algo que valga pronunciar”.

Muchas otras ideas metodoldgicas de inmenso valor encontré
a través de este pequefio gran libro; pero no es oportuno porme-
norizarlas, ya que mi intencién sélo persigue evocar mi encuen-
tro con este ilustre y moderno metoddlogo de las lenguas vivas
y demostrar su revolucionarismo didéctico. Por esto, sélo recor-
daré algunas de sus otras ideas con las cuales concuerdo perfec-
tamente. Por ejemplo, que los principies de la ensefianza de un.
idioma son aplicables a cualquier 6tro con leves adaptaciones;
que hay que estudiar el todo antes gue las partes; que hay que
oir antes que hablar; hablar antes que ver y ver antes que es-
cribir; que el idioma viviente que se oye por la radio, el cinema
y las personas de otros paises es de mayor interds para los mu-
chachos que los cuentos, novelas o dramas que no los leen ni en
su propio idioma. . . _

Més tarde conoci otro excelente libro del Dr. Reindorp. des-
tinado a la ensefianza del Inglés, el denominado “The Royal Road
to Friendship”, obra que se publicé en Costa Rica y que es un
texto que, como lo dice su autor, “no fue escrito para ensefiar el
idioma inglés, sino més bien para aprenderlo”. ya que “una cosa
es ‘dictar clase de cualquier materia, y 6tra ayudar a los estu-
diantes en la tarea de aprender”. Tiene ademds el mérito de
desarollar un panamericanismo préactico.

Cuando hace un par de afios supe que el Dr, Reindorp habia
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sido designado Jefe de la Misién de la Unesco en el Ecuador, sen-
ti la mas grande satisfaccién, pues sabia que su presencia entre
nosotros seria de incalculable valor para el remozamiento de la
ensefianza de idiomas, tragicamente afectada de un gramaticismo
mortal, matizado con otra grave enfermedad, la traduccién..

Tan pronto llegé al pafs, solicité los servicios del ilustrado
profesor y pude ofrecer a los alumnos de la Facultad de Filo-
sofia, Letras y Educacién, a mi cargo, algunos cursos de Metodo-
logia y “Workshop” de las Lenguas Vivas, todos los cuales des-
pertaron el més intenso interés por parte de los profesores de
inglés y de idiomas en general de la capital ecuatoriana. A di-
ferencia de lo que suele acontecer en nuestros establecimientos
docentes, esta vez comenzaron pocos alumnos y terminaron mu-
chos més. Tal fue el atractivo de estos cursos. Y lo que es mas
significativo, mientras en las primeras clases tal vez habia cier-
ta resistencia a la aceptacién de la nueva técnica, poco a poco se
fueron convirtiendo a ella y terminaron por aceptarla quizd in-
tegralmente.

De estos cursos ha nacido una nueva obra del Profesor Rein-
dorp, renovadora y valiosa como las anteriores. Tenemos la suer-
te de que nace en nuestro pais, como fruto de un magnifico tra-
bajo realizado entre nosotros.

Tan grande es el aporte del notable metodologo norteameri-
cano y cientifico de las lenguas exiranjeras que si esto sélo cons-
tituyera la actuacion total del distinguido catedratico del Missi-
ssippi Southern College, de Hattiesburg, durante su breve per-
manencia en el Ecuador, ya seria obra grande y justificatoria de
una misién, ‘

Mente en constante evoluicién, no se estratifica ni aun en sus
propias convicciones por avanzadas que parezcan. Siempre, en
constante evolucién, busca superarse y renueva y modifica sus
principios, sus ideas, sus practicas y deja en quienes le escuchan
la inquietud de perfeccionamiento y progreso.

La lectura de “IDIOMA, CULTURA Y EDUCACION?”, la re-
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ciente obra del Dr. Reginald €. Reindorp continuard la revolu-
cién de nuestros arcaicos sistemas de ensefiar el inglés y en gene-
ridl los idiomas extranjeros. Por esto le agradecemos con efusién
este rico legado que nos deja al regresar a su pafs a continuar
su labor. Estamos seguros de que se suscitardn controversias,
quizé algln ataque de los didactas rezagados; pero promovera el
adelanto real en el aprendizaje de lenguas extranjeras y suprimi-
ra muchos dolores y fastidios a las nuevas generaciones de estu-
diantes interesados en la adquisicién de una herramienta mas con
que entenderse con los demas hombres. ‘

EMILIO UZCATEGUI
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PREFACIO

Cuatro veces ha sido necesario hacer preparativos para dic-
tar una clase de metodologia de los idiomas extranjeros. Gene-
ralmente, esto no indicaria nada de extraordinario si no fuera que
las circunstancias no eran ordinarias. La primera vez, en Costa
Rica, no existian las obras de referencia imprescindibles. Vién-
dome en el mismo trance mas tarde en el Per(i, me desquité per-
petrando la publicacién de los materiales alli preparados como la
Metodologia de las lenguas vivas. Por tanto, la tercera vez, en
El Salvador, fué més fécil hacer los preparativos en virtud de
dicha publicasién.

Los subsiguientes cuatro afios se dedicaron a la ensefanza,
el estudio y la experimentacién con procedimientos didacticos en
varios estados de la Unién, todo lo cual resulté en unos cambios
radicales en la manera de pensar en la ensefianza de los idiomas.
Iba produciéndose la conviceidn que se necesitaban unas alte-
raciones fundamentales en la organizacién del curriculum. La
investigacién, el estudio y los experimentos reforzaron esa opi-
nidn. .

En Suramérica de nuevo, y vuelto a preparar el curso de me-
todologia, surgieron una vez méas los mismos problemas. Sin em-
bargo, esta vez no fué por falta de materiales sino de los ade-
cuados, porque el nuevo convencimiento nulific6 el esfuerzo hecho
en el Perti. Para el nuevo tema que se presenta aqui existen
datos fidedignos- y comprobantes, basados en la experiencia. Las
dificultades han consistido en aguellas relacionadas con reunir
esos datos de varias regiones del Nuevo Mundo, ordenarlas de-
bidamente y aplicarlas a los problemas de la ensefianza en la
América Latina. Por cuarta vez ha sido necesario hacer prepara-
tivos en circunstancias no corrientes.

El motivo fué la honrosa invitacién extendida, por el Decano
de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Educacién
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de la Universidad Central de Quito, el Dr. Don Emilio Uzcategui,
a dictar una clase de metodologia en el plantel bajo su digna di-
reccién. Puesto que se estd enfocando la atencién del mundo en-
tero en el problema relacionado con la comunicacién y el enten-
dimiento entre los pueblos como factor importante en el esta-
blecimiento de la paz mundial, parecia el momento propicio para
proponer unas mejoras en la ensefianza de los idiomas.

Al principio, la tarea parecia imposible de realizacién puesto
que los datos andaban tan desparramados sobre un territorio muy
extenso. Por suerte y mediante buenos amigos quitefios algunos
datos se consiguieron localmente y otros fueron traidos costosa-
mente por correo aéreo. Por consiguiente, el lector comprendera
las razones si encuentra una aue otra laguna en la bibliogra-
fia. Sin embargo, existe la creencia que se ha consultado la ma-
yoria de las obras importantes y relacionadas al caso. Con tanta
y valiosa ayuda ha sido posible comprobar en mayor grado los
puntos de mas importancia. .

Se abriga la esperanza de que esta obrita sea atil por todas
las Américas, pues con este motive se han hecho referencias a con-
diciones en la América Latina y se ha dado sugerencias al caso.
Lo que se desea es ayudar y no ser destructivamente critico.

Si se logra algiin paso progresivo hacia una clarificacién de
la naturaleza de los problemas, y del pensar y la discusién rela-
cionados con ellos, este esfuerzo en pro del mejoramiento de la
ensefianza de los idiomas no serd en balde. La resclucién de los
problemas requiere, que los alumnos aprendan a hablar el idioma
escogido. Esto a su vez exige que se ensefie con un método oral
en todos los niveles del sistema docente, empezando en la escuela
primaria. El comprobar este principio es el proposito de esta
pequefia obra que pongo en manos de Ud., querido lector, para
que vea si hay razén. No quiere tener nada que ver con casos
especiales como lo puede ser Ud., estimado lector, quien, por ser
tan inteligente y por motivos poderosos especiales, se ensefid a
si mismo a leer un idioma extranjero. No tiene nada que ver
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con tales casos ni se dirige a ellos sino a la ensefianza de los idio-
mas en las escuelas tanto particulares como oficiales de todas las
Américas. '

Aqui es imprescindible explicar el por qué del empleo de la
expresion “Latinoamérica”. No existe otro vocablo que incluya
las esferas de influencia del caso. “Suramérica” refiere unica-
mente a una secién geografica del Hemisferio Ocidental, verbi-
gracia, las diez repiblicas que se hallan entre Panamé y el estre-
cho de Magallanes. “Centroamérica” abarca sdlo los cinco pai-
ses (Costa Rica, El Salvador, Guatemala, Honduras y Nicaragua),
que se encuentran entre México y Panama. “Hispanoamérica”
incluye todos los paises al sur del Rio Bravo donde se habla es-
paficl y por tanto hace caso omiso del Brasil, una nacién mayor

" en extensién que los Estados Unidos, donde el lenguaje y la cul-
tura son portugueses. ‘“Iberoamérica” encierra todas las repu-
blicas donde dominan las lenguas y las culturas de Espafa y Por-
tugal pero excluye a esas regiones donde se habla francés, como
en el Canada y Haiti. Asi que, para indicar todas las esferas del
Nuevo Mundo donde predomina la cultura y los idiomas de ori-
gen latino, la inica palabra qu2 conviene es Latinoamérica.

F'inalmente, hay que reconocer varias deudas de gratitud: al
profesor y autor Raul Lépez por la traduccién de varios capitu-
los; al Sr. Alejandro A. M. Stols de la renombrada casa editora
Stols en la Haya, por sus estimulo y valiosa y estimada ayuda en
la preparacién de la obra; al Sr. Garfield B. Nordrum, Director
del Servicio Cocperativo en Educacidén y ex-Superintendente de
Educacién por el Estado de North Dakota, FE. UU,, por su lec-
tura-y critica del manuscrito; al Sr. Dr. Don Emilio Uzcategui,
Decano de la Facultad de Filosofia, Letras y Ciencias de la Edu-
cacién, por disponer que un nimero de la Rewvista se dedique a
la publicacién de esta obra gue de otra manera tal vez hubiese
nacido muerta; y, no menos importante, a mi querida sefiora que
més que nadie animbé y tuvo paciencia con el que queria ser
autor.

R.CR.
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CAPITULO I

EL LENGUAJE

En el principio era el verbo.  San Juan

Un nuevo comienzo

Es un interesante estudio el leer articulos, libros, manuales
y textos sobre la ensefianza de lenguas extranjeras, y darse cuen-
ta de la actitud tomada por sus autores para con el idioma de que
tratan. Varios autores y aun entendidos.y eminentes grupos es-
tablecen que el tinico, posible y justificable objetivo de la ense-
flanza de idiomas es la habilidad para leer; otros dan preferencia
a la comunicacién, y también hay quienes sefialan nuevos fines.
Sin embargo, a través de la mayoria de trabajos escritos en torno
a este asunto, nos impresionamos con el concepto casi universal
que existe de la lengua como palabra impresa o escrita y en pri-
mer lugar como vocabulario; esto es, palabras aisladas. Hasta
los pocos que defienden el método oral o casi oral para ensefiar un
idioma se ven tarde o temprano enredados en la marafia de textos
y otros materiales escritos o recomendéndolos, vy los fonetistas
contribuyen a producir la confusién cuando exigen que los mis-
teriosos simbolos de la lengua fonética sean aprendidos al mismo
tiempo que el idioma, cosa que, sin otra sospecha, el alumno es-
peraba aprenderlo,

En todo escrito y ensefianza sobre métodos nos parece ver
que el origen, la naturaleza y en cierto grado el propésito del
idioma, asi como su relacién con el pensar, han sido omitidos o

11

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo"



ignorados. La psicologia de la gramética y el lenguaje, la mul-
titud de métodos, procedimientos, fines y objetivos, textos y ma-
terial did4ctico son por igual de inmensa importancia y han pres-
tado sus inapreciables contribuciones. Con todo, mientras dichos
materiales no contemplen la verdadera naturaleza y el proposito
del idioma, correran el peligro de ser superficiales y mas o menos
no vendran al caso.

No euiste la intencién de menospreciar los esfuerzos de ex-
perimentados y perseverantes profesores e investigadores. Al con-
trario, el propdsito es enfocar claramente una vez maés la atencién
sobre puntos fundamentales, con miras a sugerir un reexamen del

.problema total de la ensefanza del idioma extranjero.

Al comienzo hicimos notar que mucho de lo escrito y de la
experimentacidn relacionada con la ensefianza de idiomas extran-
jeros, ha sido en cierto modo superficial e inconexo, sin la
perspectiva o visién de las bases fundamentales y sin que se apun-
ten las relaciones existentes entre las partes y el todo, la lengua
vernacula y la extranjera. Gran parte de la ensefianza, por des-
gracia, ha participado de la misma naturaleza, de la misma in-
dole, Estas actividades encuentran su parecido con los métodos
que usaron los buscadores del oro negro, a comienzos de la in-
dustria del petréleo.. Cada perforador de pozos estudié las ca-~
racteristicas epidérmicas del terreno en el que habian aparecido
otros manantiales y de esa manera escogié su localizacién. Asi,
se abrieron muchos pozos muy finos, a grandes profundidades y,
felizmente, la mayoria de ellos obtuve el ansiado petréleo,
pero nadie conocié la naturaleza del yacimiento subterrineo; nadie
supo el por qué de su buen éxito; todos estuvieron actuando a cie-
gas. Después comenzé la investigacién de los métodos y procedi-
mientoes, no sélo para localizar el petréleo, sino también para deter-
minar anticipadamente su profundidad, cantidad y calidad del
producto y, finalmente, més o menos la naturaleza y forma del
yacimiento y las relaciones con sus similares.

El aplicar esta metafora a todas las actividades desplegadas
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en torno al idioma extranjero, sin discrimen alguno, seria una
exageracién injusta e hiriente, no obstante la ventaja que se po-
dria alcanzar con dicha comparacién. Gran parte de la experi-.
mentacién acepta que los fines y métodos en boga se instituyeron
definitivamente, de manera sagrada e incuestionable; muchos han
tratado de hallar petréleo en sus clases, valiéndose de procedi-
mientos basados en estudios de alcances superficiales, y lograr
los laureles, sin comprender la naturaleza real del problema: sim-
plemente machacaron y machacaron hasta dar con los resultados
apetecidos. También ha habido quienes se han dedicado a la ta-
rea de estudiar los problemas concernientes a las actitudes cien-
tificas y a los instrumentecs auxiliares de la ensefianza, aunque
muchos de ellos sélo llevaron a cabo estudios periféricos y, una
vez mas, tampoco tomaron en cuenta los fines dominantes: se exa-
mind la superficie, mas no las profundidades lingiiisticas.

Modestamente debemos confesar que, pese a las abundantes
referencias con que contamos sobre esta materia y a los expe-
rimentos realizados en Europa, India, el Hemisferio Occidental,
cte., sobran problemas por resolver. Muchos de los cuales son
findanientales, tales como el lugar que ocupa y el propésito de
las lenguas extranjeras en el sistema educativo; otros puntos
también son medulares en la ensefianza misma, a saber: la edad
més apropiada del alumno, los métodos para su mejor aprendi-
zaje y los procedimientos auxiliares de los métodos, segin la edad
del escolar. También existe la urgente necesidad de aclarar bien
los fines de esta ensefianza, en torno de la cual existe mucha pa-
labreria, causada posiblemente por la repeticion del método del
‘mds o menos, del azar.

Frente al conjunto de conocimientos que tenemos, no seria
prudente, por no decir impertinente, la recomendacién de cierto
método u ofrecer soluciones a los problemas inherentes al apren-
dizaje de la lengua extranjera; ni tampoco es nuestra intencién el
contemprarlos aqui. Al contrario, queremos llamar nuevamente la
atencién sobre estos problemas, en especial acerca de aquellos
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que son fundamentales, para luego sugerir una reorientacién de
la investigacion y la ensefanza.

Antes de comenzar, empero, tenemos que hbrarnos de la ver-
bosidad, hacer una revalorizacién del lenguaje, su naturaleza y
objetivos, sus valores, inter-relaciones y consecuencias. l.as vaci-
lantes defensas de los supuestos valores dados al aprendizaje de
idiomas, tienen que colocarse a un lado y desconocérselas. Las len-
guas extranjeras como tales poseen valores concretos cuando en-
sefiadas a su debido tiempo y lugar, de manera adecuada y a
quienes esperan beneficiarse con ellas. Pero los reclamos basa-
dos en lo emotivo y en el esfuerzo de erigir y glorificar una po-
sicidn cimentada en un idioma sin sentido, Ginicamente serviran
para conducir la profesion hacia una fama de mala calidad. Si
existe una razén efectiva, real, un valor verdadero en el apren-
dizaje de lenguas, esa razén, ese valor, serdn encontrados y pues-
tos en conexidn con los procesos educativos; se estableceran fines
racionales y bien fundamentados, para luego desarrollar los mé-
todos y procedimientos convenientes, sobre bases de un pensar
juicioso y hechos ya comprobados. A fin de adoptar una acti-
tud critica sobre problemas tan cardinales, conviene principiar
con una sucinta-revision de la naturaleza misma del idioma.

Los principios

Ha habido mucha especulacién en cuanto se refiere al origen
primordial del lenguaje y se han lanzado varias teorias. Ninguna
puede, con todo, reclamar el derecho de haber expresado la ulti-
ma palabra; méas bien subsiste la cuestién de si alguna vez se
llegard a decirla rotundamente. A pesar de dicho estado de cosas,
no obstante, cualquier teoria puede ser utilizada y servirad al ob-
jetivo que perseguimos. Variac de las teorias mds ampliamente
aceptadas son conocidas con los nombres que Max Muller las pu-
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so, v. g., bau-uau, pu, pu, ve-jejo. (1) Segin la primera, él lengua-
je comenzd por ser imitacién de las voces de los animales; para
la segunda fueron las exclamaciones, modos instintivos de hablar,
articulados por el dolor u otras manifestaciones intensas, o por
los sentimientos; y, de acuerdo con la tercera, la expresién foné-
tica natural, que sigue a los actos realizados en conjunto; de ese
modo se asociarian los sonidos y vendrian a representar los actos
en si mismos; por ejemplo, halar," levantar ¢ arrojar alguna cosa:
iListos, ya!

Cada una de las teorias brevemente expuestas dan a conocer
parte de nuestro lenguaje humano, y contiene dentro de si la
semilla o elemento primigenio, importante para los profesores de
lenguas y para quienes las estudian. Pero, pese a que no lo ex-
plican todo v ne pueden ser aceptadas por todas las autoridades
en la materia, nada hay que nos impida combinarlas o desenvolver
la que convenga a nuestro cometido. Por consiguiente, nos que-
da la libertad de tomar cualquiera de ellas y describirla con de-
talles suficientes, hasta que tengamos un cuadro mas veridico y
conisecuentemente mas significativo de lo que ella representa. Es-
o servira también como punto ocasional de nuestra referencia en
las pAginas subsiguientes.

Regresemos por un momento, con nuestra imaginacién, a los
tiempos prehistéricos, aitn mas atras, al tiempo cuando, presu-
miblemente, el hombre de las cavernas no habia desarrollado to-
davia su lenguaje de sonidos que solia proferirlos. Asumamos
ademads, probablemente de manera correcta, que el hombre vivig
de la caza. Entonces aislemos a un solo sujeto e imaginémoslo
acabando de atrapar su presa. Al tiempo que, hambriento, con
avidez, devora la fresca y sabrosa carne, advierte que hacia él
se acerca otro individuo.

Para el primer sujeto, nuestro héroe, el acercamiento del se-

(1) Véasc la Enciclopedia Britanica, Universidad de Chicago, 1941, vol. 13,
pags. 702-703.
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gundo constituye un peligro —perder su bien ganado alimento.
He ah{ una situacién muy significativa, llena de sentido, para las
dos personas que la atraviesan. Nuesiro héroe siente gran nece-
sidad de carne; el intruso bellaco también tiene la misma necesi-
dad, pero ha sido incapaz de conseguirla. Se lo ve naturalmente
guiado por un poderoso instinto o impulso que lo lleva a apode-
rarse de la apetecida carne en manos de nuestro protagonista. En
seguida los hechos se suceden rapidamente. Nuestro héroe pro-
fiere un sonido que, con toda probabilidad hoy lo llamariamos
grufiido, pero que en la época prehistérica no tuvo tal deno-
minacién, ya que no existié el idioma. El sonido expresado, sin
embargo, con la posible ayuda de gesticulaciones faciales, si se
las puede llamar asi, indica claramente al intruso que se aparte,
y éste comprende bien el sonido. Entonces el bellaco actiia de
conformidad con el momento o se decide a correr los riesgos de
la pelea. De aqui en adelante la historia deja de interesarnos,
pues ha servido a su propdsito. Aungue a muchos puede pare-
cerlés absurda, la descripcién anterior es valedera y digna de ser
empleada para demostrar el principio que ella encierra.

He alli una situacién plena de sentido, aun dramaético, en la
que un ser humano es el autor de un sonido y en la que éste
cobra significado e importancia para les individuos que tienen
que ver con el asunto. Se puede asumir que, desde ese momento
en adelante, aquel sonido serd utilizado varias veces, en circuns-
tancias similares, con el mismo significado. El principio en cier-
ne indica que €l lenguaje es sonido, que ha tomado significacién,
en una situacién de importancia. Es factible generalizar y asumir
que la primitiva forma del lenguaje se desarrolld, principalmente,
a través de procesos similares a los ya descritos. Aun se puede
sugerir, aunque ‘es un punto cuestionable, que tal vez los sustan-
tivos, los nombres de cosas concretas, se desarrollaron primero;
las palabras que representan acciones abstractas y las descripti-
vas, después. De ser verdad esto, pareceria ldgico suponer que
los sustantivos abstractos —tales como religién, filosofia, etc.—
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aparecieron mucho después en el desarrollo del lenguaje.
Hoy en dia existen algunas lenguas primitivas, v. gr., Zulu, que
no poseen términos genéricos. Esta, por caso, cuenta con expre-
siones para decir vaca negra, vaca café, vaca roja, etc,, pero nin-
guna para el término genérico vaca. Los indios Cherokee pue-
den decir me lavo, Iavo la cabeza, lavo a un nifo, o lavo.a otra
persona, pero no dicen lavo. (2)

Fl proceso de desarrollo del lenguaje se lo puede contemplar
en nuestro tiempo mediante un ejemnlo. En el siglo XIX un hom-
hre famoso utilizé ciertos principios recién descubiertos y produjo
un invento. Combinandc determinados instrumentos con algunos
alambres pudo transmitir un mensaje en clave al otro lado de lo
gue, para entonces, era una distancia considerable. Pero el se-
fior Morse no supo cémo denominar a su instrumento —no habia
existido antes algo semejante a ese aparato. Con todo, tuvo la
suerte de contar con muchos idiomas, diferentes sonidos con acep-
ciones determinadas, a las cuales pudo recurrir. Y asi, tomé dos
raices (sonidos) del idioma griego y puso a su invento el nombre
de telégrejo... Bn la actualidad nos hallamos tan acostumbrados
a este proceso de formacion de palabras, especialmente en los tér-
minos técnicos del inglés, que los aceptamos en verdad, tanto, que
se inventan palabras nuevas casi diariamente.

Uno de los méas recientes intentos para la solucién del mis-
terio que encierra el origen del idioma, es el perteneciente a la
no menos valiosa autoridad en la materia, Jespersen. (3) Este au-
tor -cree que el problema puede ser abordado de diferente manera:.
comenzando por las lenguas con que contamos hoy y siguiendo
sus huellas en el pasado hasta donde nos permitan nuestros ma-

(2) Otto Jespersen, Grewth & Struclure of the English Language, Apple-
ton--Century Co., New York, 1923, pags. 53-54.

(3} Otto Jespersen, Language, ks Nalure, Dveclopment and Origin, Knopf
. & Co.,, N. Y., 1925.
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teriales, a fin de que, valiéndonos de la comparacién del inglés mo-
derno con el arcaico (y de parecida manera en el caso de tantas
lenguas como nos sea factible), lleguemos a dar con las grandes
leyes que gobiernan el desarrollo lingiifstico; al prolongar estas
leyes, en grandes delineamientos, y remontarnos hasta mas alla de
la historia, podemos llegar a los sonidos que se profirieron, tales,
que ya no los considerariamos como lenguaje verdadero.

En lo tocante a la estructura fonética del idioma més primi-
tivo, daremos de ese modo con un gran conglomerado de sonidos
que contrastan notablemente con los monosilabos, que los filé-
logos del siglo XIX imaginabar ser los comienzos necesarios de
las lenguas. Sin duda esta larga serie de silabas se caracterizaba
por marcados tonos de movinientos a grandes intervalos, de ma-
yor similitud al canto, comparado con lo gue es nuestra moné-
tona y civilizada manera de hablar. Mientras mas retrocedamos
en la historia de las lenguss, mas grande serd el niunero de irre-
gularidades .que hallemos, no sélo en la morfologia y sintaxis,
sino también en el vocabulario; la misma cosa no se la indica
siempre del mismo modo, y, en lugar de los términos genéricos
existentes en nuestros idiomas, nos encontramos con vocablos de
significados altamente especializados y concretos. A medida que
las palabras se dilatan, los pensamientos se diluyen. Los primeros
forjadores del idioma no eran seres taciturnos, sino hombres y
mujeres que balbucian o cantaban alegremente por el mero pla-
cer de producir sonidos con o sin sentido; como instrumento para
exteriorizar los pensamientos, sus expresiones eran torpes, difi-
ciles de manejar e ineficaces, pero les sirvieron para desahogar
sus emociones, lo Unico que ansiaban. Determinada serie de
silabas que sonaban como una melodia pudo llegar a ser tan ca-
racteristica de algin sujeto, que los demas la repetian como se-
fial de su acercamiento, identificAndolo y transforméndose en su
nombre propio —-la palabra més concreta de todas. Otra cancidn
pudo servir para recordar a la tribu el instante en que se la en-
toné por vez primera, y asi constituir la expresién sui-géneris de
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lo acontecido entonces. Al desarrcllarse un conjunto de modos de
hablar de esta clase, cada uno con significado especial, pudieron
ser combinados indistinta y desordenadamente, dando lugar a que
nazca algo muy semejante al inmenso conglomerado de sonidos
que hallamos, por ejemplo, en el idioma del esquimal. Pero aun
el idioma mas primitivo que podamos escuchar hoy en dia, cuen-
ta con una evolucién de muchos miles de afios atrds, y ninguna
mentalidad moderna puede abrigar la esperanza de penetrar en
los trabajos de una mente que principiaba a ser humana.

Volviendo al mundo contemporaneo, ya que estas paginas han
sido escritas desde el punto de vista de alguien que no es autori-
d~d en la materia, convendria buscar en el diccionario una defi-
nicidn mas concreta. Alli encontramos la que sigue:

Lenguaje 1) El conjunto de palabras y los métodos de

combinacién de los términos usados y
comprendidos por una considerable comunidad; una
lengua. 2) Cualquier medio, vocal u otro, de expresar
o comunicar el sentimiento o pensamiento. 3) Espe-
cifico, la facultad de expresién verbal y el empleo de
palabras en la inter-relacién humana; también, las pa-
labras mismas en sus relaciones gramaticales..

Poz desgracia, la definicién de lenguaje requiere la corres-
pondiente a lo que es palabra, concepto que lo hallamos determi-
nado asi:

Palabra Un sonido articulado o serie de sonidos

que simbolizan y comunican una idea; la
unidad mas simple del habla, con significacién por si
misma,

Ahora necesitamos conocer lo que quiere decir habla:

Habla...1)....La facultad de proferir sonidos articula-
dos o palabras para expresar los pensa-
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mientos; el poder de hablar. 2) El acto o manera de
hablar; la comunicacién o expresién de pensamientos
por medio de palabras habladas...... 5) un lenguaje es-
pecial; una lengua, un dialecto. (4) '

- Entonces parece claro que los fildlogos y- editores de diccio-
narios concuerdan en que el lenguaje es sonido, y que combinan-
do los elementos béasicos de las ya indicadas definiciones, pode-
mos arribar a una conclusién valedera para nuestros propésitos, a
saber, que el lenguaje se compone de sonidos inteligibles, emiti-
dos por seres humanos, con fines de comunicacion... Este enun-
ciado parece sintetizar en .el acto el propédsito por el que fue des-
arrollado el lenguaje, como ya se ha indicado antes, y las defini-
ciones preparadas por linguistas-lexicégrafos y editores de dic-
cionarios. Con nuestra conchisién podemos comparar, por ejemplo,
la definicién dada por Edward Sapir: (5)

“El lenguaje es principalmente un sistema audio—oral
de simbolos. En cuanto es articulado, también es un
sistéma motor, pero el aspecto motor del habla es cla-
ramente secundario en relacién con el auditivo.

De todos modos, esta definicién no niega la existencia de otros
tipos de lenguaje, tales como el de las flores, de los sordo-mudos,
etc.; tampoco excluye el empleo de auxiliares para la expresién,
como ser los gestos faciales, las sefiales con las manos, ete. Ni
siquiera exige que los seres humanos expresen siempre algiin pen-
samiento. Mucho de lo contenido en el lenguaje hablado no es
pensamiento, sino respuestas habituales del tipo estimulo-reac-
cidn, que puede expresar significado o pensamiento, pero que fre-
cuentemente no lo hace. También muchos sonidos inteligibles se

(4) Webster's Collegﬁate Dictionary, G. & C. Merriam Cla., Springfield,
- Mass,, US.A,, ba. edicion, 1948.
(5) Language, Harcourt, Brace, Brace & Cia., Nueva York, 1921, pag. 17.
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los profiere sin intento de comunicacién, a menos que ella sea pa-
ra nosotros mismos, como en el caso de silbar en la oscuridad, can-
tar estando en el cuarto de bafio o en cualquier otro sitio en don-
de no esperamos ser escuchados. Resumiendo, entonces, nos va-
lemos de las siguientes palabras de Leonard Bloomfield: (8)

Sintéticamente, en el habla humana, diferentes sonidos
tienen diferentes significados. El estudiar esta ‘coor-
dinacién de ciertos sonidos con ciertos significados es
estudiar el idioma. (Ponemos de relieve las palabras

que van en letra metalica).

No podemos subrayar demasiado la importancia de este enun-
ciado, aungue debemos tenerlo presente al leer las paginas si-
guientes. .

Algin tiempo despuds que el lenguaje se habia desarrollado
més o menos de manera proporcional a las necesidades de en-
tonces, se llevé a cabo el hecho histérico, en el lugar que la Bi-
blia menciona como Babel. Cuando la torre de Babel se vino
abajo, surgi6 la profesiéon de maestro de idiomas. Como quiera
que el hecho biblico se lo interprete, es lo cierto que existe la
confusién de lenguas y cuenta con una dilatada historia. Afirmar
gue ha habido méas de una torre de Babel, seria aventurado. Pa-
ra corroborar lo dicho, sdlo es necesario recordar el aparecimiento
del inglés y de las lenguas romances desde el comienzo de Ia Era:
Cristiana. Por consiguiente, los idiomas'que principalmente nos
interesan aqui, v. g., inglés, frances y espafiol, son en verdad len-
guas modernas. Tan interesante, o mas bien fascinadora como es
la historia del desarrollo de estas lenguas, lamentamos no poder
contemplarla en el presente trabajo, debido a la falta de espacio
“para ello, y por tanto su estudio queda a iniciativa del lector.
Hay buenas historias, manuales y textos sobre el asunto.

(B)' 'Languagé, pag. 27.
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A fin de establecer méas firmemente el principio bésico de
que el lenguaje es sonido, vale que examinemos la relacién que
existe entre la palabra hablada y su representacién grafica.

Simbelizacién

Cierto tiempo antes del comienzo de la historia que referimos,
el hombre debié haber - sentido la necesidad de representar gra-
ficamente las ideas o cosas de su medio ambiente, tal vez anti-
cipando una mas larga existencia para ellas. Muda evidencia de
tal actividad encontramos en las paredes de las cavernas, en res-
tos de cerdmica y en otros lugares mas. ‘A su vez este trabajo
condujo sin duda a la representacién de los sonidos del idioma,
como podemos verlos en los pictogramas.

Dentro de la historia de la escritura, un crecido niimero de
‘signos convencionales, como es posible demostrar, son reduccio-
nes de formas aln més antiguas, que frecuentemente se deriva-
ron de los pictogramas. La pictografia ha dejado sus huellas en
todas partes del mundo, pero su desarrollo fue mayor en el nuevo
mundo, como un sistema que perdura hasta la época moderna.

El haber derivado de la pictografia la escritura es producto
de civilizaciones méas adelantadas del viejo mundo. Tuvieron que
ser expresadas nociones mas complejas, y el desenvolvimiento de su
sistema se lo puede trazar a través de muchas centurias. Los simbo-
‘los pictéricos utilizados, gradualmente se volvieron cada vez més
convencionales, y de esas formas convencionales surgieron los sila-
barios y alfabetos. En otras palabras, se dio con el medio por el
que los sonidos expresados, o los que se pensaba decirlos, podian
ser representados en forma grafica, con algiin grado de perma-
nencia.

La palabra alfabeto, en inglés nace de los nombres de las
dos primeras letras del alfabeto griego, alfa y beta. Parecido ori-
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gen tiene el término espafiol que utiliza las primeras cuatro le-
tras con su respectiva pronunciacién castellana, por ejemplo, abe-
cedario (a—b—c—d-—ario). Este nombre, con todo, se aplica méas
a menudo a lo que aprenden los nifios de escuela, mientras que
alfabeto es un término mas formal o técnico. El idioma francés
emplea el mismo nombre que el inglés, o acaso viceversa.

El vocablo alfabeto denota un conjunte de grafias, o, como
decimos, letras, cada una de las que, ya de comin acuerdo, ya por
convenio, representan un sonido determinado o varios sonidos.
Esta representacién es a las claras inexacta y de tipo general.
FAcilmente podemos distinguir lo dicho en el caso de la primera
letra del alfabeto inglés, por easo, que representa diferentes so-
nidos en las palabras father (padre), man (hombre), take (tomar).
Pero aun en los casos en los que la letra es la imagen de un solo
sonido, lo hace tan a groso modo, que no toma en cuenta las di-
ferencias de entonacidn, timbre o tono, ni la fuerza, ni las ligeras
variaciones de pronunciacién que se experimentan no sélo entre
una y otra persona, sino también, de tiempo en tiempo, en el mis-
mo individuo, dependiendo ello del lugar que ocupa determinado
sonido de la palabra, o de la palsbra en la frase, o de la natu-
raleza de la frase que se enuncia. En este sentido la escritura
guarda mucho de la misma relacién existente entre el idioma y
el pensamiento. Si el lenguaje no es un instrumento lo suficien-
temente delicado como para expresar los grados o matices del
pensamiento humano, la escritura es todavia un instrumento me-
nos fino, y cualquier intento de multiplicar los signos y letras a
fin de marchar en consonancia con las sutiles variaciones de la
voz humana, solamente desvirtuaria su utilidad.

La conexién entre el sonido y la letra es convencional, no
su esencia. Podria emplearse cualquier simbolo para represen-
tar cualquier sonido, si todos se pusieran de acuerdo en el sonido
que ha de indicar cierta letra. No sucede lo mismo en todas las
formas del lenguaje. Los pictogramas, ideogramas y jeroglificos
son formas de escritura cuyas letras guardan intima relacién con
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lo que tratan de representér. Tales métodos constituyen, gene-
ralmente hablando, un estadio anterior en el desarrollo de la es-
critura en relacién con los silabarios y ‘alfabetos, los cuales han
pasado al plano convencional. Y es asi como Leonard Bloomfield
afirma; (7)

La escritura no es lenguaje, sino meramente una for-
ma de grabar el idioma mediante signos visibles. En
algunos paises, tales como China, Egipto v Mesapota-
mia, se practicé la escritura hace miles de afios, pero, o
se la ha aplicado en tiempos recientes o no se la ha
tomado en cuenta en la mayoria de las lenguas exis-
tentes hoy en dia.

A fin de estudiar la escritura debemos conocer algo con res-
pecto al lenguaje, ya que lo contrario no es verdad.

El lenguaje y la cultura

Al aprender un nuevo idioma, entonces, el problema princi-
pal no estd en memorizar listas de vocabulario. Es, ante todo, el
dominio del sistema sonoro para comprender la corriente del idio-
ma, escuchar los rasgos distintivos del sonido y aproximarse a su
produccién, ¥En segundo lugar, es el dominio de los rasgos que
constituyen la arquitectura del idioma, pues:

La linglidstica....... no comienza ni con el significado, ni
con la estructura de proposiciones légicas, sino con los
modelos obligados, hechos por la totalidad de los so-
nidos audibles de un idioma dado, y con ciertas expre-
siones simbdlicas que les son propias a estos modelos.

(8)

(7) Language, pag. 21.
(8) Benjamin Lee Whorf, Science and Linguistics, Foreign Service Insti-
tute, Washington, D.C., 1950, pag. 12.
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Por el momento nuestro interés descansa mds en esos mode-
los, antes que en los métodos, los cuales serén tratados en el ca-
pitulo respectivo. Cuando los lingiiistas fueron capaces de exa-
rainar critica y cientificamente un mayor nimero de lenguas con
modelos muy diferentes, se aumenté su base de referencia; ex-
perimentaron cierta interrupcién en los fenémenos hasta enton-
ces, considerados universales, y en su horizonte de trabajo surgid
un orden completamente nuevo de significados. Por ejemplo, se
llegd a comprender que el sistema del fondo lingiiistico (en otros
términos, la verdadera gramética) de cada idioma, no venia a ser
un instrumento meramente reproductor, que da expresién a los
pensamientos o ideas, sino que la gramatica misma ejerce influen-
cia controladora en la forma de las ideas y adecua y guia la
actividad mental del individuo, el anélisis de sus impresiones, la
sintesis de todo su trabajo mental.

La formulacién de las ideas no es un proceso inde-
pendiente estrictamente en el sentido desusado, sino
parte de determinada gramadtica, y difiere desde lo méas
minimo hasta una gran porcién en las varias graméti-
cas. Analizamos la naturaleza siguiendo las lineas es-
tublecidas en nuestra lengua materna....... Desmenu-
zamos la naturaleza, la ordenamos en conceptos y le

- atribuimos significados, en gran parte debido a que
sorhos integrantes de un acuerdo que dispone tal or-
ganizaciébn —acuerdo que sirve para el idioma de nues-
tra comunidad y que constituye la codificacién de los
moldes de la lengua que hablamos. FHste convenio es
por supuesto, implicito y sobreentendido, pero sus wvo-
cablos son absolutumente obligatorios; no podemos ex-
presar una palabra, a menos que nos suseribamos a la’
organizacién y clasificacién de los datos constantes en
dicho acuerdo. (9)

Al lector no se le habrd escapado la importancia que tiene

(9) 1bid, pag. 5.
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la cita precedente; intentaremos demostrar su significacién, no so-
lamente para quien estudia el idioma, sino también para la cien-
cia y la cultura.

La importancia que arroja para la ciencia moderna es que
ningtin individuo se halla en condiciones de describir la natura-
leza imparcialmente, sino que, de manera inconsciente, se ve obli-
gado a permanecer dentro de ciertas limitaciones aun en el ins-
tante en que él se cree lo méas libre. ILa persona més libérrima
en tales aspectos serfa el lingiiista familiarizado con muchisimos
vy muy variados sistemas lingiiisticos. Asi enfrentamos un nuevo
principio de relatividad, en el que podemos notar que no todos
los observadores se dejan llevar por la misma evidencia fisica
para comprender el universo, a menos que sus experiencias lin-
giiisticas sean similares o puedan ser equiparadas. Esto quiere
decir que

Quienes emplean notablemente diferentes graméticas
son conducidos por ellas hacia distintos tipos de ob-
servaciones y a diversas evaluaciones de similares ac-
tos externos de observacién, y que por lo mismo no son
equivalentes, sino que como cohservadores deben llegar
a tener visiones no muy parecidas del munde. De tal
visién simple e inexpresada del mundo, puede dima-
nar una visién cientifica explicita del universo, por
medio de una especializacién superior de los mismos
moldes gramaticales béasicos que engendran la visién
simple e implicita. (10)

Parafraseando al mismo autor, se puede decir que quienes com-
parten una visién del orbe no se dan cuenta de la naturaleza idio-
mética de los canales por los que se expresan la conversacién y el
pensamiento, y se encuentran perfectamente satisfechos con ta-

(10) Benjamin Lee Whorf, Linguistics as an Exact Science, Foreign Service
Institute, Washington, D.C., 1950, pag.
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les medios porque desconocen gue pudieran existir otros canales
o moldes de pensamiento. Pero témese a un extranjero, persona
habituada a un lenguaje y cultura completamente diferentes, y
no todo lo que parece ldgico e inevitable para quienes compar-
ten la misma visién del universo, lo serd también para él. Las
razones aceptadas incuestionablemente por aquél pueden ser pa-
ra éste el resultado de formas netamente idiomaticas. Un ejem-
plo por deméas elemental y sencillo de lo dicho puede verse en las
distintas interpretaciones del tiempo, la belleza, la ciencia y la or-
ganizacidn, entre Fstados Unidcs y Latinoamérica. Y esto dentro
de una familia de lenguas que se distingue mds por sus simi-
litudes que por otra cosa. r¢ incomprensiones que surgen de
tales pequefias desemejanzas se deben al hecho de que los fené-
menos del lenguaje son fendmenos de experiencia anterior, inad-
vertidos para los que conversan. FEstos patrones del lenguaje,
automaticos, involuntarios, no son los mismos para todo hombre
sino especificos para cada idioma, y constituyen su lado formal
o del de su graméatica —término que encierra mucho méas que
la gramética que aprendimos en los textos de nuestros dias es-
colares.

Tal vez un ejemplo nos ayudaré a poner en claro la cuestion
de que los pueblos que hablan idiomas muy diferentes pueden
ignorar completamente la posible existencia de tan variadas con-
cepciones del universo. La hormiga no puede advertir ni es ca-
paz de comprender al gigante individuo que descuidadamente de-
rrumbé su hormiguero, como lo fue el hombre para comprender el
trueno, el rayo, los huracanes y los terremotos de la edad de
piedra. O consideren al sujeto daltoniano. El y la persona de
visién normal ven los mismos colores y a éstos aplican los mis-
mos nombres aprendidos en la sociedad. Pero lo que cada uno
de ellos ve, realmente, en su zona cerebral de la visién, acaso nun-
ca lo sepamos. Los dos son distintos debido a que el uno es dal-
toniano y, por lo tanto, no percibe el mismo color que capta la
persona normal. '
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Tomen atin otro caso. Imaginen una raza de gentes que so-
lamente pudieran ver un color, y supongan que ese color fuese
el verde. Los otros colores que conocemos no existirian. Para
ellog los diferentes colores serian lo que para nosotros, los dis-
tintos matices del verde. Esta raza humana desconoceria los de-
més cclores y no se le ocurriria pensar en otros,

La importancia que debe atribuirse a lo dicho podemos sin-
tetizarla en las palabras de Edward Sapir:- (11)

La imagen auditiva y la correspondiente imagen mo-
tora, que conducen a la articulacién son, por cualquier
camino desviado que sigamos, al proceso, la histériea
fuente matriz de todo idioma y de todo su pensar......
Una vez mas, el lenguaje, como estructura,-es, en su
plano mas intimo, el molde del pensamiento.

Este concepto del poder que tiene el lenguaje para formar y
moldear el pensamiento se ve reiterado por John Dewey: (12)

Las principales clasificaciones intelectuales que cons-
tituyen la capital funcién del pensamiento han si-

do formadas para nosotros por nuestra lengua mater-
na. Nuestra verdadera falta de conciencia explicita
al emplear el idioma, puesto que utilizamos las sis-
tematizaciones intelectuales de la raza, demuestra
cuan totalmente acostumbrados nos hallamos a sus dis-
tinciones y agrupaciones l6gicas.

Nuestro analisis de la realidad se representa con sustantivos
y palabras de significacién concreta de nuestro lenguaje. Este
andlisis no es ldgico, ni consistente, ni un tratamiento cientifico
de la naturaleza. Quienes desarrollaron la forma pristina de nues-
tra lengua, analizaron las experiencias vitales, a través de dila-

(11) Ob. cit., pag. 21.
(12) How we Think, pags. 174, 175.
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tadas épocas, segin las pasaban. Este andlisis no sélo fue adop-
tado por el idioma, sino que esa experiencia forma el molde y fi-
ja los surcos para el pensamiento de hoy dia. O, nuevamente
en términos de Edward Sapir: (13) .

Es como si en algiin tiempo pretérito la mente incons-
ciente de la raza hubiese realizado rapido inventario
de la experiencia, dedicAndose a la prematura clasi-
ficacién que no da lugar a revisién alguna, y legado
a los herederos de su lengua una ciencia en la que ya
no crefa completamente, ni tampoco tenia la suficiente
fuerza para desecharla. '

Y en otra pagina anade:

Estoy inclinado a creer que el idioma se anticipé aun
a los méas primitivos brotes de la cultura material; que

estos desarrollos, de hecho, no fueron estrictamente po-
sibles hasta que el lenguaje, la herramienta de la ex-
presidn significativa, habia tomado forma. (14) -

Entonces, si un idioma refleja las maneras con que un pueblo
analizé la naturaleza o el universo, en seguida nos sentimos ur-
gidos a preguntar si es. que los diferentes idiomas reflejan dife-
rentes visiones. De ser veridico esto ultimo, la conse¢uencia se-
ria que, con toda probabilidad, nadie tiene el monopolio del co-
nocimiento, v. gr., que algunos pueblos puedén haber aprendido
cosas totalmente insospechadas por otros. Se comprueba que lo
dicho no es mera posibilidad sino, a todas luces, un hecho verda-
dero, en uno de los méas interesantes articulos escritos por Ben-
jamin Lee Whorf, (15) en el cual el autor contrasta dos grupos

(13) Ob. cit., pag. 105.

(14) Ibid., pag. 23.

(15) The Reiation of Habitual Thought and Behaviour to Language, pags.
27-93. :
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de idiomas, enteramente faltos de relacién entre si, o sea, por una
parte los que hablan lenguas europeas y, por otra, los indios Hopi
de los Estados Unidos. La relacién entre el tiempo y el espacio y
el concepto que de ellos tiene el indio Hopi, contrastan suficiente-
mente con los conceptos que sobre los mismos asuntos tienen los
individuos que hablan idiomas europeos, como para sugerir un
sistema de légica y ciencia completamente nuevo. Mias aln, en
otro articulo intitulado “Linguistics as an Exact Science,” el men-
cionado autor hace esta interesante declaracién: (16)

Los cambios revolucionarios ocurridos en el mundo de
la ciencia desde 1890 —especialmente en fisica, pero
también en quimica, biologia y las ciencias del hom-
bre— no han sido en su mayor parte el resultado de
nuevos hechos, cuanto de las nuevas formas de pen-
sar sobre las hechos. . .

Digo nuevas formas de pensar en torno a los hechos,
pero la expresién tal vez mas precisa seria nuevas for-
mas de hablar de los hechos. Es este uso del habla
en funcién de los hechos, la matriz del progreso cien-
tifico.

Pareceria, entonces, que hay una relacion definitiva entre el
lenguaje por un lado y la civilizacidn por el otro; que el estudio
de idiomas puede contribuir al desarrollo de las culturas y la
ciencia mediante el aporte de nuevas formas de pensar y hablar,
de la naturaleza y el universo y aun tal vez aportan nuevos co-
nocimientos. En relacién con este punto, el autor arriba mencio-
nado, en su articulo “Languages and Logic”, dice: (17)

Aun el examen de otros idiomas y la posibilidad de
nuevos tipos de légica, desarrollada por modernos tra-

(16) Thid., pag. 11.
(17) Thid., pags. 20, 21, 22.
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tadistas, sugieren que este asunto puede ser de interés
para la ciencia moderna. Los nuevos tipos de légica
pueden ayudarnos a comprender, a la larga, como es
que los electrones, la velocidad de la luz, y otras ma-
terias que informan la fisica, parecen conducirse ilé-
gicamente, o que los fendmenos que contradicen al
soberbio sentido comtn del pasado pueden, no obstan-
te, ser verdaderos. Los modernos pensadores han se-
fialado ya que la forma mecénica de pensar se halla
estancada frente a los grandes problemas fronterizos de
la ciencia. Deshacernos de este modo de pensar es
en extremo dificil cuando no contamos con otra ex-
periencia lingiiistica y cuando nuestros més connotados
matematicos y tratadistas de 16gica no nos han propor-
cionado una nueva —y es obvio que no puedan hacerlo
sin la experiencia lingiiistica necesaria. Pues, la-for-
ma mecénica del pensar es tal vez un tipo de sintaxis
natural a cualquier uso diario que hace un fulano de
la familia de lenguas indoeuropeas, punto que merecié
énfasis e intensificacién por parte de Aristdteles y sus
seguidores . de los tiempos medievales y modernos.
...... Porque del mismo modo como va nuestra organi-
zacién de la naturaleza, asi va nuestra fisica del cos-
mos_..._los idiomas que no pintan el mismo cuadro ob-
jetivo del universo, en el grado que lo hace el inglés
v sus lenguas hermanas, sefialan la ruta hacia posibles
nuevos tipos de ldgica y a posibles nuevas representa-
ciones cOsmicas.

Comparativamente es reciente la mengua que ha sufrido el
interés por el estudio de las lenguas y la lingiifstica. Durante el
Renacimiento y por algin tiempo después, los idiomas, la filosofia
v la lingiiistica se asociaban al estudio y actividades de tremendo
y difundido interés. Tal vez los estudiosos de légica, filosofia y
estudiantes de lenguas de aquel entonces fueron mas sabios que
nosotros, como puede ser que se produzea otro Renacimiento
cusndo se retorne al estudio del lenguaje.

Tl problema, de todos modos, en su forma inmediata, radica
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en como atraer o conquistar personas para este trabajo. El ac-
tual énfasis puesto en la gramética, no surtira el efecto que anhe-
lamos, pues ya lo hemos comprobado para nuestra propia satis-
faccién o desconsuelo. “Se necesitan muchas y variadas inves-
tigaciones de las diversas ‘naturalezas de las lenguas, por parte
de los lingiiistas, si hemos de pensar correctamente y escapar a
los errores gue engendra la inconsciente aceptacién ‘del fondo lin-
gulsllco de nuestro idioma.” (18)

Una reestimacién y reorientacién de la ensenanza y aprendi-
zaje de idiomas es tan imperativa que su aseveracion se ha vuelto
trivial. Se sugiere, con todo, que este reexamen deberia reali-
zarse, no desde el punto de vista del método u objetivo, que ya
se lo ha hecho con exceso, sino desde el punto de vista del idioma
mismo. Demasiado se ha hecho en torno al idioma y muy poco
en cuianto al lenguaje mismo —su naturaleza y estructura—para
los propésitos de su aprendizaje. Cuando se haya sefialado lo que
deberia aprenderse, su funcién como lenguaje y atributo del indi-
viduo, entonces serd tiempo para que los profesionales se dediquen
a las cuestiones de métodos y técnicas. Mientras tanto, datos con-
fiables y establecidos pueden servir para guiar la experimentacién
en ciertas direcciones; en otros casos se podrian utilizar ciertas
teorias aceptadas, aunque no se las haya comprobado atin. Si
los maestros, autoridades y pablico en general pudieran intere-
sarse por los experimentos de gran alcance en las escuelas pri-
marias y en la ensefianza oral para los niveles superiores de la
educacidn, aprovechando del conocimiento de lingiiistas, filélogos
y psicologos, pronto los problemas principiarian a tomar su ver-
dadera forma y a delimitarse. El mejor servicio que las asocia-
ciones de idiomas podrian rendir a su pais y a la profesién serfa
el de tomar a su cargo el organizar y realizar ciertos experimentos
que determinen cientificamente la conveniencia de (1) enseiar a

(18) Thid., pag. 12.
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los niftos de primaria a hablar una lengua extranjera y (2)
usar un método oral tauto en el colegio como en la universidad.
Dicha empresa ya fue propuesta en la Conferencia de Lenguas,
(19) reunida en Chicago, en 1948; pero entonces no se hizo men-
cién especifica sobre la ensefianza de idiomas en la escuela pri-
maria. Con la creciente demanda de parte de organizaciones y
padres de familia que desean gue sus hijos aprendan una lengua
xtranjera en las escuelas primarias, deberia ponerse en practica
algGin plan definitivo que sirva como fuente de datos confiables. -

(19) Harold B. Dunkel, Second Language Learning, pags. 191-196.
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CAPITULO 11

;POR QUE ENSENAR IDIOMAS?

Myself when young did eagerly frequent

Doctor and Saint, and heard great argument .

About it and about; but evermore Came out by the door where in
I went,

—Omar Kayham
El conmpleje del idioma

Fs una circunstancia curiosa que los encargados de elaborar
los planes y programas, los comités encargados de la educacion
general v las autoridades sducacionales casi unanime y activamen-
te se oponen a la inclusién de los idiomas extranjeros en los pro-
gramas. Sin embargo, muy peoces favorecen su exclusion de los
colegios. Pero se ha dicho a su favor que la mayoria de los que
se oponen empeéfianse en gue sus hijos tengan la posibilidad de
aprender una .lengua. Esta actitud contradictoria refleja el
factor gue ha sido fundamental en la profesidn de la ensefianza
de las lenguas desde el diz en que la educacidn empezd a ser el
espejo de la forma democratica del vivir.

Parece que de alguna manera un complejo se ha desarrollado
en torno a los idiomas, un complejo que por una parte, envuelve
la tradicidn de siglos, y por oira, una norma democritica compa-
rativamente nueva que ha surgido al par que el sistema docente
de los Estedos Unidos. ¥l complejo se ha complicado por la de-
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manda popular ¥ los esfuerzos, basados en la emocién y carencia
de detalles con buenos fundamentos, para defender una profe-
sién que en realidad, no necesita defensa si se la coloca en su de-
bida perspectiva.

En todos los tiempos desde “la caida de la torre de Babel” se
ha sentido sin lugar a dudas una necesidad de aprender idiomas.
Durante muchos siglos esta necesidad pudo haber sido ocasional
y esporédica debido a la falta de comunicaciones y al muy peque-
fio o tal vez ningdn interés d= viajar por el mundo misterioso y
peligroso de aquellos tiempos. Pero en un sentido histérico del
tiempo, los acontecimientos empezaron a desplegarse rapida-
mente. El mundo comenzé a expandirse para la civilizacién ocei-
dental con conquistas en Europa y Africa produciendo stbita-
mente una gran mezcla de gentes e idiomas. Después del comien-
zo de la Era Cristiana surgieron los idiomas modernos, se desa-
rrollaron las cruzadas, los grandes viajes de descubrimiento, el
lescubrimiento del nuevo mundo, la invencién del vapor, el au-
tomévil, y finalmente, el transporte aéreo. Entremezclados entre
estos acontecimientos, estuvo el descubrimiento de la imprenta, y
cada uno a su vez dié un estallido de incremento palpable en ra-
pidez a la creciente necesidad de conocer otros idiomas. En vez
de disminuir la necesidad contintia su incremento en proporciones
geométricas a medida que el mundo se hace més pequefio en vir-
tud de la aumentada velocidad de comunicaciones que estd al al-
cance de un nimero cada vez mayor de la poblacidn total.

Es a los traductores a quienes la civilizacién occidental debe
una inmensa deuda de gratitud por su presente estado de desa-
rrollo literario. Fué a través de las escuelas de lingiiistas, fil6-
sofos y traductores de Cérdova, Espana, que se tradujo gran par-
te de la literatura oriental y se puso al servicio del mundo occi-
dental. ¥ste trabajo indudablemente hubiera sido hecho por
otros, pero habria sufride un gran reirasc y hubiera tenido resul-
tados desastrosos para el desarrollo de la civilizacién occidental.

E] propésito hasta aqui ha sido dar perspectivas horizontales
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a la tradicional necesidad de conocer otros idiomas. Lo que falta
en estos momentos es una perspectiva vertical, es decir, ;quién ne-
cesita este conocimiento y per qué? A fin de crear esta perspec-
tiva con un ejemplo cercano a nuestros tiempos, podria servir al
-propésito el referirnos al desarrollo de las lenguas romances que
se derivaron del latin gue se hablaba vulgarmente.

Hasta la Edad Media y en forma decreciente a través de ésta,
todos los escritos en Europa estaban en latin literario. Con la
expansién del Imperio Romano, sin embargo, el latin vulgar em-
pezé a cambiar en morfologia, sintaxis y vocabulario. Fstos cam-
bios, producidos por el aislamiento geogréafico de regiones lejanas
al imperio y diferencias fisiolégicas entre la gente de estas re-
giones ayudadas -y favorecidas por la:carencia de escritos y comu-
nicacion entre las regiones, resultaron en un desenvolvimiento
gradual y estable de nuevas lenguas. Si la diferencia era grande
entre el latin literario y el vulgar, se hizo alin mas grande entre la
lengua literaria y los dialectos que se hablaban en las provincias co-
mo Espafia, Francia etc. Estas diferentes maneras de hahlar que
aparecieron en un principio como dialectos entre los siglos octavo
y noveno, se establecieron como lenguas en completo apogeo en
sus propios derechos en el siglo décimo cuarto o décimo quinto
aproximadamente.

Durante la Edad Media los escritos existentes se conservaron
principalmente en los conventes, monasterios e iglesias, ya que
los religiosos eran las tnicas personas educadas de esos tiempos.
Paulatinamente las nuevas lenguas entraron en los servicios de
las iglesias; aparecieron miembros de las clases reales y opulentas
que no sabian latin. Estos empezaron a escribir en su propio idio-
ma y finalmente los docurmentos legales empezaron .a escribirse
en los idiomas populares. De hecho las leyes tenian que ser escri-
tas de tal manera que el pablico las pudiera entender. En con-
secuencia, lo§ nueves idiomas se establecieron. Empero la ma-
yoria de los conocimientos de aquel entonces y especialmente la
literatura; estaban escritos en el latin literario, el cual, por con-
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siguiente, tenia que ser aprendido como lengua extranjera si se
deseaba pasar como “educado”.

Asi es como dos hechos histéricos llegan a realizarse, a saber:
la ensefianza de los idiomas extranjeros recibié un impulso fuerte
gue tuvo lugar entre aquellos que pertenecian a la clase mas ele-
vada. De ahi resulté también el reforzamiento, si no el comienzo
de la tradicién, que requiere que todos los estudiantes aprendan
una lengua extranjera. (1) : :

Pero esta tradicién se relacionaba sélo con un grupo peque-
fio y selecto de estudiantes, los hijos qué pertenecian a la clase
més elevada, un grupo que ha sido siempre reducido y de un pro-
medio mayor de inteligencia. Este hecho aparentemente se ha pa-
sado por alto, voluntaria e involuntariamente, y mientras tanto la
tradicién se ha prolongado para imponerse a un néimero cada vez
més subido de estudiantes. Esto, por supuesto, se refiere a la si-
tuacién que prevalece en los Estados Unidos de Norte América, y
no puede aplicarse a muchos otros paises, sobre todo a la edu-
cacidn secundaria en la América Latina que estd al alcance de
unos pocos. La existencia de esta condicién se demuestra amplia-
mente por los informes publicados sobre los sistemas docentes.
Estos informes demuestran que las facilidades para la educacién
secundaria son aprovechables por un -quince por ciento de la po-
blacién escolar en general 'y mucho menos en casos particulares.
Por tanto, aquéllos que asisten a los colegios comprenden de nue-
vo un grupo pequeflo y selecto. La necesidad, el deseo, la habili-
dad de aprender, y la voluntad de ensefiar son omnipotentes. (2)

(1) Federal Security Agency, Office of Education: Un boletin acerca de ca-
- “da reptblica latinoamericana se puede conseguir escribiendo a la Ofi-
cina de Publicaciones, U, S. Government Printing Office, Washington,
0. C, a 25 centavos US. También pueden conseguirse datos escribiendo
al correspondiente Ministerio de Educaci6n.
(2) Cf. Reginald C. Reindorp: “Teaching English as a Foreign Language in
Costa Rica, “Modern Language Journal, Marzo, 1944. “The Study of
English in El Salvador, “Modern Language Journal”, Vol. 31, 1947,
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El segundo factor del complejo que rodea a la ensefianza de
las lenguas extranjeras en los Estados Unidos, es la base de la
educacién democratica; El mundo nunca ha visto una cosa igual
al inmenso aumento en nuimero de educandos que se ha pro-
movido desde 1870. Durante los sesenta afos transcurridos
entre esta fecha y 1940 .1a poblacién se ha triplicado y més. Pero
en 1870 habia unos 80.000 estudiantes en los colegios secundarios
y 70.000 en las universidades. Sin embargo, para 1940 habia
7°000.000 en los colegios y 1'500.000 en las universidades. Asi
es-que mientras la poblacién se habia aumentado en el triple, la
matricula en los colegios se habia multiplicado en unas noventa
veces, y la de las universidades en mas o menos treinta. Y las
matriculas contintian aumentandose aunque un poco anormalmen-
te desde 1944, debido a la guerra. Al mismo tiempo “la forma demo-
cratica” ha invadido a todo aspecto de la vida, a toda institucién y
a toda aetividad organizada y en particular al sistema de edu-
cacion. '

Pero esas cifras, tan astrondémicas como pueden parecer, no
lo dicen todo. En 1870 tres cuartas partes de los que asistian a
los colegios continuaban sus estudios en las universidades. Esto
demostraba claramente que la funcién que desempefiaban los co-
legios era la de preparar a los estudiantes para su ingreso a la
universidad, lo cual aun sucede mayormente en la América La-
tina. Los planes de estudios, el estudiantado y la atmésfera ge-
neral estaban claramente dirigidos a ese fin. Los que iban a los
colegios eran, por lo tanto, un grupo regularmente homogéneo, y
en general eran hijos de padres bien acomodados y esperaban
aprender determinadas profesiones o dedicarse a la politica o a
los negocios, o a la especializacién en medicina o leyes. Sin lugar
a dudas se hallaban incluidos entre ellos una pequefia porcién de
hijos de las familias pobres, pero estos también abrigaban las mis-
mas ambiciones. Eran los proverbiales hijos ambiciosos que de-
seaban sobresalir en la vida y que probablemente en la mayoria
de los casos estaban destinados a cumplir esta misién. A nadie se
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le obligaba a permanecer en los colegios y el que no podia adap-
tarse a la competencia se retiraba. Los planes de estudios, si bien
eran limitados y rigidos en comparacién con los modelos gque aho-
ra existen, demostraban ser compactos, de prueba y claros en su
intuicién. Este tipo de colegio secundario natural y normalmente
perpeturaba la tradicién de las lenguas extranjeras que se descri-
bié arriba, ' ‘ '

Pero las condiciones empezaron a cambiar rapidamente. El
aumento en noventa veces del niimero’ de educandos en los cole-
gios fué cataclsmico en si, 16 cual era probablemente un factor
de mayor importancia. Pero mucho mas fuerte el cambio que se
produjo en el caracter de la educacién en los Estados Unidos y su
funecién en una sociedad democritica. ExplicAndolo concisamente,
este cambio se produjo por el hecho de que, en vez de procurar la
continuacién de los estudios en las universidades, las tres cuar-
tas partes de los estudiantes de los colegios hoy en dia procuran
directamente la consecucién de ocupaciones lucrativas. (3) Excepto
para una pequeia minoria los colegios han dejado de ser prepa-
ratorios para la universidad y lo son para la vida; es decir, pata
ocupaciones lucrativas en una clase de trabajo que no requiere
titulo profesional. En otras palabras, la educacién secundaria
afronta ahora el problema democratico de llenar las necesidades
de dos grupos de estudiantes: el pequefio grupo que sigue la tra-
dicién y se dirigird a la universidad teniendo en cuenta que mu-
chos de éstos no entrardn a las profesiones, y el inmenso grupo
(las tres cuartas partes de los educandos) que obtendran su Unica
preparacién para la vida, en la sociedad vy en el empleo remune-
rado, en el colegio. Este mismo andlisis en pequefia eseala puede
aplicarse a los estudiantes universitarios. FEl caso es que muchos
de los que se matriculan en el primer afio no se gradian, ademads

(3) De las respectivas edades escolares, el 15 por ciento estd en el segun-
do afio y el 7 por ciento en el cuarto.
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de que las distintas especializaciones exigen diferentes estudios.
A pesar de la gran diferencia entre las necesidades educacionales
de los educandos, tanto en el colegio como en la universidad, los
profesores de idiomas han intentado obligar a los alumnos a llenar
requisitos inherentes a su materia para los que deseen ingresar
a estas instituciones, Las objeciones no se hacen contra los requi-
sitos en si sino al hecho de obligar a los estudiantes a que pasen
dos afios estudiande algo que no les sirve en la vida después. Lo
que es mas, muchos han erigido una estruetura de metas y resul-
tados y de aspectos ttiles relacionados con el estudio de idiomas
que los proponentes mismos han tenido dificultad en defender
y probablemente han agregado a esa lista muchas metas dudosas .
para ellos mismos. ' ‘ '

En contraste con las dos corrientes de fuerzas opositorias gue
se acaba de eseribir, hay un hecho fundamental que nadie ha po-
dido pasar por alto o suprimir. Todos los administradores de eo-
legios y universidades se han dado cuenta del interés popular que
para las lenguas existe. Este interés entre todo el mundo es con-
firmado por el gran niimero de estudiantes que todos los afios de-
saffan nuevamente a las clases de idiomas, por el nimero de los
profesores que ensefian las varias lenguas en forma privada ade-
més de las academias, los colegios comerciales en todas partes, y
las lecciones ofrecidas por las radiodifusoras y los periédicos. Es-
tas ofertas de lecciones que se originan fuera de los colegios cons-
tituyen tanto una prueba de la demanda como un comentario tris-
te de los métodos y resultados en las clases de las instituciones
educacionales oficiales.

Entre los seres humanos existe un interés innato en el apren-
dizaje de los idiomas extranjeros. Aungue muy pocos pueden pro-
porcionarse este placer, no existen muchos que no posean este
interés. Parece gue es un atavismo con ligera analogia con el atrac-
tivo de las grandes cuencas de agua, o sea lagos, océanos, y hasta
los rios. Algunos lo aplican apelando a las necesidades vocacio-
nales, otros a la cultura y otros a otras causas. El hecho funda-
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mental es sencillamente que la gente quiere aprender a hablar
otro idioma con el dnico fin de hablarlo. Pueden existir necesi-
dades y motivos psicolégicos que se satisfacen mediante la adqui-
sicién de un idioma extranjero; pero sea como fuere, por lo menos
al principio, los idiomas se estudian para aprender a hablarlos.
Lo tinico que en los colegios se ha conseguido es crear una fama
innecesaria de lo dificil que es el aprender un idioma. Puede ser
molestoso por lo viejo que es, pero se debe advertir que las len-
guas vivas estdn adquiriendo la fama que tenia el latin y que se
expresaba entre los colegiales de los. Estados Unidos en los si-
guientes versos:

Latin is a dead language,
As dead as it can be;

It killed all the romans
And now it is killing me.

Se ha investigado los intereses que puede haber entre los
alumnos por los idiomas. Esas investigaciones han demostrado
rotundamente que los estudiantes se matriculan en las clases de
lenguas para: 1) cumplir con los requisitos de matricula que im-
ponen las universidades; 2) hablar el idioma; 3) leerlo; 4) prepa-
rarse para viajar al exterior y 5) aprender algo al respecto de
otros paises. (4) Los estudiantes que estudian un idioma con el
fin de cumplir requisitos de las universidades pueden en muchos
casos tener una razén mas bésica, a saber: quieren continuar los
estudios en la universidad y desean prepararse para cursos mas
avanzados. Fs decir que muchos deben incluirse entre los que
dieron la razén niimero 2. Es probablemente el énfasis en algunos
de esos objetivos, como el tercero, y negando y excluyendo otros

(4) Anne Z. Moore, “Why I Chose to Study a Foreign Language”, The
Modern Language Journal, Vol. XXV, pags. 181-185, diciembre, 1940.
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en la ensefianza, que ha desalentads a los estudiantes y ha resul-

-tado en los fracasos y el nimero subido de estudiantes que se han
retirado. Esto a su vez ha resultado en una organizacidén de cur-
sos basados en premisas falsas. Y deinasiados estudios e investi-
gaciones relacionados con la-ensefianza de los idiomas se han ba-
sado en las condiciones existentes, sin tener en cuenta las cues-
tiones fundamentales.

El hecho de que los programas de idiomas extranjeros no
han sido bien adaptados a las capacidades, intereses y habilida-
des del gran numero de estudiantes que asisten a los colegios,
ha sido considerado por los profesores durante muchos afios. No
todos, sin embargo, han queridc admitir que pudiese haber equi-
vocaciones en los objetivos o métodos. Al contrario, se ha insisti-
do en adaptar a los estudiantes a los cursos.

Frente a estos factores enredados hay poca duda de que los
dirigentes de la educacidn, los encargados de elaborar los planes
de estudios y aun los profesores han actuado en un cenagal de
confusién. El resultado es un complejo de idiomas y lo raro est
en que algunos estudiantes, desgraciadamente muy pocos, en rea-
lidad han aprendido algo de un idioma. Ya es hora de que este
complejo sea desenredado; que la tradicién superimpuesta sea
reconocida por lo que realmente es; que la demanda y necesida-
des de idiomas en un ambiente democratico, sean aceptados por
lo que realmente son; y que se determinen la metodologia y las
metas legitimas y genuinas.

‘Hasta aqui la discusién se ha cefiido principalmente a las
circunstancias que prevalecen en los Estados Unidos. La ense-
fianza de idiomas tales-como el francés e inglés en la América La-
tina ha sufrido méas o menos de las mismas faltas, sobre todo la
exagerada carencia de apoyo econdmico, condiciones de las aulas
inferiores y de una metodologia inadecuada lo cual se ha debido
en parte a los primeros factores y en parte a la falta de una de-
terminacién organizada para mejorar las condiciones, Los profe-
sores de idiomas universalmente se quejan de que estdn mal pa-
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gados, que se les exige ensefiar a grupos muy grandes de alum-
nos y que tienen muy poco equipo o que no hay ninguno, o que
no hay facilidades para llevar a2 cabo su ensehanza. De acuerdo
con la ley de oferta y demanda esta situacién seguirg existiendo
mientras tengan un promedio de entrenamiento pobred produzcan
resultados insatisfactorios y no hagan nada mediante sus organi-
zaciones profesionales para subsanar las dificultades y luego exi-
gir recompensas. L.a mayor parte de la culpa de estos resulta-
dos desfavorables yace en la misma profesién, por no haber en-
contrado la debida metodologia y meta. Sin éstas los resultados
continuaran siendo pobres y la profesién seguird en menoscabo.
Cuando los profesores estén entrenados satisfactoriamente y em-
pleen la metodologia y las metas apropiadas se produciran los re-
sultados necesarios, lo cual a su vez causard el aumento de los
salarios y dard mejor fama a la profesién. La responsabilidad del
profesor es ensefiar a sus alumnos, ayudarlos a que aprendan. El
profesor no tiene la responsabilidad de ensefiar en un sola clase
a todos los que quieran aprender un idioma. La obligacién de pro-
veer suficientes profesores de acuerdo con las necesidades asi co-
mo también suficientes clases, recae en el sistema docente y en
los ciudadanos que costean los planteles educativos. Esto no sig-
nifica que todos los estudiantes de colegio deben ser obligados
a estudiar un idioma, sino més bien que los que desean hacerlo
puedan obtener la debida oportunidad, si son capaces de aprove-
charla.

Oferta y demanda

Mientras haya una demanda de aprender un idioma extran-
jero habra una oferta de la ensefianza. La responsabilidad de pro-
porcionar la ensefianza corresponde a los colegios en igual forma
que la de ofrecer cualquiera de los cursos que actualmente se en-
cuentran en los programas. Si los colegios no cumplen con esta ne-
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cesidad proveyendo profesores debidamente entrenados y. con fa-
cilidades . satisfactorias, la demanda serd provista como siempre
por individuos menos aptos y que poseen intereses creados. La
competencia es una norma de “la forma de vivir americana” y
no respeta la tradicién, la emocién, los deseos ni las organizacio-
nes ni los individuos. Rige la competencia en igual forma_en la
educaciéon y tan obligatoriamente como en el comercio. Las bases
de 1a demanda de idiomas han sido consideradas en parte arriba.
Ademis del interés aparentemente inherente, se alegan algunas
razones practicas y culturales. Una de estds razones es tal vez
una mezela de las dos, o una sola, que a pesar de su origen re-
ciente, indudablemente aumentara en importancia en una forma
gradual. Es el hecho de que las Naciones Unidas han adoptado
cinco lenguas como oficiales, a saber: el chino, el inglés, el fran-
cés, el ruso y el espafiol. En otras palabras, el conocimiento de un
idioma extranjero, con por lo menos la habilidad de hablarlo si
no de leerlo y escribirlo, es un requisito previo para los servicios
diplométicos en:los paises extranjeros. Este servicio no requiere
un reducido ntimero de personas como se podrd notar al recor-
dar que las embajadas, los consulados y otras representaciones
oficiales deben mantenerse en casi todos los paises del mundo.
Fl personal de esas agencias oficiales puede incluir desde tres
o -cuatro hasta centenares de personas, sobre todo cuando cuen-
tan con misiones navales, militares, de las fuerzas aéreas y varios
agregados. Todo el personal que se destaca a un pals tiene la ne-
cesidad definida de hablar su idioma, por-respeto y por razones
de eficiencia. Desafortunadamente, dos designaciones consecuti-
vas por lo comin pueden hacerse a paises cuyas lenguas son tan
diferentes como el francés y el chino. De ahi la necesidad de co-
nocer una, dos o tres lenguas que’'se hablan cominmente en gran
parte del mundo.

Ademas del servicio diplomatico hay una demanda que crece
rapidamente de representantes con cardcter oficial o semi-oficial.
Inmediatamente se nos vienen a la mente algunas de las agencias
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- bien conocidas, que fueron creadas durante la Segunda Guerra
Mundial, tales como el plan Marshall, la Administracién de Coo-
peracion Econdmica, Lend-Lease, la Oficina de Coordinacion de
Asuntos Interamericanos, que en la actualidad es el Instituto de
Asuntos Americanos, y otras. Algunas de estas agencias han desa-
parecido ya, o desapareceran, pero otras, tarde o temprano, les
substituirdn. Algunas contintan existiendo y otras se han desa-
rrollado en forma mdés permanente tales como ‘el Instituto de
Asuntos Interamericanos y el Punto IV con sus agencias desta-
cadas en muchas partes del mundo. La Organizacién de las Na-
ciones Unidas exige una contribucién con personal en ntimeros
muy subidos en todas las categorias de sus trabajos. Desde lue-
go es¢ personal tiene que saber dos o tres idiomas. Estas organi-
zaciones internacionales sirven de ejemplo y subrayan la nece-
sidad de un personal entrenado en lenguas extranjeras. Un co-
nocimiento, o la habilidad, sélo de leer algiin idioma hardn de
esos representantes el blanco de las burlas de todo el mundo.
Nos guste o no nos guste, el Hemisferio Occidental ne gene-
ral y los Estados Unidos en particular, estdn destinados a desempe-
far un papel cuya importancia es cada vez méas importante y des-
empefiaran un papel mayor en los asuntos mundiales. Esto lleva en
si la responsabilidad de preparar a representantes en todos los as-
pectos de la vida, los cuales no deben ser entrenados solamen-
te en las ramas técnicas del conocimiento, sino también en idio-
mas, a través de los cuales pueden transmitir sus conocimientos
y comunicarse en el desempefio de sus ocupaciones en el exterior.
A la vez deben ser dignos representantes de sus paises, su cultu-
ra, su civilizaciéon y de la democracia. La experiencia ha demos-
trado que los intérpretes no s6lo insatisfactorios, sino también
peligrosos en las negociaciones repentinas y del momento.

Otras necesidades que se deben llenar se refieren al comer-
cio internacional cuya demanda probablemente excede a todos
los otros, y el trabajo de investigacién, pava no mencionar las de
lingiiistas, profesores, traductores, editores, intérpretes y aun otras
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menos importantes como las de aquellos que desean aprender idio- -
mas s6lo porque si o por sus relaciones con la musica. Lo ante-
riormente dicho, ademéas de las afirmaciones de la mayoria de los
estudiantes, establece claramente que la necesidad no es de una
habilidad para criticar trabajos literarios, que es la incumbencia
de profesores e investigadores, ni siquiera de leer o escribir el
idioma como es la de hablarlo. A este respecto el programa de
entrenamiento de las fuerzas armadas de los Kstados Unidos
(ASTP) da algunas sugerencias pertinentes. Ese programa fué or-
ganizado y llevado a cabo por las mejores autoridades en idiomas
de los Estados Unidos, basandose en los conocimientos de lingiiis-
tas bien entrenados de todo el mundo cuya especialidad es el es-
tudio de idiomas. Estos expertos elaboraron un plan para la en-
sefianza en el cual la meta se establecié en la siguiente forma:

¥l objetivo de la instruccién en idiomas es impartir
a los aprendices un manejo de la forma comin de ha-
blar el idioma. Este manejo incluye la habilidad de
hablar el idioma fluentemente y con exactitud, y con
una aproximacién aceptable a la pronunciacién de un
natural. También comprende el requisito de que el es-
tudiante tenga una comprensidn auditiva practicamen-
te perfecta del idioma cuando es hablado por los natu-
rales, La experiencia ha demostrado que con una me-
todologia apropiada este objetivo puede ser adquirido
de seis a nueve meses. (9)

Ese objetivo se puede alcanzar (y fue alcanzado) de seis a
diez y ocho messs, con adultos, es decir, con soldados de diez y ocho
afios de edad o més. Puede ser que se alcance este objetivo en
dos afios de estudios secundarios si nada mas se intenta. Si el
aprendizaje de idiomas empieza en la escuela primaria es incues-
tionable que se puede alcanzar el antedicho objetivo.

(5) Paul F. Angiolillo: Armed Forces’ Foreign Language Teaching, pag. 33.
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La pregunta que surge en seguida es, ;qué idioma se debe
aprender? Con la excepcién de los tiempos de guerra, la demanda
v la necesidad es de un idioma que sea 1til en forma amplia y no
limitado al uso de un nimero comparativamente pequefio de per-
sonas. Generalmente y en la mayoria de los colegios, por tanto,
puede ser mejor ensefiar los idiomas que son hablados por un na-
mero. mayor de personas. Esto sobre todo para lo que les atafie a
los colegios que se encuentran en el interior de los paises grandes,
por ejemplo, los estados centrales de los Estados Unidos. Esto au-
tomaticamente indica que los idiomas que deben ensefarse son
el inglés, el espafiol y el ruso. Esta seleccién puede corroborarse
estadisticamente como se puede ver en la siguiente tabla. Con el
fin .de dar més interés, las cifras se dan de manera que indiquen
el aumento en el nimero de personas que hablan cada idioma des-
de el afio 1500.

TABLA I

El aumento en numero de personas que hablan cada uno de seis
idiomas, en millones, desde 1500: (*)

.. Ano Inglés Aleman Francés Ttaliano Ruso Espaiiol
1500 4—5 0 101-2 912 3 8%
1600 6 10 14 912 3 8%
1700 8% 10 20 9% —11 3 815
1300 20 30 27 - 14 25 26
1900 116 5 45 34 : 70 44

- 1912 150 90 47 37 106 92
1049 225 63 100 50 180 129

(*) Las cifras hasta 1912 se encuentran en Jespersen, The Growth and
Structure of the English Langinage, pag. 252; las de 1949 se ven en el
Information Please Almanac.
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La Tabla I es una guia que indica los idiomas que deben en-
sefiarse o aprenderse para los propésitos generales. Estas cifras
no toman en cuenta los grupos de personas de otros paises en los
cuales cada una de estas lenguas se habla extraoficialmente, ni~a
paises como la India, donde, por ejemplo, el inglés es lengua ofi-
cial, pero no popular. Sobre estas bases se ha estimado que ha-
blan inglés mas de 600.000.000 de personas. (6) Muchas perso-
nas se sorprenderdn por la omision del francés entre los tres
idiomas que se han sugerido y tratardn de encontrar justificacio-
nes para incluirlo. No hay duda que se puede justificar la ense-
flanza del francés sobre bases que podrian ser més importantes que
la referencia al nimero de personas que lo hablan. Para las Amé-
ricas es un idioma importante por razones tanfo culturales como
diplomaticas, y también porque es una de las lenguas oflclales de
las Naciones Unidas.

Los idiomas y la educacion

Es casi universalmente aceptado que la seleccidn de materias
para el programa educacional y el desarrollo de un método para
presentarlas, deben ser principalmente determinados por las nece-
sidades de los estudiantes y por la manera en que los programas
pueden servirles. Esta definicién de las funciones basicas de un
curso debe ser la primera consideracién de todas las personas res-
ponsables de planificarlas. La realizacién de estas funciones, por
tanto, se vuelve €l principal objetivo de la ensefianza, y tanto los
planes como los métodos pueden derivarse de ella. A este efecto
citamos lo que dice Harold B. Dunkel:

(6) C. K. Ogden: The System of Basic English.
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Los objetivos son los asuntos variables més impor-
tantes de la ensefianza y aprendizaje, ya que tienden
a determinar todo, menos las caracteristicas de los es-
tudiantes. (7)

Pero cuando el asunto de idiomas se considera, el complejo
arriba descrito se pone de manifiesto y los acuerdos se acaban. El
problema de si deben o no incluirselos se ha hecho mas intere-
sante con el desarrollo de los planes de Educacién General en las
universidades de los Estados Unidos y ha generado més calor
que luz, debido probablemente a la confusién que rodea a los ver-
daderos valores y necesidades aue tiene. Las discusiones acerca
de metas y resultados han sido consecuentemente mas vagas y con-
fusas, menos el objeto del pensar légico.

De tres requisitos, la primera consideracidn en todas partes
debe dirigirse a la clarificacién de la naturaleza y los propésitos
de los idiomas. Indicaciones de la direccidn que esta. investigacion
puede tomar fueron presentadas en el capitulo primero. El préxi-
mo paso consiste en establecer una clara exposicién de los valores
de las lenguas extranjeras, no vistas desde el punto de vista de las
mentes inmaduras de los alumnos, sino a la luz de la sabiduria y
la experiencia a través de los tiempos, con miras a la preser-
vacidn de los valores culturales y el desarrollo de las actividades
de los individuos genuinamente y bien culturizados. Ha habido
muchas tendencias para satisfacer los deseos de los estudiantes,
quienes durante algin tiempo han venido proscribiendo su propia
educacion al excluir los conocimientos y la sapiensa de las genera-
ciones anteriores. Esto es como “colocar el coche delante del ca-
ballo” o dejar que el paciente dé la receta al médico.

Para volver a considerar el valor-de los idiomas transcribimos
una declaracion pertinente hecha por Nicholas Murray Butler:

(7) Second-Language Learning, pag. 21.
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Siempre hay que tener presente los dos principa-
les propésitos del estudio de las lenguas. Estos son: la -
contribucidn a las influencias humanistas de una edu-
cacion liberal y el equipar a los graduados universita-
rios con la habilidad para ponerse en contacto directo
con las ciencias y la cultura de un pais extranjero por
lo menos y con su pueblo. Lo cual exige una definicién
més clara que la hasta aqui dada en cuanto a lo que ca-
da curso puede contribuir a este fin. La habilidad de
escribir y hablar la lengua es fundamental a la com-
prensién de la forma en que otro pueblo piensa y a
la comunicacién de nuestro pueblo con ellos. Esta com-
petencia es ciertamente importante para cualquier gra-
duado universitario que espera calificarse para cual-
guier papel de importancia en el mundo de la post-
guerra. (8)

Remontdndonos al pasado de los Estados Unidos y a la his-

toria de la ensefanza de las lenguas, encontramos un precedente
que es suficientemente antiguo para convertirse en una tradicién
cual es la siguiente declaracién del afio 1900:

Con el tiempo el estudio (de las lenguas) abre las

- puertas a una nueva literatura, liberando en esta for-

ma la mente y dando una visién més clara al respecto
de la vida. A través de la literatura el estudiante toma
parte en la vida intelectual de otros tiempos y otras
gentes. Se familiariza con sus costumbres, sus ideales
e instituciones, sus errores y fallas, y con las formas ar-
tisticas en gue el genio nacional se ha expresado. Cuan-
do sale de la escuela, tales conocimientos ne sélo enri-
quecen su propia vida, sino que le hace un miembrp
mas itil y més inteligente dentro de la sociedad. Ejerce
una influencia saludable y de equilibrio, ya que lo equi-
pa con normas basadas en las mejores consecuciones
de la raza humana, hechas en todas partes. Para noso-
tros los americanos que tenemos una gran confianza en

(8) Twentieth Century Modern Language Teaching, pag. vii.
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nuestro propio destino, hay una necesidad especial de
la sabiduria que imparte el conocimiento de la vida, la
literatura y la historia de los grandes hombres de la
civilizacién europea. (9)

Estas son aseveraciones de personas, educadores interesados
en el desarrollo de buenos ciudadanos, y cuyas opiniones son am-
pliamente aceptadas y respetadas. Al leer las dos citas precedentes
no se le habré escapado al lector la conexién con los siete princi-
pios fundamentales de la educacién secundaria. De estas declara-
tranjero contribuye al primero (la salud inclusive la higiene men-
tal), al sexto (la ciudadania), y al séptimo (el caracter ético) en
el desarrollo del graduado, asi como al cuarto (el uso apropiado
del ocio), y al quinto (la vocacién). Hay alguna contribucién tam-
bién al segundo (dominio de los procesos fundamentales) y al
tercero (ser digno miemhro del hogar). (10)

Desafortunadamente los encargados de elaborar los planes han
recibido tal impresiéon de la ensefianza de las lenguas extranje-
ras, la cual se resume bien en la siguiente cita tomada de la obra
de Harold Alberty. :

..se encuentran ejemplos en .... los idiomas mo-
dernos de que en algunas partes hay una tendencia a
subordinar el verdadero aprendizaje de una lengua al
entendimiento de la cultura y su relacién con otras
culturas. (11)

Sin darse cuenta este autor cae en el error natural a una per-
sona que no es lingiiista, de suponer que una cultura extranjera
puede entenderse sin saber la lengua. Aparte de esa debilidad su

(9) Ibid., pag. 87.

(10) Cf. “Objectives for the Teachmg of Spanish” en la obra Twentieth Cen-
tury Modern Language Teaching, pags. 220-223.

(11) Reorganizing the High School Curriculum, pag. 114.
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declaracién es desafortunadamente muy verdadera. El aprendiza-
je de un idioma es ha subordinado a la esperanza de obtener al-
gunos éxitos culturales como si se pudieran adquirir sin saber el
idioma.

En vista de la exposicién hasta aqui hecha y que también se
encuentra en el primer capitulo, se ve que el tinico, verdadero y
legitimo propésito de la ensefianza de los idiomas modernos en los
colegios es, primero, dar al estudiante la habilidad para entender
el idioma hablado, y, segundo, la de hablarlo y después leerlo y
por Ultimo escribirlo. También existe la conviccién de ‘que este
propdsito puede ser realizado por aguellos estudiantes que nece-
sitan ¢l idioma y merecen aprenderlo. Se prevé que habrd obje-
ciones en cuanto a la manera d2 determinar cudles estudiantes ne-
cesitan y merecen los idiomas. La mejor respuesta es una pregun-
ta: iHay algo en que son perfectos los seres humanos? La tarea
que tenemos por delante no va a ser llevada a eabo por perfeccio-
nistas, ni tradicionalistas, ni por personas que viven lamentando,
sino por aquellos que poseen el espiritu americano y tradicional
emprendedor.

El tercero de los requisitos mencionados arriba consiste en
determinar las verdaderas necesidades de los estudiantes, ya que
parece notarse con claridad que universalmente tienen el deseo de
tal conocimiento. Algunas indicaciones de estas necesidades se han
dado arriba. Puesto que la educacion es democratica para una so-
ciedad democratica, las puertas de las clases de lenguas no se deben
cerrar nunca para hinglin estudiante, pero por la misma razén no
se debe exigir a todos ellos que entren a dichas clases. La alter-
nativa consiste en suministrar clases de idiomas organizadas de
tal manera que Ilenen las necesidades de todos los que quieran y
deban aprovecharlas.

Después de estudiar las publicaciones pertinentes, nos queda-
mos con la impresién de que las investigaciones y experimentos
se han emprendido con el propésito de determinar las metas ade-
cuadas para los métodos y técnicas existentes. Aparentemente se
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ha asumido que estos son la tltima palabra, que son intocables,
gue no hay necesidad de buscar nada mejor, y las necesidades que
se discuten y los propédsitos de ensefiar las lenguas extranjeras son
infalibles. Se sospecha que precisamente en esta ultima parte se
halla la raiz del problema. -

Los estudiantes que han sido victimas del método tradicional
en el colegio y en la universidad, natural y automaticamente em-
plean el mismo método cuando se hacen profesores. Es diffcil
cambiar de método y cuando sz les requiere hacerlo, muchos pro-
fesores protestan diciendo “pero si mis alumnos quieren gramé-
tica y traduccién”. Es asi mismo dificil convencer a muchos pro-
fesores que los alumnos quieren lo que el profesor les hace que-
rer, o que los intereses de los profesores no son propiamente los de
los estudiantes. El circulo vicioso continGa existiendo en va-
rias clases de las Américas. Uno que otro nuevo procedimien-
to se aplica y los resuliados son medidos, mientras tanto. los
métodos y las metas, si hay alguno, permanecen invariables. Los
buenos profesores en todas partes obtienen buenos resultados, -a
veces a pesar de los métodos, y ha habido lo suficiente en este par-
ticular para que los métodos tradicionales sigan ahogando y de-
primiendo la profesién. S

Indudablemente, es debido a estos métodos, a los profesores
sin suficiente entrenamiento y material y a los requerimientos de
ingreso a las universidades que el 85 por ciento de los que em-
piezan a estudiar una lengua extranjera no contintlen el tercer
afio. (12) En Nueva Inglaterra de los Estados Unidos, donde mas
importancia se da al estudio de dichas lenguas entre todas las re-
giones de ese pais, los matriculados en el segundo afio ascendian el
56 por ciento de los que habian cursado el primer afio, a pesar de
los requerimientos, y los que se matricularon en el tercer afic no
eran sino el 24 por ciento de los del primer afio. (13) En Ohio,

(12) Twentieth Century Modern Language Teaching, pig. 77.
(13) Citado en Encyclopedia of Educational Research, pag. 465.
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-en 1945, los que se matricularon en el segundo afio correspondian °
al 57 por ciento de los que venian del primero; los que cursaban
el tercero y cuarto correspondian al 14 por ciento de los del se-
gundo afio. (14)

Coleman, Henman y Wood presentaron evidencia (15) de prue-
bas estandardizadas y de la opinién profesional para demostrar que
ha habido una gran discrepancia entre las metas y valores gene-
ralmente asumidos para el estudio de las lenguas extranjeras y
los resultados que en realidad se obtuvieron en los dos afios de
estudios secundarios. A base de un anélisis de los resultados ob-
tenidos con tests de la American Council para comprobar la com-
prensién de la lectura, Coleman (16) llegé a la conclusién de que
los cursos comunes de lenguas modernas no pueden decir con se-
guridad que logran los objetivos de la habilidad de escribir, leer
y hablar, para la mitad ‘menos capacitada dl grupo que ha com-
pletado dos afios de estudios, y hasta para la mitad menos capa-
citada del grupo del tercer curso. Otras investigaciones contintian -
de parecida manera, demostrando que en general las mismas metas
para las que se supone la organizacién de la'enseﬁanza, no se al-
canzan. Esto es debido tal vez a la circunstancia que fué sehalada
por Heffner (17) en 1937, que el 54 por ciento de 58 colegios pu-
blicos y el 60 por ciento de 23 colegios privados empleaban el 75
por ciento o méas del tiempo del primer afio en la ensefianza de
la gramaética y que, en el segundo afio, la gramaética se estudiaba
del 20 al 60 por ciento del tiempo.

Estas practicas parecen indicar que aquellos profesores, y
probablemente muchos otros, creen que la habilidad de leer pue-
de conseguirse mejor mediante ejercicios lingliisticos que no sean

(14) Idem.
(15) Idem.
(16) Idem.
17 Idem.
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la lectura, que la habilidad de eseribir y hablar el idioma puede
ser adquirida por la mayorfa de los alumnos en los dos afios de es-
tudios, v que los dos primeros afios de estudio del idioma son sola-
mente una introduccién v un curso preparatorio. Desafortunada-
mente los datos objetivos y los informes de matriculas no confir-
man estas creencias.

Generalmente parece que lo complejo de los idiomas, los re-
quisitos de ingreso a las universidades y el factor econémico han
determinado las metas, y éstas a su vez han prescrito los métodos
en alguna forma, v los métodos no han producido los resultados
pretendidos o deseados. Los estudiantes se han matriculado in-
genuamente en las clases de idiomas, esperando aprender a hablar,
para después encontrar que tienen gue memorizar gramatica y
vocabulario. Muchos, sin lugar a duda, se retirarian de inmediato
si no fuera por el hecho de que en el momento de convencerse
que no les es permitido alcanzar su meta, los reglamentos les pro-
hiben cambiar de clase. abiéndose reconciliado con la situa-
cién, estudian la lengua elegida durante dos afios porque no re-
cibirdn crédito por un tiempo menor de estudios y porque dos afios
se requieren para entrar a la universidad. Atrapados en esta tram-
pa traicionera se encontraban sin defensa. En estas “bases demo-
craticas” se ha decidido que los estudiantes sélo quieren dos afios
de idiomas.

En cambio, el programa de entrenamiento especializado del
ejército de los Estados Unidos ha demostrado lo que se puede ha-
cer en circunstancias ideales, y en esta forma sefiala posiblemente "
una direccién mis deseable para la investigacién. Cualesquiera
sean los defectos de este sistema para las escuelas o univer-
sidades, siempre son fuertes los argumentos en.favor de una ense-
fianza oral-auditiva pero con més tiempo y menos intensidad. Los
colegios deben ensefiar en tres o cuatro afios lo que el ASTP con-
siguié de nueve a dieciocho meses. Teniendo presente la natura-
leza y propésito del lenguaje, las necesidades y deseos de los es-
tudiantes y los fracasos y éxitos que se han obtenido hasta ahora,
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parece imposible evitar la conclusién de que el procedimiento
oral-auditivo dara los resultados méas deseados, y por lo mismo. el
dominio del idioma oral serid la meta para la primera etapa del
aprendizaje. Esta presenta varios problemas de gran alcance pa-
ra los planes, organizacién y direccién de las clases de idiomas.
De ellos nos ocuparemos en los proximos capitulos.

Cuando establezcamos las metas, los objetivos de la ensefian-
za oral, sus resultados directos (escritura y lectura) y los conco-
mitantes, ocuparan naturalmente el lugar que les corresponda.
Tisto significa que, tebricamente por lo menos, el primer paso con-
siste en adquirir habilidad para entender y hablar el idioma, den-
tro de los limites impuestos por el tiempo, la intensidad del estu-
dio y los medios utilizades. Los pasos subsiguientes serian apren-
der a leer y finalmente a escribir; mientras tanto, claro estd, cier-
tos pasos se sobrepondrian en determinados estadios o etapas del
aprendizaje. Empero, la norma de ensefiar una sola cosa a la vez,
de ser aplicable; debe regir forzosamente en estos tres pasos ano- .
tados para la ensefianza de idiomas. .

La incertidumbre existente sobre el afio o grado en que de-
be comenzar la ensefianza de idiomas y en qué momento de este
aprendizaje introducir la lectura y escritura, indican que la inves-
tigacién es indispensable. Todavia no hay pruebas de que la es-
cuela primaria no sea el mejor lugar para empezar el trabajo in-
dicado. Mas bien es probable gue el aprendizaje de la lectura y
escritura deberia contemplarse en la segunda educacién, y en la
universitaria, cuando el alumno demuestra mayor capacidad y
madurez mental, para el estudio de relaciones indirectas. Por
orta parte, la universidad constituye el lugar y tiempo propicios
para introducir las sutiles abstracciones de la gramética analitica,
siempre que sean necesarias. _

Las investigaciones realizadas sobre cual es la mejor edad
para emprender el estudio de lenguas, han tenido como base prin-
cipal el aprendizaje de la gramética y la lectura. Por consiguien-
te, y como podria esperar cualquier profesor experimentado, los
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resultados infantiles fueron mas pobres en comparacién con los
alcanzados por estudiantes de mas avanzada edad y por personas
adultas. Al mismo tiempo, los estudios respectivos han demostra-
do el mejor dominio del aspecto oral por parte de los alumnos de
primaria. ILos datos con que contamos demuestran que la escue-
la primaria es la etapa escolar apropiada para la iniciacién del
aprendizaje de idiomas. Por esta razén consideramos acertada
la reciente tendencia, que creece cada vez mds, dirigida a incluir
el estudio de idiomas en la escuela primaria. Es posible esperar
que futuras investigaciones desconozcan ciertos factores que no
vienen al caso, como ser, los requerimientos de ingreso a la uni-
versidad, puesto que los estudiantes, de manera natural y auto-
mética, los cumplirdn, Lo deseable es que los requisitos perti-
nentes se eliminen por completo de todos los niveles educativos.
Lo cual serviria para que estudiantes, profesores y resultados del
aprendizaje brinden una mejora répida y sorprendente, a conse-
cuencia de la ley llamada de la oferta y la demanda. Tanto el an-
helo como la necesidad persistiran, como bien expresa el informe
sobre General Education:

Es hora, seglin nuestra manera de ver, contener
el aislamiento monolingiiistico. Desde el punto de vis-
ta de la educacién general, existen valiosos argumen-
tos para efectuar el estudio completo de una lengua
extranjera. Huelga defender los valores emotives y
estéticos que se disfrutan con la lectura, en idioma
vernéculo, de las grandes obras de la literatura extran-
jera. Ni siquiera es menester aclarar la aseveracién
de Goethe: “quien conoce solamente su propia lengua,
ni ésta es de su dominio”. A menudo el estudio de un
idioma extranjero proporciona al estudiante - cierta
perspectiva de su lengua materna, que le permite em-
plearla con mas habilidad y fuerza. Dicho estudio
agranda la sensibilidad y crea la conciencia de otros
significados y nuevos patrones del pensamiento. Los
idiomas también ofrecen las mejores facilidades para
comprender a otros pueblos y épocas. Como ha dicho
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el Sr. Whitehead: “El lenguaje es la encarnacién de la
mentalidad que lo conformé. En cada frase, en cada
palabra, va implicita alguna idea habitual de los hom-
bres y las mujeres, concebida mientras cultivaban sus

campos, cuidaban de sus hogares y construian sus ciu-
dades”. (18)

A fin de que los alumnos logren el dominio indispensable de
un idioma, es imprescindible que lo estudien dedicando mas tiem-
po del que-hoy suelen hacerlo. Ademads, el introducir determina-
dos cambios radicales de organizacién, justificados por mejores re-
sultados en el aprendizaje, es asunto inevitable. Ya hemos indi-
cado el ideal: ensefar idiomas extranjeros en la escuela primaria.
Tenemos que alcanzarlo. Pero el verdadero ideal seria que los ni-
fios pasaran de seis meses a un afio en el pais cuya lengua estudian

Para cumplir con las necesidades, la demanda y los propdsitos

del alumno, tenemos que adoptar algunas metas sencillas, por ejem-
plo:

1. Comprender y hablar, en primaria, por lo menos una len-
gua extranjera; '

2. Aumentar la habilidad oral-auditiva del nuevo idioma o
idiomas, adquirir facilidad para su lectura y escritura, en
los dos o tres primeros afios de la segunda educacion;

3. Entender algo de las costumbres, cultura, filosoffa, psico-
logia, manera de pensa:, civilizacién, historia, literatura,
adelantos cientificos, etc., del pueblo cuyo idioma se apren-
de, en el cuarto, quinto y sexto cursos de segunda ensefian-
za; y

4. Especializarse (en gramdética, lingiiistica, fonética, redac-
cidn estilo, ete.), en el nivel universitario.

Establecidas estas metas simples, especificas, no habra vaci-
lacién en cuanto a los propésitos de cada nivel educativo, sino més
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bien mayor facilidad para su consecucién. Esto aparte, manifes-
" tamos que el plan en mencién concuerda con la organizacién de-
mocratica del sistema educativo, plan gue presenta niveles psico-
légicamente ajustados a los procedimientos necesarios para la ad-
quisicién de habilidades, contenido y especializacién profesional,
seguin se desprende del orden establecido arriba. Las ventajas de
tal organizacion y serie de etapas del aprendizaje, son a todas luces
obvias; més aun: establecen cierto paralelismo con la estructura
organizativa de las restantes disciplinas cientificas.
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CAPITULO III

METODOS EN PERSPECTIVA

And how all this may be done between twelve and one and-twenty,
less time than is now bestowed in pure trifling of grammar
and sophistry, is to be this ordered:

Milton — “On Education”
La tradicion

Universalmente se cree que el primer paso hacia un apren-
dizaje o ensefianza verdaderos es la determinacién de objetivos.
Fl segundo consiste en decidirse por el mejor método para alcan-
zar dichos objetivos. Pero en este punto el convenio cesa en lo
concerniente a las lenguas extranjeras. No ha sido posible po-
nerse de acuerdo, ni en los objetivos, ni en los medios, y mien-
tras los argumentos han tomado cuerpo, la matricula ha decreci-
do, y los idiomas, lenta pero constantemente han perdido terreno
ne el curriculum y en los horarios de clase. Los fines y el énfasis
puesto en ellos han variado, pero estos cambios han sido excén-
tricos y dentro de los limites establecidos de manera inconsciente
o tradicional, limites que fueron rebasados por cierto nlimero ex-
tremadamente reducido de espiritus aventureros.

He aqui nuevamente la tradicién, como en el caso del com-
plejo del idioma, y es de larga duracién. En los tiempos primiti-
vos y probablemente llegando & la época del descubrimiento del
Nuevo Mundo, las lenguas debieron haber sido “aprendidas” prin-
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cipalmente escuchéndolas y repitiéndolas. En el caso de alumnos
contraidos al estudio, pudo existir la ayuda de un tutor volunta-
rio, buen conocedor del idioma en cuestién y cuya ensefianza era
de naturaleza oral. Entonces aparecieron las gramaticas: de-
Donatus (Siglo IV), de Priscian (Siglo VI), que fueron emplea-
das durante la Edad Media, cuando el latin tomaba las formas
que ahora conocemos como Lenguas Romances. Posteriormente
vino la primera Gramatica Moderna por Antonio de Nebrija (1492),
y el tratado sobre Grammaire général et raisonnée, del Convento
de Port Royal, en Francia, el cual aparecié en 1660. Permanece
todavia encarnada en nuestra tradicién escolar que busca aplicar
normas logicas al idiorma. ‘“Los profesores se inclinaron maés y
més hacia el lado formal de la instruccién, y la gramaética se vol-
vié méas importante que las palabras de Cicerén y Homero. La
gramética dejé de ser un simple medio para un fin importante; se
transformé en un fin en si misma”. (1)

Evocando la remota historia de la educacién en general y de
la enseflanza del idioma en particular, como la describimos en
el capitulo precedente, se recordara que los estudiantes formaban
un grupo escogido. Fue este grupo el que podia costearse la edu-
cacidn, a mas de que indudablemente eran individuos de un pro-
medio de inteligencia superior. Este era también el grupo de los
que “estudiaron” idiomas y procedieron asi con un proposito serio
vy con una mente gue era capaz y estaba deseosa de afrontar las
abstracciones, quizd mas anhelante de hacerlo asi.” Este grupo, por
tanto, necesitd,‘quiso y pudo utilizar:una via mas directa, 16gica-
mente organizada, para el dominio del idioma. Las leyes que go-
biernan la economia dicen que la demanda creard la oferta y
que si esto se cumplidé antes por qué no en la actualidad. No hay
la menor duda, entonces, de que alguien inventé la gramatica,
v en relacidén con esto se urde una larga historia.

(1) Peter Haghboldt, The Teaching of German, D.C. Heath & Co., Boston,
1940, citado en Twentieth Century Modern Language Teaching, pag. 1.
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Quienes aspiraban a ser profesores entonces hallaron su opor-
tunidad, y al método de traduccidn empleado previamente por los
maestros, se afiadié la gramaética, de lo cual resulté un método
compuesto que se colé como una sanguijuela a la ensefianza del
idioma. Luego vinieron la gramética escrita y los ejercicios de
traduccién que para entonces pudieron haber sido innovacién y
paso de progreso. Desafortunadamente, muchos profesores de len-
guas, en los tiempos que corremos, tampoco han cambiado. Por
una exdtica construccién situada en un axioma geométrico se ha
perpetuado €l método antiguo: la tradicién del aprendizaje de len-
guas ha encanecido; el método de gramética-traduccién también es
canoso; y siendo ambos canosos, ambos deberian perpetuarse. De
acuerdo con la geometria, dos cosas iguales a una tercera son igua-
les entre si.

Desde hace mucho tiempo se ha probado y aceptado que un
método conveniente para un grupo pequefio, selecto, de estudian-
tes con alta capacidad intelectual, no presenta la garantia del buen
éxito al ser empleado con grandes grupos que incluyen una enor-
me variedad de grados de inteligencia y necesidades. B método
gramatica-traduccidon hasta puede ser €l mejor para personas
adultas, capaces y deseosas de enfrentarse a las abstracciones,
adultos que pueden entender el lenguaje técnico de la gramé-
tica y que se sienten ansiosos de alecanzar su objetivo en fecha
lo méas préxima. Estos sujetos también prefieren la lectura
y escritura a la tentativa de aprender los extrafios sonidos de una
lengua extranjera, sonidos que son tan dificiles para ellos como
la gramatica lo es para los nifios, aunque por diferentes razones.

El método gramética-traduccién se basa en el principio indi-
recto de la ensefianza a través del idioma verndculo. Su objetivo
consiste. en el desarrollo de la habilidad para leer y en el conoci-
miento practico de la gramética. Se hace gran uso de la lectura
silenciosa y la traduccion a la lengua materna, con cierto énfasis
puesto sobre la pronunciacién o el eonocimiento de la civilizacién
extranjera. Para los adultos, como en los tiempos primitivos, que
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desean aprender a leer dentro del tiempo lo més corto posible,
puede ser un método eficaz, aunque algunos experimentos. recien-
tes nos hacen dudar de él. (2) Ya para el maestro indiferente,
ya para el maestro atareado, tal método ofrece especiales
atractivos puesto que establece una definida obligacién y un ob-
jetivo facilmente comprobable.  Generalmente hablando, sin em-
bargo, su mas grande logro ha sido alejar de las lenguas extran-
jeras a los estudiantes y suscitar serias dudas en cuanto a su va-
lor. Esto se debe principalmente a que el método adolece de la
obsesién en lo tocante a creer que un total conocimiento de la
gramética es indispensable para la lectura, ignorando el hecho de
que los nifics y aun los adultos extranjeros aprenden su lengua
materna y hasta a leerla, sin instruccion gramatical. Este es, en-
tonces, el método que se apoderd de la ensefianza de las lenguas
cldsicas y que, finalmente, como cualguiera otra plaga, se trasladd
e incrustd en los idiomas modernos. lL.a primera rebelién o refor-
ma de la que hay memoria, aparecié en Alemania, en 1880, cuan-
do Vietor publicéd un manifiesto tendiente a que la enseflanza del
idioma se apartara de los tecnicismos gramaticales y admitiera un
procedimiento activo mediante el tratamiento de la pronunciacion.
En manos de muchas personas tal sistema llegd hasta el extremo:
el uso de textos fonéticamente transcritos, durante algin tiempo, a
principios del curso. Los objetivos fueron: comprender el lengua-
je hablado, hablar; leer y escribir. En Prusia lo adoptaron como
método oficial en 1900.

Este método ha sido popular especialmente en paises donde
existe la necesidad-de cultivar la habilidad oral de las lenguas
extranjeras v el curso de estudio es tan extenso que permite el
logro de sus objetivos. El principal defecto y probablemente la ra-
260 por qué se requeria de mucho tiempo para conseguir los objeti-
vos, constituyd el énfasis puesto en la fonética y en la gramadtica.

(2) Véase C. C. Fries, Teaching and Learning English as a Foreign Lan-
guage. :
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El resultado fue gue mientras los estudiantes frataban de apren-
der una lengua extranjera estaban obligados a aprender un idio-
ma mucho mas abstracto y extranjero: la fonética.

Siguiendo la estela de la Reforma alemana del método, se
desarrollé y adoptd oficialmente en Francia, en 1901, un nuevo
Método Directo. De parecida manera, se crearon y explotaron
otros métodos sucesivamente, pero que no los describiremos aqui
puesto que han sido tratados con habilidad por C. H. Handschin,
(3) vy R. C. Reindorp tiene publicado en espafiol un breve esque-
ma de los mismos. (4) Bl mejor esquema de la historia de los mé-
todos parece ser aquel que consta en Twentieth Century Modern
Language Teaching. (5)

Fn 1929 el Modern Foreign Language Study de los Estados
Unidos remitié un cuestionario relacionado con el método, a un
seleccionado grupo de planteles. Las respuestas a ese cues-
tionario demostraron que la mayoria de los profesores de es-
tas escuelas se hallaha empleando, sea el método directo, o el
ecléctico durante los dos primeros afios. El método comiinmente
utilizado a través de los cursos de lenguas, de todos modos, era ya
el directo-ecléctico, ya el de la gramaética-traduccion, éste con el
auxilio de varios recursos tomados del método directo-ecléctico.
Sin embargo, ésta no era la situacién en la mayoria de las escue-
las del pais, en las cuales la practica general era diferente de la
del método directo.

Las razones para el fracaso en la adopcién de algin otro mé-
todo que no sea el de graméatica-traduccion, fueron varias. Los pro-
fesores habian aprendido con este método y no estaban entrena-

(3) Modern Language Teaching, World Book Co., Nueva York, 1940, Capi-
tulo III.

(4) Metodologia de las Lenguas Vivas, Libreria Internacional, Lima, Perq,
Segunda Edicién, 1945, Capitulo IL

(5) Editada por Maxim Newmark, The Philosophical Library, New York,
1948. .
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dos para utilizar ningin otro. Se reclamaba que los cursos eran
demasiado cortos como para usar el método directo y que para
dicho plan no habia libros de texto. La conservacion de los exa-
menes de lenguas extranjeras por parte del Tribunal Examinador
de Ingreso a la universidad, tendia a mantener vivo el procedi-
miento de la’ gramdtica. M4s atn, los muchisimos profeso-
ves de lenguas reconocfan tener insuficiente preparacién y no po-
dian ensefiar de ninguna otra manera que con el empleo del texto,
el cual autométicamente daba énfasis a la gramatica. ,
También es muy dudoso que el método directo haya existido
verdaderamente como tal, ya que, por definicién, la lengua verna-
cula fanaticamente se la destierra de la clase. De ser posible, es
diffcil dictar una leccién de lengua extranjera sin el empleo de la
lengua materna, y cuando una palabra del idioma vernaculo entra
a la clase, el método directo sale por la misma puerta. Este mé-
todo también ha sido criticado en aquellos puntos en que el len-
guaje oral es mucho m3as dificil de aprender que el idioma escrito.
Tal critica surge del supuesto que la graméatica, la lectura y la
escritura deben aprenderse simultdneamente y los aprendices ser
personas adultas. Esto a su vez depende de la teoria de que debe
haber relacion con la experiencia, la misma que para las lenguas
extranjeras no necesita tener mas validez que para la mecanogra-
fia, el aprendizaje de un instrumento musical, la fonética o cual-
guier otra disciplina que el estudiante pudiera seguir sin una ex-
periencia previamente relacionada. Porque, como Gates demos-
tré en 1925, existe una completa ausencia de la transferencia del
aprendizaje, mas-bien hay transferencia negativa.
Frecuentemente en el pasado curriculum para las lenguas
extranjeras se ubicd dentro dz la direccién de un método es-
especifico, debido nada més gque a especulacién psicolégica
y a lo impensado de la inspiracién momentanea. Esto combinado
con la tradicional falta de voluntad para desechar lo sagrado, la
simultanea finalidad -cuddruple de hablar, comprender, leer y es-
cribir, que no podia omitir el uso de la gramatica, dio como re-
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sultado la desnaturalizacion aun del “método natural”. La critica
a este método consistié en que si una palabra extranjera se pare-
cia a la inglesa cuyo significado ya era conocido, aquélla podia
ser entendida correctamente en el supuesto que las dos palabras
por casualidad sean cognados perfectos; e incorrectamente si una
de ellas resultara ser un cognado artificial. Por esto, obviamente,
asumimos que ¢l individuo comenzara a leer al mismo tiempo que
aprende a expresarse en la otra lengua, lo cual constituye una cla-
ra violacidn de un bien establecido principio de la buena ense-
fianza. Otra critica iba aparejada con las dificultades creadas
por la pronunciacién y moldes del idioma vernaculo, siendo la teo-
ria que, ya que estos moldes se hallan bien establecidos, vienen a
interferir en el desarrollo de los nuevos moldes o patrones de la
lengua extranjera. Esto es verdad sélo en un sentido relativo y
‘pueéde ser, precisamente, la mejor razén para que se comience a
aprender un nuevo idioma a la edad mas temprana posible.

Se conoce muy bien que mientras méas jéven es el nifio mas
facil es para él adoptar una lengua. Conocemos personalmen-
te a docenas de nifios cuyas familias se radicaron en paises
latinoamericanos. Los nifios, de cuatro a diez o doce afios de edad,
aprendieron espaficl de uno a tres o cuatro meses y lo habla-
ban fluentemente sin darse cuenta, en la mayoria de los casos,
de que utilizaban una lengua extranjera. Muchos de los padres
de ellos nunca aprendieron espafiol. Debe admitirse que, para
los nifios, la motivacién y el ambiente fueron perfectos, del mismo
modo que para los padres, y la pronunciacién y fluencia de los
nifios eran tambkién perfectas. Los padres, verbigracia, adultos, en-
cuentran mucho mas dificil aprender a través del oido; los nifios,
a través del ojo y la mano. Todo lo cual parece indicar que hay
que ensefiar a los nifios a hablar la lengua deseada a una edad
tan temprana como fuere posible, preferiblemente en la escuela
primaria cuando los chicos estdn ansiosos de imitar sonidos extra-
fios y tienen la voluntad para hacerlo. La lectura y escritura pue-
den guedar para una fecha posterior, tal vez en los primeros afios
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de la universidad. Quienes van a necesitar de la gramdtica irdn
a la universidad y. la estudiaradn ahi, cuando la edad les permita
y se sientan deseosos de luchar con esas abstracciones.

Se han presentado varias objeciones contra la evidencia que
acabamos de dar en favor del aprendizaje de idiomas a temprana
edad. La objecién principal parece ser la puntualizada por Ha-
rold B. Dunkel en las siguientes frases:

Pero este uso del lenguaje se lo hace al simple ni-
vel de los conceptos infantiles y de los simples asuntos
en torno de los cuales el nifio habla. Posiblemente el
adulto lo harfa del mismo modo, bien, si sus esfuerzos
los dedicara a pensamientos igualmente simples, rela-
cionados con asuntos por igual sencillos. Asi, el tra-
bajo del nifio tiende a sobreestimarce, debido a su
triunfo dentro de un area muy limitada. Si esperase-
mos de él lo mismo que si fuese un adulto, sus logros
serian mucho menores, dado el mismo tiempo de con-
tacto con la lengua extrafia. El nifio simplemente no
tendria el fondo intelectual y la educacién que le pon-
drian en capacidad de coinpetir con el adulto. (6)

El autor que acabamos de mencionar ha puesto inadvertida-
mente el dedo en la misma clave del problema. El propésito es
ensefiar, no conceptos o, gramética, para dominio del adulto,
sino el lenguaje. Y el lenguaje es sonido expresado en los
moldes de la lengua particular que nos interesa. Y el mismo autor
admite “la clara superioridad de un temprano iniciarse en el
aprendizaje del idioma”. (7) Todos nos sentimos forzados a ad-
mitir con él, no obstante, que esta superioridad no ha sido demos-
trada ahn, por ejemplo, cientificamente. Pero son esos mismos
conceptos (asuntos y vocabulario), infantiles como pueden ser, los

(6) Second-Language Learning, pag. 73.
(1) Ibid, pag. T8. '
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que han de utilizarse como vehiculos para la ensefianza de so-
nidos y patrones, fonemas y entonacién del lenguaje. Su verda-
dero infantilismo es la clave del buen éxito. La gramética, a esa
edad, es el ancho camino hacia el fracaso. El ndmero de sonidos
y patrones, esto es la cantidad de vocabulario y la dificultad de
las oraciones, puede ser graduada lenta y constantemente, a me-
dida que el alumno pasa de un grado a otro de la escuela (y
madura). Ya maduro, €l nific conseguird el lenguaje que deba
tener y que esperamos- escuchar del adulto. Desde hace mucho
tiempo hemos aprendido a no considerar al nifio como adulto en
miniatura; y ninguna persona mayor desea ser tratada como si
fuera nifio.

El método natural, en unién con todos los demés métodos, es-
taba perdido desde el principio, debido a la persistente creencia
de que la gramética es lenguaje. Parece innecesario sefialar
que podemos aprender las reglas de la gramética y todavia pa-
sar ayunos por la falta de habilidad para mencionar el nombre de
alglin alimento. Todos sabemos la historia de aquel extranjero
que vivié de huevos y jamén durante varias semanas, por cuanto
no podia pedir nada més. Quien escribe estas lineas por lo menos
ha conocido a una de esas personas.

Lo insatisfactorio de los métodos prevalecientes y sus resulta-
dos hizo que el Estudio recomendase ¢l método de lectura, pero
aun éste no fué aprobado integramente, en especial por guienes
proponian métodos orales. Entre estos tGltimos estuvieron el
de Sauzé, con su “Cleveland Plan” y el de Mercier, con su mé-
todo “Oral Self-Expression”. Hubo en existencia programas de lec-
-tura, especialmente aquel de la Universidad de Chicago, para el
aleméan, organizado por Hagboldt, y el de lenguas romances por
Bond. West también habia formulado un plan para el inglés en la
India. (8)

(8) M. West, Learning to Read a Foreign Language, 1926, y Langunage in
Education, 1929, Longmans, Green & Co., New York.

68

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



Mientrag tanto el trabajo en el nivel secundario no estaba
abandonado. Un sistema de aprendizaje del francés publicé
Helen M. Eddy (University of Iowa High School), y L. A.
Wilkins (New York City Schools), que adopté las téenicas de
West para ensefiar espafiol en las escuelas primarias de los Esta-
dos Unidos de Norteamérica.

La propuesta de un método de lectura nacié del trabajo cien-
tifico realizado al analizar la ensefianza de la lectura del inglés.
En ella se encontrd que los mejores resultados se obtenfan a través
de grandes cantidades de lectura silenciosa de materiales o de vo-
cabulario, diceién y contenido adecuados a la edad y habilidad del
estudiante. Los obstaculos fisiolégicos e higiénicos debian ser eli-
minados en lo posible. La aplicacién de estos descubrimientos a
la ensefianza de la lengua extranjera establecidé que los prin-
cipios para la ensefianza de la lectura son los mismos, tanto
para el idioma extranjero como para el inglés, y que serfan apliéa-
bles los mismos métodos. Esta ecuacién entre la lengua materna
y la extranjera, en los métodos para ensefiar a leer, fallé al no to-
mar en cuenta un factor significativo, a saber, que el estudiante
pronuncia ficilmente y con fluencia su lengua materna, mientras
que la lengua extranjera es completamente desconocida para él,
comparativamente hablando, aun en el segundo afio de su estudio.
Ademés, Bond (9) formula, y Kaufers (10) repite la siguiente ase-
veracién: '

Cierta medida de familiaridad y exactitud en los
fundamentos de la pronunciacién se presupone como
basicamente esencial para el logro de los objetivos lin-
giifsticos o culturales en la ensefianza de un idioma ex-

(9) Otto F. Bond et al, French Syllabus (7* edicién, University of Chicago
Bookstore, Chicago, II,, 1939) pags. 8, 15-16.

(10) Walter V. Kaulfers, Modern Languages for Modern Schools (New York:
McGraw-Hill Book Co., 1942), pag. 41. ’ ' :
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tranjero. Hasta las instituciones que reconocida-
mente se concentran en el objetivo de la lectura en los
niveles elementales e intermedios conceden un pe-
-rfodo de adiestramiento preliminar, intensivo, de la pro-
nunciacién, con el fin de facilitar el trabajo posterior
de la lectura silenciosa intensiva y extensiva.

De lo anterior se desprende que la ensefianza de una lengua
extranjera deberia ser més econdmica, mas eficiente y méas de
acuerdo con los principios de una buena ensefianza, si a los estu-
diantes se les ensefiara primero a hablar la nueva lengua, luego
la lectura y mucho después la escritura. Cheydleur (11) demos-
tré ‘que cuando se ensefia cuidadbsamente la pronunciacién, se
usan textos preparados, se estudia gramatica sélo como recono-
cimiento, y cerca de tres veces la misma cantidad de material
graduado que se emplea por lo comin, los resultados del nuevo
método de lectura son superiores a los de los otros métodos.
En otros términos, continuamente la evidencia sefiala este hecho:
mejores resultados se consiguen con el aprendizaje del lenguaje
hablado, que con el de la gramaética. Esta es otra forma de decir
que el método oral-auditive es mejor para la ensefianza de prin-
cipiantes. Lo que resta poru determinarse es la mejor edad para
comenzar. No se ha refutado ain que sea maés facil para los ni-
fios de escuela primaria aprender a hablar un idioma; lo que se
ha verificado es la mayor dificultad que ellos tienen, antes que
los adultos, para aprender la gramatica.

Parece que el problema de la ensefianza de una lengua extran-
jera no consiste tanto en la seleccién de sus fines o métodos, sino
en la determinacién de la edad a la cual los idiomas se aprenden
mas facilmente, las habilidades que deberian aprenderse primero y
la conveniente serie de actividades para su aprendizaje. Los fi-

(11) A. Coleman, Experiments and Studies in Modern Language Teaching,
University of Chicago Press, 1934, pags, 145_—190.
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nes y métodos pueden ordenarse correspoadientemente. ;No es
esto lo que se ha hecho en los Estados Unidos de Norteamérica
‘con otras asignaturas,. notablemente con las matematicas, tam-
bién con la lectura y la escritura de la lengua vernacula?

Nuevas direcciones

La-situacién ha empeorado todavia més, debido a ciertas fuer-
zas del curriculum que, en parte al menos, son resultados de la
confusién reinante entre los mismos profesores de lenguas. De-
bido a los pobres resultados obtenidos en la ensefianza de len-
guas, en muchas partes los requerimientos para el ingreso a la uni-
versidad han sido suprimidos. Casi todas, excepto las facultades
de artes liberales, y muchas de éstas, han dejado de exigir el
conocimiento de lenguas extranjeras para los efectos de la gra-
duacién. Los idiomas son en la actualidad casi enteramente
materias electivas, y el curso general del idioma estd respon-
sabilizandose de tal deficiencia. A menos que los profesores
de idiomas preserven sus triunfos y remedien sus defectos lo
mas pronto posible, su asignatura seguira la misma ruta que la an-
ticuada retérica, y por las mismas razones, Se sospecha que el cur-
so general de idiomas es el ultimo titilar de una llama agonizante.
Acaso las lenguas extranjeras estdn destinadas al olvido, pero es
dificil enconirar una razén en la faz de un mundo siempre decre-
ciente en tamafio, de contactos cada vez mayores y mas importan-
tes entre regiones anteriormente remotas del mundo y, por tlti-
ma, pero no menos valiosa, su grande, casi universal demanda.

- Numerosas fuerzas han contribuido en afios recientes a pro-
ducir una declinacién gradual en las maitriculas de idiomas. En
un intento de volver la educacién més y més democratica y de sa-
tisfacer las diferencias individuales de las inmensas cantidades de
jévenes que asisten a las escuelas, se han afiadido nuevos cursos
al curriculum. Raras veces se suprimié un curso para reemplazar-
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lo con otro, y las escuelas secundarias han tratado de imitar los pla-
nes de las universidades al establecer series académicas, tales co-
mo la preparacién para la universidad, la vocacional, ete. La
nueva experimentacién con planes por contrato, amplios campos
de estudios, programas fusionados, y especialmente cursos centra-
lizados, han tratado de salvar o romper las barreras que se le opo-
nian. Dichos planes han sido de escasa ayuda para los profeso-
res de lenguas y tampoco han sido afrontados honradamente por
éstos. Las lenguas no han podido “combinarse” bien, o ajustarse
al “nicleo”, y los profesores parecen contrariados por el curso que
siguen los idiomas. Existe una aguda competencia entre los
diferentes programas de estudio y las distintas lenguas, para que
el alumno dedique a ellas el tiempo necesario. Mientras tanto las
matriculas generales aumentan y disminuyen de acuerdo con los
acontecimientos politicos y con los experimentos en la direceién
de programas, y las matriculas del idioma muestran una merma
irregular pero continua.

Fl nuevo rumbo para la ensefianza de idiomas y que tal vez
estd principiando a tomar, puede ser hacia el método oral, que
no ha desaparecido completamente, y en las escuelas primarias.
La segunda guerra mundial die impetu al método oral en el “Ar-
med Services Training Program”; y el sitio prominente que éste
ha cobrado en el Japén, lo debemos a dos de sus exponentes: Pal-
mer (12) para el inglés y Merchand para el francés. El interés
y la importancia de la “Politica del Buen Vecino” ha renovado
la aficién por el espafiol y el inglés y ha llevado al portugués a una
posicién mas favorable. El fin, en todos los casos, es adquirir ha-
bilidad para hablar estas lenguas.

(12) H. E. Palmer, “Foreign Language Teaching: Past, Present and Future”,
Overseas Education, Inglaterra, XIII: 323-333, abril de 1942,
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Un factor mas importante surgié desde que Purin (13)
realizé la investigacion de la preparacion del profesor estadouni-
dense. Aunque hubo cientos de maestros bien entrenados para
ese entonces, un elevado porcentaje de ellos estaba probremente
preparado, en especial con relacién a las téenicas orales, las cuales
revelan una razén fuerte del por qué los resultados no han sido
mejores. Hoy en dia los profesores se hallan mejor equipados
en este sentido, especialmente los de espafiol, con toda probabili-
dad debido a mejores medios de comunicacién con latinoaméri-
ca. Un estudio (14) realizado entre profesores de francés demues-
tra que en casi todas las regiones de los Estados Unidos de Nor-
teamérica, més de la mitad de profesores obtuvo su titulo de
Master of Arts y que muchos de ellos habian vivido o viajado por
Francia.

En cada una de las reptiblicas latinoamericdanas que este au-
tor tuvo la buena suerte de vivir de uno a tres afios, el nimero
de personas que podian leer, escribir y hablar tanto el inglés
como el francés era sorprendente. Los profesores de estos idio-
mas, en general, hablan fluentemente el idioma que enseftan,
a pesar de las pocas facilidades con que cuentan para su entre-
namiento. Sin embargo, hay una vasta vy ansiosa demanda de cla-
ses que no pueden darse por falta de suficiente personal ca-
lificado. Las escuelas secundarias ofrecen de dos a seis afios de
inglés, pero las clases son invariablemente numerosas, de treinta
a cincuenta o sesenta alumnos. Las universidades ofrecen uno,
dos o tres afos de inglés téenico o coloquial, o composicién, todo
lo cual aumenta el énfasis en la gramaética. Cursos de literatura
en los idiomas francés e inglés, en lingiiistica o fonética, sobre-

(13) C. M. Purin, The Training of Teachers of the Modern Foreign Langua-
ges, New York: The Maemillan Co., 1929,

(i4) A. P. McCreary y J. B. Tharp, “The 1941 French Teacher Census;
Enrollments; Teacher Training”, The French Review, t. XV, 291-362;
493-500; febrero-mayo, 1942. '
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salen por su ausencia, excepto en los casos de centros culturales
de cooperacién internacional. Hablando en general, los profeso-
res latinoamericanos de inglés y francés se encuentran calificados
para ensefiar valiéndose del método oral; pero no han encontrado
la forma de conducir clases indebidamente numerosas y no
tienen acceso al equipo que aliviaria materialmente la situacién.

Con todos los problemas y dificultades existentes a través
de las Américas, no hay razén para descorazonarse. El método
oral no ha muerto. Los alentadores resultados de trabajo inien-
sivo, con pequefios grupos de alumnos seleccionados, que han
aprendido bajo competentes instructores, empleando materiales
que desde hace mucho sabemos preparar, sefialan que no es im-
posible conseguir la habilidad oral. Como se sugirié con anterio-
ridad; el problema no estd en cémo alcanzar esa habilidad, sino
cuando afrontar dicha tarea, combinado con los problemas de ad-
ministracidn.

Con toda la critica que ha servido para estigmatizarlo, el
“Army Specialized Training Program”, nacide en la guerra, ha
demostrado que la finalidad oral no es imposible, aun con los
adultos. Con los nifios a quienes les gusta hablar (no analizar)
lenguas extranjeras, la eficacia puede ser mucho mejor y los re-
sultados mucho més halagadores. Si el aprendizaje de idivmas
puede comenzar en la escuela primaria, como varias personas,
instituciones y organizaciones interesadas, tales como la National
Federation of Women’s Clubs, (15) lo desean, el problema de las

(15) Extractos de una publicacién del INS, aparecida en El Paso Times,
Febrero de 1952, cortesia del Dr. T. Earle Hamilton, del Departamento
de Lenguas Modernas, Texas Technological College, Lubbock:

“Fs urgente la enseflanza de espafiol en todas las escuelas pri-
marias. La General Federation of America n Women’s Clubs prepara
una campafla en pro -de la ensefianza del espafiol como segundo idio-
ma, en las escuelas primarias estadounidenses. El interés de la Fede-
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clases numerosas de los colegios secundarios y de las universidades
podra obviarse, asi la ensefianza serda mucho maéas facil y satisfac-
toria en ambos establecimientos. Y cuando los estudiantes se den
cuenta de que pueden alcanzar lo que desean, verbigracia, apren-
der a hablar el idioma extranjero en la escuela, las matriculas
se multiplicardn, como ya se ha demostrado en unos pocos casos.
La clase de idiomas aun puede volverse completamente popular.

Naturaleza y técnicas del método oral

'Ya se trate de un método o procedimiento, su meta inmediata,
ultima y bésica, es ensefiar al estudiante a que hable el idioma.
Esto es lo que anhelan los estudiantes. De los datos consignados
en los capitulos I y II, se desprende que el aprendizaje del idio-
ma ha de comenzar con esta habilidad. Por tanto, esperariamos
gue el alumno sepa hablar, a fin de ensefiarle la lectura, luego la
escritura. Esta posibilidad no proscribe ni prescribe materiales,
procedimientos y auxiliares de otros métodos. Tampoco destierra
el uso de cuadros o materiales impresos; pero condena la lectura
por parte de los alumnos hasta cuando éstos no posean fluencia
aceptable y automética en la pronunciacién de la lengua extranje-

ration, por hacer de los ciudadancs estadounidenses personas bilin-
giies, ha nacido como resultado de una reciente jira por Latinoamé-
rica, que efectuaron la Sra, de Hiram C. Houghton y otros veintisiete
miembros de la mentada organizacién ... Pero manifestaron sentirse
“inmensamente avergonzados” por su desconocimiento del espafiol.
Fsto ha conducido a la Sra. de Houghton a la observacién de que las
dificultades del idioma constituyen “la m3is grande barrera para lo-
grar mas estrechos vinculos enire nuestros dos continentes”. Y co-
mento6: “en este hemisferio no hay sino dos grandes idiomas. No exis-
te razén, por lo mismo, para que no tratemos de dominarlos. Vamos
a formar un grupo supervisor del aprendizaje de espafiol por parte
de nuestros nifios que asisten a los planteles de ensefianza primaria”.

75

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



ra. Lo dicho habria que exigirse con miras a evitar la transferen-
cia de la pronunciacién de una a otra lengua, al comienzo de la lec-
tura, y porque -ésta no puede existir sin pronunciacién. Desde
luego es menester emplear mas tiempo para la lectura en inglés
y francés, que en castellano, debido al mayor fonetismo de este
ultimo. ;Y cuando introducir la lectura? Es asunto por determi-
narse. Aislados experimentos pseudocientfficos, llevados a cabo
con adultos latinoamericanos, en inglés, con varios idiomas (caso
del ASTP), y con castellano en las universidades estadounidenses,
“han demostrado la insuficiencia de un lapzo de seis a ocho semanas
de trabajo oral. He aqui uno de los tantos problemas que recla-
man investigacién, busqueda. Otro de los problemas plantea la
cuestién del tiempo de duracién de la lectura, anterior a la escri-
tura. Problema importante, puesto que como ninguna otra habi-
lidad, la escritura se inclina hacia el conocimiento de gramética
formal, para exigir su aprendizaje a los interesados. '

La abundancia de publicaciones relacionadas con el apren-
d1za;|e de idiomas por el método directo o el de lectura, en los cole-
gios, no es comparable a la bibliografia que versa sobre la ense-
hanza sin mat_erlales intuitivos impresos y procedlmlentos anali-
ticos, en la escuela primaria. No obstante, acerca del método oral,
su empleo, las experiencias realizadas con éste, existen pocas fuen-
tes informativas. Por ejemplo: el “English Languaje Institute”
de la Universidad de Michigan, Ann Arbor, y el “Armed Services

“Training Program”. Los indicados programas de adiestramiento
fueron establecidos para alumnos universitarios, extranjeros, per-
tenecientes a la Universidad de Michigan, del mismo modo que pa-
_ ra los soldados del ASTP. Huelga decir que si los métodos orales
han resultado ser satisfactorios con personas adultas, lo serdn me-
jores con alumnos de escuelas primarias, colegios y universida-
des. Contrastadas las dificultades que halla el adulio con la re-
lativa naturalidad del aprendizaje de un idioma por parte de los
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nifios, C. C. Fries, (18) Director del “English Language Institute”,
nos proporciona la siguiente explicacion:

El nifioc ubicado en un ambiente de lengua extran-
jera logra satisfactoria competencia en el nuevo idio-
ma, con sorprendente velocidad, no sélo porque lin-
giifsticamente sea mas flexible, carezca de restriccio-
nes y autoconciencia, sino también porque sus necesi-
dades del lenguaje son mucho menores que las de un
adulto educado. Dehido a la limitada experiencia y
reducido vocabulario del nifio, el ganar control de ese
vocabulario, pero en otro idioma, relativamente le de-
manda poco tiempo.

De esta afirmacién hecha por una autoridad en la materia,
concluimos: (1) que ¢l nifio “logra satisfactoria competencia”,
(2) “con sorprendente velocidad”, (3) porque es lingiiisticamente
més flexible, (4) debido a que “sus necesidades del lenguaje son
mucho menores que las de un adulto educado”. Arduo seria en-
contrar mejores argumentos en pro de la iniciacién del aprendi-
zaje de idiomas extranjeros, a temprana edad. Cierto que en la
clase de lenguas no se obtiene un “ambiente de idiomas extran-
‘jeros”, pero todos los demds factores son faverables. Puesto que
el nifio es lingiiisticamente mas flexible para captar sonidos v pa-
trones, su hablar es facil y répido. Ya que sus necesidades voca-
bulares son limitadas, serd fécil determinarlas y ensefiarle las fra-
ses que ha menester, asi como proporcionarle los vocablos que
satisfagan tales necesidades de su nivel. Entonces, vocabulario
v manejo del idioma avanzaran con el desarrollo del nific hasta
que ambos alcancen madurez. Mientras tanto el nifio yva habra
adquirido la pronunciacién deseada y logrado aprehender el
“sentido” del idioma y su estructura, condicién sine gua non para
el aprendizaje de una lengua.

(16) Teaching and Learning English as a Foveign Language, pag. 6.
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Ademas, el nifio no es tan renuente a la repeticidn, y ejerci-

cios necesarios, como ha probado serlo el adulto, renuncia que,
" segin demuestra Thorndike, no tiene alternativa. Este autor, en
conexién con el punto que examinamos, aftade:

...un nombre puesto originalmente para el fin que
la total cooperacidén del estudiante. El estudiante de-
be manifestarse &vido por su entrega integra y de co-
razon al extrafio asunto que constituye el aprender un
nuevo idioma. Debe despojarse de toda reserva y au-
toconciencia, tanto como le permita hacerlo la produc-
cién de sonidos extranjeros. (17)

No hay duda que este punto de vista se refiere al aprendi-

zaje por parte de un adulto, puesto que el nifio no posee tal au-
toconciencia, segin demostramos con la primera transcripeién
de las palabras pertenecientes a este mismo autor. Al contrario,
el nifio halla deleite en pronunciar sonidos extrafios. Lo cual nos
conduce directamente hacia el {fin del método oral, definido como:

______ un nombre puesto originalmente para el fin que
puede alcanzarse en el primer estadio del aprendizaje
de la lengua, que no una limitada descripcién de los
recursos factibles para lograrlo. Ese fin es la forma-
cién de un conjunto de hébitos para la produccién oral
del idioma que hablamos y su comprensién. (18)

Continuando con sugestiones més especificas, de beneficio pa-

ra los procedimientos, conviene obtener provecho de las practicas
del ASTP, que segin afirma Paul F. Angiolillo (19) son:

(17) 1Ibid., pag. 5.
(18) 1hbid., pag. 8.
(19) Armed Forges’ Foreing Language Teaching, pags. 77-78.
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Como resultado del énfasis puesto en ¢l aspecto
oral del aprendizaje de la lengua, muchas de éstas per-
siguieron, en una u otra forma, el principio metodold-
gico ya adoptado: “el estudiante debe aprender a ha-
blar antes que a escribir”. Con lo cual se dio a com-
prender que la escritura de un idioma viene solamente
después de lograda la fluencia en el hablar ... (por-
que) ... en los primeros estadios del aprendizaje de
la lengua, la palabra escrita tiende a confundir y no a
clarificar la pronunciacién ... Ademés, se pensé que
hay mas facilidad y mejor dominio de los objetivos de

la lectura y escritura, después de alcanzada cierta ha-
bilidad para hablar.

Se tuvo por entendido que tales objetivos demandaban la
presencia de situaciones reales, para las cuales sean necesarias
la comprensién y conversacién. “El tipo sencillo de actividad o
ejercicio del lenguaje que encarnaria su utilizacién doble es, por
supuesto, la conversacién”. (20) “Las primeras lecciones, enton-
ces, fueron dictadas en torno a listas practicas de palabras y ex-
presiones ‘'mas frecuentemente encontradas y usuales, leidas en
alta voz por el instructor o modelo cuya lengua se estudiaba, Los
estudiantes a su vez las repetian en coro, luego individualmente,
v asi hasta memorizarlas”. (21) '

En otras palabras, para conseguir gue los alumnos de escuelas
primarias aprendan ofra lengua, ha de ensehdrseles un vocabu-
lario conveniente para la expresion de temas que interesen a los
alumnos, en frases u oraciones cortas. Cuando sea menester hay
que proporcionar el significado en la lengua materna; pero, funda-
mentalmente, los alumnos han de aprender a asociar el sonido
con las situaciones reales. Dichos sonidos se los repetird y ejer-

(20) 1Ibid, pag. 77
(21) Ibid, pags. 78-T79.
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citard primero en coro, luego individualmente, y asi, hasta con-
seguir sean aprendidos. En la subsiguiente leccién se revisardn
los asuntos de la precedente y se continuara con unas pocas ora-
‘ciones nuevas. La lectura o escritura vendran después de ha-
berse conseguido un satisfactorio dominio del idioma oral.

Los materiales visuales son completamente 0tiles para el
desarrollo del vocabulario, de manera especial, en las primeras
y escasas lecciones de la escuela primaria, siempre y cuando no
carezcan de la traducciédn correspondiente. Los discos fonogra-
ficos y los aparatos de grabacion brindan también enormes ayu-
das, a condicién de que presenten asuntos vinculados directamen-
te con los temas de clase. I.os discos de miisica u otros motivos -
de entretenimiento ayudan mucho a los efctos relajantes y de
adiestramiento del ofido. Si los materiales por ejercitarse estin
grabados y han de ser empleados en lugar de la voz del maestro,
el aparato de grabacién puede contribuir al ahorro del trabajo.
Al grabar las voces de los alumnos, éstos pueden oirse a si mis-
mos y a los demdas compafieros, a la vez que derivar ventaja de
sus propios errores. La repeticidn constante, el ejercicio, la re-
visién de temas previos, scn necesarios, segin demostracién de
los resultados alcanzados en sus practicas por el ASTP:

Cada dia... repetiamos todo el material (pregun-
tas y respuestas que conforman la base de la conver-
sacion sencilla); v, a medida que se acumulaban las
oraciones, el aprendiz iba realizando mds y més subs-
tituciones y nuevas combinaciones, mediante las cua-
les comprobabamos la comprension oral y la memoria.
La revisién constante del material anterior era de im-
periosa necesidad a este muestreo cotidiano, que no
solamente proporciona variedad, sino que impide al
vocabulario activo volverse pasivo. Con el transcurso
del tiempo, la perseverante repeticion produjo nota-
bles resultados en la fluencia y automatismo de las res-
puestas. (22)

(22) Ihid., pag. 98.
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Cuando el profesor note que se ha dominado suficientemente
el vocabulario y que se ha adquirido fluencia en el hablar, podra
utilizar otros recursos, con miras al ejercicio y aprendizaje de
nuevos conocimientos. Entre tales recursos figuran: el didlogo
familiar, las dramatizaciones y los relatos. Este ultimo puede
fundamentarse en hechos de zctualidad o historietas leidas en
lengua materna y referidas en la extranjera. -También pueden
considerarse los velatos que versan sobre paseos campestres, jue-
gos, peliculas o algo por el estilo. Dlominada la lectura del idio-
ma extranjero, los temas leidos servirédn a los fines de la conver-
sacién. Los juegos y las canciones son excelentes medios para
la ensefianza oral de una lengua. En el apéndice de esta obra
pueden consultarse las fuentes que suministran dichos materia~
les.

Los procedimientos seguidos en los cursos para prinecipian-
tes de-colegios y universidades guardarén similitud con los des-
critos para planteles primarios. Dado que los estudiantes de los
dos primeros niveles son de mayor edad, de mayor madurez men-
tal y fisica, y el periodo de clasc abarca mas tiempo, las condicio-
nes para la ensefianza son inmejorables. Y como estos alumnos
poseen otros intereses, el contenido de temas, las frases y oracio-
nes hay que seleccionarlos convenientemente. Ademas, en cuanto
las facilidades del laboratorio estén al alcance de los estudiantes,
habrd mas amplias oportunidades para el ejercicio y la repeti-
cion de los conocimientos. La lectura y escritura se iniciaran
a fines-del primer afio y a comienzos del segundo, respectivamen-
te. ’ )

En lo tocante a los examenes para uso del método oral, ya se
ha realizado algin trabajo, por ejemplo, la preparacién de discos
fonograficos que proporcionan pruebas orales. Pero todavia so-
bran dos tareas: la una consiste en aumentar el niimero de tales
“tests”; su adecuada graduacion la otra, especialmente para em-
pleo en la escuela primaria. También se han preparado pruebas
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de percepcion auditiva, estructura y composicién en inglés, (23)
para adultos extranjeros; mas hemos de advertir que las pruebas
de estructura y composicién dependen de la habilidad para leer
y escribir.

Hay profesores que objetan la adopcién del método oral, de-
bido a que no es posible la utilizacién de exdmenes objetivos,
verbigracia, las pruebas escritas. Esta objecién no tiene razon
de ser, pues, en el parrafo precedente, sefialamos la existencia
de tales pruebas. Por otra parte, no entrafia dificultad la
clasificacién de alumnos, si atendemos a la forma cémo ellos ha-
blan y entidnden el nuevo idioma. El mejor alumno y el mas re-
trasado formaran los extremos del rango; los demés alumnos se-
rén ubicados en el lugar que les corresponda.

Cerramos este capitulo anotando el precedente que hay para
la ensefianza de lenguas extranjeras en la escuela primaria de los
Estados Unidos. FEnsefiadas por primera vez las lenguas extran-
jeras modernas, en dicho pais, correspondié a la escuela prima-
ria el acogerlas. Monjas y sacerdotes misioneros ensefaron fran-
cés a principios de 1608, en el Norte de los Estados Unidos, cerca
de las colonias francesas del Canada. Se ensefié aleman en las
colonias centrales, en las clases de catecismo y religién dictadas
dentro de las iglesias, entre 1840 y 1850, y el centro principal de
actividades fue Pensylvania. Para 1870 el aleman habia ganado
tanto terreno en el sistema educativo que, a juicio del United
States Commisioner of Education, se constituyd en “la segunda
lengua de nuestra Nacidén, y su conocimiento llegé a ser esencial
a una completa educacion”. (24)

De parecida manera se ensefié espafiol en las regiones donde
éste ejercia mayor influencia, verbigracia, las posesiones colonia-

(23) Por ejemplo, los que vende la George Wahr Publishing Co., Ann Ar-
bor, Michigan, U. S. A, ) )
(24)  Citado por C. H. Handschin, Modern Language Teaching, pag. 4.
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les de Florida, Nuevo México, Texas y California. Hoy se ense-
fian idiomas en numerosas escuelas primarias de los Estados ya
mencionados, ademas de Kansas y otros. Desde hace muchas dé-
cadas se ha venido ensefiando inglés en los planteles primarios
de Puerto.Rico, al igual que en un sinntimero de establecimien-
tos fiscales y particulares latinoamericanos. En 1946, los grados
quinto y sexto de las escuelas de El Salvador (25) tuvieron como
asignatura obligatoria el inglés.

Mais tarde vino el primer impetu de importancia para la en-
sefianza ‘de lenguas extranjeras en colegios. Se introdujo el fran-
cés como curso opbativo en la Boston Latin School, en 1832, y de
alli se difundié lentamente, mientras el aleman acusaba siempre
mayor numero de matriculados. El espafiol recibié verdadero
impulso con la guerra hispanoamericana, y su golpe de muerte
durante la primera guerra mundial.

El fantastico progreso comercial de Alemania antes de 1914,
en gran parte se debié a gue esa nacién comerciaba con las de-
mis, en su propio idioma. No obstante, Alemania fue la (ltima
en reformar sus métodos para la ensefianza de lenguas modernas.
En toda Europa, la ensefianza de idiomas extranjeros cuenta con
una larga tradicion. -

(25) Reginald C. Reindorp, An Experiment in Inter American Cooperation,
manuscrito inédito, pag. 105.
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CAPINULO 1V

LA GRAMATICA Y LA TRADUCCION EN PERSPECTIVA

But let who study remember that if nothmg is added te their
knowledge. .. by the study of the language, they have only
arrived at the gates of the knowledge or are still hovering’
in the entrance hall... No language is in itself worth the
trouble of learning if nothmg is sought beyond the hngmstlc
aspect.—Johannis Ludovicus Vives.

Mis tradicidn

La gramaética ha constituido desde sus primeros tiempos el
objeto de especulaciones para algunos y la ruina de la existencia
para otros. Los griegos puntualizaron observaciones gramatica-
les y determinaron las partes de la oracién de su idioma, su cons-
truccidn sistematica, ya del sujeto, ya del predicado; ademas los
accidentes gramaticales, como género, nimero, ecaso, persona,
tiempo_y modo. Todo lo cual consta en las gramaticas de Diony-
sius Thraz y Apollonious Dyscolus. Estos dos autores, a fin de
penetrar en el conocimiento de La Ildada y La Odisca, poemas
épicos escritos en la antigua y desconocida lengua griega, tuvieron
que realizar estudios de esta lengua. Aristarco, alla por los afios
214-144 A. C,, logré producir el més famoso trabajo al respecto.

Sobre los moldes griegos, los romanos elaboraron sus grama-
ticas latinas. Asi nacieron las obras de Donatus y Priscian —men-
cionadas en el capitulo precedente— que sirvieron de textos a
través de la Edad Media. Entonces aparecidé la primera gramé-
tica moderna, preparada por Antonio de Nebrija (1492), en Es-
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paia. A ésta le sucedié la de Port-Royal, publicada en Francia,
el afio 1660. S , .

Pero los preceptos griegos no fueron superados hasta el si-
glo XVIII, punto inicial para la tradicién de las modernas grama-
ticas escolares. C. C. Fries las resume en los siguientes térmi-
nos: (1)

La inmediata fuente de inspiracién para las nor-
mas e ideales gramaticales modernos, las graméticas
escolares del siglo XIX. De éstas, tanto en Inglaterra
como en América, la escrita por Lindley Murray gozd

- de mayor circulacidén. Su primera publicacién data
de 1795. Aparecid en varias formas y aleanzé a sobre-
pasar la ducentésima edicién, a lo largo del siglo XIX,
Es muy justo, por lo mismo, el calificativo que ostenta
Lindley Murray: padre dé nuestras gramdticas esco-
lares ... Su trabajo es una compilacién (para usar su
propio términoc) de las mejores. graméticas existentes
durante la segunda mitad del siglo XVIII ,.. Es posi~
ble que tales graméticas hayan sido las de Robert
Lowth (1762), William Ward (1765) y Charles Coote
(1788). Asi, a través de la escuela, estas obras, en com-
pafiia de los diecionarios escritos por Johnson, Sheri-

~ dan y Walker, sirvieron para fijar las ideas dominantes
en Lindley Murray y los textos escolares del siglo XIX,
con respecto al idioma y la gramética.

Todos: los autores mencionados parecen -coincidir, esencial-
mente, en los propositos generales: “(A) Reducir el idioma a re-
glas y método; y (B) Corregir el lenguaje de los ingleses confor-
méndolo a normas de razén”. (2) Para el efecto, los gramaticos
del siglo XVIII repudiaron, terminantemente, como norma de co-
rreccién, el uso que los mejores autores hacian del idioma. “En
otros términos, los gramaticos determinaron cierto grado exacto

(1) La ensefianza de inglés, pags. 7-9.

(2) 1Ibid., psg. 10.
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y absoluto de correccién, que les llevé a desechar todo aquello
que se apartase de lo preceptuado”. (3)

Los afanes de correccién de debieron en parte al apareci-
miento de la clase media, en parte también a la teoria literaria
y al celoso cuidade de la lengua vernécula.

“De verdad, durante la primera mitad del siglo XVI, los idio-
mas italiano, francés y espafnol, lo mismo que el inglés, carecian
de prestigio, si comparados con. las lenguas clasicas”., (4) Se los
juzgaba lenguas rudas, privadas de suficiente vocabulario, nece-
sitadas de “poda” y correccién.

Semejante actitud clamaba por una autoridad competente,
que rotundamente determinase las leyes gramaticales. Hijas de
este movimiento son las academias francesa y espafiola de la len-
gua.. Inglaterra no conté con autoridad alguna, pero un sinntime-
ro de gramaticas inglesas cumplié el mismo cometido.

“Nuestras gramaticas escolares todavia descansan, en su ma-
yor parte, en los ideales del siglo XVIII, y poco han aprovechado
de los resultados conseguidos durante estos u1t1mos cien afos de
investigaciones lingiiisticas ...” (5)

“De esta manera, la * acaderma” del siglo XVIII, con levisi-
mos cambios, se ha preservado en las escuelas, a causa de 1a rai-
gambre profunda que adquirieron las ideas sobre el idioma, sus
reglas gramaticales y sus normas de correccién”. (6)

Asi, 1a tradicién que pasé de los griegos a poder de los roma-
nos y ha llegado hasta las culturas y civilizaciones modernas, es-
tuvo formada por gramitica y textos escolares, basados en reglas
arbitrarias, calcadas en las griegas y latinas.

(3) 1Ibid, pag. 13.
(4) 1Ibid,, pag. 16.
(5) Thid., pag. 21.
(6) 1Ibid., pags 25-26.

86

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



Tal forma de precisién gramatical, arbitraria, sin fundamento,
en gran parte es responsable del estado de desénimo y hasta de
violenta oposicién a los estudios de literatura, no sélo en las es-
cuelas sino en los colegios, para cuyos alumnos siguen escondi-
dos los valores literarios. Y lo que es peor: esta tradicién de gra-
maética y reglas abstrusas, luego de sentar reales en el griego, el
latin y otras lenguas maternas, ha calado en la ensefianza de
idiomas extranjeros. ;Los resultados? Exagerado temor a la gra-
maética; desconocimiento casi completo de los valores précticos,
estéticas o culturales que encierran los idiomas; y negacién de
posibles nuevas formas de pensar.

Pudo excusarse el énfasis dado a la gramaética, segfin nues-
tra explicacién previa, mientras las oportunidades educativas
eran para la aristocracia. Los estudiantes de entonces, adultos,
buscaban el camino més corto para llegar al conocimiento de abs-
traccién. Aprendian idiomas extranjeros, principalmente griego
v latin, con miras a traducirlos o leer obras escritas en lengua ori-
ginal. ' i

Tal era la naturaleza de los idiomas estudiades que, para su
interpretacién correcta, el cabal conocimiento de la gramatica
se volvia imperativo. ’

¥sta tradicidén, erréneamente, ha pasado al aprendizaje de
idiomas modernos, de los cuales nos valemos més en la comunica-
cién oral que en la lectura, escritura o traduccién,

El cambio de propdsitos en el estudio de lenguas modernas
obedece a varios factores. Primero, los idiomas en si mismos;
enorme numero de personas los hablan, a diferencia de lo que su-
cede con €l griego y el latin, cuyos hablantes escasean o pertene-
cen al clero. Cinco lenguas modernas (de admitirse al chino den-
tro de este grupo) han sido adoptadas como oficiales por parte
de las Naciones Unidas, organizacién que cuenta con casi la total
representacién de los paises del mundo. Su razén de ser estriba
en la utilidad que reportan a los fines de discusién y comunica-

87

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo"



cién en la Asamblea General u otras sesiones, que no solamente
a la traduccién o lectura. .

También los métodas tradicionales del aprendizaje de idio-
mas han impedido el ajuste de los programas de estudios al siste-
ma educativo que, desde hace mucho, cambié sus principios: de
_aristocraticos se volvieron democraticos. Altas autoridades en el
cai‘npo de la revisién de programas comprueban nuestro aserto.
Paul Leonard, Presidente del San Francisco State College, nos’
ofrece, resumidas, las tendencias expuestas y publicadas desde
1949:

Al comparar programas- de mediados del siglo
XVI con los actuales, ya revisados, a fin de establecer
mayor unidad en las asignaturas, nos gquedamos aténi-
tos al encontrar que poco diferencia sus contenidos.
Por cierto, la forma de redaccién ha cambiado y los
cursos no parecen los mismos; pero ahondando en el
verdadero conocimiento cientifico, salta a la vista el
escaso cambio en el contenido instructivo. Sobre iodo
en la matemética superior. Advertido este factor es-
tatico, ninguna virtud existe al hablar de reorganiza-
cién. Puede que la filosofia del pragmatismo y la psi-
cologia del desenvolvimiento orgénico no se apliquen
a las altas matemaéticas; puede ser también que los ma-
tematicos se hayan adelantado a todos nosotros y fi-
guren como los dirigentes de la procesién. Lo dicho
puede valer para quimica, fisica y la mayoria de los

" idiomas extranjeros. Son asignaturas que han de
aprender los alumnos; pero las juventudes competen-
tes no surgen unicamente por la organizacién cienti-

" fica del Algebra, la geometria, la quimica y el francés.

No hay duda que se han producido excelentes
cambios en nuestras aulas, y en muchos idiomas ex-
tranjeros, €l énfasis recae sobre el lenguaje oral, antes
qgue en su lectura.  Mas los cursos de lenguas cuyo
objetivo primordial es la lectura, no han variado mu-
cho sus materiales didacticos. Por cierto, los profeso-
res contemplan datos acerca de la vida griega y roma-
na, sin comprender que tal informacién existe en in-
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glés y no viene al caso aprender latin para adquirirla.
De la introduccién de nuevos objetivos para el apren-
dizaje de un mismo contenido cientifico, son culpables
diversas ramas del saber. (7) '

Los planes de estudios han cambiado de forma, mas no de
contenido. Y subsiste la necesidad de reexaminar integramente
este problema, eso si desde un nuevo punto de vista. El cual ha
sido expuesto en méas de una vez por Walter Kaulfers, a quien
pertenece el siguiente parrafo:

‘ Gran parte de la ineficacia del aprendizaje de len-

guas extranjeras se debe a su afan de perfeccidn, de
disciplina o verdad eterna, que no considera la meta
fundamental del lenguaje en la vida: comunicacién de
sentimientos, deseos e ideas. Con frecuencia, sus re-
sultados fueron: ejercicio mecanico, vacio de conteni-
do, tendiente a la correccién de los estudiantes —que
se vieron frustrados—; desproporcionado favor para la
teoria mecanicista, en niveles de madurez que no se
avienen a las abstracciones lingiliisticas ni éstas pue-
den ser en seguida comprendidas, mucho menos apli-
cadas por los alumnos; y un esperar vano en el domi-
nio de las partes de una lengua como segura garantia
para la comunicacién oral, portadora del pensamien-
to... (8)

Por desgracia, tantas buenas intenciones de profesores y es-
critores, con el retorno a la ensefianza de la lectura y escritura,
que trae consigo el estudio gramatical, han quedado eclipsadas.
No es posible exigir que un alumno que no habla cierta lengua,
la lea o escriba, sin previas instrucciones. Es indtil, por decir lo
menos, dar el plano arquitecténico del idioma al alumno, antes
que éste sepa hablarlo. Seria lo mismo que dar el plano o dise-

(7) Developing the Secondary School Curriculum, pigs. 304-305.
(8). Modern Languajes for Modern Schools, pag. 72,

89

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo"



fio de una maquina de combustién, para que la arme, a quien na-
da sabe de ella. En cambio, si la hubiese visto trabajar y la hu-
biese utilizado funcienalmente, podria estar en condiciones de
rearmarla, ayudado por el respectivo plano. Sin previo conoci-
miento global, .plano y analisis valen poca..

No obstante nuestro dominio de las reglas gramaticales, po-
demos soportar hambres, sin saber cémo pedir un pedazo de pan.
Pongamos otro ejemplo. Es posible que cualquier individuo nor-
mal memorice el teclado de una maquina de escribir o la dispo-
sicién de las teclas en el piano, en plazo mas o menos corto; aun-
que sera incapaz de escribir mecanograficamente bien o tocar el
piano, de no haber mediado antes algunas horas de préctieca.

El asunto de mayor importancia no es la correccién gramati-
cal. El propésito del lenguaje, como ya sefialamos en el capitulo
I, es la comunicacidn; la expresién de ideas, sentimientos, o sim-
plemente el conversar. Autoridades en esta materia opinan que
gran parte de nuestra comunicacién es principalmente oral, lo
demés es de naturaleza muy poeo importante. O desde otra pun-
to de vista: quienes necesitan expresarse correctamente y hacerse
entender claramente son pocos. Entre éstos: escritores, periodis--
tas, dramaturgos, oradores, actores, profesores ... Pero es redu-
cido el porcentaje de personas que necesitan utilizar su propio
idioma, atildadamente; de la poblaciéon estadounidense, tal vez el
diez por ciento, acaso menos. ,

Sin embargo de estos hechos, continuamente se exige al cien-
to por ciento de alumnos gue estudian lenguas extranjeras, la
exactitud gramatical, pese .a que menos del diez por ciento de
ellos la necesita en su propio idioma. El diez por ciento de una
clase ordinaria de treinta y cinco alumnos es tres y medio, que di-
jéramos mejor, cuatro. La inmediata objecién de gran peso con-
sistirfa en que el profesor no sabrfa a ciencia cierta cudles son los
cuatro alumnos que necesitan esa habilidad; luego: todos deben
transformarse en perfectos gramaticos. Esto no considera dos he-
chos rotundos: 1) que el diez por ciento, tal vez menos, ha menes-
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ter dicha habilidad en su lengua materna, pues, en el mejor de
los casos, sélo el diez por ciento del diez por ciento indicado ya,
empleara la precisién en el idioma extranjero; y, 2) si se necesi-
tara la precisién en el idioma extranjero, seria cuando el estu-
diante haya decidido especializarse, para lo cual ingresarfa en la
universidad y tendria oportunidad de perfeccionar su conocimien-
to gramatical cuando, permitido por su edad, podra obtener ven-
taja con esta asignatura.

Ademés, las experiencias e investigaciones relacionadas con
la enseilanza formal de la gramatica inglesa, como lengua ver-
nacula, demuestran la deficiencia de este método, para el desa-
rrollo de la lengua nativa en los estudiantes. (9) A la luz de se-
mejante informacién podriamos averiguar si es posible ensefiar
cualquier idioma extranjero, valiéndonos de métodos que, en vez
de facilitar la comunicacién, la frustran.

En cambio, no es insignificante €l niimero de nifios que in-
gresan en la escuela por primera vez en su vida. Dichos nifios ja-
mas han tenido instruccién formal de gramatica. A pesar de ello,
no sélo son capaces de pensar, conversar y comunicarse, sino de
comprender y hacerse comprender. De lo expuesto en el parrafo
anterior podemos concluir que, en lengua materna, la mayor par-
te del desenvolvimiento ha de realizarse en torno al vocabulario,
que no a la gramatica.

En las tres Américas también existen personas analfabetos,
quizas el sesenta por ciento de la poblacién de algunos paises.
Huelga decir que tales personas no han aprendido gramatica, y,
para los efectos de la comunicacién, su lenguaje oral les sirve muy

(9) T. H. Briggs, “Formal English Grammar as a Discipline,” Teachers
College Record, Vol. XIV pags. 251-343, Sep. 1913. Ellen Frogner “Cla-
rifying Some Facts,” The English Journal, Vol XXIV, 8, pags. 653-655,
oct. 1940. L. J. O'Rourke, Rebuilding The English-Usage Curriculum
to Insure Greater Mastery of Essentials, A Report of a Nation-Wide
Survey, The Psychological Institute, Washington, D. C. 1943.
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bien. Hay tribus de indios americanos, como las hay en otros lu-
gares del mundo, que no saben leer ni escribir su idioma; pero
que se las arreglan con'la conversacién. Por ultimo, mencionemos
el idioma chino, escrito y oral, pero carente de gramética alguna.

Puede que tenga interés anotar algunas de las “excepciones
que prueban la regla”, si-de esta manera podemos llamarlas.

Cierto ‘Presidente de los Estados Unidos, luego de posesio-
narse de la Casa Blanca acometié el trabajo- de aprender a leer
y escribir. También un distinguido industrial estadounidense no
supo leer ni escribir. Més atin: existe el caso del famoso drama-
turgo espafiol del siglo XVI]. En su primera infancia, antes -de
saber leer y escribir, Lope de Vega solia obsequiar alimentos a
sus amigos a cambio de que éstos escribieran les versos que él
les dictaba. Finalmente, Migiiel de Cervantes, autor de la més
excelsa novela universal, no fue gramético ni profesor universi-
tario. No obstante, Don Quijote de la Mancha, desde hace més de
tres siglos, viene siendo la obra arbitro de la gramatica.

En un capitulo anterior mencionamos el traslado de familias
a Latinoamérica, conectadas con el servicio exterior de los Esta-
dos Unidos. Una de ellas merece nuestra atencién. No se trata
de una situacién especial o diferente de otras similares. En dicha
familia habia una nifia de tres o cuatro afios de edad. De Nueva
Orleans pasé a San José de Costa Rica.

La abuelita hablaba francés. Los padres de la nifia, inglés,
s6lo inglés, y sus amigos costarricenses, espafiol. Entonces, la mu-
chachita hablaba en inglés con sus padres, francés con su abuelita
y espafiol con sus compafieros de juego. Si alguien le pedia tra-
ducir de un idioma a otro, ella no acertaba a responder y lo mi-
raba aturdida. Sin embargo, cuando se trataba de impartir érde-
nes o instrucciones, automaticamente lo hacia en su lengua ma-
terna. Y la nifia jamés tuvo instruccién gramatical. Uno tras otro
podriamos citar casos parecidos, y todos tenemos noticias de algo
semejante. Nifios, analfabetos y tribus primitivas siguen afron-
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tando el problema de la comunicacidn, ajenos, por felicidad, a la
existencia de la gramaética, pese a los gramaéticos.

La correccion gramatical

Hasta ahora quedan aclarados los siguientes puntos: el len-
guaje es sonido; la escritura —simple representacién grafica del
sonido— aparece con posterioridad y no constituye lenguaje, sino
instrumento de éste; finalmente, la escritura volvié imperiosa
la necesidad de la gramatica, que se perpetud por equivocada con-
cepcion del idioma y su sistema aristocratico, cuya tradicion paso
a la educacion dermocrética, para la ensefianza de la lengua ma-
terna. Lo tnico que ha conseguido »l'a gramatica inglesa es crear
y perpetuar a su estudio y a la {alta de “correccién” que, en mu-
chos individuos, producen malestar y desazoén.

Hace tiempos que debimos superar este nivel, pues, segin
Jesperson:

El inglés representa un idioma sobrio, metddico
y enérgico, sin mayor interés, por el primor y elegan-
cia formales, pero si por la unidad légica, y se opone
a su limitacion mediante leyes policiacas, reglas lexi-
cogréficas o gramticales. (10) -

Fl francés y el castellano, en cambio, se interesan muchisimo
por “el primor y elegancia formales”. Particularmente en caste-
llano, es requisito ineludible seleccionar, de entre su vasto voca-
bulario, la palabra precisa, no repetida, aparte del equilibrio y so-
noridad que han de guardar las oraciones. Y en la lengua francesa:

(10) Growth and Struciure cof the English Languaje, pag. 17.
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. ..se condena todo aquello que discrepa con las reglas
gramaticales. Este idioma se parece al jardin de Luis
XIV, en tanto que el inglés a un parque sajén, aparen-
temente sin plan definido; jardin por donde podemos
transitar, de acuerdo a nuestra fantasfa, libres de te-
mor al guardidn severo y cruel que nos impone dras-
ticos reglamentos. (11)

Casi todas las autoridades en la materia estan acordes al afir-

mar que no existe una sola norma convencional para lo correcto,
o que el conjunto de dichos preceptos ha de’ constituir arbitro
tnico. C. C. Fries resume tal opinién, asi:

En los idiomas; el uso introduce la norma de co-
rreccidn aceptable. Para el aprendizaje del inglés (co-
mo lengua extranjera), hay que tender a la imitacién
exacta de formas, estructuras y maneras de pronun-
ciar peculiares a quienes lo posean como lengua ma-

terna. (12)

Lo dicho se aplica por igual a otros idiomas y sirve de argu-

mento en pro del aprendizaje oral desde su comienzo.

Por lo que atafe a la correccion, conocida la historia grama-

tical y sus textos, concluimos que éstos no son guia segura:

Cuando se contemplan las circunstancias que in-
fluyeron al establecimiento, redaccidén y aceptacién de
reglas gramaticales convencionales, al mismo tiempo
que el desarrollo histérico del idioma inglés, nos senti-
mos forzados a decir que los indicados preceptos no
representan guia completa y segura para la correccién
gramatical en este idioma. (13)

(11) 1Ibid.,, pag. 16.

Teaching and Learnig English as a Foreign Language, pag. 5.

(13) C. C. Fries, Teaching of English, pag. 30.
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Lo que antecede vale también para lenguas como el francés
y el castellano. Y la respuesta a la pregunta, “;Qué es gramati-
calmente aceptable?”, nos la proporciona, para el inglés, Fries:

1. El uso ha de ser la inica medida de correccion gra-
matical; la escuela tomara en cuenta el uso que del
idioma inglés hagan los hombres de negocios.

2. Si este empleo resulta ser practicamente unanime,
la apelacién desaparecerd, pero si hay opcion, di-
versidad, dejara de existir la (inica forma correcta.

3. Cuando falte uniformidad en el uso, bien podra
servirnos de gula un principio razonable: escoger
la construccién o forma de acuerdo con las tenden-
cias 0 modelos ingleses... (14)

Lo indispensable en el aprendizaje de un idioma extranjero
no es, en consecuencia, el conocimiento de “leyes policiacas”, que
benefician el “primor y elegancia formales”, sino, y ante todo,.
el dominio del sistema de sonidos; en ségundo lugar, el dominio
de las caracteristicas que determinan la estructura del idioma.

.Esto es lo que de nifios, los aborigenes, comenza-
ron a incorporar a sus hébitos, inconscientemente, y
que ha de llegar a formar automatismos en el aprendiz
adulto de una nueva lengua. (15)

Los hébitos son requisitos para el aprendizaje de un idioma.
Y la etapa mas propicia, méas efectiva para formarlos —lo afirman
todos—, la escuela primaria. Leonard Bloomfield nos ofrece, en
apretada sintesis, varias opiniones al respecto: '

...la naturaleza de estos estudios (idiomas extranje-
ros), lo indispensable del contenido sencillo de la lec-

(14)  Ibid., pigs. 43-44.
(15) C. C. Fries, Teaching and Larning English as a Fereign Languaje,
pag.3. -
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tura y la necesidad de recurrir a la fantasia, en fin,
todo favorece a la nifiez. El nific que se inicia, ya de
colegial, o después, en el aprendizaje de su primera
lengua extranjera, gusta del andlisis, que no de la re-
peticidn, con lo que refuerza la incompetencia de su
maestro, que habla sobre el nuevo idioma; mas no lo
usa. Lios dos —el nirio ¥ <l profesor— guardan vivien-
te el esquema doctrinario de la pseudogramatica co-
rrespondiente al siglo XVIII, al igual que la.enmara-
fiada traduccion. (16) .

Actyalmente ya no discutimos de lo sencillo y simple del
contenido de la lectura. Se lo ha probado con creces.

¢En dénde notar la importancia o el énfasis puesto en la gra-
matica? En los colegios. En las calificaciones. En el tiempo que
esta instruccién dispone. En el espacio que a la gramatica dan to-
dos los textos escolares americanos. Fn los exdmenes de admisién
*a las uniVversidades estadounidenses. El origen de tal énfasis no
es otro que el siguiente: creer que el ejercicio gramatical contri-
buye, directamente, a la formacién de la habilidad para el em-
pleo correcto, asi en la composicidén oral como escrita del idioma,
e indirectamente, a la capacidad para leerlo. Coleman y King,
luego de efectuar una valiosa sintesis de estudxos e investiga-
ciones pertinentes, ensenan'

Numerosos y recientes estudios, realizados sobre
la base de pruebas de rendimiento instructivo, dan fe
de los resultados que arrojaron investigaciones ante-
riores y demuestran que, por lo menos el cincuenta
por ciento de una clase ordinaria, al cabo de dos afios
de acometer los acostumbrados estudios gramaticales,
no logran desarrollav las habilidades apetecidas. (17)

(16) Languaje, pags. 504-505.
(17) Encyclopedia of Educational Research, pag. 474.
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- 8i tales resultados obiienen alumnos de colegio, mayores de
edad, mas interesados en la lectura y escritura, mas capaces de
comprender y aplicar los abstractos principios gramaticales, ;gué
decir de los nifos? Evidentemente: la gramdtica brinda escasa
o ninguna ventaja en cualquier nivel educativo anterior al uni-
versitario. Ya mencionamos, en Estados Unidos, los frutos nega-
tivos del aprendizaje de gramética vernacula.

Porque no ha -acertado con su propésito esencial y porque
siempre ha buscado la correccidn como su finalidad, la ensehanza
de lenguas extranjeras ha nulitado su objetivo.

Ensefiar gramatica formal es emplear una terminologia cien-
tifica, pero dificil, que describe el idioma; es hablar sobre cierta
lengua, antes que usarla. O en palabras de Walter V. Kaulfers:

Pese a que los términos gramaticales son conve-
nientes, concisos y de primorosos titulos —para quie-
nes saben usarlos—. sostenemos que, para la mayoria
de los alumnos, son asuntos altamente abstractos, re-
cOnditos, obscuros; v tan foraneos como el mismo idio-
ma en estudio. (18)

Los estudiantes de lenguas mejor preparados del mundo —ar-
bitros de asuntos como la gramatica, su estructura y origen; los
expertos (lingliistas y filologos— estudian los ejemplos, a fin de
comprender cémo trabajan los preceptos. Hatfield, editor del En-
glish Journal, luego de relacionar la aseveracién anterior con el
idioma inglés apunta:

Todos los intentos cientificos para demostrar el
valor que tiene la gramatica inglesa, han fracasado.
No obstante, en los grados séptimo, octavo y noveno,
mas tiempo absorben los estudios gramaticales, la com-
posicién escrita y la expresién creadora, aun las tres

(18) Op. cit., pag. 72.
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juntas, que el lenguaje oral. ;Son tan perversos o igna-
ros los profesores de inglés, autores de semejantes pro-
gramas? (19)

El Sr. Hatfield, al contestar su propia pregunta, disminuye
el menosprecio que siente por los profesores de inglés y autores
de programas. Liuego sugiere, a despecho de su propia manera de
pensar, la “limitacién en el estudio de gramaética instrumental” y
su transformacién en algo mas “espontidneo”. Ello no obstante,
el punto medular estd en la pregunta ya formulada: si carece de
valor (para la lengua materna) el aprendizaje de gramética, ¢cé-
mo puede servir ésta de auxilio a la ensefianza de un idioma ex-
tranjero?

Es posible que los fardos de papel y los galones de tinta uti-
lizados para la impresién de articulos, capitulos y libros enteros,
que versan sobre la infinita variedad y manera de ensefiar gra-
matica, no sean sino un superfluo acumular de esfuerzos, ten-
dientes hacia el dominio de técnica tan innecesaria. Quizd dichos
estudios serfan justificables, si las victimas, inocentes, tuvieran
interés por ellos. Como ya mencionamos, los universitarios ne-
cesitaran aprender gramatica. Por su edad y madurez mental y
fisica podran aprovecharla. Ademads, para entonces, la pildora gra-
matical  estard desprovista -de su capa de miel. Mientras tanto,
evitemos la frustracion y fuga estudiantil, de estas clases.

El arte de traducir

Como en todo negocio, ocupacién o profesion, existen varios
grados de eficiencia y. arte. Hay personas que concluyen sus tra-

(19) W. Wilbur Hatfield, “What Grammar and How?”, de Walters V. Kaul-
fers, op. cit., pag. 78.
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bajos, asi sean los de actividad comin, en tal forma gue haeen
de ellos una obra de arte. De igual manera, existen artistas que
producen obras de inferior calidad. Los traductores cuentan con
estos mismos grados de habilidad. Los mejores nos dan verdade-
ras obras artisticas. Aun en el caso de una pésima traduccién, ésta
no es fruto del simple proceso mecénico de cotejar palabras, pues,
de serlo, apenas producirida una simple cadena de vocablos, que
comienzan con letra mayuscula y terminan en punto, sin que de
ellos podamos extraer un solo pensamiento coherente. Desde lue-
g0, la parte mecdnica se cumplié rigurosamente, pero violando
las leyes de la comunicacion. Transmitir el significado cabal, con
todos sus matices, referencias indirectas y connotaciones, de una
lengua a otra, €s obra de genuinos artistas.
Fries dice al respecto:

Traducir es trabajo realmente dificil, es decir, la
traduccion gue procura captar a otro idioma, de tal ma-.
nera que quienes lo hablan, entiendan perfectamente,
rclacionen el contenido con su conocimiento, sin pro-
ducir anfibologia. Tal traduccidon representa un ejer-
cicio invalorable; la consiguen sélo aquellas personas
que, al dominio y conocimiento de la lengua, unen cier-
ta fuerza de expresién muy profunda. Muches de los
gue hablan con fluidez un idioma extranjero, misera-
blemente fracasan en su afan de traduccion. (20)

Buen traductor es el sujeto bilingiie, que conoce igualmente
bien ambos idiomas, 'y casi a la perfeccién cada uno de ellos. Tal
individuo posee lo gque llamariamos personalidad dual. Habra pe-
netrado tanto en la historia, filosofia, psicologia, costumbres, ideas
y cultura de las lenguas que, aun mecanicamente leida su traduc-
ci6n, y de manera inconsciente, aprehendemos la personalidad

(20) 'Teaching and Learning English as a Foreign Language, pag. 6, N.B.
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de quien la ha producido. Unicamente de esta manera es factible
lograr el significado integro, con sus insinuaciones, gradaciones y
referencias; en otras palabras: podremos saborear el idioma. La
persona que sabe dos lenguas, por ejemplo, continuamente llega
a violentarse en el transcurso de su traducir. En cuanto asume la
posicion adecuada como lector, bruscamente, encuentra necesario
un cambio répido de la personalidad del sujeto de su traduceién,
para lo cual controla y sostiene el significado vocabular. Luego
procede a seleccionar las palabras y frases convenientes, asi como
a construir clausulas que expresen fiel y primorosamente un mis-
mo sentido, con sus tonalidades propias, matices y referencias;
desde el punto de vista histérico, filoséfico, psicolégico; del pen-
samiento, las costumbres y la cultura del motivo de su traduccién.
Aquellos cambios violentos, continuos, de la personalidad, traen
consigo un enorme desgaste de energia nerviosa y fisica. De esta
manera realizada la traduccion, su resultado es una obra de arte,
es la traduccién artistica. La gradacion estética de la traduccidén
reclama cierto grado de trastornos psico-fisicos, que ya dejamos
expuesto.

Lo enunciado valga de prélogo a nuestra aseveracion: tradu-
cir no es acto sencillo, mecanico, que sirve de juego o recreo; es,
ante todo, por desgracia en su forma menos valiosa, una habilidad
abstracta, que reclama destreza mental, fuerza y capacidades su-
periores a las que poseen universitarios graduados. Si el texto por
traducirse importa poco al idioma o a cualquier otro fin importan-
te, no hay duda que huelga su versién.

Walter V. Kaulfers resume las opiniones vertidas por infini-

- dad de personas que consideran la traduccién como resultado de
una bien desarrollada habilidad:

Traducir del inglés a otra lengua, excepto el caso
de cartas comerciales, es labor de alta técnica en am-
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bos idiomas, que exige preparacion especializada en
cursos universitarios avanzados. (21)

Ciertas actividades del aprendizaje, como las de traduccidn,
pueden tener cabida, si reducidas al minimo, si limitadas a sus
fines. Por caso: cotejar palabras, con miras al esclarecimiento del
contenido y significado de expresiones idiomaticas cortas, o para
comparar y contrastar determinadas construcciones gramaticales
dificiles, siempre que el procedimiento ofrezca utilidad.

Los hechos comprueban que el tradicional énfasis
puesto en la versién de textos gramaticales ya prepara-
dos, no produjo el dominio de tales habilidades espe-
cificas, ni mucho menos la transferencia del entrena-
miento a otros campos lingiiisticos, cuyo finico requisi-
to as reconocer ciertos factores. (22)

A lo cual Leonard Bloomfield agrega:

Para el aprendiz, el traducir a su lengua materna
lo descamina, debido a que las unidades semanticas de
los idiomas no son idénticas entre si, aparte de que el
estudiante, bajo los estimulos de su idioma, de seguro,
olvidari las estructuras del extranjero. (23)

Es evidente que la destreza para traduecir tiene, si alguno,
valor minimo, como procedimiento didactico. Lo probable es que,
de usarse métodos y procedimientos adecuados, no haya razén
para acudir a los que entrafian-duda, verbigracia la traduccidn,
cuyos resultados tienen poco o ning(in mérito.

El tiempo dedicado a ejercicios de traduccién es posible uti-
lizarlo, con mejores frutos. en el dictado. Investigaciones realiza-

(21) Op. cit, pag. 101.
(22) Encyclopedia of Educational Research, pag. 476.
(23) Op. cit, pig. 505.
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das ol efecto, aun demuestran bLeneficios en la traduccién misma,
como también para la lectura idielégica. Armitage (24) demostré
el valor .que tiene el dictado —en los cursos que emplean el mé-
todo oral (oral approach)— cuando los alumnos lo llevan a cabo,
con miras al estudio gramatical inductivo, fijacién del voeabulario,
ejercicios de preguntas y respuestas que animan la conversacién
vy, finalmente, como preparacién para el “autodictado”, la compo-
sicion libre o la sintesis de algo leido. Por demas esta decir que,
en tal eircunstancia, los estudiantes ya han superado el método
oral, puesto que leen y escriben el nuevo idioma. Cuando los
.alumnos aprenden primero el lenguaje oral y lo comprenden, el
empleo del dictado se restringe a sus necesidades y objetivos. Des-
de luego, las necesidades surgen con mas frecuencia en las clases
de idiomas extranjeros; pero los fines son idénticos.

Tal vez el momento es oportuno para referirnos a las traduc-
ciones. Mucho se ha discutido, y acaloradamente, en torno a la
posibilidad que tienen los estudiantes u otras personas, para €o-
nocer una civilizacién extranjera, mediante la lectura de inate-
riales preparados o traducidos a la lengua materna. Sobre la base
de estos conceptos, consecuentemente se presume que, a fin de
comprender y conocer la cultura y costumbres de otros pueblos,
no es indispensable el aprendizaje de su idioma.

Todos convenimos en que existen datos estadisticos sobre his-
toria, agricultura, comercio, industrias y otras informaciones, en
nuestros propios idiomas. Hay resimenes e historias de las lite-
raturas, descripciones topograficas, mapas, planos, biografias,
guias turisticas; pero ninguno de estos trabajos, ni siquiera el
conjunto de .ellos, puede ofrecernos una interpretacién de la cul-
tura y costumbres del pueblé que mueve nuestro interés. Las
traducciones proporcionardn relatos, temas, presentaran proble-

(24) R. H. Armitage, “Some Uses of the Blackboard in Foreign Languaje
Class”, Moilern Language Jowrnal, Vol, 30; 475-80, 1946
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mas literarios; pero no sirven.sino para tratar de comprender la
civilizacidn. La diferencia entre comprender una civilizacién y
compenetrarse de la cultura, es la misma que hay entre leer va-
lores estadisticos, por un lado, y adentrarse en la psicologia, los
diversos matices del significado y sus modalidades. Leer, tradu-
cida al inglés, una obra maestra de la literatura espafola, no es
sino comprender la psicologia y filisofia de la lengua inglesa. El
resultado surge, quizi, del mejor entendimiento de la filosofia,
desde el punto de vista inglés, aunque también puede suceder
gue los elementos del idioma vernaculo parezcan raros, incom-
prensibles, exéticos. '

Por tanto, subsiste la duda en torno a la posibilidad que tie-
nen los universitarios para comprender la cultura del pueblo cuya
lengua estudian, sea mediante la traduccién, sea mediante los mis-
mos originales. Mas ain: a consecuencia del tipo de aprendizaje
prevaleciente en los colegios actuales, inclusive nos permitimos
dudar de los conocimientos culturales que se adquieren a través
del estudio de lenguas.

;Cémo pensar en que no exista beneficio —cuando menos
la posibilidad de arrancarlo— en el estudio de una civilizacién!
Pero su valor descansa en la fluidez con que nos dediquemos
a comprender la cultura y costumbres de los pueblos. Cualquier
persona que viaja o vive en paises extranjeros, consciente o in-
conscientemente, advierte esta dificultad, cuando trata de pintar
escenas, costumbres y formas de vida peculiares de los pueblos.
No pocos viajeros afioran el lenguaje oral, a fin de hacerse com-
prender mejor. Las locuciones en lengua materna, a veces “mas
expresivas”, a veces desprovistas de “equivalentes”, atestiguan
lo dicho poco antes.

En el terreno de las obras literarias, a menudo, se ha sefia-
lado el fracaso de la traduccién: no vierte adecuadamente los ori-
ginales. Abundan los testiminios: y en la critica literaria, y en las
nuevas traducciones que de la Biblia, Don Quijote; Shakespeare,
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Moliére; los ¢lasicos griegos y latinos. .. aparecen con frecuencia.
Il Harvard Report asevera lo indicado:

Aunque la gran mayoria de estudiantes conozca
estas obras traduecidas, la educacién general no cum-
plird cabalmente su cometido, si no logra desenvolver
en los alumnos la viveza interpretativa que el original
reclama. (25)°

Renglones antes de los transcritos, encontramos la swmentc

afirmacién hecha por el mismo Harvard Report:

resp

Los que demuestran interés por la humanidad tie-
nen, digdmoslo asi, una misién doble que cumplir, atin
mas alld de sus trabajos en inglés. Deben intensa de-
dicacién al aprendizaje de idiomas, de parecida mane-
ra como lo hacen quienes los consideran simples instru-
mentos. .. Sin embargo, estos individuos han de ver en
los idiomas, no ya la simple herramiesnta, sino el ve-
hiculo de penetracién en otra cultura, en la historia
de las ideas, en lo profundo y vital de los pueblos; todo
lo cual significa superar la traduccién. (26)

Henry Grattam Doyle expone su argumento definitivo a este
ecto, en un articulo lleno de mérito, del cual entresacamos:

Ni en cantidad ni en calidad bastan las traduccio-
nes, a fin de satisfacer las demandas de los estudios
histéricos, literarios o de erudicion cientifica. Tampoco
bastan para traducir material indispensable, que per-
mita -al especialista comprender, ampliamente, la for-
ma de vida, cultura y civilizacién extranjeras; o para
cumplir con las exigencias de la cultura general, naci-

General Educaiion in a Free Sociely, Report of the Harvard Cormnmilttee,
‘Harvard University Press, Cambridge, Mass., 1945, pag. 126.

“Will Translations Suffice?”, de Fweniieth Century Modern Lan-
guage Teaching, pag. 109.
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das luego de leer ciertos libros que versan sobre de-
terminada nacién. Ademés, aun si existen especiales
versiones de literatura creadora, la méaxima habilidad
de los traductores no produciria sino una palida repro-
duccién del original. Las ideas pueden acercarse o tal
vez habilmente aproximarse al original; pero siempre
se pierde el sabor caracteristico de él. (27)

No aprendemos idiomas exiranjercs para conocer los hechos
de una civilizacion.- Aunque los valores de la cultura, su compene-
tracién e interpretacién .son accesibles sdlo a quienes intensifican
lo suficiente el estudio de lenguas. Los estudiantes deben apren-
derlas, esencialmente, como instrumento de comunicacién. Y, pues-
to que los dominios de la comunicacién avanzan a todas las ra-
mas del conocimiento y las actividades sociales, la importancia
de aquélla jamias podria llamarnos a duda; mas bien, nos raleva
de justificarla.

(27) Op. ét.
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CAPITULO V

. LA LECTURA Y EL VOCABULARIO EN PERSPECTIVA

There can never be wanting some. .. who will consider that ne
dictionary of a living tongue can be perfect... that a whole
life cannot be spent upon syntax and etymology. ..
Preface to the English Dictionary, 1755
Samuel Johnson

Veocabulario vs. lenguaje

Con anterioridad al siglo XVII y a partir del primer diccio-
nario moderno, escrito por Antonio de Nebrija, tal vez antes, ésta
era la nocién prevaleciente en el idioma: su aprendizaje requiere
Unicamente dominio del vocabulario. Lias palabras llegaron a ser
como los ladrillos; la gramatica, el cemento o la mezcla. Por ello,
en cuanto el estudiante aprendia vocabulario, estaba capacitado
para combinar palabras y gramética, y construir asi su lenguaje.
Pero, evidentemente, ese idioma era un pobre conductor del pen-
samiento. Tan alta se presentaba la resistencia a los ladrillos o
tan frecuentes eran los cortocircuitos, que casi todos los alumnos
fundian el fusible, de manera especial cuando atravesaba, en rea-
lidad, una corriente del pensamiento.

Esta misma nocién —Ilas palabras son los cimientos del ha-
bla— ha cobrado enorme popularidad. Tanta, que hasta la ac-
tualidad los textos, pese a las finalidades, afirman: los vocablos
son la condicién sine qua non del aprendizaje. Es un principio que
ha venido repitiéndose y repitiéndose, no obstante esfuerzos y
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prevenciones en su contra. Juan Amos Comenioc, famoso educador
aleman, publicé un trabajo mediante el cual contradijo el método
en auge y propugnd uno nuevo. Ello acontecié en el primer qguin-
quenio del siglo XVII. Acerca de su método nos habla Comenio
en el libro Janusa Linguarum Reserata, Seu Nova Methodus Com-
pirehendi Facillime Cujusvis Rationis Linguam. Proscribe el uso
de términos aislados, y en su lugar emplea oraciones. Tal vez in-
tuy6 lo que desde hace tiempos han venido demostrando los psi-
r6logos: es posible aprender tanto silabas sin sentido como térmi-
nos dislocados. Pero el esfuerzo que ello demanda, no justifica
la falta de sentido.

Innumerables han sido los esfuerzos desplegados en torno
a la consecucién del mejor método para aprender voecabulario. La
conclusién final es: con cualquier procedimiento que concentre
suficientemente la atencién en el aprendizaje de palabras, asimi-
lamos vocabulario. Si un método era mas rapido que otro, tam-
bién los estudiantes olvidaban con igual velocidad. Y, si verda-
deramente algin método servia con eficacia para ensefiar voca-
bulario, en cambio no lograba indicar a los alumnos ecémo utili-
zarlo. Los términos asi aprendidos, mantenian su aislamiento: no
tomaban cuerpo dentro de moldes apropiados para la produccién
de sonidos o simbolos inteligibles. R. J. Manropot (1) formuld
una lista de veintiocho requisitos para la enseiianza de vocabu-
lario, pero en estado constructo. C. H, Handschin (2) posea un
capitulo muy interesante, dedicado a sugerir el empleo de gestos,
sefiales, agrupaciones légicas, palabras cognadas, inferencia de
significados, agrupaciones etimoldgicas, aprendizaje de vocablos
por parejas... (3)

(1) “Teaching and Testing Vocabulary on a One-Language Basis”, Mo~
dern Language Journal, Vol. 14, April 1930, pags. 554-560.

(2) Modern Language for Modern Schools, McGraw-Hill Co., N. Y,, 1942.
Pags. 153 y siguientes.

(3) Modern Lauguage Teaching, World Book Co., N. Y. 1940,
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Por otra parte, ya se ha probado (4) que los vocabularios de
muchos textos favoritos son demasiado extensos y contemplan
palabras de baja frecuencia. Mas todavia: comparados (5) los
textos de lectura y gramética francesas, demostrése que (a) sus
vocabularios adolecian de escasa correlacién; (b) los vocabula-
rios para segundo afio eran tres veces mas vastos que los de pri-
mero; y, (¢) un solo texto de lectura consideraba casi la mitad
del nimero total de palabras pertinentes., La misma falta de co-
rrelacién se ha encontrado entre diez graméticas elementales de
espanol.

Con miras a solucionar el problema del vocabulario y su di-
ficultad, aparecieron las llamadas listas de frecuencia. Las cua-
les han servido a su vez como bases para la estructuracién de lis-
tas “esenciales” o “minimas”. Finalmente, estuvieron en boga
los términos cognados. Pero la lucha sigue recia en este mismo
_campo. Se han llevado a efecto experimentos encaminados a de-
terminar qué conviene: introducir primero las palabras extranje-
ras, o las verndculas. Asimismo, cémo evitar la intromisién del
término extranjero en la lengua materna cuando, visto el objeto,
hay gue denominarlo.

Se sugiere comenzar las investigaciones, no con la wverifica-
cién de la teoria existente, sino con el planteamiento de sencillos
problemas espeefficos, teniendo en cuenta que al solucionar mu-
chos de sus puntos menores la cuestién del método apareceria
menos inirincada. Tal concepto sirve al tratadista de quimica or-
gAnica, para guien los temas de estudio (Atomos) obedecen a le-
yes v regulaciones, indefectiblemente. )

Pero el concepto atomistico del lenguaje tuvo aceptacidén hace

(4) V. Encyclopedia of Educational Research, editada por Walter S, Mon-~
voe, the Maemillan Co., N. Y., pégs. 471 y siguienies.
(5) Idem.
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siglos. Mas valioso resulta para los profesores de lenguas moder-
na el concepto organico.

Fracasos y dificultades, decepciones y decrecimiento de ma-
triculas, y aun oposicién social, resultan de un error fundamental
y de un factor cuyo nombre no puede ser otro que el de terguedad.

El error basico reside en la siguiente nocién: es factible leer
una lengua sin conocerla; leer un idioma es conocerlo. En cainbio
la terquedad emerge de la firme negativa a reconocer este error
y actuar segun convenga.

Dos grupos de abnegados y verdaderos trabajadores, vale de-
cir, de profesores de lenguas extranjeras y de alfabetizadores de
indios, han laborado mucho y por apreciable tiempo, persiguiendo
objetivos similares, con parecidos métodos improcedentes, aunque,
por desgracia, con frutos igualmente insignificantes. Se extraviaron
Todo por creer que la ensefianza de la lectura era lo necesario. Apa-
rentemente, no averiguaron coémo se aprende a leer una lengua
extrafia. ;Como esperar de un indio gue sélo habla quichua gue
aprenda a leer espafiol? De la misma forma, ;como esperar de
un hispanohablante, que desconoce el idioma inglés, aprenda a
leerlo? ' '

Los abundantes estudios relativos a la obtencién del vocabu-
lario, han tenido como bhase el aprendizaje a través del drgano
de la vista (lectura). Si las palabras estan dispuestas por parejas,
dentro del contexto, en familias etimolégicas, en columnas o vo-
cabularios, no hay duda que se las ensefia principalmente como
lectura. Los materiales de lectura sirven de fundamento a las lis-
tas de frecuencia en vocabulario, gramdatica y sintaxis. Desde el
comienzo, cuando aun el estudiante no sabe en verdad mucho del
idioma, se lo somete a exdmenes escritos, sobre asuntos leidos.
Son procedimientos y materiales muy ftiles, si empleados en su
debida oportunidad. Con todo, el alumno primero debe conocer
la lengua. Para tal fin, aprender el vocabulario dispuesto en co-
lumnas verticales o en listas de palabras, equivaldria a memorizar
las placas de los vehiculos que viésemos. Las palabras impresas,
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fuera de su contexto, son tnicamente simbelos de sonidos que, en
union de otros, adquieren significado. La Piedra Rosetta confir-
ma el hecho. Descubierta, dio la clave de simbolos que, aunque
dispuestos en moldes apropiados, no proporcionan su significado.
Para descifrarlo, era menester descubrir la representaciéon de los
sonidos. Existen otros escritos no desentranados aun, debido al
desconocimiento del significado que tienen sus simbolos.

El énfasis dado al vocabulario fue erréneo. Edward Sapir (6)
advirtié hace mucho que: “El estudiante de lingiiistica jamas debe
cometer el error de identificar la lengua con su diccionario”. C.
C. Fries indica por qué:

Muchas personas no sélo suponen que una lengua
se compone Unicamente de palabras que pueden con-
servarse y definirse en un diccionario, sino que estas
mismas palabras tienen equivalente exacto en cual-
quier otro idioma. Afirman que cada palabra se refie-
re a cierto hecho de la realidad sobre la cual cada su-
jeto ha tenido esencialmente la misma experiencia.
Desde este punto de vista, lo necesario para dominar
un segundo idioma es aprender otra denominacién pa-
ra cada asunto particular. Si uno fuese capaz de me-
morizar esos nombres, podria, lo creen ellos, desarro-
llar una habilidad equivalente a la poseida en la len-
gua nativa. Los supuestos paralelos que a menudo se
ofrecen son las sefiales del Cddigo Morse o las letras
de mano de los sordomudos. Quienes ofrecen tales pa-
ralelos no comprenden gue pese al aprendizaje de un
nuevo conjunto de simbolos del Codigo Morse, o de
letras de mano, se sigue utilizando la escritura con “pa-
labras” de la propia lengua vernacula “palabras” de
un idioma extranjero. (7)

Con el fin de ilustrar el alcance de la cita precedente, interca-
lamos en seguida uno de los ejemplos puestos por el mismo autor:

(6) Language, pag. 234.
(7) Teaching and Learning English as a Foreign Language, pig. 39.
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En inglés hablamos del “pie de la montaiia” o de
la “beca de un rio”; en muchos idiomas resulta ildgico
y absurdo emplear estas mismas palabras para indicar
el pie v la boca humanos. En general, debemos admitir
gue jamas existe correspondencia estricta entre los
términos de los idiomas, especialmente de los més co-
munes. Los breves diccionarios bilingiies nos dan asi
una impresion muy falsa de la relacion total existente
entre las palabras de sus respectivas lenguas, y con
frecuencia traicionan al estudiante incauto que se aden-
tra en el conocimiento de otra lengua, valiéndose de
la traduccién literal. (8)

Y arriba a esta conclusion:

Los tnicos significados verdaderos y correctos de
las palabras, por tanto, son las situaciones en que éstas
son utilizadas. Una “palabra” se compone de sonido
o combinacién de sonidos, convencionales a una cul-
tura o comunidad lingiiistica, comunes a ciertas situa-
ciones, que reclaman determinadas respuestas por par-
te de un oyente que pertenece a la misma comu-

nidad. (9)

Finalmente, propina el golpe definitivo a los “aprendices de
palabras” y a las discusiones seménticas, diciendo que “muchas
veces en la discusién semantica, no advertimos la presencia de
formas lingliisticas —simbolos que derivan su contenido y limi-
taciones, precisamente, de las situaciones reales que los contie-
nen”. (10)

Entonces, el vocabulario ha de aprenderse a través de su con-
texto. Por desgracia, esta palabra denota contexto impreso, pro-
pio de la lectura. Preferible seria decir, situacién significativa,

(8) 1Ibid., pag. 40.
(9) Ibid., pag. 43.
(10)  Ibid.
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A proposito, vale recordar lo dicho en ¢l capitulo I el lenguaje
surge cuando los sonidos, asociados 3 su significado, tienen con-
tenido pleno para las partes que lo requieren.

Las circunstancias crearon la necesidad para que el hombre
proporcione el sonido necesario. Asi aparecié el lenguaje.

Por lo mismo, podemos establecer el siguiente orden de apren
dizaje de habilidades: (1) comprender el lenguaje oral, (2) ha-
blar, (3) leer, (4) escribir. Sobre esta base, el aprendizaje del
vocabulario se contraerd a sus limites propios y se llevara a cabo
en dos etapas o niveles. En la primera, inicial, los estudiantes des-
pliegan todos sus esfuerzos, a fin de adquirir el vocabulario, oyen-
do e imitando los sonidos de ta lengua extranjera, dentro de si-
tuaciones significativas. Este promedio constituird el marco de
actividades del lenguaje, durante los dos o tres primeros afios
de primaria y primer curso (para principiantes) de segunda edu-
cacion. De esta manera, el alumno tendrd una visién global del
lenguaje y habra logrado éxito, el cual, a su vez, le proporcionara
confianza en si mismo.

De las actividades que ocupan a los seres huinanos, las del
lenguaje son las més complicadas. En consecuencia, siempre que
sea posible, hay que subdividirlas en unidades menos complejas.
De ser correcto el orden que ya establecimos antes, psicolégica
y cronolégicamente hablando, el estudiante debiera aprender pri-
mero el idioma oral. ¥, como el _objetix}o de los idiomas antiguos
consistié en la habilidad para la lectura, ésta, frecuentemente, ha
servido de excusa para una enseflanza poco sélida, por no decir
desordenada, de las lenguas cldsicas y modernas. “El estudiante
gue desconoce el sonido de un idioma, encuentra enorme dificul-
tad en leerlo. No puede recordar las formas extranjeras, en tanto
ellas se le presentan indiferenciadas ... un bien conformado con-
junto de hébitos fonéticos, correctos o no, es indispensable a la
lectura fluente y precisa”. (11)

(11) Leonard Bloomfield, Launguage, pag. 505.
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Mas no olvidemos que aun si “uno pudiera memorizar todas
las palabras” del mas inmenso diccionario de una lengua, y cono-
ciera solamente esa parte del idioma, no podria entender una sola
expresion”. (12) B}

Para aprender patrones de estructura, sonidos de palabras
(vocabulario); para establecer habitos automaticos de pronun-
clacién y lenguaje, no hay sino un camino eficez: el método oral.
“Mas aun: el método oral, el ejercicio basico, las repeticiones cons-
tantes de los patrones del idioma (propic de quienes lo tienen
commo lengua materna), facilitan su aprendizaje total, inclusive-
el de la lectura y estructuras idioméaticas”. (13)

De como llevar e efecto las mencionadas repeticiones, trata-
mos en el capitulo III. Mas adelante volveremos a considerarlas.
La clave para el aprendizaje de una lengua es su conocimiento
oral. Se lo consigue, eficazmente, econémicamente, en la escuela
primaria, cuando los nifios ain tienen capacidad y buscan initar
sonidos extrafios.. '

L Que vocabulario y cémo?

Aceptado que el idioma extranjero ha de ensefarse en los
primeros grados de la escuela primaria, el problema del vocabula-
rio se torna simple en cierto modo. Si el propésito constituye en-
seflar un idioma, 1til a las necesidades actuales del aprendiz, que
ha de emplearlo cuando llegue la oportunidad, es natural que el
vocabulario se lo tomara de temas coloquiales e interesantes.
Harold B. Dunkel, muy hébilmente, dijo al respecto: “Como en
la lectura, cuyo objetivo primordial es ensefiar lo que mas co-
munmente se escribe, asi también la comprension oral conside-
rara lo que con mas frecuencia se habla”. (14)

(12) C. C. Fries, ob. cit,, pag. 38.
(13) Ibid., pag. 7.
(14) Seccond Langnage Learning, pag. 155.
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En general, los alumnos no sienten atraccion por gramética,
filosofia, literatura, politica nacional o estatal, ni otros asuntos
que interesan a los adultos. No obstante, pueden verse movidos
por temas inmediatos: cine, paseos campestres, deportes, automo-
vilismo, bailes y otras actividades similares. Si el idioma ha de
motivar el interés de los alumnos, tiene que servir para las con-
versaciones cotidianas; de otro modo se transformaria una vez
mas en lengua muerta. Entonces, el problema queda reducido
a la investigacién de: (1) temas interesantes para los alumnos,
segun sus niveles educativos; (2) voecabulario indispensable a la
charla sobre los tdpicos anteriores; y, (3) cémo organizar mejor
dichos materiales. Todos éstos reclaman interpretacién (no tra-
duccidn) en espafiol o francés, para su ensefanza, de acuerdo
con los respectivos cursos. Dentro de corto lapso circulardn ma-
teriales cientificamente preparados, para uso de los maestros (no
para alumnos principiantes), con lo cual habra ahorro de trabajo.
De todas maneras, insistimos en que las palabras, frases y oracio-
nes, sean de uso comuin. “Recuérdese que un solo sonido, como
tal, no posee existencia independiente; nunca llega al plano con-
ciencial del que habla; tnicamente existe como parte de un so-
nido complejo, con significado expreso”. (15) Ademds: “La ora-
cién, y no la palabra ... es la unidad fundamental de la expre-
sién y el significado”. (16)

En este punto, permitasenos aprovechar de la feliz experien-
cia del Armed Services Training Program, llevada a cabo duran-
te la segunda guerra mundial, y que tuvo como fin “el control
practico del lenguaje oral”. (17) Del siguiente modo describe la
técnica que utilizd para la ensefianza de idiomas:

Entonces, las primeras lecciones -~no en clases de lectura o
-

(15) Franz Boas, Handbook of American Indian Languages, pags. 23-24.
(16) Ibid., pag. 28.
(17) Angiolillo, ob. cit., pag. 16.
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escritura, contemplaron listas practicas de palabras y expresiones
encontradas y utilizadas més frecuentemente ... (18)

Es claro que, tanto el instructor como el individuo cuya len-
gua se estudia, en planteles que ofrecen cursos de idiomas, estan
representados por una sola persona: el profesor ordinario de cla-
se. La descripcion anterior prosigue:

. al brindar confianza y éxito al alummno, haciéndole
oir y hablar constantemente la lengua exiranjera, en
vez de enfocar su atencidn sobre cuestiones gramatica-
les, el método se tornd instrumental. (19)

Si tales métodos alcanzan & desarrollar el lenguaje oral por
parte de personas adultas, como sabemos que lo hizo el ASTP, de
igual provecho seria para los nifios, siempre y cuando, en el mismo
corto lapso, no esperemos que éstos logren idéntico objetivo.

Concluida la seleccién de temas, hay que organizarlos de tal
manera que proporcionen (1) la continuidad que se factible y (2)
el adecuado nimero de repeticiones efectivas que aseguren el
aprendizaje y la fijacion del vocabulario. Todo se alcanza a través
del trabajo oral, sin recurrir a la lectura o escritura. Y surge la
cuestion: ;jcémo presentar oralmente el vocabulario, en especial
al comienzo de las clases? Ya aprendidas unas veinticinco o trein-
ta palabras, la introduccién de otras nuevas gradualmente decrece
eh dificultad. Los primeros dias son de veras muy arduos.

Con anterioridad mencionamos los distintos métodos que
conducen al aprendizaje de las primeras voces, que son escasas; el
ensayo de estos métodos, como también de otros, ha sido halaga-
dor, ventajoso. De todos, los mas convenientes son: (1) gesticu-
lacién y sefialamiento de objetos, al tiempo que los denominamos
en la lengua extranjera; (2) demostracién de verbos y sus accio-

(18) 1Ibid., pags. 78-79.
(19) Thid.
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nes; (3) empleo de términos cognados por el sonido; v, (4) uti-
lizacién de nombres de lugares. Dentro del numeral (1) se dan
nombres de objetos, como {os del aula, que no siempre son ttiles
o de interés para el alumno. Llama a duda que haya alumnos que
conversen acerca del escritorio, la tiza, los pizarrones, los pisos,
paredes o algo semejante. Varios maestros afirman que el alum-
no demuestra marcado interés por los objetos de la clase. Esto
equivaldria & decir que cuando alguien toma papel, lépiz y formu-
larios en blanco, estd interesado en preparar su impuesto a la
renta. Indudablemente que existen individuos con esa intencidn;
mas las apuestas contrarias alcanzan al 99,44 por ciento. Imagina-
mos verlos interesados porque rechinan sus dientes y se disponen
a ejecutar una tarea obligatoria que, para ellos, cuanto antes se
la concluya, mucho mejor.

Ademas, ciertos asuntos de interés para el alumno no pue-
den tener cabida en clase, o viceversa.

El numeral (2) recomienda la demostraciéon de las acciones
verbales; ensefia sélo verbos, lo que conduce a menudo hacia la
gramética. Los vocablos cognados (numeral 3) son todos falsos.
Reconocemos semejanzas a través de la vista. Para el oido de mu-
chos, tal similitud es insignificante. Con todo, ni por pienso que-
remos sugerir la inconveniencia de las indicadas técnicas. Lo con-
trario: cualquier método conocido debe emplearse una que otra
vez al principio, en orden a ensefiar las primeras oraciones y fra-
ses, Un buen comienzo seria seleccionar nombres fonéticamente
tutiles, de lugares bien conocidos. Repetimos: nombres fonética-
mente seleccionados, reconocibles por el oido; en otros términos,
la similitud fonética serd tal, que de hecho quedard asegurado el
reconocimiento del voeabulario. La demostracién de este método
consta en un libro de texto (20), especialmente escrito para lati-
noamericanos que comienzan a estudiar inglés.

(20) Reginald C. Reindorp, The Royal Road to Friendship.
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Su tema nos lleva en viaje a través de los Estados Unidos de
Norteamérica y por todas las vepiblicas de Latinoamérica, a lo
largo de la panamericana. Utilizando nombres familiares y exéti-
cos se ensefian, en las primeras oraciones, un verbo inglés, un ar-
ticulo, una preposocién y un sustantivo. He aqui el ejemplo: Bue-
nos Aires is the capital of Argeutina. Son nombres por demés co-
nocidos, que la pronunciacién inglesa no los disfraza. Casi lo mis-
mo podemos afirmar de la palabra capital. En consecuencia, répi-
da v facilmente se deducira el cignificado de los demas términos.
Bstas oraciones constan en el primer capitulo. Se verificé su com-
prensién primero leyéndolas y luego mostridndolas a una nifia
india que apenas habia terminado el tercer grado de la escuela
primaria. En ambas formas —oral y escrita— la indiecita no tuvo
duda en la interpretaciéon del significado. Ya son muchos los pro-
fesores latinoamericanos que vienen utilizando el texto, provecho-
samente, en sus clases. ,

A medida que el estudiante avanza de capitulo en capitulo,
las oraciones aumentan de longitud y complejidad, en proporcién
al inecremento del vocabulario. Pronto lega el momento cuando
(capitulo XI) las oraciones abandonan su separacién y pasan a
formar un material de lectura continua. En verdad, las oraciones
del capitulo II, aun separadas, se conectan gracias al significado
y forman una sola historia. Esta se refiere a las experiencias de
cuatro pretagonistas, adquiridas en su viaje por varios paises, a
lo largo de la carretera panamericana.

(Cuil es la finalidad del texto? Servir como fuente de ma-
teriales para el trabajo oral hasta cuando los alumnos adquieran
suficiente dominio del idioma, y su pronunciacién garantice la
introduccién de la lectura, Valdria usarlo en el trabajo oral de un
afto integro o més, y después, podria servir de material de lectu-
ra. Otro libro de texto (21), dedicado a prinicpiantes que siguen

(21) Carlos Romo Da4vila, Inglés Activo, Talleres Graficos Nacionales, Qui-

to, Feuador.
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el método oral, presenta palabras que denotan accién, Son verbos
que reclaman demostracién en clase. Ademds, el vocabulario man-
tiene relacién con los siguientes tipos de oraciones: I enter the
classroom. I close the door. I walk to my seat. I sit down, ete. Apar-
te de los defectos propios del método antes mencionado, ofrece una
gran dificultad: e] vocabulario. Cuenta con 11 palabras en su pri-
mera leccién. El autor, sin embargo, ha logrado apreciable éxito
en su cometido docente, con alumnos de escuela primaria.

Otros tantos profesores latinoamericanos de inglés y francés
han conquistado triunfos con el método oral, tanto en la primaria
como en la segunda ensefianza. Recursos y materiales por ellos
empleados varian inmensamente. Unos presentan oralmente el
vocabulario, sirviéndose de tarjetas, de exposicién instantanea
{flash cardas); otros lo hacen oralmente, pero en la misma hora
de clase, introducen la lectura. No son pocos los que han poster-
gado la lectura para después de algunos meses. Lo cierto es que
a todos les sonrie el triunfo. Con todo, éste llega como resultado
de la personalidad del profesor, que no del método. Es una sim-
ple sospecha.

The Cleveland Plan (22) proporciona materiales y método
para la ensefianza oral de francés en la escuela primaria. Abun-
dan en los Estados Unidos de Norteamérica, y los diccionarios
pictogréficos, 'y los libros de texto, con auxiliares intuitivos para
la enseflanza de espafiol. Larga es la lista, pero muchos de los
materiales, por su naturaleza, se reducen a la lectura o a la com-
binacién de ésta con el procedimiento oral.

Vale que nos remitamos nuevamente al ASTP, en busca de
sugestiones. Alli damos con un procedimiento ya utilizado por
varios maestros. Angiolillo los describe asf:

(22) Tomado de Sauzé, E. B, The Cleveland Plan for the Teaching of mo-
dern Languages, John Winston Co. Philadelphia, Penna, 1924,
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(23)
(24)
(25)
(26)

... Alrededor de diez alumnos escuchan atentamente
la exposicién de una serie de preguntas y respuestas
sencillas, dadas en lengua extranjera. La lista se repite
muchisimas veces, hasta cuando los estudiantes captan
la correcta pronunciacién de los materiales, a través
de la respuesta y repeticién corales. Después, dividida
la clase en dos grupos, los sujetos que la integran for-
mulan preguntas y las contestan acertadamente, (23)

Como la presentacién de materiales clamaba por el “método
directo de aprendizaje del lenguaje, en lo posible”, (24) se echaba
mano de cualquier medio que auxilie la comunicacién del signifi-
cado. “Uno de dichos recursos era el empleo de apropiadas gesti-
culaciones, entonacién y expresiones faciales, realizadas por el
instructor. Este procedimiento entraba en uso especialmente al
tiempo de presentar nuevos materiales, los cuales poseian voca-
bulario, sintaxis, desconocidos por los alumnos”. (25) MA&s atin,
y en términos de la misma publicacién:

... Casi todos “los materiales didacticos eran seleccio-
nados de acuerdo a su contenido vocabular, procuran-
do, en lo posible, satisfacer las necesidades basicas de

sitiaciones que pudiesen atravesar los soldados”. Esto

significaba, necesariamente, la inclusién del voeabula-
rio de intima vinculacién con las “situaciones vitales”;
en otras palabras: vocablos y expresiones que a menu-
do aparecen en la conversacién cotidiana y en las ex-
periencias lingliisticas. (26)

El Harvard Report, con la siguiente afirmacién, refuerza la
validez del procedimiento descrito: '

Ob. cit.,, pag. 83.
1bid., pig. 85.

Ibid.

Ibid., pag. 86.
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.

... de verdad, no sabemos correctamente una lengua,
si s6lo conccernos su gramatica y vocabulario; debemos
ser capaces de emplearlo y hablarlo con algo de su pe-
culiaridad. (27)

Los discos fonogréficos facilitan la presentacion oral de la
lengua extranjera. Los hay producidos por Halt and Company,
R. C. A, the Portland, Oregon School System, the Army Record,
Linguaphone, Decca y otros. Desgraciadamente, la mayoria de
estos discos sélo permite escuchar, mas no consulta la interven-
¢i6én oral del aprendiz. Sin duda alguna, contribuyen al desenvol-
vimiento de la comprensién auditiva, pero no proporcionan prac-
tica en el hablar, pronunciar y entonar. Para mejor adiestramiento
del alumno, los discos deberian brindarle la oportunidad de re-
petir lo escuchado, en seguida.

La lectura

Aungue comparativamente hablando no ha sido mayor el des-
acuerdo en lo tocante a la lectura, como finalidad de un curso
de lenguas, la controversia se ha desatado en torno al mejor mé-
todo que permita alcanzar dicha destreza. (28) Este objetivo ha
constituido el epicentro de las discusiones y propuestas tempes-
tuosas en torno a tan complejo problema y sus resultados con-
comitantes, y la relacidn entre !a ensefianza del idioma y los siete
principios cardinales da la segunda educacion. Ni los métodos,
ni las discusiones, sin embargo, han dado los resultados apeteci-
dos. La conviccién creciente, a lo largo de la primera mitad del

(27) Generzl Educstion in a Frce Society, Report of the Harvard Conm-
miltee, Harvard University Press, 1945, pig. 173, ’

(28} Véase Cole, Robert D., y Tharp, James B, Modern Foreign Languages
and their Teaching. -
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siglo XX, es: dos anos de aprendizaje de idiomas en los Estados
Unidos de Norteamérica, tampoco cuatro, cinco o seis en. colegios
latinoamericanos, producirdn resuliados satisfactorios. La inves-
tigacién, bhisqueda y experimentacién con métodos, recursos y
procedimientos, han fracasado en su intento de producir el medio
més eficaz que cumpla con su misién. En consecuencia, las ma-
triculas han decrecido; las exigencias del idioma han sido arro-
jadas al mar; y las autoridades, justificablemente, dudan de los
valores que posee el aprendizaje de lenguas y aun se oponen a
él. No obstante, Harold B. Dunkel acierta al decir:

Los méas contrarios al estudio de lenguas han du-
dado, si alguna vez, en muy contados casos, del valor
que tiene esta habilidad, ya gue los alumnos la desarro-
Haron hasta donde permitian las condiciones normales
del trabajo. Siempre han criticado la parte cuantitativa
de la referida destreza, llamdandola insignificante. Por
ejemplo, la “lectura” realizada por la mayoria de los
estudiantes, estaba lejos de ser “lectura”, segiin la
acepcién puesta por los defensores de la enseflanza de
idiomas. Los estudiantes no eran capaces de leer rapi-
da o correctamente; tampoco letan materiales con cier-
tas dificultades. (29) '

Del pueblo que paga los impuestos, con justicia, no se puede
esperar el patrocinio de algo costoso e ineficaz en el proceso edu-
cativo. Lo inexcusable estd en que los maestros no hayan mani-
festado su deseo por despojarse de la tradicién e intentado un
nuevo comienzo, merced a un criterio renovade. Como ello no se
ha exigido, las autoridades tampoco han creido indispensable bus-
car otro procedimiento que’ solucione el problema en cuestién.
Es responsabilidad de los mismos educadores: diagnosticar sus
problemas, prescribir la férmula de solucionarlos y curar los ma-

(29) Seccond Language Learning, pigs. 132-133.
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les que padece el sistema pedagégico. Si los maestros pudiesen
persuadir a estudiantes, padres, directores y supervisores, me-
diante la consecusién de opimos resultados, la demanda se en-
cargaria del resto. _

Si de nifios hemos aprendide a hablar un idioma, llerlo se
vuelve mucho mas simple y facil. Entonces la tarea es relativa-
mente sencilla: asociar el simbolo escrito a sonidos ya familiares.
Como corroboracién a lo dicho, valga mencionar una experien-
oia personal. El autor de este libro hablaba espafiol cuando ingre-
s6 al colegio, luego de haberlo aprendido simultineamente con el
inglés, debido al ambiente propicic que tuvo. Se matriculé en
cierto curso de espaiiol, que tenia como texto la anticuada gra-
maética por De Vitis, de cubierta roja; ademds, un libro de lec-
tura. Incapaz de leer espafiol, ni la gramadtica, ni el libro de lec-
tura, le fueron inteligibles, aunque por diversos motivos. Pero el
maestro le sugirié llevar a casa el indicado libro y leerlo. Carente
de preparacién en la lectura, las paginas bien pudieron estar es-
critas en chino. Después de varias semanas de frustrados inten-
tos, se le ocurrid, a tan desafortunado joven, preguntarse: ¢cudl
sera el sonido de estas palabras? Y el intento de pronunciarlas
le produjo una revelacién instantinea y milagrosa: los sonidos
le eran conocidos, accesibles, tenian significado. Desde entonces
leyé en alta voz el libro y comprendié a cabalidad sus articulos.
No sélo encontré facilidad en hacerlo, sino distraccién agra-
dable. Cinco minutos de instruccién sobre qué hacer con aguellas
palabras impresas le hubiesen bastado para leerlas. Todo, sin au-
xilio de la gramatica, como cuando leemos en lengua nativa.

Pudiera presentarse una objecién: leer espanol es facil, por-
que este idioma es mas fonético que el inglés o aun el francés.
Para la organizacién de los cursos de lenguas, esto carece de im-
portancia fundamental. Solamente es asunto de tiempo: jqué lap-
so adicional se necesita para asociar sonidos a letras? Es simple,
mucho maés rapido, en cuanto al nimerc de afios, ensefiar a leer
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una lengua (hablada) conocida, que viceversa. C. C. Fries con-
firma lo expuesto:

Sélo cuando uno cuenta con el dominic de los
fundamentos de un idioma y automéaticamente puede
expresarse en él, de acuerdo a sus moldes peculiares,
estd en posibilidad de pasar al proceso de la lectura.
Con tal dominio, la aprehensién de nuevos términos se-
ra sencilla y réapida, de creciente experiencia lingiiisti-
ca, y-la lectura se volverd provechosa. (30)

La experiencia del ASTP afiade otra confirmacién a la vali-
dez del principio anterior. Robert T. Ittner nos la describe:

Se les presenta a los alumnos la parte oral del idio-
ma. No son descaminados por letras y palabras que se
parecen a letras y palabras inglesas; en consecuencia,
estin libres del infortunado hébito de la visualizacién
mental de la lengua extranjera. Pronto los alumnos
comprenden que la lengua extranjera es su aliada, un
instrumento 1til a la comprensién y expresién., Todos
los cursos de lectura silenciosa, especializada, de re-
ciente boga, demuestran gue muchos de nosotros he-
mos olvidado cuédles son las bases para el conocimiento
de una lengua: su parte oral. Unicamente sobre estas
bases podemos captar el verdadero sentido de cual-
quier habla extranjera y, por lo mismo, aprehender el
significado de sus idiotismos. Solamente asi podemos
aprender a leer y pensar en otro idioma. Cuando los
alumuos, guiados por la traduceién procuran adquirir-
lo, no leen, sino descifran, resuelven acertijos. (31)

También puede objetarse que la experiencia personal ya re-

ferida es poco frecuente, una excepcién. No hay tal. Conocemos

(30) Teaching and Learning English as a Foreign Language, pag. 7.
(31) “Implications of the Armed Forces Language Program”, German Quar-
torly, Vol. XVII, N? 4, parte I, Nov. 1944, pags. 176-177.
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a quienes han tenido la misma o distinta experiencia, de la cual
existen testigos dignos de mencién.

Una muchacha universitaria se matriculé en el curso de es-
pafiol (oral) para principiantes. Estudiante de treinta y cinco
afios, causd impresién favorable desde el comienzo, dada su ha-
bilidad para estructurar adecuadamente las palabras, no de acuer-
do a canones gramaticales, sino como hispanohablante.

Interrogada sobre esta destreza no muy comun, manifestd
que jamas habia estudiado espafiol; desde los cinco afios, ni si-
quiera lo habia visto, eserito u oido. Prosiguiendo con su informa-
cién espontinea, sin embargo, explicé que nacié en la Ciudad de
México, lugar donde aprendié a hablar espafiol. Acompafiada por
sus padres, se dirigi6 a los Estades Unidos de Norteamérica. Entre
los cinco y treinta y cinco afios de edad, es decir, durante treinta
anos, perdié contacto con aquel idioma. Ello no obstante, el “sen-
tido’ de su construccidén y pronunciacién retorné intacto. Su ta-
rea, por tanto, no era la de aprender gramdtica, sino la de poner
el vocabulario dentro del marco que ya lo poseia inconsciente-
mente. Otras personas han tenido también similar experiencia.
Lo acontecido aqui es como en la natacién: “una vez aprendida,
no se la olvida jamas”. Quien aprende a leer algo de la lengua
que desconoce, ya en nivel mas avanzado que el primario, a cos-
ta de ingentes sacrificios, después de un periodo mayor al de dos
afios, pronto olvida y, a menudo, con enorme placer. La pérdida
se vuelve casi absoluta. Mucho peor ain: nada de lo aprendido
se recobra sin ejercitar magnos esfuerzos, a edad mas avanzada,
cuando las dificultades han crecido. i

Por otra parte, el nifio que aprende el lenguaje hablado ad-
quiere un conocimiento que no abandona aparentemente y, mas
bien, le presta utilidad y provecho, aun cuando lo olvidase por
la fuerza de las circunstancias,” para tornar a conocerlo después.
Es mas: nada complicado resulta para el nifio aprender a hablar
una lengua, lengua que, en fin de cuentas, no tiene otra meta pri-
mordial. Hablandola, seré simple leerla, como ya lo demostramos.
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A mayor abundamiento, he aqui de nuevo la experiencia del
ASTP, segln descripcion de Laura B. Johnson:

Aungue el programa del ejéreito se establecié con
el dnico propdsito de desenvolver tan rapidamente co-
mo fuere posible, la habilidad para hablar, casi con
ningin énfasis en la lectura o reconocimiento del vo-
cabulario, los profesores se sorprendieron al darse
cuenta que, por rigurosa comprobacién, los estudian-
tes habian desarrollado simultdneamente la habilidad
para leer. En otros términos, descubrieron que el po-
der de la lectura es el resultado natural de la destreza
para hablar ... (32)

Angiolillo apunta: “De parecida manera, este hecho se con-
solida con los resultados obtenidos en francés, otra unidad del
ASTP, los cuales fueron verificados con tres pruebas estandariza-
das: (1) Cooperative French Test, Advanced Form Q; (2) Co-
lumbia Research Test, Form A; (3) Cooperative French Test,
Form 1937 ... se descubrié que, con pocas evcepciones, quienes
realizaban el mejor trabajo en las pruebas escritas, lo hacian tam-
bién en su trabajo oral y auditivo”. (33)

Habiendo ‘adquirido la deseada fluencia en el lenguaje oral,
el alumno podrad continuar con la lectura de materiales prepara-
dos especialmente, de vocabulario conocide y temas interesantes.
Estos mismos articulos deberian servir como bases del trabajo
oral continuo y ulterior, de naturaleza cologquial. Aprendidos es-
tos materiales, gradualmente habran de introducirse nuevas pa-
labras al contexto, del cual, como fuere posible, se inferird su
significado. Mediante una regla como la propuesta por Michel

(32) “Some Implications of the Intensive Language Program for the Clas-
room Teacher”, French Review, Vol. XVII, N? 6, Mayo de 1944, pag. 363.
(32) Ob. cit., pag. 174.
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West (34), que permite la introduccién de un nuevo asunto cada
sesenta palabras conocidas, controlariamos la densidad de los nue-
vos términaes.

Estos dos procesos -—aprender a leer un vocabulario ya co-
nocido y entonces leer nuevas palabras en estado constructo—
deben practicarse, digamos, en los grados séptimo, octavo y no-
veno (primeros tres afios de colegios latinoamericanos). El proxi-
mo afo vendra la lectura de historietas cortas o.de selecciones
literarias, editadas con este fin. Al afio siguiente, la lectura se
basarfa en originales inéditos, seleccionados por su carencia de
dificultades, que los estudiantes no pudiesen desenredar con fa-
cilidad. Toda la leccién hay que dictarla en lengua extranjera.
Tal vez este horario convenga aligerarlo, tanto como para admi-
tir dos afios, en lugar de uno, que brindarian determinada espe-
cializacion. Lapso utilizable para la preparaciéon vocacional en
idiomas, sea en mecanografia, sea en redacciéon de cartas comer-
ciales, taquigrafia, geografia, economia, historia o literatura del
pais cuya lengua se estudia. Un curso que deberia incluirse, inde-
fectiblemente, es el de costumbres y cultura.

Asi organizada la ensefianza de idiomas extranjeros,, el alum-
no comenzard a disfrutar de las ventajas concomitantes y asocia-
das, tan anheladas y caras a la profesién.

Cuando menos los estudiantes obtendrian lo que buscan, des-
de el principio: habilidad para hablar un idioma. Ellos mismos
y sus padres, contribuyentes del Estado, estardn més felices, co-'
mo también lo serdn las autoridades. Habra mayor concurrencia
en las clases de idiomas, inclusive en las universidades. Los valo-
res de tal estudio a la postre se tornaran obvios. Y contribuire-
mos realmente a por lo menos dos de los siete principios cardina-
les de la educacién, como ser: digno empleo del tiempo libre y

(34) The Construction of Reading Materials for Teaching a Foreign Lan-
guage, Longmans, Green & Co. Nueva York, 1927.
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satisfaccion de los intereses vocacionales. Asnuto no so6lo factible,
sino que, a buen seguro, las personas que se deleiten leyendo li-
teratura, filosofia, historia y psicologia de otros lugares, en idio-
ma original, dan fe de su inequivoca realidad. Con todo, mu-
chas de estas personas iniciaron el estudio a temprana edad, en
la escuela primaria. '

La lectura, dentro de las circunstancias ya senaladas, es de-
cir, cuando el alumno ya habla otro idioma, ofrece mayor facili-
dad que ensefiar a lecr la lengua nativa. El estudiante que prin-
cipia a leerla en el séptimo grado, ya sabe su propio idioma y tie-
ne bastante experiencia en él. Consecuentemente, su tarea es mas
fAcil: asociar sonidos familiares a simbolos también conocidos.
La diferencia radica en la nueva disposicién o patrones y en la
asociacién de otros sonidos a simbolos reacondicionados. Lo cual
es inmensamente menos complicado que captar nuevos sonidos,
nuevas disposiciones de simbolos viejos, nuevos significados, nue-
vas normas, nuevas estructuras, todo al mismo tiempo, que, si
aprendidos antes, pronto hubieron de ser olvidados.

Ahora las lecciones de idiomas en colegios y universidades
han de ocupar la mayor parte de su tiempo al desarrollo de la
lectura, con propédsitos de cualguier indole. Puesto que algunas
de las méas grandes obras de la literatura universal han sido es-
critas en espafiol, francés e inglés, han de conocerlas cuando me-
nos quienes merezcan el ecalificativo de personas educadas. Va-
rias autoridades han manifestado que para merecer el nombre
de persona educada, ha de conocerse por lo menos una o dos len-
-aa0xd ap owxeur [9 angasuod gapod s1pru onb ‘se 1se ojue], ‘send
cho de Don Quijote de la Mancha —la mayor novela del mun-
do— o de las magnificas comedias de Moliére o de Shakespeare,
si no las lee en idioma original, con placer y comprensién total.
Esto exige hablar y leer tales lenguas. En estas circunstancias, la
‘lectura de buenas obras literarias servird a su propodsito verda-
dero que, como establece el Harvard Beport, consiste en dar “. . .ac-
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ceso directo a las potencialidades y normas del vivir, exactamente
como surgieron en la visién mental de los mejores autores”. (35)

Por lo menos, si los alumnos aprendiesen el lenguaje oral,
conseguirfamos eliminar dos problemas prevalecientes y fastidio-
sos de la lectura: (1) ensefiar una buena pronunciacion; y, (2)
leer sin traducir, a fin de “captar el pensamiento”. Seglin esto,
la traduccién no sera otra que la necesaria en el propio idioma
del estudiante. Empero, siempre €l objetivo serd primero hablar,
porque:

No importa que la meta final sea leer en lengua ex-
tranjera, puesto que el dominio de sus fundamentos
—estructura y sistema fonético, dentro de un vocabula-
rio limitado— ha de alcanzarse a través del habla. Esta
es el lenguaje. (36) ’

M3as adelante insiste en lo econdémico del método oral:

Aun si desedsemos aprender una lengua extranjera
sélo paar leerla, lo econémico y efectivo seria comenzar
por la parte oral. Habria que utilizarselo por lo menos
a través del primer nivel del aprendizaje; vale decir,
hasta cuando el aprendiz sea capaz de manejar, dentro
de un reducido vocabulario, los recursos estructurales
del idioma y haya captado su sistema fonético. (37)

Refiriéndose a la cuestion que plantea la cita precedente, so-
bre cudndo introducir la lectura, Angiolillo explica los princi-
pios del ASTP:

Cuando introducir, en el curso del aprendizaje,
asuntos escritos con ortografia propia del idioma en

{35) General Education in a Free Seciety, pag. 107.

(36) C. C. Fraies, Tcaching and Learning English as a Foreign Langunage
pag. 6.

(37) 1Ibid., pag. 7.
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estudio, es algo que varia segin las lenguas. Lo con-
diciona el grado de transcripcion fonética del lenguaje
y el grado de similitud que guarden sus simbolos con
la eseritura. (38)
En otro lugar de la misma publicacién consta la siguiente ad-
"vertencia:

Si la escritura convencional de un idiema no en-
trania mayor dificultad, se la puede aprender luego de
obtenido cierto dominio del mismo. En todo caso, no

. obstante, conviene mas posponer su lectura y eseritu-
ra hasta cuando se haya alcanzado fluidez en el ha-
blar, ya que “siempre es posible hablar un idioma, sin
que lo leamos”. (39) '

Por fin, “el proceso de adquisicién de una lengua, sea en la
‘infancia, sea después, esencialmente no varia”. (40) Luego aiiade
una breve discusién sobre el proceso infantil para el aprendizaje
de un idioma, por imitacién a los adultos. “El proceso es el mismo
para el adulto que aprende una lengua extranjera, sélo que mas
dificil, porque sus érganos vocales y habitos lingiiisticos no se
adecuan muy facilmente a la nueva fonética”. (41)

También nos ofrece las razones psicolégicas por las cuales
ha de postergarse la lectura:

...§n las primeras etapas del aprendizaje de una len-
gua, la palabra escrita tiende a confundir, que no a
clarificar la pronunciacién. De modo natural, a aun
contra su voluntad, el aprendiz estd fuertemente liga-

(38) Ob. cit., pag. 33."
(39) 1bid., pags. 69-70.
NO HAY NOTA N° 40
(41) Tbid, pag. T3.
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do a ciertos hébitos de pronunciacién (verndcula), si
la imagen del término presentado es visual, antes que
auditiva. (42)

En afiadidura a los molestosos problemas ya mencionados,
existe otro, el de la comprobacién o examen. Ya no serd menester
verificar la destreza en la lectura; la prueba consistird, como .en
las clases de literatura dictadas en lengua nativa, en el examen
de la comprensién del contenido y el pensamiento que, es obvio,
vale y satisface mas que lo acostumbrado actualmente. Se dicta-
ran clases en el segundo idioma, de igual manera que las prue-
bas, exdmenes y discusiones en torno a los trozos de lectura. Es-
cenificaremos frecuentemente comedias escritas en idiomas ex-~
tranjeros, para publicos que saben apreciarlas, a medida que mas
y mas personas aprendan a comprenderlos y hablarles. Los clubes
no se resentiran por la abrumadora inercia de sus integrantes, te-
merosos de pronunciar u oir- charlas en otra lengua.

Pese a que los procesos para el aprendizaje de la lectura han
side habilmente tratados por varias autoridades en la materia,
(43) existe poca literatura sobre cdémo correlacionar los idiomas
extranjeros con otras asignaturas de la escuela primaria. De vez
en cuando, los profesores de idiomas, en sus lecciones, han em-
pleado materias como ciencias sociales, lectura y aun aritmética.
Varios profesores latinoamericanos de inglés, verbigracia, han im-
pedido que muchos de sus alumnos en aritmética fracasaran, por
cuanto la han captado mejor en inglés. Por otro lado, los profe-
sores de ciencias sociales han visto en la ensefianza de idiomas
un auxiliar para la geografia e historia. Evidentemente, porque
los nombres de personas y de lugares eran maés significativos para

(42) 1Ibid., pag. T8.
(43) Son notables los trabajos efectuados por Walter V. Kaulfers, C. H.
Handschin y Cole and Tharp, citados en paginas anteriores.
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sus alumnos, siempre y cuando éstos conocian el respectivo idio-
ma. Esta correlacién, ya en el nivel de la segunda ensefianza,
igualmente ha brindado satisfactorios resultados a un reducido
numero de maestros de los Estados Unidos de Norteamérica. Sin
duda: podemos establecer mayor correlacién de asignaturas, par-’
ticularmente en la escuela primaria, aun con mas ventaja para
quienes muestran interés por los idiomas. (Este asunto serad mo-
tivo de un pormenorizado analisis en el capitulo VII). Las cien-
cias sociales ensefian, inadvertidamente, algo de lectura en inglés,
franeés o espahol (o cualquier lengua extranjera), cuando se tra-
ta de los Estados Unidos de Norteamérica, Inglaterra, Francia,
Espafia o Latinoamérica. Al mismo tiempo, el maestro puede es-
timular el interés por las ciencias sociales, utilizando materiales
escritos en lengua extranjera, relacionados con el pafs que se es-
tudia en geografia o historia. Una junta de profesores de varias
asignaturas ha de encargarse, lo antes posible, de regular los de-
talles sobre tiempo de duracién y materias apropiadas al caso, pa-
ra beneficio de todos.
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CAPITULO VI

EL PENSAR, LA PRONUNCIACION, LA FONETICA Y LA
ESCRITURA EN LA LENGUA EXTRANJERA

Men schould be taught as if you taught them not,
And things unknown propos’d as things forgot.

Franklin’s AUTOBIOGRAPHY

El pensar

En cualquiera discusién como ésta es casi inevitable que de-
beria surgir el asunto del pensar en la lengua extranjera. “La
cuestién general que puede plantearse es de si uno primero “tiene
una idea” o “piensa”, y entonces traduce sus pensamientos en pa-
labras, con el fin de expresarlos o comunicarlos, o si uno “tiene
ideas” originalmente en formas verbales y “piensa” por el manejo
de simbolos verbales de varias clases”. (1) Vimos en el capitulo I
que el idioma es el molde y canal del pensamiento, pero “una gran
parte del asunto radica en la definicién de lo que entendemos por
“ideas” y “pensar”. Por ejemplo, uno tiene sensaciones, percep-
ciones e imagenes, pero los psicdlogos de muchas escuelas del
pensamiento, que de otra manera difieren, concuerdan en que
esas actividades mentales no deberian ser clasificadas como
“ideas”, tampoco el proceso de ‘“‘tenerlas” debe llamarse “pensar”.
Una escuela arroja considerable evidencia al aseverar que los
procesos del cerebro (a los que cominmente nos referimos como
“ideas” o “conceptos”) estdn intimamente relacionados con el ha-
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bla, y son, en verdad, habla sub-vocal o interna o imagen mental
de simbolos verbales. Cuando alguien tiene un pensamiento, son
observables, en su aparato vocal, ciertos movimientos diminutos
similares a aquellos que se producirian si estuviéramos pensando
en alta voz... Mientras es posible dar mayor énfasis a los aspec-
tos lingiifsticos del pensamiento y el pensar, aquellos son centrales
al problema, y algunas de las aparentes excepciones son verdade-
ramente s6lo sus extensiones o modificaciones... todavia pode-
mos aceptar lo que parece como un hecho demostrado: que pro-
bablemente la mayor parte del pensar de las més de las perso-
nas se halla en forma lingiiistica, y mucho de él en estado de ha-
bla interna o sub-vocal”.

Luego de resumir los datos obtenidos por ciertos psicologos
que han experimentado con sordomudos y casos de afasia, Dun-
kel concluye que:

Toda evidencia parece indicar claramente la mis-
ma cosa: mientras no todo el pensar necesita estar en
el idioma (habla sub-vocal, imagenes de simbolos del
lenguaje, ete)), una gran cantidad de él debe, y hasta
puede hacerlo asi de desearlo el sujeto. Para el moder-
no profesor de idiomas es importante la consideracién
de que esta Ultima area se agranda probablemente en
el caso de los alumnos de colegios o universidades y en
aquellas areas de su pensamiento, que atafien a una
lengua extranjera. Como resultado, el moderno profe-
sor de idiomas debe planear su campaiia sobre las ba-
ses del habla interna. (3)

Ahora arribamos a la significacién de esto y al principio co-
rrelativo de que la habilidad para hablar es un requisito previo
a la lectura:

(1) Harold B. Dunkel, Second-Language Learning, pag. 42.
(2) Ibid. pégs. 42-44.
(3) Ibid., pag. 45.
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La persona que lee silenciosagnente, y con voca-
lizacién de movimientos totales de los labios tiene un

limite maximo de cerca de 200 palabras por minuto.

El lector adiestrado puede alcanzar el doble o el tri-

ple de esa cantidad y hasta comprenderla igualmente . ..

Aunque los procesos particulares pertinentes puedan

ser distintos, una eficiencia comparable parece utili-
*  zarse en el pensamiento. (4)

Asi, la naturaleza linglifstica del pensamiento cobra impor-
tancia en relacién con el pensar dentro de la lengua extranjera.
Lo que se quiere indicar aqui es que la corriente del pensamien-
to (habla interna) se produce en la lengua extranjera antes que
en la vernacula. Deberlamos tener presente en este punto que tal
habla interna es automatica y el sujeto no se da cuenta que los
6rganos del habla estan activos. Existe poca o ninguna concien-
cia, en su mayor parte, de la formulacién de pensamientos, se-
leccion de palabras, frases u oraciones o de su vocalizacion en idio-
ma vernaculo. En consecuencia:

Parece valida la conclusién de que la actividad
similar en el segundo idioma debe ser altamente au-
tomatica e inconsciente, antes de que el pensar pueda
llevarse a cabo. (5)

Tiene conexién con esto una afirmacién de Leonard Bloom-
field: * '

Como nifios, conversamos con nosotros mismos en

alta voz, pero, mediante la correccién de nuestros ma-

yores, pronto apredemos a suprimir los movimientos

productores de sonido y los reemplazamos con otros

muy ligeramente audibles: “pensamos en palabras”. (6)

(4) 1Ibid, pag. 46.
(5) Idem.
(6) Language, pag. 28.
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Hasta el momento nos encontramos detenidos por el recuerdo

de que si la lengua extranjera va a proporcionar las palabras y
el molde para el pensamiento del alumno, el vocabulario y los
canales lingiifsticos deben estar listos. Y hasta que se encuentren
tan listos como los de la lengua vernéacula, el pensar continuard
realizdndose en su mayor parte en el idioma materno. En los pri-
meros estadios del pensar de los alumnos, serd en la lengua ma-
terna. El problema es, entonces, ensanchar el area en la que el
alumno puede y es capaz de pensar en idioma extranjero.
. Si el estudiante se ha de sentir familiarizado con la lengua ex-

tranjera, quiere decir, segin las palabras de Dunkel:

(1) Que ha de tener un niimero suficiente de pa-
trones a su disposicion, a fin de que pueda afrontar
las demandas de estas variadas situaciones, animos y
asuntos. (2) Debe aprender cudndo y cudles usar-
los. (7)

Es posible aftadir que aquellos patrones deben estar a su dis-
posicién inconsciente y automéaticamente, como algo habitual, si es
capaz de dedicar su energia y atencién al pensar antes que a la es-
tructura. Esto nos lleva a formular la siguiente cuestién: ;Cudles
son esos canales del idioma extranjero dentro de los cuales in-
tentamos verter la corriente del pensamiento y el habla?

Recientemente una apréciable opinidén colectiva
se ha pronunciado porque son, en parte, las oraciones
modelos o patrones basicos que el estudiante los ha
sobre-aprendido o sobre-practicado hasta que se han
vuelto automdticos —tal vez aliin méas automaéticos que
sus equivalentes de su lengua materna. (8)

(1) Ob. cit, pag. 54.
(8) Harold B. Dunkel, ob. cit.,, pag. 54.
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Evidentemente, estas oraciones van a ser intrinsecamente 11ti-
les, pero la caracteristica importante es que deben hallarse a ma-
nera de férmulas en las que puedan hacerse las substituciones
correspondientes. Haciendo las substituciones convenientes en es-
tas f6rmulas, el estudiante puede pensar y decir una variedad de
cosas. A medida que adquiere un nimero cada vez mas creciente:
de férmulas, el alcance de su pensar y conversar se aumenta en
proporcién geométrica. El principio que aqui se encierra, como
fue demostrado en el capitulo precedente, consiste en aumentar
el tamafo de la unidad del lenguaje con la que trabaja el estu-
diante. En tanto proceda sonido por sonido, silaba por silaba, o
palabra por palabra, tendri dificultades. A medida que el estu-
diante acumula frases y oraciones, adquiere gradualmente un de-
podsito del lenguaje con el que puede pensar —sea en la lengua
vernécula o en la extranjera. Asi, conforme el alumno de escuela
primaria avanza de clase en clase, el idioma extranjero, afio tras
aflo, acumularad las férmulas para el pensar y conversar que, si
seleccionadas siempre sobre las bases del interés de los alumnos,
también. crecerdn y aumentardn de madurez. Siempre estard su
lenguaje ajustado y de acuerdo con la madurez de sus procesos
mentales, intereses y asuntos sobre los que desee conversar o
pensar.

La pronunciacion

A través de la historia de la ensefianza del lenguaje encontra~
mos que se ha concedido a la ensefianza de la pronunciacién pe-
riodos de tiempo de diversa duracién. Hoy tal vez el énfasis dado
es mds grande que antes, segin lo demuestran las afirmaciones de
connotados autores, como ésta de C. H. Handschin:

Aunque se acepta generalmente la lectura (en los
Estados Unidos de Norteamérica) como el objetivo
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principal del curso de dos ailos del colegio secundario
v la universidad, los extractos'y otras expresiones de
‘la opinién profesional sefialan un acuerdo total en que
la pronunciacién debe ser ensefiada integramente y
desde el mismo instante que comienza el curso. (9)

y Walter V. Kaulfers pone énfasis en el mismo principio, pero-
con mayor extension:

Una cierta medida de facilidad y precisién de les
fundamentos de la pronunciacién se da por sentada co--
mo esencialmente basica para el logro de los objetivos
lingiifsticos .0 culiurales de la ensenanza de la lengua
extranjera. Aun las instituciones que reconocidamente
se consagran a conseguir el objetivo de la lectura en
los niveles elementales e intermedios proporcionan un
periodo de entrenamiento intensivo preliminar en pro-
nunciacién, a fin de facilitar el trabajo ulterior en la
lectura silenciosa intensiva y extensiva. Aunque la ha-
bilidad para pronunciar la lengua extranjera es a la
larga esencial, para una satisfactoria consecusion de la
habilidad para leerla, escribirla o hablarla, este hecho
no significa necesariamente que la practica en la pro-
nunciacidn seria la exclusiva preocupacién del maes-
tro y el estudiante durante los primeros pocos dias del.
comienzo del curso. (El autor se permite subrayar lo
que va en letra italica). (10) :

En otras palabras, Kaulfers admite y da énfasis a lo que to-
dos sabemos, por ejemplo, que es necesario poder hablar una len--
gua a fin de ser capaz de leerla. Esto lo demostramos en el capi-
tulo precedente. El error ha sido, entre otros, de tratar de ense--
fiar todas las cuatro habilidades, con la adicién ocasional de la
fonética, todo al mismo tiempo. Como Harold B. Dunkel sehala:

(9) Modern Language Teaching, pag. 122,
(10} Modern Languages for Modern Schools, pag. 41.
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Muchos directores de recientes experimentos...
esperaban que el énfasis combinado puesto en varias
destrezas les conduciria a resultados superiores en to-
das ellas. Y sus resultados demuestran que esta espe-
ranza no se ha realizado. Cuando los rendimientos de
estas secciones experimentales son comparados con las
normas, en ninguna de las habilidades el resultado es
altamente satisfactoric —mucho menos bueno en to-
das ellas. (11)

Mientras més fuera de lugar o innecesario era uno de aque-
llos elementos (por ejemplo, la gramatica) maés dificil se volvia
la ensefianza, y mientras méas dificil era ensefiarlo (verbigracia,
el vocabularic) maés se empefiaban en su ensefianza, la investiga-
¢ibén, la bliisqueda y la experimentacién. La importancia de ense-
fiar la pronunciacién estd bosquejada por el primer autor arriba
citado:

Existen varias razones para la importancia de es-
te énfasis puesto sobre la pronunciacién desde el instan-
te mismo de la iniciacién del curso en idiomas. (1) La
correcta pronunciacién da el “sentido” del idioma, que
fomenta la confianza e imprime facilidad en su mane-
jo. (2) Es mas facil ensefiar una buena pronunciacién
al principio del curso, que corregir la defectuosa pro-
nunciacién posteriormente. (3) Siempre existen en las
clases del primero y segundo afios, estudiantes que pro-
siguen- con el estudio del idioma, entre éstos se hallan
los futuros profesores de lenguas maternas y unos po-
cos més que, por una u otra razén, necesitan absoluta-
mente contar con una buena pronunciacién. (12)

iQué comentario tan triste sobre la ensefianza de idiomas es
wse desliz patético e inconsciente, donde el autor mencionado

(12) C. H. Handschin, eob, cit,, pag. 122,
{11) Ob, eit.,, pag. 134.
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admite que hay “unos pocos més, que por una u otra razén,
necesitan absolutamente contar con una buena pronunciacién”.

La pronunciacién de un idioma, més bien el hablarlo, sea ma-
terno o extranjero, denota un extremadamente complicado patrén
de actividades. Algunos creen que es méas complicado que el acto
de caminar. Los muisculos de la garganta, el paladar, la nariz, las
mandibulas y los labios, todos deben hallar sus adecuadas posi-
ciones relativas, entonces los pulmones deben expeler la adecua-
da cantidad de aire a través de las cuerdas vocales para producir
el correcto timbre y tono de la voz. Antes que esto suceda cierta
4rea del cerebro debe haber establecido la apropiada coordina-
cién entre todos aquellos Organos correspondientes, a fin de pro-
ducir un sonido preseleccionado. Al mismo tiempo que se produ-
ce tal sonido, se puede requerir coordinacién entre las diferentes
partes del cuerpo, tales como las manos, la cabeza, los ojos y hasta
la postura del individuo. Todo esto para producir un sonido; ca-
da palabra se compone generalmente de varios sonidos, y hay mu-
chas palabras en cada oracion, excepto en contadas ocasiones.

El nific aprende estos procesos complejos lenta, pero segui-
damente. Antes que aprenda a coordinar los misculos de la mano,
las piernas y el cuello, comienza a emitir sonidos —experimentan-
do con sus cuerdas vocales y, con el tiempo, después de mucha
prueba y error, comienza a producir sonidos inteligibles; es de-
cir, aprende a coordinar los 6rganos del habla para la emisién
de sonidos simples, nada complejos. Al nific le son indiferentes
los sonidos que emite. Estard tan apto para aprender los corres-
pondientes al idioma chino o ruso o inglés, como a los del fran-
cés, alemén, espafiol o cualquier otro. El niho imita y aprende
aquellos sonidos que escucha en su torno. Pese a que la conver-
sacién es un acto complicado que requiere cerca de un afio para
que el nifio la domine, éste puede entrenar sus érganos del ha-
bla en punto a conseguir la soltura en el manejo del idioma que
reina en su medio ambiente, y si acontece que hay mas de uno,
pues también aprendera los otros. En otros términos, el nifio nor-
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mal nace con los 6rganos del habla tan déciles, dictiles y flexibles:
como que estd capacitado para aprender cualquier idioma o idio-
mas. Puesto que en la gran mayoria de casos existe solamente un
idioma en el medio ambiente, el nino lo aprende y practica por el
resto de su vida. A medida gue los afios pasan, los érganos del ha-
bla se fijan en los habituales moldes del lenguaje y se vuelven cons-
tantemente menos flexibles. Para cuando el nifio llega a los 11 o
12 afios de edad es dificil controlar aquellos érganos, mientras que
en los primeros estadios eso demands, si alguno, un pequefio es-
fuerzo. Ademas, mientras mas avanzada sea la edad del nifio, més
dilatada sera la variedad de sus intereses y actividades, y conse-
cuentemente querrd dedicar menor tiempo a cada uno de ellos.
Esto no representa contradiccién a los estadios sobre el espacio
de la atencidn, los que se basan en la habilidad para concentrarse
eficazmente y no en.intereses voluntarios.

Mientras mas joven sea el niho, mas ddciles y flex1bles son
sus organos, y mas ductiles los érganos del habla, mas placer
existe en la emisién*de sonidos por el gusto de producirlos. Si no
le gustara producir sonidos, mucho de aquella fuerza que le con-
duce al aprendizaje del lenguaje hablado materno, seria elimina-
da. Puesto que a los nifios les encanta conversar y producir so-
nidos, aparece casi irrefutable que las lenguas deberian ser apren~
didas en la nifiez. Esto se corrobora més con los hechos que (1)
ningin sonido es “extranjero” para los nifios (no se ha llegado a
habituar a un molde fijo del habla) y (2) a los nifios les agrada
aprender diferentes formas para su expresién, ejemplo de lo cual
es el interés que sienten por las claves, lenguaje en sefias, las je-
rigonzas, etc. :

Con toda evidencia existente, parece dificil creer que cual-
quier sistema educativo se obstinara en rechazar la ensehanza
de lenguas extranjeras alli donde todos los hechos demuestran
que se la puede llevar a cabo, efectiva y méas eficazmente. Las ra-
zones son, por supuesto, de dos clases: administrativas y politicas..
Los intentos previos, realizados con el método oral, en la escuela:
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primaria, estaban inevitablemente destinados al fracaso, debido a la
insistencia que habia por complicar el proceso del aprendizaje
¢on el aditamento de la lectiira y la gramética. Puesto que fraca-
saron estos intentos, como debian, las autoridades y los formula-
dores del curriculum naturalmente se han opuesto a cualquier
“desperdicio” del tiempo de los alumnos, con estudios improducti-
vos y costosos.

Si le es indiferente al alumno el aprender cualquier idioma
y si esta habilidad va perdiéndose lentamente después de un lap-
so de 11 a 12 afos, entonces la conclusién obvia es iniciar al nifio -
en el aprendizaje de la lengua extranjera a la edad mas temprana
posible. Si lo comienza a la edad de diez anos, todavia tendra poca
dificultad en aprender a hablar el nuevo idioma. En estas circuns-
tancias, los problemas de la pronunciacién se desvaneceran casi
completamente por dos razones. La primera es que el oido del
nifio es mas agudo, més sensitivo a las diferencias existentes entre
los sonidos ligeramente distintos. Segunda, sus habitos del len-
"guaje no se han fijado todavia y no se confundira al creer que ha
escuchado un sonido familiar, cuando en realidad oyé uno algo si-
milar. Por tanto la captacién sera correcta. Ademés, ya que los ér-
ganos del habla no se han ajustado a los moldes del idioma materno,
es aun mas facil que el nifio produzca nuevos sonidos. Asi, escu-
chando exactamente y conservando todavia la flexibilidad de los
‘6rganos del habla, aprenderd en el acto a hablar el nuevo idioma,
con la misma pronunciacién que emplea su maestro, e, inciden-
talmente, con la misma gramatica, aunque jamas se habrid men-
cionado una sola palabra de ella.

Se ha demostrado que los nifios de escuela primaria pueden
aprender facilmente quinientas palabras (13) cada afio y proba-
blemente mas. En vista de esta afirmacién, no seria esperar de-

(13) L. S. Tireman, “Reading in the Elementary Schools of New Mexico”,

Elementary Schools Journal, Vol. 30 Abril, 1930, pags. 621-626.
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masiado de los alumnos de primaria el que aprendan aproximada-
mente de trescientas a quinientas palabras cada afio y asi avan-
cen a la “junjor high school” (primer afio del colegio de segunda
educacién en latinoamérica, con un vocabulario que flutia en-
tre 1.200 y 2.000 palabras. ‘Casi todas estas palabras estarian en
en su vocabulario activo y serfan empleadas por ellos si fueran
ensenadas en conexién con temas de interés para los mismos
alumnos. Alguien ha dicho que un gran sector de la poblacién
de los Estados Unidos de Norteamérica se las arregla muy bien
con su vocabulario compuesto de aproximadamente 350 vocablos.
Entonces nuestros alumnos de lenguas extranjeras estarian mejor
equipados, en términos de vocabulario, que esa parte de la po-
blacién. Estarfan listas para comenzar la lectura y mejor prepa-
rados para ello, como ya se indicé, que cuando principiaron a leer
el idioma verndculo. En lugar de hallarse completamente fuera
de proporcidn y perspectiva como ‘estdn hoy, la pronunciacién y
el vocabulario ocuparédn su lugar e importancia normales.

El tantas veces debatido problema de conseguir que los es-
tudiantes “piensen en idioma extranjero seguird sitendo lo que
siempre ha sido: proporcionar a los alumnos un algo con qué pen-
sar y crear la necesidad para que piensen en algo. La habilidad
de hablar una lengua no garantiza. automéaticamente la habilidad
de pensar en ella. Innumerables personas hablan su lengua ma-
terna sin mucho pensamiento o pensar, si es que lo hacen. La ha-
bilidad de hablar un idioma no surge de la habilidad de pensar,
sino de la mucha practica que forma los habitos de la correcta
pronunciacién y moldes estructurales —hdbitos fisiolégicos que
conciernen a los 6rganos del habla. La mayor parte de la conver-
sacién o de la charla es una cadena de reacciones automaéticas del
tipo estimulo-respuesta. (14) El instante en que el pensamiento
comienza a tomar control de la expresidn oral, la conversacion

(14) Véase Bloomfield, Language, pigs. 22-27.
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comienza a ser titubeante y dudosa aun en el idioma vernéculo. Por -
tanto, el proceso de aprender a hablar una lengua es el procedi-

miento de aprender y fijar los habitos adecuados de seleccién de

vocabulario que viene en moldes establecidos o frases; de la pro-

nunciacién que también aparece en patrones y de la construccién

que es igualmente peculiar al idioma. Con todo, al ensefiar estos

procesos, la mayoria de los profesores estard de acuerdo con los

principios sentados por el ASTP, en los siguientes términos:

En afiadidura a la diccién conveniente, coloquial,
“se considerd impertante que la velocidad natural y
entonacién. .. sean observadas estrictamente; se evité
disminuir la rapidez... de la enunciacién de las ter-
minaciones; no se marcd ni una sola silaba para su co-
rreccién por medio de un énfasis carente de naturali~
dad”. (15)

En este punto surge la cuestién de la exactitud en la pronun-
ciacién. Deberia recordarse, ante todo, sin embargo, que el pro-
posito del idioma es la comunicacién, para lo cual no es absoluta-
mente indispensable la llamada. “perfecta” pronunciacién. Exis-
ten muchos extranjeros en cada pals, quienes poseen un deter-
minado “acento” y son capaces de arreglarselas lo més satisfac-
toriamente atn en comunidades universitarias. De nuevo pode-
mos referirnos aqui a las practicas del ASTP, en busca de alguna
sugerencia:

En los estadios iniciales del aprendizaje de una
lengua, el problema de corregir los errores que se co-
meten en el uso oral de un idioma extranjero no era
un asunto serio. Puesto que con el método “mim-men”
(mimica-memorizacién) tenfa que aprenderse una es-
pecifica cantidad de claros hechos lingliisticos, se re-
pitié el material y se lo revisé hasta que se lo aprendié
sin errores de pronunciacién, gramaética o sintaxis. (16)

(15) Angiolillo, ob. cit., pag. 82.
(16) 1Ibid., pag. 95.
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Se vuelve oportuna una palabra de advertencia en esta par-
te. El profesor fastidioso, afligido por el leve error, a menudo
desalienta a los alumnos principiantes, haciendo que vacilen los
esfuerzos de estos Gltimos, v aun el deseoso lenguaje de los més
adelantados, por medio de constantes inferrupciones para corre-
girlos. Por otra parte, el maestro indiferente pasa por alto los erro-
res de sus alumnos, con tal que sean més o menos inteligibles.

La practica y solamente la practica en el hablar desarrollard
estos moldes y la pronunciacién, de manera que prueben ser efi-
caces y satisfactorios. Esta es, precisamente, la forma en que se
aprendié la lengua materna, aunque a temprana edad, cuando
era maés dificil hacerlo y no hubo mucho mas en qué ocupar la
atencién. El aprendizaje de un idioma es el sobre-aprendizaje, al-
go menor no tiene sentido.

Gran parte de esta facilidad para aprender un idioma se la
retiene a la edad cuando el nific entra por primera vez a la es-
cuela, En aquel entonces los moldes y hébitos desarrollados por
los 6rganos vocales comienizan a volverse fijos o a consolidarse.
Este proceso de consolidacién de los érganos vocales se acelera
consideradamente mediante los poderes de ‘“fijacién” de lalec-
‘tura y escritura, parecido en mucho a lo que sucede con las im-
presiones fotogréficas que son fijadas por medio de la solucién
quimica respectiva. Por tanto, para los profesores de lenguas es
importante contar con la oportunidad de ensefiar al nifio antes
que sus drganos del lenguaje se hayan consolidado y tanto maés
antes de ello como sea posible. Entonces los idiomas serédn apren-
didos lo bastante bien como para ser efectivos y de verdadero
uso eficaz. Asi aprendidos, rendirén tales contribuciones a la edu-
cacién y vida del individuo que eliminarian las objeciones pre-
.sentadas a su inclusién en el curriculum. Al econtrario, serén tti-
les y anhelados. Por estas razones su valor puede ser tal que justi-
fique su ubicacion en el curriculum, antes del cuarto grado, espe-
cialmente en vista de la gran facilidad con que los alumnos los
aprenderian.
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En ningtn instante las objeciones a los idiomas extranjeros
han sido contra los idiomas per se, sino contra el hecho de que
lc 5 resultados, econdmicos, de tiempo y esfuerzo, quitados a otros
asuntos, no han sido satisfactorios. Los estudiantes no pudieron
leer, ni escribir o hablar lo suficientemente bien el nuevo idioma,
para ningan propdsito 1til, y se mostraron felices al cumplir con
los requisitos, olvidandose de semejante prueba tan penosa. Esta
situacién desgraciada tendrd que cambiar cuando, en la escuela
primaria, se ensefien los idiomas a una edad lo suficientemente
temprana como para permitir que los alumnos aprendan a ha-
blarlos.

La fonética

Los profesores de idiomas no fonéticos, como el inglés y el
francés, siempre se han sentido obsesionados por las dificultades
que presenta la ensefianza de una correcta pronunciacién. Ya que
las palabras en si mismas, particularmente en inglés, a menudo
no dan la clave para su pronunciaciéon y, de hecho, varias con-
ducen a equivocaciones, se ha buscado algiin medio de mejorar
o evitar esta dificultad. Para muchos, la respuesta parecia des-
cansar en el uso de la fonética, y la Reforma Alemana del Método
se basd completamente sobre esta teoria. Se pensd que el estu-
diante aprenderia los sonidos, o tal vez Unicamente los mas di-
ficiles de la lengua extranjera, asocidndolos con determinados
simbolos. Esto eliminarfa la perturbadora o descaminada repre-
sentacién falsa que tan frecuentemente sucede en la ortografia
usual. La escritura serfa presentada en el alfabeto fonético, los
estudiantes aprenderian los sonidos correctos y la pronunciacién
que podria ser oportunamente ser trasladada a la forma ordinaria
de escribir el idioma con el alfabeto comuin. Algunos profesores
lograron éxito con este procedimiento porque estaban dispuestos
a conseguirlo y porque se sintieron capaces de persuadir a si mis-
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mos y luego a sus alumnos, no sélo de duplicar el trabajo nece-~
sario, sino ir mas alld y desplegar los suficientes esfuerzos
para aprender el idioma, a pesar de la fonética. Todos esos pro-
cedimientos surgen de las dificuliades que, en las lenguas que
nos interesan aqui, tienen su origen en la falacia fundamental
mencionada con tanta frecuencia anteriormente: el ensefiar los
idiomas a una equivocada edad del alumno.

Dar una clase valiéndose de los simbolos fonéticos es lo mis~
mo que pedir a los alumnos que aprendan un tercer idioma, apar-
te del suyo propio y del que estdn estudiando. Habiéndolo apren-
dido, entonces los alumnos deben trasladar solamente los soni-
dos a simbolos nuevos la forma escrita del idioma extranjero. En
vez de ir de los sonidos directamente a la forma acostumbrada
del lenguaje escrito, se les exige desviarse del sonido al simbolo
fonético, luego a la forma de escritura comtn. Y los simbolos fo-
néticos son mas dificiles de aprender que las palabras impresas,
pues no les son familiares al alumno. No hay duda de que para el
aprendizaje de ciertos idiomas menos comunes, por parte de los
adultos, la fonética puede facilitar la tarea, especialmente con
lenguas que no cuentan con ortografia estandarizada. Nueva-
mente aqui el ASTP ofrece una afirmacién aclaratoria:

...la técnica del anélisis fonético y de la transcrip-
cién- que aun atemoriza y fastidia a muchos... sirvié
originalmente para la enseftanza de idiomas orienta-
les y “ex6ticos”. De verdad, en el caso de lenguas con
escritura tradicional o formidable complejidad, o con
una escritura no estandardizada; fué la fonética la que
hizo posible tanto el analisis cientifico como la instruc-
cion practica llevada a un funcionalismo en esencia
minimo. .. Para el alemén y otras lenguas de ortogra-
fia relativamente fonética, se puede prescindir de ta-
les técnicas, en completa armonia con las instruccio-
nes del ejército, y en realidad prescindieron de ellas
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en el estudio intensivo de los idiomas dirigidos por el
ASTP. (17) '

Parece dudoso que la transeripcién fonética sea de wver-
dadero valor en el estudio de lenguas que emplean el mis-
mo alfabeto o uno similar al utilizado en la ortografia de la len-
gua materna. Especialmente esto es verdad cuando los dos alfa-
betos tienen, en muchos casos, sonidos similares o equivalentes,
como se distingue, por ejemplo, entre las diferencias de las letras o
tipos inglés y ruso. Para los estudiantes cuya lengua materna es
el inglés, francés o espafiol, claro estd que la fonética o signos
fénicos de cualquier otro idioma complicardn el aprendizaje de
éste, excepto en el caso de la persona adulta, para quien el estu-
dio se halla motivado por un propdsito serio, especifico, definido.
En cuanto los idiomas sean ensenados oralmente en la escuela
primaria, con la lectura y escritura relegados a otro momento,
es obvio que las asi llamadas ayudas estaran por demaés.

Existe una cuestién muy seria en lo relativo a 1a medida en
que los simbolos fonéticos pueden mejorar la ensehanza de la
pronunciacidn, en las aulas ordinarias, por dos razones. Primera,
a pesar de la enseflanza y ejercicios con los simbolos fonéticos,
el estudiante, invariablemente, pronunciaré el sonido que él su-
pone escuchar. En esta parte no podemos ignorar la influencia
de la lengua materna. Tanto las facultades auditivas como las ora-
les se han habituado y consolidado en sus reacciones a tal extre-
mo, en los alumnos de colegios secundarios, que éstos se equivo-
can al pensar que han oido un sonido semejante al que existe en
la lengua verndcula, en vez del ligeramente distinto sonido del
nuevo idioma. Todos los profesores, verbigracia, han tenido di-
ficultades en hacer que sus estudiantes oigan y pronuncien co-
Trectamente los diversos sonidos de la letra u en inglés y francés

(17) Angiolillo, ob. cit,, pag. 248,
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como también en espanol. Es una larga y ardua tarea volver a
entrenar los 6rganos auditivos ¥ orales de los adolescentes y adul-
tos.

En segundo lugar, los simbolos fonéticos utilizados en clase
no estan como para mejorar la pronunciacién del profesor. Si el
profesor posee una buena pronunciacidén serd, indudablemente,
mas beneficioso ensefiarla directamente a los estudiantes sin des-
viarse a través de la fonética. En todo caso, la enseflanza directa
de la pronunciacién evitard el aumentar la complicacién de una
asignatura ya compleja. No es nuestra intencién, empero, el su-
gerir que la fonética no deberia ser incluida en ninguna parte del
curriculum de la lengua. .

Si los alumnos aprenden a hablar el idioma en la escuela pri-
maria, muchos de ellos pasaran con él al colegio de segunda edu-
cacién y a la universidad, a fin de proseguir los estudios posterio-
res y de naturaleza avanzada del lenguaje. Estos estudiantes, uni-
versitarios habran continuado sus estudios, entonces, por cier-
ta razén unos para llegar a ser profesores, ofros con propé-
sitos vocacionales, unos-cuantos para perfeccionar una herra-
mienta que les ha de servir para fines de investigacién, eseri-
tura, edicién y acaso para trabajos de creaci6én literaria. Estos
son. los individuos que necesitardn estudiar gramética, y varios
de ellos necesitardn perfeccionar su propia pronunciacién y
enunciacién con propdsitos vocacionales o de especializacién, para
estudios ulteriores de lingiiistica y llegar a prepararse tanto co-
mo les sea posible para la ensenanza. En otros términos, el tiem-
po y lugar adecuados para tales estudios abstractos y técnicos es

el de las clases universitarias, por dos razones. Primera, sélo quie-
nes se van a dedicar a los estudios del idioma en la universidad
probablemente querrédn emplearlo de tal manera y para tales pro-
positos que pueden requerir de una pronunciacién precisa y de
su perfecto dominio. Segundo, los alumnos universitarios son lo
suficientemente maduros para que sus poderes mentales res-
pondan a semejantes abstracciones. Ademas, los alumnos que
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principian sus estudios en la escuela primaria conocerdn lo
suficiente acerca del idioma como para sentirse capaces de sacar
provecho de tan alta técnica cientifica. Que el profesor, sea de
escuela primaria, del colegio o.la universidad, debe conocer la
gramatica y la fonética —es incuestionable. Pero estos tecnicis-
mos son para mejorar y facilitar la enseflanza, y no para ser en-
sefiados sino en el nivel universitario.

La eseritura

En el Capitulo I vimos cémo la escritura nacié del dibujo y
la pintura y asi proporcioné un medio de representacién de los
sonidos del idioma con signos o letras visibles. Pero no se debe
olvidar que, como dice Bloomfield:

Las lenguas se hablaron a través de casi to-
da su historia por parte de gentes que no sabian leer
o escribir; los idiomas de tales pueblos son exactamen-
te tan estables, regulares y ricos como cualquier otro
de las naciones letradas. El idioma es el mismo, no im-
porta qué sistema de escritura se pueda emplear para
grabarlo, de la misma manera como una persona si-
gue siendo tal, no importa cémo se la fotografie. (18)

La invencién de la imprenta fue de inestimable importancia
para la representacion répida del idioma en tantas copias iguales
como se podia desear. También les trajo a los que no efectiian el
correspondiente discrimen de la palabra impresa, la confianza
infundada. Todas las personas letradas se han vuelto tan adictas
a la lectura y escritura “que frecuentemente confundimos estas

(18) Ob. cit,, pag. 21.
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actividades con la lengua misma”. (19) Por esta razén no se debe
olvidar, especialmente por parte de los profesores de idiomas,
que:

Un simbolo “representa” una forma lingiiistica en
el sentido que las personas -escriben el simbolo en
situaciones cuando emiten la forma lingiiistica, y res-
ponden al simbolo como reaccionan al oir la forma lin-
giifstica. Verdaderamente, el escritor anuncia la for-
ma del habla antes o durante el acto de escribir y el
ovente la anuncia en el acto de la lectura; sélo luego
de considerable practica conseguimos buen éxito al
hacer que estos movimientos del habla se vuelvan im-

perceptibles v pasen inadvertdos. (20)

Por esta razén es que repetidamente se ha insistido en que la
ensefianza de la lectura deberia demorarse hasta el séptimo gra-
do (primer ano de segunda =ducacidén en latinoamérica), y la
escritura, todavia un afio més tarde. Viene al caso el que se dé
la explicacién de las razones que existen para ello.

Las razones para comenzar el aprendizaje de una lengua en
la escuela primaria fueron dadas ya en las péginas precedentes.
A través de esa discusién se ha puesto énfasis en gue no se deberia
ensehar gramatica y las razones que se han aducido para ello. De
éstas se deduce que hay que demorar la escritura, porque cual-
quier intento de los nifios para escribir, antes de que sean capa-
ces de hablar el nuevo idioma con cierta soltura, inmediatamen-
te producird dificultades. Estas son creadas por 1) la inhabilidad
del estudiante para “pensar” en el idioma, vale decir, no po-
dré expresar con fluidez los sonidos que desea representar en el
papel vy, 2) como consecuencia de la falta de soltura, surgirén
problemas de caracter gramatical (estructura). Como se demos-

(19) 1bid., pag. 282.
(20) Ibid., pag. 285.
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tré en el capitulo de la gramética, es dificil, si posible, ensam-
blar las partes de un todo desconocido sin otra ayuda que un pla-
no altamente técnico, sea que lo intenten nifios o adultos.

Por otra parte, si los alumnos primero han aprendido a ha-
blar el idioma, luego a leerlo, con unas breves indicaciones (en
su mayor parte de ortografia), aprenderdn entonces a escribirlo
con la exactitud gramatical con que lo aprendieron a hablar. An-
tes de alcanzar este punto, no contaran con el suficiente conoci-
miento del idioma como para contestar preguntas o componer
oraciones originales, sin encontrar las dificultades de construccién
y vocabulario.

Las dificultades del aprendizaje de la escritura son similares
a aquéllas de la lectura. Si el idioma es méas o menos fonético,
como el espanol, los inconvenientes seran mas ligeros. Estos com-
prenderian cuestiones de ortografia, como ser, cuando una pala-
bra lleva h, que es muda, y cudndo escribir con ¢, z, 0 s, y cuéndo
con y o ll. En inglés y francés los problemas son mas grandes y
complicados. Por tal razén, la ensefanza de la ortografia en estos
dos idiomas probablemente deberia seguir o acompafar a la en-
sefianza de la lectura, as{ como en los primeros afios del apren-
dizaje de la lectura y escritura de la' lengua materna. En conse-
cuencia, puede ser ineficiente el dejar que medie un intervalo
tan grande de tiempo entre la ensefianza de la lectura y escritura
como teoréticamente es deseable. Con todo, no hay duda que los
alumnos deberian aprender a hablar bien el idioma antes que se
embarquen en la lectura y escritura. En conexidén con lo dicho,
el ASTP adoptd un sistema algo flexible. Los idiomas con orto-
grafia peculiar y con poco o ningin material impreso no ofre-
cieron la tentacién de que primero fuera la ensefianza de su ‘es-
critura, '

No obstante, aun en la ensefianza del alemén, mu-
chos hallaron aconsejable, siguiendo la serie cronold-
gica natural y el orden de.importancia —primero la
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palabra hablada, luego la escrita, comenzar su ensefian-~
za sin ninguna participacién de la escritura, y sélo des~
pués de este periodo inicial, introducir la escritura y
los materiales escritos—— en ortografia alemana con-
vencional, sin pasar por estadio intermedio de wuna
transcripeién artificial cientifica o semicientifica. (21)

En conclusién, se puede urgir que, como se demostré en las.
paginas precedentes, el estudiante deberia, por medio del “mim-
mem”, la repeticion, la revisién y el ejercicio, aprender suficien-
tes férmulas o moldes del lenguaje, para que pueda “pensar” en
el idioma extranjero. A medids que aprende estos patrones, au-
tométicamente aprenderd también suficiente gramaética para sus
necesidades, como lo hace el nifio con la lengua materna. Con-
forme acumula el niimero de patrones del habla, se produce el
correspondiente aumento de madurez del pensamiento que pue-
de expresar el estudiante. Luego de conseguir una satisfactoria
medida de la fluencia en el lenguaje; el aprender a leer es el com-
parativamente simple proceso de asociar sonidos conocidos a sim-
bolos o caracteres también conocidos (para inglés, francés y es-
paiiol). Si se elimina la fonética, el estudiante no necesitara apren-
der a asociar una serie de sonidos a los diversos grupos de sim-
bolos, uno de los cuales (la fonética) es mucho més abstracto que.
el otro o sea la escritura convencional. Ya es conocida la escritu-
ra convencional y no existen muchas desviaciones entre los alfa-
betos que utilizan las tres lenguas en referencia.

Habiendo aprendido a leer y en cierto grado a valerse del
idioma para pensar, el estudiante estard en capacidad de imagi-
nar algo sobre qué escribir. Y, habiendo aprendido a pronunciar
el idioma, el alumno serad capaz de emitir los sonidos sub-vocales
requeridos por la lectura y el pensar. Ademds, habiendo aprendi-
do a hablar, leer y pensar en el otro idioma, el aprender a escribir

(21) Angiolillo, ob. cit.,, pag. 249.
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no serd una tarea tan dificil. Finalmente, y lo que es de mayor
importancia para el profesor, habiendo establecido este orden en
los procesos de aprendizaje, hay, como se demostréd en el Capi-
tulo II, objetivos claros y simples de ser obtenidos. Solamente
una cosa ha de ser ensefiada en un momento dado y esto li-
bra, tanto al profesor como al alumno, de las confusiones. Tam-
bién eliminard gran parte de la confusién que rodea a la profesion:
de enseflar idiomas y le ofreceri mejor estima publica.
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CAPITULO VII

LOS IDIOMAS EN LA ESCUELA PRIMARIA

If it were only for a vocabulary, the scholar would be covetous
of action.

R. W. Emerson, THE AMERICAN SCHOLAR
Fines y objetivos

Ha llegado la hora para una completa metamorfosis en el
cuerpo de la enseflanza tradicional del lenguaje. La conmccién
se encuentra flotando en el &mbito y en todos los pensadores exis-
tentes, cuyos pensamientos se dilatan en el asunto. Ya es tiempo
de que embriénicas perturbaciones generadoras rompan el capu-
llo de lazos tradicionales y, sobrepasando los enmarafiados limi-
tes de la inercia, la oposicién y el derrotismo, cobren fuerza, emer-
Jjan como un cuerpo atractivo con nueva vida, mérito social y efi-
cacia productiva. En sintesis, debe haber una revolucién en la en-
senanza de lenguas extranjeras, y el momento es propicio, Las
razones han sido discutidas brevemente en pdginas anteriores
y el instante para que se produzca tal revolucién ha sido su-
gerido a lo largo de todo el trabajo. Ahora nos resta presentar
de manera ordenada aquellas sugestiones, cosa que, aceptables
0 no, por lo menos puedan servir como punto de partida para la
discusién y experimentacién.

Se ha sugerido el cuarto grado como el nivel educativo més
apropiado para comenzar la ensefanza de idiomas. Empero, mu-
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chos profesores querrdn principiar a una edad mas temprana
—hasta habré otros que tal vez se decidirdn por el primer grado
o jardin de infantes. Este es el punto acerca del cual prometimos
una discusién posterior.

En lo que concierne a los idiomas, los argumentos son todos
favorable a la idea de comenzar su estudio a la edad mas tempra-
na posible. Antes del cuarto grado, con todo, existe la duda so-
bre los valores educativos que tuvieran que afrontar los idiomas.
Es cuestién de si la lengua extranjera, como factor contribuyente
para la educacién individual, halla justificacién frente a un fac-
tor que es comun a todas las Américas y otro que es comun a la-
tinoameérica. '

El factor comtn a todas las Américas es la necesidad de dar
a los ninos de primero, segundo y tercer grados, ciertas habili-
dades v conocimientos considerados bésicos, no sélo para los pro-
cesos, estudios y actividades en que se ocuparan los alumnos a
través del resto del sistema educativo, sino para el diario vivir,
por el resto de sus dias. Puede que se requiera todo el tiempo
disponible de la jornada cotidiana de la escuela, para ensefiar es-
tas destrezas, pero asimismo se arguye que, por las mismas razo-
nes, el idioma deberia tener su lugar. Cualquiera que llegase a ser
la decisibn final, lo cierto es que subsiste el hecho de que los idio-
mas deben ser ensefiados en la escuela primaria, a la edad maés
temprana posible. (1)

El segundo factor —que ha perdido gren significado en los
Estados Unidos de Norteamérica— es el relacionado con las enor-
mes cifras de alumnos que abandonan la escuela primaria al fi-
nal de los grados tercero, cuarto y quinto, en latinoamérica. Evi-
dentemente, los alumnos que abandonan la escuela, en la tempra-

{1) En el Paso, Texas, se ensehan idiomas desde el primer grado. V. Time,
Feb, 21953, pag.; 51; también Johnston, Marjorie C.© Uno, Dos,Tres. ..,
National Education Journal, Vol. 41, N® 9, Dic,, 1952, pags. 570-571.
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na edad, no obtendrén ningdn beneficio del pequefio estudio de
la lengua, que pudieron realizar y, mis ciertamente, lograrian
ventaja de la instruccion adicional que le suministraran en otras
materias fundamentales. Por las razones anteriores, se ha intenta-
.do establecer un equilibrio, por una parte, entre la exigencia de
que el estudio del idioma comience a la edad més temprana po-
sible, y las urgentes necesidades de las destrezas bésicas por otra.
Tal vez sea posible introducir los idiomas en un grado anterior
al que hemos sefialado, de ser asi, tanto mejor.

En los capitulos precedentes se explanaron los argumentos
que favorecen al método oral. Ahora pueden ser éstos resumidos
en las palabras de Angiolillo:

Una de las palabras principales y frecuentes reco-
mendaciones de la ensefianza de lenguas por parte del
ASTP es la de su acierto al poner el énfasis del apren-

dizaje de los idiomas en el lugar que le corresponde,.
vale decir, en la parte oral. Esta, se arguye, porque,
implicitamente reconoce que el lenguaje es ante todo
“un medio viviente de comunicacién”, y existe sélo
en “los labios de quienes lo hablan”. El reconocimien-
to de este hecho fundamental debe conducirnos a la
adopcién de un método como el que pertenece al ejér-
cito, mediante el que se aprende “escuchando” el idio-
ma, antes que “razonando”, por asi decirlo. (2).

Esta transeripeién parece enlazar todos los argumentos rela-
cionados con la naturaleza y el propésito del lenguaje, como ya se:
manifesté en el Capitulo I, y los que favorecen al método oral.
También se ha intentado, en paginas anteriores, establecer el prin-
cipio relativo a que la escuela primaria es el nivel y época mas
apropiados y eficientes del sistema educativo para ensefiar idio-
mas mediante un método oral. Los argumentos en favor de este

(2) Ob. cit., pag. 200.
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plan se hallan sucintamente resumidos y concordes en los térmi-
nos de Walker:

Todos los nifios llegan a dominar la estructura ba-
sica de una lengua, no importa lo exdtico y extrafia
que ésta sea, a la edad de cinco afios. Lo cual sugiere
que no tiene nada de abstruso el aprendizaje del idio-
ma. Y, como los nifios, todos aprendemos a hablar an-
tes que a leer. Casi a lo largo de la historia encontra-

mos que el idioma lo han hablado personas analfa-
betas. (3)

Y, finalmente, una razén psicoldgica, a mas de las muchas
-otras citadas con anterioridad, en torno a la mayor facilidad con
gue los nifios de escuela primaria aprenden un idioma, explica
Dunkel:

El nifio puede jugar al aprendizaje de la lengua.
En situaciones informales, él, casualmente, capta el
nuevo idioma de sus compafieros de juego o nodrizas.
En la instruccién formal, las calificaciones, por lo co-
mun, no son tomadas tan seriamente y no vinculan las
consecuencias duraderas que pueden hacerlo las notas
del colegio y la universidad. El nifio obtiene provecho
porque se espera menos de él, y este hecho fomenta la
falta de autoconciencia y naturalidad del aprendiza-
je. (4)

Asumiendo, entonces, para los propositos presentes, que el
estudio del nuevo idioma ha de comenzar en el cuarto grado,
es posible establecer un sencillo grupo de fines. Dé desearse, la pro-
posicién puede ser entonces dividida brevemente en dos o tres
subtitulos, con el objeto de aclarar su significado. Tal proposicién
se relacionaria con lo siguiente: .

(3) Citado por Angiolillo, Ob. cit., pag. 202.
{4) Ob. cit,, pag. 75.

157

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



-Lia finalidad del curriculum de lenguas extranjeras es dar
al estudiante la habilidad para comprender, hal')lar, leer y escri-
bir la Iengua seleccionada. Habiendo adquirido tales destrezas,
éstas pueden servir a los siguientes propdsitos culturales y préec-
ticos:

1. Contribuir a la educacién general del alumno, dando un
medio para comprender otra cultura, la cual, a su vez, le propor-
cionard una mejor comprensién de la suya propia;

s

2. Contribuir a la educacién general del estudiante, dédndole
un medio para que se comunique con otras personas; '

3. Contribuir a la educacién general del estudiante, dandole
una herramienta Gtil para los fines vocacionales.

Se notard que la palabra civilizacién no ha sido utilizada en
la exposicién anterior de fines. Los hechos de una civilizacién
pueden ser obtenidos, en cualquier idioma, a través de enciclo-
pedias, estadisticas, guias, geografias, historias, estudios antropo-
Iégicos y otras fuentes. Pero la comprensiéon de la cultura y to-
dos los intangibles elementos de su composicién, por ejemplo, la
filosofia y psicologia del pueblo, sus costumbres tradicionales. la
forma cémo piensa y siente y reacciona frente a ciertos fenéme-
nos; todas estas cosas que constituyen un pueblo y su culturs, no
pueden ser comprendidas a menos que, en torno a ellas, leamos
o conversemos en sus propios idiomas. Por este motivo se usa la
palabra cultura, no el término civilizacién, en la exposicién de
fines. Sélo quienes aprenden a hablar un nuevo idioma seran ca-
paces de leer con la requerida profundidad de penetracién y en-
‘tendimiento. .

Cuando se hayan establecido los fines, sean los ya sefalados
arriba u otros, el siguiente paso serd determinar los objetivos, ya
por afios, ya por semestres o estadios de desenvolvimiento. Nue-
vamente debemos indicar que no existen péra este propdsito da-
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tos cientificos preparados, con excepcién del experimento (5}
mencionado en el capitulo precedente, el mismo que apunta que
los alumnos de escuela primaria, con toda probabilidad, pueden
aprender por lo menos quinientas palabras durante el afio lecti-
vo y acaso hasta setecientas. Utilizando esta informacion como
punto de partida, seria segurisimo esperar que los alumnos apren-
dan de trescientas a quinientas palabras por aho. Los primeros
dias y semanas serdn invariablemente los més arduos y arroja-
rdn una pequeiia cantidad de aprendizaje voecabular. Pero si se
ensefian las palabras en oraciones o frases de interés y significa-
do para los alumnos, no pasard mucho tiempo para que el voca-
bulario de estos ultimos comience a expandirse con més ra-
pidez. Asi, el promedio alcanzara la cantidad aproximada de qui-
nientas palabras por afio. El alumno egresado del sexto grado de
la escuela primaria, con un vocabulario de 900 a 1.500 palabras
en la lengua extranjera, podra conversar sobre muchos asuntos
de la vida cotidiana, para su propia satisfaccién, la de sus profe-
sores, sus padres y autoridades. En esta parte permitasenos re-
cordar una vez méas que “la lectura no puede ser introducida en
seguida, sino que debe demorar hasta que se haya formado el
conveniente fondo oral”. (6)

Con el dominio de este vocabulario, el alumno de séptimo
grado (estudiante de primer ano de colegio secundario de Lati-
noamérica) se halla dispuesto a comenzar la lectura de materiales
escritos con la misma terminologia. Bien se puede pasar la pri-
mera mitad del afio escolar leyendo tales materiales preparados,

(5) L. S. Tireman, Dixon, Newel, and Cornelius, Vera, “Vocabulary Acqui-
sition of Spanish-Speaking Children, “Elementary Eunglish Review, XII,
5 (May. 1935), pégs. 118-119, resumiendo en An Analytical Biblio-
graphy of Modern Language Teaching, 1932-1937, Vol. II.

(6) Idem.
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siempre que el contenido sea interesante y valedero para el estu-
-diante, .

Tan pronto como el alumno haya adquirido buenos hdabitos
de lectura y lea con tanta soltura como en su propia lengua, se
‘podra comenzar a introducir lentamente un nuevo vocabulario.
Este seria seleccionado de las listas de frecuencia seméntica exis-
tentes, (7) con el objeto de asegurarnos que han sido aprendi-
das todas las palabras constantes en los tres primeros grupos de
quinientos términcs y evitar el empleo de vocablos poco frecuen-
tes. La proporcién de palabras conocidas y desconocidas, como se
sugirié previamente, con toda seguridad no seria méas que la de
uno a sesenta. En consecuencia, el nimero de términos nuevos
por aprenderse durante el cuarto ano de estudios (primero de
lectura) seréa determinado por dos factores. El primero es el pe-
riodo de tiempo que reste del afio en que los alumnos hayan al-
canzado el punto de la lectura cuando se pueda introducir un
nuevo vocabulario. El segundo factor es el nlimero de paginas de
material de lectura que los alumnos puedan leer en ese tiempo.
Estos factores pueden, y deben, ser determinados sélo por expe-
rimentacién. Mientras tanto, cada profesor tendra que ser su pro-
pio juez. Se recomienda, con todo, que se conceda a los alumnos
el beneficio de la duda, vale decir, que cada nuevo proceso o des-
treza sea demorada lo més posible; no lo contrario. La res-
ponsabilidad primaria del profesor constituye la ayuda a los estu-
diantes, no hacerles el aprendizaje mas dificil, lo cual significa
ejercicio repetido, harto, constante ejercicio del lenguaje oral.
Es el profesor, no los alumnos, quien se fastidia con la repeticién.
Es sélo y inicamente por medio de dicha constante repeticién que
se aprenderan las oraciones y las frases. ¥ ‘

(7) La méas deseable de las listas de frecuencia es sin duda la de Helen S.
Eaton, Semantic Frequency List, for English, French, German and Spa-
nish.
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Solamente a través de las frases podemos evitar las
‘dificultades que preocupan al estudiante al querer
descifrar las diferencias entre post a letier, post a sen-
try y post an aceount. Hemos visto realizados los mi-
lagros de interpretacién cada vez que comprendia un
L“unmado. La interpretacién seria imposible si hubie-
ra que hacerla con cada una de sus pequefas unidades.
Es posible gracias a que whatullyyouhave and thataepe-
nason, y grupos similares, son tratados como un todo
unitario. El oyente no se preocupa de cuél es el signifi-
cado de post, porque se refiere a post a letter, que forma
la unidad con la que opera. Huelga decir entonces que,
sélo la experiencia frecuentemente repetida con estas
unidades hace que el alumno las domine. Debido a que
maneja estas unidades mas grandes, puede prestar mas
atencién a la forma en que éstas han sido combinadas
en expresiones mas largas. En tanto el oyente opere
con sonidos aisladoes, la palabra aislada, o aun la frase,
tendra que perder el ‘sentido” que nace Uinicamente
de combinaciones mas grandes. En resumen, esta ha-
bilidad para manejar grandes unidades parece ser la
clave de la comprensién. (8)

Luego de introducidas y aprendidas, en estado constructo,
las nuevas palabras, se puede proporcionar a los alumnos una ayu-
da adicional por medio de lecciones de ortografia, para que las
graben muy bien en su mente. Estas tltimas también brindaran
oportunidades para la ayuda, como sea necesaria, de la pronun-
ciacién en forma natural, normal. Este puede ser a su vez el mo-
mento propicio para introducir la escritura de la lengua extranje-
ra. El lapso que se requiere para aprender a escribir y conocer
la ortografia del nuevo idioma, indudablemente que dependerd
de la lengua misma. Como se sugirié con anterioridad, siendo el
espafiol mas fonético que el inglés o el francés, es seguro que, su
ortografia y el aprenderlo a leer, exigirdn mucha menor atencidn.

-(8) Harold B. Dunkel, ob. cit., pag. 40.
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Habiendo aprendido a hablar el idioma, los alumnos también
aprenderan a escribirlo con la correcciéon gramatical con que sus
profesores les supieron ensefiarlo. En consecuencia, el estudio de
la gramética ya no sera necesario, sino en el mismo grado en que
lo es en la lengua materna.

Es factible asumir, entonces, que al final del cuarto afio
de estudios, es decir, al término del séptimo grado, los alumnos
serén capaces de comprender, hablar, leer v escribir el otro idic-
ma y para entonces habran aprendido una cantidad adicional de
doscientas o trescientas palabras nuevas. Con toda seguridad, los
alumnos podrin emplear un grupo extra de nombres cognados y
de lugares, que elevaran el caudal vocabular a 2.000 o 3.000 térmi-
nos. Por tanto, estaran aptos para leer trabajos méas dificiles, en
el octavo grado (segundo afo del colegio secundario latinoame-
ricano). Dichos trabajos podrian componerse de selecciones li-
terarias, tales como historietas o novelas escogidas por el interés
que ofrecen al alumno de esta edad. Debieran ser adaptadas con
la guifa de una lista de frecuencia semaéantica, cosa de mantener
la gradacién en la dificultad segan el vocabulario y las habilida-
des del alumno. Un afo de trabajo con esta clase de materiales,
combinado con actividades de club, debates, entrevistas a perso-
nas cuya lengua se estudia, grabaciones de las voces y asistencia
a la proyeccién de peliculas extranjeras, prepararian a los estu-

_diantes para la lectura de originales no adaptados. Estos origina-
les, no obstante, debieran ser seleccionados por su carencia de
dificultades innecesarias, a tal punto de evitar el desaliento y
fomentar el interés hacia la lectura provechosa. Durante el tiem-
po libre de los estudiantes, aqui, al igual que en las clases de
literatura en lengua nativa, el profesor tiene la responsabilidad
de despertar el interés por la lectura y el apego a la buena chra
literaria.

A través de este periodo de estudios todavia el énfasis debe
ponerse en la palabra hablada. Mas de la mitad de las actividades
deben entrafiar el uso oral del lenguaje para la conversacién, tan-
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to en la discusién de los materiales escritos como de las seleccio-
nes literarias. El objetivo siempre debe conservarse en el primer
plano: comprender y hablar el idioma, Juego leerlo y escribirlo.
Este es el orden de importancia v cronologia.

En el noveno grado (tercer ano del colegio secundario lati-
noamericano) los estudiantes proseguirdn econ el trabajo oral ba-
sado en obras no adaptadas sino seleccionadas. Si éstas fueran una
coleccién de historietas cortas, se recomendaria que toda la co-
leccion pertenezca al mismo autor. Asi, los alumnos no confron-
tarian los cambios repetidos y a veces drasticos de estilo y voca-
bulario, que les produciria gran molestia.

De esta manera el alumno avanza el décimo grado, en que
sus habilidades para la conversacion y la lectura se encuentran
muy bien desenvueltas y, ademés, cuenta con la destreza de es-
cribir en otro idioma, del mismo modo correcto como sus profeso-
res le ensefiaron. Ha habido pocas, si alguna, influencias exte-
riores poco deseablesen la mayoria de los casos, para ense-
fiarle malos habitos lingiiisticos, como los aprendidos en su lengua
materna; ni siquiera se ha dado el caso de padres que hablen in-
correctamente el idioma. En consecuencia, el alumno se halla ap-
to para leer todos menos los més dificiles materiales eseritos en
la lengua original. Naturalmente, como también acontece en su
lengua materna, el estudiante encontrard nuevos términos cuyos
significados le son desconocidos y que no pueden ser inferidos
del contexto. Aqui, como en el idioma vernéculo, no seria injusto
requerir que el alumno se sirva de un diccionario monolingiie,
como por ejemplo el Pequeiio Larousse para espafol, el Petit
Larousse para francés y cualquiera de los numerosos y buenos
diccionarios de inglés para colegiales, como el Mirriam-Webster.
También, el estudiante apreciard la oportunidad que se le brinde
para aprender a escribir cartas, ya personales o de negocios, en
el nuevo idioma. Al escribir una docena de cartas de cada tipoe
durante el afio, aquél desarrollard tal seguridad en su destreza
gque no vacilard en llevar adelante la correspondencia epistolar.
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Esto sera. mas cierto si el maestro le ayuda a escribir una buena
carta que, luego de enviada, le traiga la respuesta correspondien-
te. Lo cual servirad de estimulo para que los demés alumnos pro-
cedan de parecida manera. Si se exige un exagerado ndmers de
cartas que no tendréan destino fijo o la posible anticipacién de una
respuesta, las composiciones de los alumnos se volveran tareas
fastidiosas, mortales, cuyo valor radicara en un futuro incierto,
distante, que bien puede no existir. '

Con todas las actividades de clases realizadas en el idioma
gue cuenta como base a los materiales de lectura, los hechos de
actualidad, los programas de radio y las respuestas a las cartas
remitidas, habra amplio motivo para la conversacién y en conse-
cuencia el posterior desarrollo de la habilidad para comprender
y hablar el nuevo idioma. Para entonces, también, los estudiantes
habran tenido diversos profesores y entrenamiento con grabacio-
nes eléctricas, que les habra librado de acostumbrarse a la pro-
nunciacién de una sola persona. Con toda probabilidad, por lo
mismo, se sentiran capaces de entender a casi todas las personas
que les dirijan la palabra en el nuevo idioma.

En el “junior year” de la “senior high school” (quinto afio
del colegio secundario latinoamericano), se deberiy exigir un
curso que verse sobre costumbres y cultura. Este serviria para
consolidar todo lo aprendido anteriormente con relacién a la cul-
tura del pais o paises cuya lengua se haya estudiado, pero a un
nivel de madurez que suministrarad las bases para una més pene-
trante comprension de la cultura, tanto nativa como extranjera,
y su secuela de resultados asociados naturalmente. El curso men-
cionado podria ser ofrecido en el quinto afio, sobre la base del nt-
mero de alumnos que no se graddan. )

También deben existir oportunidades para las materias op-
tativas en el quinto afto. Muchos de los egresados de los colegios
- no pasaran a la universidad, pero algunos de éstos querran em-
plear su conocimiento del nuevo idioma para asuntos practicos
o vocacionales, asi como de caricter cultural. Por esta razén el
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quinto anc bien puede ser el nivel adecuado para suministrar
cierta clase de especializacién, pero muy reducida. Con este pro-
pdsite se podrian ofrecer cursos de correspondencia comercial
v de geografia del pais cuyo idioma se estudie. También serian
de interés los cursos de mecanografia y taquigrafia. Otros jéve-
nes podrian sentirse atraidos pov la breve historia de la literatura
da la nacién cuya lengua se haya aprendido. Atun habra quienes
se muestren interesados por un curso general de lectura dife-
renciada a base de articulos u obras conectados con el campo de
los intereses vocacionales. Cualesquiera sean las direcciones
que tomen estos intereses al final, es incumbencia del cole-
gio secundario el ofrecer oportuhidades para ensayar diversas po-
sibilidades, ya como preparacién para el empleo, ya como pre-
paracidén para un trabajo mas avanzado en la universidad. El cur-
so de taquigrafia en lengua extranjera requeriria dos ahos, esto
es, el quinto y sexto de los colegios l-atinoainericanos, mieniras
bastal:ia, para el aprendizaje de mecanografia —siempre que el
alumno haya aprendido con anterioridad el sistema dactilogra-
fico —o 'para el estudio de la geografia fisica o econdmica de los
paises en cuestién, tan sélo un semestre en cada caso. Evidente-
mente, en cualquier caso, el estudiante habrd adquirido una he-
rramienta gue en realidad le serd 1til, sea para fines culturales
o précticos o ambos a la vez, y se sentird feliz y satisfecho con su
triunfo. Si los que pueden seguir a la universidad desean especia-
lizarse en otro idioma, contaran con.una buena hase: dedicarse
a su ensefianza, al trabajo de investigacidon o a otros fines.
Entonces serd el momento prepicio para que estudien gra-
matica, fonética y otros tecnicismos del idioma, que son innecesa-
rios antes y que, como se deja demostrado, no reportan ningiin
bien ni siquiera en la lengua vernacula, al ser dados en los pri-
meros niveles educativos. _

A través de este capitulo se ha asumido que la gramatica, la
fonética y la traduccién han sido omitidas completamente, y que
el trabajo oral es en todo momento la mayor y tinica actividad du-
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rante los tres primeros afios, v que cada una de las subsiguientes
tareas (lectura, escritura, empleo de diccionarios monolingiies,
eic.), sera continuada sin embargo, en debida proporcién a las
demés. Débese recordar que el ntimero de estudiantes que nece-
sitardn escribir en el otro idioma es reducido, de veras, y que
" quienes necesitan escribirlo, en su mayoria, van a la universidad
a perfeccionar esta habilidad, su conocimiento gramatical, etc.

Los objetivos para esta clase' de ofertas gue se hacen en el
curso de idiomas, pueden ser sintetizados, entonces, en términos
de fin de curso lectivo, asi:

1. Al final del sexto grado, hablar el otro idioma, uti-
lizando un vocabulario que fluctile entre 800 y 1.500 palabras, con
la soltura alcanzable dentro de las limitaciones pertinentes.

2. Al término del séptimo grado (primer afio del colegio se-
cundario latinoamericano), hablar y comprender el otro idioma
y leer materiales preparados, con la misma facilidad con que se
desempefia el alumno de cuarto grado en su lengua materna.

3. Al final del octavo grado, comprender y hablar uti-
lizando un vocabulario mds extenso; leer materiales mas difici-
" les (originales adaptados) y escribir en lengua extranjera tal co-
mo lo hace un alumno de sexto grado, en su propia lengua.

4. Al final del noveno grado, comprender y hablar el nue-
vo “idioma, con soltura, y leer, en un idioma original, lite-
ratura selecta, carente de dificultades, mediante la ayuda de un
diccionario monolingiie. :

5. Al final del décimo grado, comprender y hablar fluen-~
temente el nuevo idioma, esto es, a clerta velocidad y pro-
nunciacién normales; y leer trabajos literarios en un lenguaje que
no ofrezea mayores dificultades, y una’habilidad mejorada para
escribir. : .

6. Al final del duodécimo grado, escribir cartas y ha-
ber adquirido cierto entrenamiento vocacional o literario, o am-
bos a la vez, en el otro idioma, y haber recibido un curso sobre
costumbres y cultura. En otras palabras, el curso de idiomas ha-
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bra realizado una contribucién positiva y concreta a todas las tres
subdivisiones correspondientes al objetivo de la ensefianza de la
lengua extranjera.

No trataremos de predecir aqui el impulso de este curricu-
lum sobre los cursos universitarios, excepto en tanto se relacione
al adiestramiento del profesorado; esto serd materia del capitulo
siguiente. En el apéndice se encontrard un curriculum que ser-
vird para la concesion de certificados y su doctorado a los pro-
fesores, en inglés, preparado para la Facultad de Filosofia, Letras
v Ciencias de la Educacién de la Universidad Central de Quito-
Ecuador, y ‘adoptado por ella, que puede servir de sugestién para
otras universidades latinoamericanas.

Materiales y procedimientos

La preparacién de materiales para uso del método oral es,
al momento, en su mayor parte un asunto de iniciativa individual
e intuicién. Existen estos méteriales, pero con pocas excepciones,
ellos se basan sobre el supuesto de que serviran tanto para la lec-
tura como para el trabajo oral en el nivel de la segunda educa-
cién. Muchos de éstos son utilizables como medida de emergencia,
pero no emplean el vocabulario del alumno de la escuela primaria.
La falta de materiales adecuadamente preparados para la ense-
fianza oral fué penosamente sentida por muchos de los que se ha-
llaban conectados con el ASTP. Este lamentable estado de cosas
1o describe Paulsen, asi: ' '

Una cosa... se volvié lo méas aparente en nuestro
trabajo con las unidades del ASTP: la elocuente falta
de un buen material de texto. La gran mayoria de to-
dos los textos con que contibamos era, o inservible
debido al ingenuo material que contenian, o al anti-
cuado estilo en que se hallaban escritos... claro se ve
que no podemos intentar la reforma de nuestros cur-
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sos de lenguaje, en el futuro, sin contar con el mate~
rial adecuado para el trabajo. Gran parte de nuestra
reforma didactica, por tfanto, tendréan que iniciar
los editores y un capacitado grupo de personas que
publiquen textos. (9)

Los requisitos que deben llenar los nuevos textos han sido
formulados por Faust, en los siguientes términos:

La presentacién de material interesante para la
conversacidn, los vocabularios cuidadosamente selec-
cionados como pertenecientes al habla de veras en uso
diario, una reduccidn del ejercicio gramatical... y fa-
miliarizacién con gente extranjera a través de sus ex-
presiones idiométicas, son los requisitos para los nue-
vos libros de texto si sigue esta direccién. Con toda
seguridad podemos decir que la influencia sera dura-
dera y también, con el mismo aplomo, indicar que la
influencia es saludable. (10)

En resumen, los materiales que se emplean en la escuela pri-
maria deben llenar por lo menos cuatro requisitos. Primero, de-
ben usar el vocabulario que los nifios de edad escolar normalmen-
te utilizan. En otros términos, una de las primeras tareas de los
profesores de lenguas consiste en determinar y ordenar en lista
las palabras de las frases y oraciones que normalmente estos ni-
fios emplean en su conversacién cotidiana fuera del aula. Al mis-
mo tiempo se debe contemplar en dicha lista los temas sobre los
cuales a ellos les gusta conversar. El segundo requisito, entonces,
es que los temas usados como medios de ensehanza del vo-

(9) “The ASTP Experiment and cur Future Language Courses”, citado
_ por Angiolillo, ob. cit,, pags. 255-356.
(10) “A Wartime Trend in Language Teaching”, citado por Angiolillo, pag.
356.

168

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



cabulario deben ser interesantes para los nifios, a fin de suminis-
trar toda posibilidad para que los alumnos utilicen el idioma fuera.
del aula.

Con todo, existe poca posibilidad de que los temas, y por
tanto gran parte del vocabulario de interés para el alumno prin-
cipalmente sean interesantes para los nifios cuya lengua se la estu-
dia como extranjera. En otras palabras, los tépicos de interés para
los nifios de habla espafiola no son, en general, de interéds para los
de habla inglesa de los Estados Unidos de Norteamérica. El medio
ambiente respectivo y, consecuentemente, los medios y formas
de entrenamiento, los tépicos sobre los que versan sus conversa-
ciones, son todos diferentes. En consecuencia, los topicos de inte-
rés para los alumnos de habla inglesa que estudian espafol ten-
dran que ser interpretados en castellano y utilizados como los ma-
teriales para la enseflanza de este idioma. El mismo proceso, en
sentido contrario, sirve para los alumnos de habla espafiola que
estudian inglés o francés.

Tercer requisito: estos materiales sean presentados oral-
mente, de manera completa o por lo menos con el tipo de ex-
presiones coloquiales normales, con velocidad e inflecciones
normales, empleando de preferencia expresiones cortas al prin-
cipio. El proceso fundamental es ensefiar a los alumnos a hablar
y comprender el idioma, y en esto ellos cooperaran cordial y en-
tusiastamente. '

Lo dicho nos lleva al cuarto requisito: los materiales han
de ser dispuestos de tal suerte que vayan desde “las oracio-
nes o frases simples, facilmente aprendidas, pasando de un tépico
a otro mediante conexiones suaves, con el objeto de no producir
cortes bruscos en la continuidad o dificultad y dar lugar para la
suficiente repeticién. Lo cual permitira el aumento gradual del
vocabulario y la dificultad, que evitard las exigencias injustifi-
cables que se hacen a los alumnos, causa para que éstos sé pierdan
y se vean enredados en una confusién lingiliistica de la que no
pueden salir. Ademads, debe guerdarse una ficha completa, por
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escrito, de todo el vocabulario y las expresiones empleadas, a fin
de que se la pueda utilizar de nuevo cuando principie la lectu-
ra. Lo dicho ayudard también a determinar si la repeticién ha si-
do asegurada suficientemente y cudndo se la ha efectuado.

Probablemente deberiamos incluir una advertencia en esta
parte. Se refiere a la posibilidad que existe de que los tépicos de
interés para los alumnos de cuarto grado de la escuela de cierta
comunidad, condado, provincia, estado o regidn, no tengan el mis-
mo interés para los que pertenecen a otro lugar. Por lo mismo, las
listas de voecabulario estandardizado puede que no constituya la
fuente méas deseable de materiales, para los propositos de ense-
fiar una lengua extranjera. He ahi la oportunidad para un gran
trabajo de experimentacién y blisqueda, en el campo de la pre-
paracién de materiales, para la ensefianza de idiomas por el mé-
todo oral. :

Indudablemente, la mayor parte de los temas durante un afio
deberian ser revisados, de manera oral, a comienzos del afio si-
guiente. La facilidad de la indicada revisién servira para alentar
a los alumnos déndoles una medida de confianza en s{ mismos.
Luego proseguirdn con ¢l estudio de materiales nuevos, adecua-
damente preparados, sin vacilacién alguna y con gran satisfac-
cién. En el séptimo grado se revisard, durante el proceso del apren-
dizaje de la lectura, todo el vocabulario conocido previamente.
Estas repeticiones, a mas del trabajo oral y el ejercicio normal-
mente realizado a través de procesos de aprendizaje en cada afio,
tenderén a fijar el vocabulario en la mente de los alumnos,; de mo-
do permanente y para su empleo activo.

Organizacion
- No seran tratados aqui los problemas generales de la organi-
zacién de los departamentos de lenguas extranjeras existentes

en las escuelas, colegios y universidades. Ellos han sido habilmen-
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te tratados en los manuales gue se mencionan en paginas ante-
riores y en otros lugares de este trabajo. Aqui, nuestro inte-
rés va hacia algunocs de los problemas més especificos surgi-
dos con la iniciacién del estudic de idiomas en la escuela prima-
ria. Son la densidad y duracién de las clases, los idiomas que hay
que ensefiar, la ubicacién de las lenguas en el curriculum, la in-
tegracién con otras asignaturas y la provisién del personal res-
pectivo. El adiestramiento y titulacién de los maestros es materia
del préximo capitulo. : v

Es un problema comin a todas las Américas este de reducir
las clases de idiomas a un nimero conveniente de alumnos, para
que pueda emplearse el método oral. Es comtn acuerdo el que
para ensefiar oralmente un idioma el ntimero de estudiantes en
una clase deberia fluctuar entre diez y quince, pues tal fué la
practica del ASTP. El problema consiste en céomo mantener tan
bajas matriculas cuando las clases en los Estados Unidos de Nor-
teamérica se componen de treinta a treinta y cinco, ordinaria-
mente, v en latinoamérica alcanzan a las altas cifras-de cincuenta
v sesenta, a veces mas. Cuando se haya empleado lo suficiente
el método oral, las autoridades educativas solicitardn y propor-
cionarén las clases y los profesores necesarios que se encargueﬁ
de los alumnos que desean estudiar idiomas. Mientras tanto, pue-
de ser necesario el que se arbitren varios otros procedimientos
un tanto arbitrarios. Uno de éstos es considerar a las lecciones
como un privilegio. Las recibirdn unicamente los estudiantes
que llenen ciertos requisitos, tales como, determinada califi-
cacién promedial, constar en la lista de honor, u otros medios
por el estilo. También, considerar el aprendizaje de lenguas extran-
‘jeras como educacién especial puede mantener el nivel bajo de
las matriculas en estos cursos. En tal caso serian admitidos Gni-
camente aquellos alumnos que expresen un manifiesto deseo por
aprender otro idioma. Los diferentes sistemas escolares exis-
tentes indudablemente que encontrarédn distintas bases sobre las
cuales fijar la admisién de los alumnos a las clases de lenguas.
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Cualquier estudiante cuya lengua nativa sea la que se ensefie
como idioma extranjero deberia ser admitido en clase, a fin de
contribuir a la conservacién de tan valiosa herencia. Ademads, di-
cho alumno servird de considerable ayuda para la clase.

En gran parte, tanto la duracién de cada clase como el nlime--
ro de ellas a la semana, serdn determinados por las condiciones
locales. Sin embargo, es imperativo que la clase se dicte diaria-
mente por el espacio de veinte minutos. Aqui podemos aprove-:
char la investigacién psicolégica con la que demostré Pyle que
“el periodo de treinta minutos da los mejores resultados. Esta
conelusiéon concuerda con todos los otros estudios sobre  es--
ta materia; son los periodos cortos, intensivos, los que educan”.
(11) En este experimento, Pyle se dedicé a estudiar el aprendi-
zaje de una lengua artificial por parte de alumnos universitarios.
Encontré también “que era mejor contar con un periodo de préac-
tica diario que pasando un dia o dos veces al dia“. (12) Al pare-
cer, la duracién de un periodo de clase intensivo para la escuela.
primaria deberfa ser menor a los treinta minutos aconsejados
para los estudiantes universitarios —posiblemente veinte minu--
tos en los primeros grados.

De parecida manera, los idiomas que se ensefian seran de--
terminados, en muchos casos, segliin los intereses locales, tales
como, la presencia de ciudadanos de habla extranjera en la co-
munidad. Sobre estas bases, se ensefiaria espanol en las escuelas
del Sureste de los Estados Unidos de Norteamérica, en general,
espanol y francés en Louisiana, etc. Donde no haya otros podero--
sos factores determinantes, la seleccién estaria entre una o maés.
de las lenguas oficiales de las Naciones Unidas, o una de las que

(11) * Resumido en Twentieth Century Modern Language Tcaching, pag.
237. : : ot
(12) Idem. :
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habla mayor niimero de personas. (13) Con todo, para el Hemis-
ferio Occidental, las dos lenguas méas importantes son espafiol e
inglés, y el portugués que no debiera ser excluido.

No seria dificil dar con la ubicacién de las lenguas extran-
jeras en el curriculum de la escuela primaria. Cuentan, compa-
rativamente, con una larga historia en el colegio y, el primer idio-
ma extranjero que se ensefié en los Estados Unidos de Norteamé-
rica se introdujo en el nivel denominado elemental. Mas reciente-
mente, las lenguas extranjeras han venido cobrando popularidad en
la “junior high school”. Todavia en ésta, empero, es demasiado tar-
de para comenzar la ensefianza de lenguas extranjeras. Ya se ha
perdido la oportunidad de oro, puesto que el asi llamado “periodo
bilingiie” se ha desvanecido. La ensefanza de idiomas en los co-
legios de segunda educacién ha dado resultados muy pobres o
acaso peores, debido a que, como dice el Dr. Theodore Anderson,
Director de Yale’s Master of Artes Teaching Program y Profesor
asociado de francés:

...Comenzamos nuestra ensefianza de idiomas cuando
los estudiantes ya no se hallan dispuestos a aprender-
los adecuadamente. Después de la edad que fluctia
entre los once y doce aftos, los nifios se tornan auto-
conscientes, aburridos, y en general se encuentran mal
motivados para el aprendizaje de idiomas. Durante el
asi llamado “periodc bilinglie”, desde el nacimiento
hasta la edad de once o doce afios, una y otra vez se ha
notado que los nifios aprenden el nuevo idioma, fer-
vorosa, rapida y esmeradamente. El tratar de corregir
la situacién actual de los colegios y universidades da-
ria como resultado un mero trabajo de retazos. En al-
gunos casos, de veras se lograria mucho progreso, pero
nuestra grande oportunidad consiste en introducir la
ensefianza del idioma en las escuelas elementales. (14)

(13) Veéase la tabla N9 1 del Capitulo II, en la que que se demuestra el
ntmero de personas que hablan determinadas lenguas.
(14) Transcrito en General Education in School and College, pag. 50.
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Casi undnimente se conviene en que se deberia enseflar otros
idiomas en las escuelas primarias, y la desesperacién por realizar
este “ideal” es de parecida manera casi undnime. Mas atn, los
verdaderos objetivos de la educacién elemental claman tal co-
sa, como bien se puede aseverar con extractos de casi toda
publicacién relacionada con este campo. Particularizamos uno
de éstos, por su valor como expresiéon de fines determinados,
no por filésofos de silldn, sino por la investigacién de las necesi-
dades educativas hechas por un comité compuesto de miembros
colaboradores del Childhood-Youth Education Committee, fres
autoridades educativas, y muchos padres, profesores y elementos
de la administracién, en representacidn de los estados de Pen-
sylvania, North Carolina, Colorado, Illionois, Missuri, Maryland,
Virginia, New York, Alabama v Georgia. “Que el Comité pudo
definir una posicién claramente establecida y elaborar lo que
ella entrafia para todos los aspectos mayores del proceso educati-
vo, es un logro de proporciones mayores”. (15) En este trabajo
monumental y lleno de autoridad hay tales afirmaciones como la
siguiente:

La disminucién de las distancias significa nuevos
v complicados contactos culturales. Mayores grupos
participan en el trabajo de instituciones sociales. Las
gentes de todo el mundo necesitan, realizan, labor de
acercamiento para establecer normas de procedimiento
comun. La ciencia ha evolucionado hasta el punto
de una posible destruccién total del mundo. Las insti-
tuciones y los individuos deben comprender y mostrar-
se deseosos de hacer los sacrificios necesarios para que
prevalezea la paz.

Nunca ha sido tan urgente esta necesidad. En nin-
guna otra época ha sido mas importante para el pen-
samiento y la accién del individuo el participar en las

(15) Stratemeyer Florence B., Forkner, Hamden L.,'y Mec. Kim, Margart
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liberaciones de los gobiernos estatales y de la nacidn,
en las reuniones de quienes afecten directamente las
economias de las naciones y en las conferencias mun-

diales. (16)

A esta declaracién los autores afiaden la siguiente adverten-
cia:

Cada estadounidense también confronta lo que ja-
mas se habia realizado antes, tal vez lo que ha rehusado
reconocer: gue ya no puede seguir midiendo su vida
en términos de su propia familia o vecindad, o la par-
te de los Estados Unidos que él llama terrufio. Tiene
enredadas responsabilidades que se tienden desde la
comunidad inmediate y, ensanchandose, avanzan a la
comunidades més vastas. Traspasan los limites y ba-
rreras nacionales hasta gue, finalmente, abarcan a la
comunidad mundial. El pueblo de Estados Unidos es
incapaz de mantener el aislacionismo tradicional. Es-
te asunio de vivir muy cerca de otras tierras y pue-
blos que hasta ahora lo hemos denominado remoto,
es un asunto nuevo y nuestro... Nuestro - mundo
creciente en inter-relaciones significa un curriculum
en el cual los problemas y preocupaciones locales,
de la escuela y de la comunidad son vistos a la luz de
otros problemas nacionales y universales méas gran-
des, de los cuales los primeros forman parte... El
nuestro constituye un mundo interdependiente e in-
ter-relacionado, pese a las grandes diferencias en la
historia y el idioma, la riqueza y los genios nacionales.

o culturales, las actividades e ideas y formas de
vida. (17)

;Coémo pueden comprenderse las personas en sus conferen-

cias, establecer normas comunes de procedimientos que afectan

C., ¥ otros, Developing 2 Curriculum for Modern Living, pags. v-vi.
(16) Ibid., pag. 2. :
(17) Ibid., pags. 38-39.
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al mundo entero, tanto en politica como en economia? [Cémo
pueden comprender las personas las diversas culturas, asi como
la suya propia o aprender nuevas formas de pensar cientifico, po-
litico y cultural? En sintesis, ;cémo pueden convivir los ciuda-
danos con sus vecinos en este mundo cada vez mas pequefio? Sélo
mediante el aprendizaje de otros idiomas, ya que éstos son los
nuevos vehiculos, los nuevos canales y nuevos patrones del pen-
samiento. “Los hombres no estan pensando de manera real si lo
hacen en términos locales o regionales, que supone un destino
no afectado por el resto del mundo. Somos vecinos de guienes
han sido llamado extranjeros, o extranos, o simplemente una dis-
tinta clase de gentes. Las nuevas relaciones demandan el conoci-
miento inteligente.

“Nuestras escuelas pueden cumplir su parte haciendo que
los nifios desarrollen una “mente cosmopolita”. La geografia
de ayer caracterizé a los franceses como “un pueblo alegre, aman-
te de los vinos suaves y la danza”. Los libros de lectura relataban
historietas de extranas costumbres holandesas y pintorescos ho-
gares chinos. Los libros de mafiana deben proporcicnarnos cua-
dros de las formas de vida en tierras extranjeras, hacer hincapié
-en los valores y actitudes de estos pueblos y dar una consideracién
" justa a las razones para los conflictos”. (18)

Las transcripciones arriba indicadas son parte del razcna-
miento que aparece en la seccién intitulada “el concepto resul-
tante del desarrollo curricular”. (19) En en esta seccién se define el
alcance del curriculum, en los términos siguientes:

El alcance del curriculum depende del margen de
las persistentes situaciones de la vida con las que, en
cierta medida, tiene que habérselas cada individuo; su
armonia y continuidad, en los cambiantes aspectos de

(18) Ibid.,, pag. 40,
(I19) Ibid, pag. 72.

176

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo"”



estas situaciones persistentes, a medida que el aprendiz
pasa de la infancia a las totales responsabilidades de
la madurez; su contribucidn, al ampliar horizonies y
al relacionar las necesidades individuales con las de la
sociedad. {(20) -

Una recomposicién de la cita precedente podria tomar la for-
ma que sigue: puesto que la lectura, escritura y matematicas son
indispensables en todas las situaciones de la vida, particularmen-
te de la adulta, los nifios deben aprender a leer, escribir y calcu-
lar en sus formas mas simples, cuando se hallan en la escuela pri-
maria. Comenzando con las formas mas simples, (destrezas), se
sigue a las méas complejas, progresivamente, a medida que el nifio
pasa de grado en grado. Cuando llega a ser adulto, tiene total do-
minio de las destrezas y sus miiltiples aplicaciones, segiin deman-
den sus necesidades. Mas atin:

El hecho de que cualquier persistente situacién
de la vida pueda encararse en una experiencia que cla-
ma por el desarrollo de especiales medios de competen-
cia, significa que el trabajo de las escuelas primarias y
secundarias tendra que contemplar, tanto la educacién
general como la especial. (21)

En vista de la tremenda importancia que tienen los idiomas
en la actualidad, en las persistentes situaciones de la vida, se si-
gue que no sblo existe la autoridad sino también al mandato pa-
ra contemplar a las lenguas dentro de la educacién general o co-
mo eduecacién especial vy, por lo tanto, incluirlas en el curriculum.
Esto se substancia en adelante con lo dicho por dos autores, quie-
nes explican primero lo que entienden por educacién y luego la
resumen en la siguiente transcripeién:

(20) Thid., pag. T4.
{21) 1Ibid., pag. 363.

177

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo”



La educacién no es un procesc oportunista. Su di-

reccién no se halla determinada por la naturaleza in-

. terior del individuo. Contempla dos factores: (1) el in-

‘v dividuo inmadure:' (2) las experiencias de los grupos

sociales acumulada durante generaciones y expresadas

en términos de valor, formas de procedimiento, he-

K rramiientas e instrumentos —en una palabra: la cul-

tura. Estos dos factores, el individuo y la cultura, se

mantxenen en constante interaccién, —de la cual nace

Cla educqaon. Ademas, el individuo debe aprender a

© % conducirse dentro de un sistema trabado de culturas

: mundiales y en un-sistema de subculturas caracteriza-

. das (entre-otras formas), por su regi(m, su antecedente

- ... familiar y su status socio-econémico. (El autor hace
. hincapié en la partu escrita con letra itdlica). (22)

También estos autores sé- molestan al recordarnos, mas bien
advertirnos, que:

S Tas sociedades 1.0 mantendrdn instituciones que
v .~ se obstinan en minar los valores anhelados por ciertos
77 grupos socialés. «(23)

La forma de lograr la comprensién social, la manera de en-
sefiar al individuo para'que actéie en “un sistema trabado de cul-
turas mundiales”, se explica asi:

it Uno de los principales medios para pretender el
* » - -mas grande desarrollo de la comprensién social y la
-sensibilidad de la escuela primaria, ha sido mediante
el estudio de varias culturas en comparacién con la

>-’.»="1- .
+y . Duestra. Por regla. general el plan consiste en comen-
.~ zar con las cu1tu1as més sencillas y, conforme el nifio
* U rhEddra, gradualmente avanzar hacia las més comple~

(22) Caswll, Hollis L., y Foshay, A. Wellesly, Education in the Elementaly
School, pag. 51.
(23) Ibid, pag. 53.
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jas. Por ejemplo, la vida del indio o del esquimal pue-
den considerarselas como tipos simples de cultura. Di-
chas culturas son esiudiadas casi en su totalidad, por
los nifios de los primeros grados, y siempre se obtienen
de ellas los contrastes con la vida contemporinea. Mas
5t tarde, se estudian culturas maéas complejas, posiblemen-
e te las de esencia agricola, seguida por la consideracién
- directa de nuestra propia sociedad industrializada. (24)

La seleccién de la vida del indio o del esquimal, llamada cul-
tura mas simple, plantea dos cuestiones muy serias: 1) si son en
realidad mas sunples v, si de serlo, son 2) més simples para el ni-
f “La sencillez o complejidad son asuntos de significado, y el
significado que uno capta de cilerta situacién, es funcién directa
de la experiencia previa que se haya tenido con asuntos similares
o correlacionados”. (25) La lectura de un articulo escrito por
Benjamin Lee Whorf, intitulado “The Relation of Habitual Thought
and Behavior to Language”, mencionado en el capitulo I, demos-
trard que leer el idioma hopi no es tan facil como el estudio su-
perfxcxal conduce a ello. Y. suponiendo que lo fuera para adultos,
tal vez no lo sea para nifios. “De hecho, nos asisten razones para
creer que (ir de lo simple a lo complejo) no viene al caso”. (26)

as culturas del indio y del esquimal aparecen simples sélo al ob-
servador superficial, casual. Lo poco frecuente, las caracteristicas
sobresahent°s que descubre el ojo a primera vista, son bases para
Ia" formacién de contrastes y comparaciones. Que lo dicho sea
{rgrdad ya demostramos con la profundidad y compenetracién in-
dlspensables para comprender una cultura, en el capitulo I. El
conocumento epidérmico de las asi llamadas culturas simples pro-
?qrmona en realidad, una visién muy genérica de su civilizaeién,
51 eXlSte alguna, mas no de su cultura, la cual exige el conoci-
""-3:' Aliy

. ot .

22y Ibid.

(25) Tbid., pag. 134.

(26) Idem.
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miento del idioma para poderlas comprender. Esta concentracién
sobre los esguimales, los indios y las culfuras distantes, no sélo
gue no ha brindado los resultados apetecidos, sino verdaderamen-
te, una actitud de no querer enfrentar la realidad de los proble-
mas. Desconoce la vida y cultura de nuestros vecinos maés cerca-
nos, vida y cultura muy semejantes a las nuestras y, en conse-
cuencia, mas faciles de entenderlas. Ha dado como resultado que
los ciudadanos de los FEstados Unidos de Norteamérica averigiien
a los wvisitantes latinoamericanos si éstos viven en casas,
usan vestidos, si antes (de ir a los Estados Unidos) han viajado
alguna vez en automévil, si viven en los arboles y otras pregun-
tas por el estilo igualmente insulsas con las que se llega a insultar
a nuestros vecinos y sirven para que nos ubiquemos en la
maés desgraciada situacién frente a ellos.

La cultura latinoamericana no s6lo que es la mas cercana y
més semejante a la de Estados Unidos, sino, también, importante,
extremadamente importante para nuestro hemisferio: es una cultu-
ra de la cual el pueblo de los Estados Unidos puede aprender mu-
cho, y emplea una lengua que esta entre las més sobresalientes del
mundo. El estudiar su idioma y cultura (como los latinoamerica-
nos hacen con los nuestros) sarvird para lograr objetivos mucho
més importantes 'y alcanzar resultados y valores mas grandes pa-
ra la vida en el mundo actual, que los que nos pueden ofrecer
las asi llamadas culturas simples, con sus sociedades primitivas.
Los angloamericanos conocemos mucho de los grupos pequefios
de esquimales e indios, pero demostramos una crasa ignorancia
frente a los visitantes latinoamericanos que, muy a menudo, se
hallan mas familiarizados con la historia de los Estados Uridos
y su politica extranjera, que nosotros mismos. Si la “Politica del
buen vecino” significa algo, ha de servir para que por lo menos co-
nozcamos algo en relacidn con nuestros vecinos, aquellos
150.000.000 de buenos amigos que nos proveen de algunas de las
indispensables materias primas gue nosotros no podemos producir
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en los Estados Unidos, y son quienes continua y sensitivamente nos
ofrecen su cordial amistad desde el principio.

Que tal estudio debe ser contemplado en el programa de la
escuela primaria, no sélo que esté claro, sino que se lo ha demos-
trado ya. Se lo demosird también durante la segunda guerra
mundial, cuando muchos planteles participaron en los centros In-
teramericanos y se llevaron a efecto estudios con el patrocinio
del Coordinador de Asuntos Interamericanos. Que existe amplio
lugar en el curriculum, es obvio suponerlo, mediante la simple
ojeada que echemos a cualquier plan de estudios sociales.

Se definen los estudios sociales como “las materias escolares
gue tratan de las relaciones humanas”. (27) Comprenden, entre
otras de cada grado, las siguientes: Primer grado, los nifios de
otros paises y viajes; Segundo grado, comercio exterior, viaje y
esquimales; Tercer grado, los indios, gentes de otras naciones,
Meéxico, Brasil, Filipinas, China; aborigenes, interdependencia,
geograila y cooperacién; Cuarto grado, los indios, Grecia, Roma,
la vida en paises extranjeros, geografia; Quinto grado, interde-
pendencia, antecedentes europeos, transporte, geografia y vida
en otras naciones; Sexto grado, antecedentes europecs,. comuni-
cacidn, transporte, interdependencia, cultura, comercio, migra-
ciones, industrias, diversiones, geografia de América del Sur y el
Canad4; Séptimo grado, Latinoamérica, geografia, industrias, vo-
caciones y geo-economia; Octavo grado, relaciones internaciona-
cionales y geografia. (28)

De ninguna manera la lista precedente es exhaustiva, mucho
menos tipica de cierta escuela o grado. Los titulos fueron tomados
de un esquema mucho més comprensivo; se los selecciond segin
las posibles oportunidades que pudieran ofrecer para combinar

(27) Edgar Bruce Wesley, Teaching Social Studies in Elementary Schools,
pag. 17.
(28) Ibid. pags. 30-31.
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el idioma, la cultura y el drea con los estudios de las asignatu-
ras, a fin de demostrar las relaciones humanas y procurar la com-
prensién de una cultura vecina.

El pueblo de una nacién . lentamente establece normas, tra-
diciones e ideales que luego se vuelven objetivos nacionales. Ana-
lizando una sociedad es posible que aislemos los problemas y pro=
positos de ese pueblo. En los Estados Unidos la seleccion de tales
objetivos podria servir para formular una lista que contemple
unos veinticinco de ellos. La lista completa, de acuerdo con lo
presentado por Wesley, (29) carece de interés particular a este
trabajo, pero ciertos titulos tienen que ver con los idiomas. Estos
incluyen 1) prevenir las guerras, 2) proporcionar defensas mili-
tares, 3) mantener y extender la democracia, 4) ampliar el co-
mercio internacional, 5) elevar el nivel de vida, 6) elevar el ni-
wel estético, y 7) proporcionar distraccién y entrenamiento.

La ejecucién de los c¢inco primeros objetivos, sin lugar a du-
das, requiere del conocimiento de la lengua extranjera, si ha de
lograr buen éxito. Como se indicé en el capitulo I, el conocimien-
to de uno o maéas idiomas es el Unico medio para lograr la total
realizacion de lo contemplado en el numeral seis y, dara una exce-
lente cabida al numeral siete. Parece innecesario que abundemos
en razonamientos, con miras hacia la comprobacién de que sélo
existe el lugar de ubicacién para los idiomas extranjeros, en el
curriculum escolar, sino que, ademas, estos ultimos son definiti-
vamente necesarios al integral y adecuado desarrollo de los ob-
jetivos de la educacién primaria y como preparacién para aque-
llas persistentes situaciones de la vida, que ha de encarar la per-
sona adulta.

Fl dltimo de los problemas de organizacién que va a ser tra-
tado aqui es el relativo a la provisién de profesores a comienzos

[

(29) Tbid., pags. 106-107. L
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de tan vasto programa de ensefianza del idiomha: Hay varias solu-
ciones posibles, muchas de ellas son temporales, otras sen mas de-
seables, y una vez que surja la demanda, habrd profesores nece-
sarios. . I

Tanto en las grandes ciudades como en los sistemas.escolares
se pueden lenar esas necesidades con tn minimo de hien::ealifi-
cados maestros. Si se adoptara la practica de clases de quince a
veinte minutos diarios, un buen profesor: podria ‘dictar cierto
nimero de ellas al dia. En varias-.comunidades pequefias,
el profesor de idiomas del colegio secundario se sintié deseeso
de dictar clases extras, para comenzar, en uno o dos grados. Esto
1o produjo un costo administrativo adicional-al principio, y al.con-
trario sirvié para que los padres de familia ¥ los profesores sali-
citaran mas clases para los nifios, clases que despugés fueron:sumi-
nistradas. R S e T

Otra solucién para el problema del personal se:hall6:como
resultado de un experimento llevado a eabo en por lo menesiuna
ciudad. En términos generales, la situacién era que los alumnos
de primaria, la escuela y los padres de familia querfan se die-
ran clases de espafiol, pero no habia profesores. Para -salvar
esta dificultad se pidié la contribucién espontinea de los maes-
tros regulares de la escuela primaria. Estos recibian <clases
semanalmente, bajo la reconocida competencia de un: profesor
de espanol y, por adelantado, preparaban las lecciones que debian
ensefar a sus alumnos. Dicho experimento tuver.buen -éxito’en
tanto los alumnos satisfacian su deseo: cierto conocimiento- del
idioma espafiol. La objecién era que, y se la formudd, los alum-
nos podian no haber adquirido una pronunciacién satisfactoria.
He ahf la critica de un perfeccionista, de uno que aspird a lo per-
fecto, cosa que ya contemplamos en el capitulo de la pronuncia-
cidn. L

Los problemas de organizacién ain pueden ser mas peértina-
ces en el nivel del colegio secundario o de la universidad. Hasta
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después que el niétodo oral se vuelva lugar comun en las escuelas:
primarias, habra, con toda probabilidad, la constante necesidad.
de dictar clases para principiantes en estos niveles, lo cual fran-
camente serd valedero en tanto pasen a las universidades e ins-
titutos superiores de educacién aquellos alumnos que aprendie-
ron a hablar e} idioma en la escuela primaria. El problema resul-
tante surge de la necesidad de contar con clases pequefias o la
inversién de dinerc para la compra de equipo. Varias universi-
dades han dado ya los pasos conducentes para limitar la matri-
cula de las clases iniciales a quince y veinte alumnos y aumentar
el ntiimevo de horas de “contacto” semanal. Esto en general au-
menta, sea la ensefianza o el nimero de profesores requeridos.
Con todo, los resultados del alcance e incremento del interés pu-
blico han demostrado garantizar el subido costo. Ademas, no hay
objecién que valga en lo tocante a las clases con reducido nume-
ro de estudiantes, aun sobre las bases de costo excesivo, ya que
las clases de otras asignaturas cuentan con matriculas limitadas,
por los consejos administrativos o por las mismas matriculas.

. Algunas universidades experimentaron el empleo de equi-
po, como substituto, para las clases de pocos alumnos. Su ob-
jetivo era el método oral, sin que se aumentara el ndmero del.
personal docente, en gran extremo. Para afrontar esta situacién,
el profesorado preparaba materiales orales para todo el curso
de primer afio de lenguas extranjeras. Registrados dichos ma-
teriales, se los trasladaba a cintas magnetofénicas. Las graba-
doras de cada idioma se instalaban en una sala amplia, equipa-
das con cabinas para la audicién de los alumnos. Las indicadas ca-
binas se hallaban provistas de audifonos, conectados de tal ma-
nera que el estudiante pudiera “sintonizar” el idioma para el cual
se matriculd. Con este sistema el alumno aprende escuchando
aproximadamente una hora por dia. En las clases ordinarias de
dos o ires horas semanales, el estudiante tiene oportunidad préc-
tica y ejercicios posteriores, formulacién de preguntas y examen
a intervalos convenientes.
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Otras veces, cada una de las cabinas se halla equipada, tam-
bién, con un dispositivo electrdnico, a fin de ayudar al estudiante
en su trabajo de pronunciacién. Puede hablar por el micréfono,
dar vuelta al “suiche” (conmutador eléctrico) y oir inmediata-
mente su propia voz y pronunciacion. :

Las ventajas de este sistema son: primero, mediante él, se
ensefia la comprensién oral y una buena pronunciacién. Ademas,
toma a cargo grandes grupos de alumnos, simultdneamente, limi-
‘tandose el nimero s6lo debido al recurso econdmico para la in-
versién inicial. Lios tnicos gastos posteriores son los de manteni-
_ miento, nominales. Si dotasemos del equipo y cabinas a cien alum-
nos, v si cada uno de ellos utilizase el laboratorio durante una
hora diaria, éste daria cabida a mil estudiantes por diez horas
al dia. Tal sistema cuenta con la mas importante ventaja: exigir
al estudiante que aprenda casi tode el idioma, por la via auditiva..
Sin embargo, no ofrece la situacién natural para que el alumno
pueda practicar su lenguaje hablado, de manera normal, en la
conversacién.

Las objeciones sobre lo costoso del equipe que dejamos des-
crito, valen poco frente a las ingentes sumas de dinero invertidas
en laboratorios de fisica, quimica, ingenieria, geologia y muchas
otras disciplinas cientificas. La inversién que se haga en un labo-
ratorio de lenguas, resultard minima fraccién del costo que tienen.
los demés.
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CAPITULO VIII

{QUIE6 DEBE ENSENAR IDIOMAS?

He who knows not andknows not he knows neot: he is a fool—shun
hhim; ‘ o

He who knows not and knows he knows not: he is simpled—teach
He who knows and knows not he knows: he is asleep—wake him;
He who knows and knows he knows: he is wise~follow hom.
—Persia proverb quoted by Lady Burton. LIFE OF SIR RI-
CHARD BURTON. (1) : .

Antecedentes

Hasta 1898, en los Estados Unidos de Norteamérica, muy poco
se habia hecho en pro del adiestramiento de los profesores de len-
guas. Aquel ano( el Committee of Twelve publicd su informe so-
bre la teoria y précticas pedagdgicas referentes a ‘€sa época Los
datos suministrados. eran elocuentes. Por entonces no se insistia
en el cultivo de la capacidad oral para hablar los idiomas extran-
jeros. Leerlos, €l objetivo primordial. Y el precepto metodolégico,
el tradicional: estudio de la gramaética y la traduccién. Segiin con-
sultan los requisitos, el profesor de lenguas no recibia ninguna pre-
paracién especial. Los candidatos a certificados docentes reci-

(1) Véase el Spectator, 11 de agosto de 1894, pag. 176. Cortesia del Profe-
sor T. Earle Hamilton, del Departamento de Lenguas Romances de
Texas Technoligical College de Lubbock, Texas.
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bian, en universidades de prestigio, el conocimiento cabal de la
materia; en las demas, apenas la preparacién esencial en las asig-
naturas. L.o mismo que en Latinoamérica hoy, la- ided dominante
era: quien domina el conocimiento cientifico esta capacltado para
ensenarlo. e

Saludable reaccién produjo el mencionado mform,e POL to-
das partes emergié la necesidad, urgente, hecha conciencia, de
mejorar la preparacién pedagégica. Tal informe despértd.al pa-
blico y dio el primer impulso y metodologia nuevas, gueshaeia sen-
tir su influjo en la formacién docente. Paulatinameénte,: los_ cbje-
tivos eran cambiantes: ya la adquisiciéon de conogimientos:grama-
ticales, ya la habilidad para leer y hablar, inclusive compenetrarse
de la cultura extranjera. A la par se iniciaba el desarrolig;de una
ciencia de la educacién, basada en las necesidades y estudies psi-
colégicos del alumno. El énfasis ya no .gravitaba sobre da ense-
nanza de las asignaturas, sino de los alumnos. De acuerdg. con
dichos cambio, antes del estallido de la primera guerra mundial,
el aprendizaje de lenguas modernas sufrié multiples alteracjones.

Alejarse de la traduccién y de la gramética e ir en pos de la .
pronunciacién, he ahi una de las primeras medidas tomadas. A
consecuencia del progreso de la fonologia en Furopa;-la-reforma
alemana la acogié en su movimiento. Semejantes cargbios;radi-
cales, naturalmente, dieron lugar a nuevas actividades y avances
en la formacién del magisterio. Imposible admitir Gnicamentie el
conocimiento de un idioma, para ensenarlo. Era menester el arte
de la pedagogia, como también, capacidades especiales y}apro—
piadas; todo, a més de conocer la cultura del puéblo,cuya lengua
ensefiaba el maestro. Ademas, que éste posea v e_tnplee materia-
les intuitivos (realia). e

Sin embargo, los cambios y progresos de naturaleza positiva,
vinieron lentamente, pausadamente. Para el efecto,,lps Estados
Unidos de Norteamérica sentaron las bases para la titulacion del
magisterio primario. F'ue un intento de-unificacién de normas en-
tre los varios Estados. O
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En los albores del presente siglo, los departamentos estado-
unidenses de educacién carecian de unidad, en cuanto a los re-
quisitos indispensables para la graduacién del profesorado. Iban
de extremo a extremo. A veces, la persona contratada para ense-
nar una lengua, no la conocia bien; pero, afortunadamente, no
fueron sino casos excepcionales. Por lo general, dos o tres afios
de preparacién en escuelas normales, con un minimo de instruc-
cién cientifica, eran suficientes para los profesores de colegios,
incluidos los de lenguas. ‘

A pesar de todo, andando el tiempo, los nermales se convir-
tieron en planteles formadores de maestros (Teachers Colleges).
Las materias de estudio pasaron a constituir la ciencia de la edu-
cacidn; a su vez, para el doctorado o titulo de profesor de segunda
ensefianza, se contemplaron oiros requisitos. Hubo maés facili-
dades en los colegios, y se exigié mejor calidad en la ensefianza.

Gracias a estos adelantos aparecidé otra necesidad: establecer
normas que controlasen los colegios e impidiesen la existencia
de criterios multiples, aun anérquicos, periudiciales al haber cien-
- tifico del estudiado. Este, el origen de la North Central Assccia-
tion v de otras regionales, formadas por colegios y universidades.
A este mismo se debid el aparecimiento, en Nueva York y otros
Estados, del Entrance Examination Board y del Régents Examina-
tions.

Mientras tanto, los mismos profesores habian demostrado in-
terés por la titulacién. Pretendieron reglamentarla. Hasta logra-
ron abolir los certificados generales, mediante los cuales se otor-
gaba derecho para ensefar una o todas las asignaturas, sin pre-
vio entrenamiento especializado por parte del profesor. Insistieron
en su pedido, por dos razones, a saber: primera, salvar a los plan-
teles educativos y al estudiantado de la invasion de profesores con
escasa o ninguna preparacién especial; ;segunda, defender la pro-
fesién, su prestigio, y mejorar sus normas. No obstante, con uno
u otro pretexto, y a menudo sin niguno, muchos profesores in-
competentes consiguieron trabajo en ciertas regiones. Alegando
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una emergencia, se daba empleo a maestros carentes del cono-
cimiento de lenguas. Fl certificado general, como la caridad, en-
cubria miles de pecados. Sélo mediante un despertar de la opi-
nién pablica, era posible mejorar tal situacion.

Es de creer que todavia hoy, en Latinoamérica, las condicio-
nes sean mas lamentables. Quien dice hablar una lengua extran-
jera, puede considerarse profescr de ella. La reglamentacion més
rigurosa que se conozca, guarda estrecho parecido con la antes
descrita. Por ejemplo, al cabo de cuatro afios de estudios, en el
Ecuador, se expide un titulo universitario. El cual otorga dere-
cho para ensefiar inglés o francés. Los cursos apenas tienen ma-
yor alcance que los de colegio y, en su contenido, abarcan gra-
mética y redaccién. Para el doctorado en lenguas no se reclaman
estudios adicionales; tampoco el conocimiento de la literatura in-
glesa y estadounidense; salvo contadas excepciones, los alumnos
no reciben cursos de fonética lingiiistica, costumbres, cultura ...
Entre las excepciones hemos de mencionar los cursos ofrecidos
por institutos o centros culturales, establecidos cooperativamente
por los gobiernos extranjero y nacional, en algunas republicas
latinoamericanas. Por tanto, los maestros de inglés y francés ado-
lecen de buena preparacién técnica en el idioma, metodologia, li-
teratura, cultura, y aun en el mismo lenguaje. Escapan al aserto,
quienes han asistido a los cursos de nuestra referencia. Con muy
reducidas salvedades, los normales y universidades hacen poco en
favor de esta clase de maestros. Suele acontecer, frecuentemente,
que los mejores profesores son quienes han tenido la oportunidad
de permanecer por algin tiempo en Francia, los Estados Unidos
.de Norteamérica o Inglaterra.

Por lo que sabemos, en Latinoamérica, generalmente hablan-
do, no se otorgan certificados para profesores de lenguas. Tampoco
existen planes de estudios que permitan obtener un titulo equi-
valente al de Master of Arts o doctorado en idiomas. Tampoco hay
facilidades para la investigacién cientifica. Pese a ello, son dignas
de mencién dos excepciones. La Asociacién de Profesores de in-
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glés de la Reptiblica de El Salvador, en 1946, adopté una apropia-
da reglamentacién de titulos. Asimismo, la Universidad Central
. de Quito, Ecuador, en 1953, hizo suya un plan que conduce a la
obtencién de tres certificados sucesivos y, con estudios adiciona-
les, al doetorado en inglés. (2) Con la vasta y creciente demanda
por la engehanza de inglés, las universidades deben facilitar la
preparacidride ‘thaestros competentes.
Tendencias  recientes y las recomendaciones de Purin

El grganizar escuelas de verano representé uno de los pasos
mas importantes dados en pro de la mejor preparacién del pro-
fesorado de lenguas. (3) Autores de tal movimiento fueron los
sefiores: LJambert Sauveur y G. Heness, especialistas en francés
y alemén. Establecieron sus respectivas escuelas, entre 1877 y
1899, en-wyarias universidades. Preconizaban el “método natural”,
que lo practicaron con sus alumnos-maestros. Los principales edu-
cadoresﬁv.festado:unidenses estaban satisfechos con los resultados
practicos -de Iéipreparacién suministrada; pero, sin saber por qué,
tal vez, por gontrariar la tradicién, dicho método no penetrd en el
mundo académico.

Pocos .afios . después, en 1929, la investigacién efectuada por
Purin (4)., demostré el estado de preparacién que tenian los pro-
fesores de, lepguas extranjeras. Estos eran los promedios de afios
de estudigg, dirigidos al personal docente: francés, 4,9; alemén,
6,1; espaiiol, 3,9. De los profesores de lenguas vivas investigados,

~

e e
BT
(2) Véase el apendlce respectivo. }
(3) Hugh Stualt The Training of Modern Foreign Language Teachers for
the Sc}:‘i'mdaly Scholl in the United States. )
(4) C. M. Purin, The Training of Teachers of the Modern Foreign Langua-
ges.
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el 68 por ciento habia cursado la universidad; menos del 50 por
ciento, escuelas de verano; algo méas del 20 por ciento, estudios
avanzados. De los 10.096 profesores de idiomas, pertenecientes a
colegios fiscales, 7.691 egresaron de la universidad; 1.077 tenian
titulo' de Master of Arts; 86, de doctores.

3 - Er-cuanto a los planteles, era opinién general que las escuelas
‘tiormales de dos y tres afios debfan abandonar su objetivo: for-
-mar profesores de segunda ensefianza. Casi la tercera parte de los
profesoreé investigados contaba con una experiencia inferior a tres
-afios. Poco més del 30 por ciento de ellos habia visitado el pais
‘cuyo idioma ensefiaba; el 7,5 por ciento no sélo que lo visité sino
que vivié en él de un afic en adelante.

Hay muchas otras investigaciones, ya especializadas, ya ge-
-nerales. Estas Gltimas apuntan los requisitos estatales, de univer-
-stdades y colegios. Sin embargo de las investigaciones, subsiste.
-aiin la necesidad por el estudio completo <y al dia, sea de los re-
‘quisitos para el profesorado, sea de su grado de preparacién mo-
derna. Dunkel, recientemente, en 1948, puso de manifiesto la ina-
piopiada preparacién del magisterio:

N4
O ...no estd por deméas recordar gque, -aun en circuns-

oo tancias normales, en los Estados Unidos de Norteamé-
rica, la profesién se ha mostrado profundamente in-
quieta, debido a la inadecuada preparacién de muchos
profesores de idiomas. Si la desazdén encuentra razén
de ser (como asi parece) hay que tomar las medidas
i, ¢ convenientes que eliminen su causa. Generalmente, son
44— los profesores menos preparados quienes toman el pri-

mer contacto con los alumnos principiantes de lenguas
extranjeras. Ademads. suelen tener a cargo el mayor

namero de éstos, por lo cual los frutos no han sido sa-
tisfactorios ... (5)

(5) Ob., cit.,, pag. 145.
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El autor de nuestra referencia no cabe en si de anhelos por
ver superada la preparacién del magisterio. ¥ en su empeho,
afronta la discusion de multiples medios que, utilizados, reduci-
rian la influencia del educador. ;Qué denuncia para la profesién!
Es tan grande la escasez de profesores bien preparados, que el
fonégrafo los reemplaza cada vez més y més. “Recientemente, en
varios lugares del Surceste de los Xstados Unidos de Norteaméri-
ca, debido a la inmensa falta de profesores competentes, lo utili-
zaron para ensefar espanol en la escuela primaria”. (6)

Por lo que hemos podido indagar, a principios de 1952 no ha-
bia facilidades para el aprendizaje de metodologia y téenicas de
la ensefianza oral, en los Estados Unidos de Norteamérica. (7)

Ya que el mejor informe sobre el estado de preparacién de
los profesores de lenguas sigue siendo el de Purin, (8) sus reco-
.mendaciones -resultan interesantes, especialmente para las ins-
tituciones latinoamericanas dedicadas a la formacién del magis-
trio. Por lo mismo, vamos a considerar sus 15 puntos, a los cuales
afiadiremos nuestro comentario. "

1. En cuanto les facilidades lo permitan, los departamentos
de lenguas vivas de universidades y planteles dedicados a la for-
macién del magisterio, en unién de las facultades de pedagogia,
deben formular planes y programas para optar el titulo de maes-
tres de idiomas modernos.

En parte ya se ha realizado esto, pero aiin necesitamos: mayor
cooperacién, uniformidad, més facilidades, a parte de la revisién
de los cursos de idiomas y metodologia. Este tiltimo, en varios
casos, lo ofrece apropiadamente el Departamento de lenguas. Po-
cos departamentos o facultades de pedagogia cuentan con el per-

(6) Ibid., pag. 146.

(7) El Mississippi Southern College de Hattiesburg, Miss, ha organizado
un programa al efecto.

{8) Ob., cit., pags. 95-97.
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sonal debidamente preparado en idiomas, el cual cubre mas estu-
dio que el exigido para las ciencias de la educacién. No obstante,
el profesor que dicte este curso debe contar con buena prepara-
cién didactica y psicoldgica. Las ciencias de la educacién que ne-
cesita conocer el estudiante se dictan en la respectiva facultad.
Deben incluir, entre otras, un bien organizado curso en observa-
¢ién y préactica docente, bajo la cuidadosa guia y supervisién de
‘un profesor competente. Ya en la mayoria de los Estados de la
Unidén Norteamericana, actualmente se especifican los requisitos
minimos para la graduacién, y éstos contemplan tanto materias
pedagbgicas como de la especializacién.

2. El objetivo de estos cursos debe ser: dar a los candidatos
un eatrepamiento adecuado en el idioma, la literatura, la historia
de la civilizacién extranjera, asi como en pedagogia y psicologia.

En relacién con la preparacidén en pedagogia y psicologia, la
palabra “adecuado” se refiere, no a la cantidad, sino a la calidad.
La cantidad de requisitos exigidos en muchos Estados, con fines
de titulacidn, casi llegan a impedir la entrega a un estudio serio
y meditado en la materia gue se ensefiard. Algo parecido podemos
afirmar de muchas universidades latinoamericanas, cuyos requi-
sitos para el doctorado en pedagogia, latin, griego y otras mate-
rias muy poco relacionadas, apenas dan tiempo suficiente para
.s0lo dos, tres o tal vez cuatro cursos en la lengua de la especiali-
zacién del alumno. Esta clase de adiestramiento prepara a maes-
tros superficiales que, de su materia, conocen poco de todo y mu-
cho de casi nada.

Se presta a duda la eficiente preparacién en la lengua, historia
'y literatura, previa al doctorado, por los conocimientos que sobre
ellas trae consigo el alumno a la universidad, en las circunstan-
cias actuales.

Hasta mediados del presente siglo muy poco se ha hecho en
dos Estados Unidos de Norteamérica, a fin de correlacionar la
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historia, la civilizacién y la cultura con el idioma y la literatura
de otros paises. Estas son materias que el candidato a profesor
de lenguas debe conocerlas. Su preparacién consiste principal-
mente del estudio gramatical, de composicién y de unos cuantos:
cursos de literatura, anadiéndose de vez en cuando los cursos de
conversacién, fonética y, posiblemente, la redaccién de cartas
comerciales. En cambio, los recientes “estudios de &reas” son una
de aquellas cosas en que debia haberse pensado hace mucho. Esta
combinacién de estudios intimamente relacionados, tiende a eli-
minar las fronteras existentes entre las asignaturas, al tiempo que
sefiala el camino para la organizacién de planes de estudios que
suministren adecuada preparacién a los profesores de idiomas. A
la vez, conviene tomarse en cuernta cierto grado de especializacion
en la ensefianza de lenguas.

La técnica y los requisitos didacticos tienden a dividirse tanto
légica como psicoldégicamente en cuatro categorias, a saber: 1%)
escuela primaria; 2%) colegio; 3%) profesores principiantes, asi
de los colegios como de universidades; y, 4*) estudios avanzados
y escuela universitaria. Para tal efecto, debe haber tres tipos de
certificados, cada uno con sus requisitos especificos, para los pro-
fesores de planteles fiscales. Uno de ellos se lo expediria a base
del entrenamiento en lenguas y en pedagogia, comprobado me-
diante exdmenes que demuestren la competencia del candidato.
Serian requisitos indispensables en este caso: dominio del idioma
hablado, entrenamiento en la preparacién y uso de materiales
intuitivos y préctica de la ensefanza, a més de algunos cursos
en pedagogia y psicologia.

El segundo certificado seria semejante al primero, subrayan-
do eso si el dominio del lenguaje oral. Los demds requisitos con-
templarian las asignaturas necesarias, la preparacién para ense-
fiar en colegios y la practica docente. De nueve, el propésito del
adiestramiento es: preparar maestros para que dicten clases a
principiantes de colegios, mediante el método oral.

Las exigencias para el tercer certificado, a més de los corres-
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pondientes al segundo, deben incluir los “estudios de areas” y la
practica docente en colegios, cuyos alumnos alcanzaron dominio
del lenguaje oral en primaria. Estos profesores dictarfan los cursos
de historia, cultura y costumbres, literatura, redaccién de cartas
comerciales, mecanografia y taguigraffa.

Tal reparticion del trabajo hace falta, desde hace mucho, en
las universidades. Deben diferenciarse claramente los profesores
que dictan clases de idiomas para principiantes con los que lo ha-
cen en cursos mas avanzados. Esta distincién se refiere a dos as-

ectos: la preparacién metodoldgica del maestro y su fermacién
cientifica. g

No es posible que alguien dicte clases a principiantes y alum-
nos de segundo curso, sin antes haber comprobado su eficiencia
en: 1) la comprensién del lenguaje oral; 2) el hablar del idioms;
v 3) la ensehanza de la pronunciacién y entonacién adecuadas.
Con este ultimo punto no queremos decir que a los principiantes
ha de ensefidrseles la pronunciacién y entonacién como tales, si-
no que el maestro debe demostrar su habilidad para hablar co-
rrectamente el lenguaje y para suministrar indicaciones al res-
pecto cuando se presente la ocasién. A todos los profesores de
principiantes hay que exigirles esta habilidad, no importa sean de
colegios o universidades. La costumbre de permitir que los estu-
diantes avanzados dicten clases para principiantes, en la univer-
sidad, puede beneficiar a los graduados; pero es una de las causas
primordiales para la desilusién y la mala preparacién del alum-
nado. Este privilegio ha de otorgérsele inicamente a los profeso-
res mas competentes. Ademés, Dunkel afirma:

Datos conocidos indican que los profesores em-
pleados a tiempo completo, logran mejores resultados
en su enseflanza, que los que tratan, simultidneamente,
de realizar estudios avanzados y por lo mismo, convie-
ne no dividir el tlempo y el interés. (9)

(9) Harold B. Dunkel, ob. cit.
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3. Para la debida organizacion de los cursos, a los alumnos
que piensen dedicarse a la enseilanza de una lengua extranjera,
hay que exigirles indiquen este hecho a principios de su segundo
aiio de estudios.

Una dificultad ofreca este requisito: los alumnos, por varios
motivos justificables, no lo cumpliran. En consecuencia, los depar-
tamentos de lenguas volverdn a la misma situacién de antes; vale
decir, se veran en el caso de infringir los reglamentos, ya que les
son perjudiciales y también a la profesién misma. O, de otra ma-
nera, habrd que negar al estudiante el derecho a convertirse en
profesor de lenguas. Mejor procedimiento resulta ser primero el
establecimiento de los requisitos, para luego permitir que los estu-
diantes los cumplan segin sus posibilidades. La disyuntiva seria
entonces: no expedir ningin certificado hasta cuando no se hayan
cumplido con todos los requisitos prescritos, u otorgarlos provisio-
nalmente, a base de una preparacién preliminar. Luego se pediria
el adiestramiento adecuado o completo, dentro del tiempo de du-
racién establecido para el efecto. Lo cual provocaria dos situacio-
nes: 1%) para el estudiante que cambie de parecer en tercero o
cuarto curso de universidad, y por fin se decida a ensefiar lenguas;
2%) para ‘el alumno que haya comenzado su preparacién docente y,
después de uno o dos afios de experiencia, decida cambiar de pro-
fesién. Huelga elucidar las ventajas que encierra este procedi-
miento.

4. Puesto gue los profesores de muchos planteles estan obli-
gados a dictar clases de mas de una asignatura, es preciso aconse-
jar a los candidatos Ia preparacién cuando menos en dos de ellas.
Las personas encargadas de prestar ayuda en el empleo de perso-
nal, tendran que averiguar cuales son las combinaciones de ma-
terias que gozan de mayor demanda en los colegios de sus respec-
tivas localidades :
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Las ventajas v desventajas de esta recomendacién tienen una
doble naturaleza: regional y profesional. Una de las grandes des-
ventajas, en clertas localidades, es la merma del tiempo que puede
emplearse en el entrenamiento adecuado. Si para obtener una co-
locacién, el alumno ha de prepararse para la ensefianza de matema-
ticas o ciencias o entrenamiento de fithel y basquetbol, como sue-
le acontecer en varios lugares, €l conocimiento del lenguaje sufri-
ria gran menoscabo, sobre todo cuando la especializacion reclama,
como en diversas universidades, el estudio de otra rama cientifica
casi igualmente extensa. En cambio, si estudia para ensehar la
lengua nativa o historia, la especializacién del alumno se veri re-
forzada y servira mejor a su preparacién.

Por otra parte, esta recomendacién introduce notable adelanto
en la educacién latinoamericana en general. Los planteles educa-
tivos sufren quebranto cuando sus profesores no trabajan a tiempo
completo. El personal de colegios y universidades sale de quienes
ejercen profesiones en la industria. A los abogados, ingenieros, ar-
quitectos, periodistas, editores, etc., se les paga por horas de clase.
Lo cual constituye una fuente de ingresos adicionales que, los in-
teresados, la defienden celosamente. Por tanto, el profesor asi con-
tratado dicta un buen ntGmero de clases en varios planteles, para
sustentar su miserable vida. Todas las horas hébiles va de una a
otra escuela, dicta alli sus clases, tantas, que no le resta tienipo pa-
ra nada maés, con todo el perjuicio que esto entrafia para la buena
formacién del alumnado. El maestro trasmite cierto caudal de co-
nocimientos durante una hora de clase, se echa a correr apresura-
damente por las calles, llega al préximo colegio, dicta las mismas u
otras cosas, y asi contintia hora tras hora, dia tras dia, sin fin ni
descanso. No se da tregua para el mejoramiento profesional, para
la investigacion, para penetrar en el conocimiento de los alumnos.
Resultado: el profesor no adelanta a base de méritos. Tampoco el
personal docente supervisa las actividades del alumnado. El mayor
mérito del maestro ——relacionarse con sus discipulos— no existe
por completo.
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Tal situacién puede remediarse de la siguiente manera: 1) au-
~mentando los sueldos, 2) disminuyendo el niimero de profesores
de cada plantel, 3) empleando personal a tiempo completo, segiin
contratos anuales y, 4) dictando la misma materia en distintos cur-
sos o la misma asignatura en cursos paralelos o una combinacién
de los dos procedimientos; pero en el mismo plantel. En tanto no
se logren estos cambios, Latinoamérica no mejorard mucho sus sis-
temas de ensefianza. Buen procedimiento seria permitir que €l pro-
fesor de idiomas dicte clases de su lengua nativa o de historia, o de
otros idiomas extranjeros, a tiempo completo y en un solo plantel.
Ello mejoraria enormemente las condiciones econémicas del ma-
gisterio, sin tomar en cuenta el impetu hacia el progreso que s= da-
ria al pais enterc en su desarrollo cultural y econémico.

5. En anadidura a los dos anos de estudics de secundaria, es
menester exigir al especialista en lenguas por lo menos treinta ho-
ras semestrales mas, de las cuales aproximadamente diez y seis
deben dedicarse al idioma y catorce a literatura. Para quienes es-
tudian lenguas modernas, sin miras a la especializacion, se les exi-
gird mas o menos veinte horas semestrales, luego de los dos atios
de secundaria. De dichas veinte horas, doce para estudio del idio-
ma y ocho para literatura. También ha de tenderse a medir el ren-
dimiefto del candidato, mediante un procedimiento més cientifico
y exacto, que haber cursado les estudios semestrales. (10)

Es dudoso que los reguisitos cuantitativos citados arriba bas-
ten para proporcionar el entrenamiento necesario, ya recomen-

(10) La hora semestral de crédito se otorga cuando se han completado sa-
tisfactoriamente los trabajos de una clase que se reune por cincuenta
minutos semanales, durante diez y ocho semanas. Para cada clase
se exigen dos horas de preparacién previa, ya en la casa o en la bi-
blioteca.
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dado. Aun las mejores instituciones para la formacién del
profesorado, encuentran que es dificil graduar a sus alumnos, con
el titulo de maestro en artes y con la habilidad de hablar fluente-
mente el lenguaje de su especializacién. El hecho es que los cursos
v las clases tienden a enfoecar exclusivamente la atencién sobre el
andlisis y los detalles del idioma, a tal punto que los estudiantes
no pueden comprender el idioma como una unidad, es decir, que
no pueden ver el bosque a causa de los &rboles. Sin esta compren-
sién, entendimiento ¥y dominio del idioma como unidad, la ense-
fianza continuard concentrindose en los detalles, en las partes, no
en el idioma integro, y los estudiantes se verdn frustrados y ahu-
yventados de las clases.

Esos requisitos cuantitativos pueden ser suficientes después
“que los idiomas se hayan ensefiado en la escuela primaria du-
rante suficiente tiempo, para que los alumnos lleguen a la univer-
sidad con una mejor preparacién y hablando el lenguaje que han
estudiado.

Para que los requisitos sean ttiles en la América Latina, de-
ben indicarse a base de cursos, puesto que muy pocas de las uni-
versidades estdn organizadas a base de horas semestrales de crédi-
to. Una excepcidn notable es la Facultad de Filosofia, Letras y
Ciencias de la Educacién de la Universidad Central de Quito,
Ecuador, donde se han implantado el sistema de créditos por horas
anuales. De acuerdo con ese sistema, una clase que se reune tres
veces por semana durante todo el ano lectivo lleva tres horas de
crédito. Esto es una innovacién y un paso progresivo de parte de
la universidad, que permite a los estudiantes llevar el ntimero de
cursos que sus posibilidades facilitan, v recibir crédito por ca-
da curso en que salgan aprobados. Ya no se les exige salir apro-
bados en todos los cursos, para recibir crédito en uno. En vez de
describir detenidamente los requisitos que se sugieren como in-
dispensables para el profesor latinoamericano de inglés, se inclu-
ye en el apéndice un plan de estudios y la descripeién de los cer-
tificados.
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6. A todos los alumnos de especializacion MAJOR O MINOR.
en idicmas modernos, se les debe exigir 1a habilidad de hablar el
idioma, si piensan ensefiarlo.

La necesidad del dominio. oral del idioma se ha establecido
en las paginas anteriores. Ademaéas del hecho de que cierta habili-
dad ‘de pronunci-acién es necesaria aun para la lectura silenciosa,
existen varias necesidades para que se hable el idioma. Se ha de-
mostrado que el propésito fundamental del lenguaje es la condi-
cidén oral y, por tanto, el que no hable el idioma estudiado no lo
habra aprendido.

Con relacién a la medicién del rendimiento, no existe duda
acerca de gue por lo menos, como requisito, todos los candidatos
a certificados demuestren su eficiencia, mediante un examen,
para comprender y hablar el lenguaje. Para el ingreso a cla-
ses, muchas universidades de los Estados Unidos exigen tal exa-
men a los estudiantes extranjeros; pero el propdsito principal
consiste en asegurar que dichos estudiantes puedan comprender el
inglés hablado lo suficiente como para obtener provecho de con-
ferencias de los profesores:

7. Cuando sea factible, las universidades deben entrar en
arreglos para que los estudiantes que se especializan en un idicma
moderno puedan estudiar en el exterior su tercer ano universita-
rio, bajo supervision adecuada, y recibir crédito en todes los cur-
sos que llegue a completar.

Sigue aumentandose el interés por el Junior Year Abroad
Plan, que posibilite al estudiante universitario pasar su ter-
. cer afio de estudios en el pais cuya lengua aprende. Muchos
alumnos suifragan sus propios gastos, pero también hay quienes
que se sirven de las becas ofrecidas por el “International Ins-
titute of Education” (11) u otras agencias. Varias institucicnes

(11) Direccidén: 3 West Forty-fifth Street, New York, City, N. V.
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y a veces el mismo gobierno del pafs extranjero cooperan en la
supervision de los estudios del alumno, otorgando matricula gra-
tuita o mediante otros servicios valiosos. Los estudios del alumno
son supervisados por un comité compuesto de ciudadanos que sir-
ven en el pals, y el estudiante recibe erédito en su propia univer-
sidad por los trabajos del afio, como si los hubiese hecho alli mis-
mo. Ejemplos de este plan son el “Smith College Plan” (12) y el
“Deleware Plan”. (13) La Universidad de Denver en el Estado de
Colorado, ha establecido un acuerdo permanente con la Universi-
dad de México, por el cual se pueden intercambiar los estudiantes
de varios campos de estudio. De conformidad con este arreglo, un
estudiante puede matricularse de la manera acostumbrada en la
Universidad de Denver, pagando las cuotas de rigor para la matri-
cula y la ensefianza, ete. Inmediatamente después prosigue a la
Ciudad de México para asistir a las clases para las cuales se ma-
triculé en Denver. Completados los cursos, el estudiante regresa
a Denver, donde encuentra sus créditos en la Universidad.
Cualquiera universidad interesada de los Estados Unidos tie-
ne la seguridad de poder encontrar su correspondiente en una de
las republicas latinoamericanas. Por regla general, estas ulti-
mas no ofrecen facilidades de internado, perc sin duda, algu-
nas de ellas gustosamente harian arreglos de manera que se pu-
diera establecer un intercambio de estudiantes por parejas; por
ejemplo, un estudiante latincamericano y otro de los Estados Uni-~
dos pagarfan sendas cuotas en sus respectivas universidades. Es-
tas incluirian los gastos de alojamiento y comida. En seguida es-
tos estudiantes cambiarian de lugar sin mas tramite. Cada uno
viajaria a la universidad del otro alumno y lo sustituiria en la
clase, en el alojamiento y en e! comedor. Al regresar, cada uno
encontraria sus créditos en su propia universidad. Para los es-

(12) Direceién: Smith College, Northampton, ..ass.,, U. S. A.

(13) Direccién: Univesity of Delaware, Newark, Delaware, U. S. A.
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tudiantes de las Américas que no tienen posibilidades de sufragar
los gastos de transporte, hay becas, al efecto ofrecidas por las
compaiias aéreas, de vapores y de otras agencias, que se pueden
conseguir solicitandolas al “Institute of International Education”.

En afios recientes, sobre todo a partir de la segunda guerra
mundial, se ha desarrollado rdpidamente el interés por los cur-
sos de verano de la Ameérica Latina, donde las universidades han
venido organizando cursos especiales para los estudiantes de los
Estados Unidos que se interesan tanto en otros campos de estu-
dios como en los idiomas. Entre éstas deben sefialarse las uni-
versidades de Costa Rica, Colombia, México, Per1 y otras. A la
vez ha habido un fuerte movimiento semejante en los Estados
Unidos, cuyos resultades han sido la organizacién de facilidades
especiales para la ensefianza de inglés, la cultura y costum-
bres y la literatura de los Estados Unidos, a los estudiantes ex-
tranjeros. En algunos casos se ofrecen solamente cursos de vera-
no y en otros hay uno o dos cursos especiales de idioma inglés,
para los estudiantes que se matriculan en las universidades. Otras
instituciones cuentan con un departamento especial que presta fa-
cilidad y funciona durante todo el afio, y ofrece el mejor en-
trenamiento y orientacién a los estudiantes del exterior. Varias
otras aceptan estudiantes Gnicamente de ciertas regiones, (14) pe-
ro la mayoria de ellas acepta a todos los estudiantes de cualquier
pais.

(14) El “Institute of Latin American Studies”, Mississippi Southern Co-
llege, en Hattiesburg, Miss., EE. UU., especializa en la ensefianza del
idioma inglés, las costumbres y cultura, la historia y la literatura de
los Estados Unidos, a los estudiantes y profesores latinoamericanos
de inglés. Los estudiantes estadounidenses y latinoamericanos se reu-
nen en las clases, los clubes, el comedor, los deportes, las fiestas y las
excursiones, etc.,, de manera que logran grandes ventajas ambos gru-
pos. Los estudiantes latinoamericanos viven en casas particulares de
familias angloamericanas, para facilitarles el aprendizaje del idioma.
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8. Deben brindarse oportunidades extra-curriculares, para
la practica de escuchar el idioma exiranjero, por parte del
departamento de idiomas, mediante la organizacién de clubes de
francés, alemén y espafol, y también mediante el establecimien-
to de “casas de idiomas” para los estudiantes, donde no se habla
sino el idioma que se estudia.

Claro esta que las “casas de idiomas” y los clubes de inglés
deben ser substituidos por organizaciones semejantes para el
aprendizaje de espanol en América Latina y en Francia. Al res-
pecto, se puede aprovechar de los estudiantes extranjeros que
asisten a las universidades. Existe un numero que se aumenta
" cada vez més, de excelentes estudiantes, que ofrecen una opor-
tunidad de tremendo valor que no puede ser pasada por alto en
institucién © comunidad alguna. Las casas y los clubes de
idiomas deben servir a dos propdsitos importantes, como ejem-
plo: 1) ofrecer una bienvenida y hospitalidad cordiales a los estu-
diantes extranjeros y ofrecerles una “casa lejos de su casa”, y 2)
presentar las ocasiones vivas y reales, a los estudiantes locales,
para la préctica, hablando el idioma que estudian. Mediante la
asociacién, estos dos grupos de estudiantes disfrutardn de expe-
riencias de valor inestimable, que redundarin en beneficios enor-
mes para las naciones respectivas. Hay importantes ventajas
para el estudiante extranjero que goce del privilegio de vivir
en casa particular; a falta de ella, la “casa de idiomas” viene a
hacer el mejor substituto.

Los clubes de idiomas y las organizaciones de honor también
sirven a propoésitos excelentes, tanto de estudiantes como de pro-
fesores. Ofrecen ocasiones adicionales: dar bienvenida y hospita-
lidad a los estudiantes del exterior, asi como beneficiarse con la
presencia de estos ultimos. Ofrecen un caudal de datos acerca de
sus paises, su cultura, costumbres y civilizacién, ademas de la
oportunidad de practicar con ellos su idioma en la forma corrien-
te.
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9. Un representante competente del departamente de idio-
mas moderncs debe estar encargado del entrenamiento de los.
candidatos, con respecto a los curses, y debe actuar como oficial
de relaciones con el departaments de educacion. Sus responsa-.
bilidades serdn las siguientes:

a) Examinar la historia académica de los candidatos, con miras
a juzgar su capacidad para la especializacién en un idioma
extranjero y para fiscalizar su progreso, periodicamente, a
base de examenes;

b) Aconsejar a los candidatos en la seleccién apropiada de cur-.
sos;

¢) Dictar el curso de metodologia y supervisar el curso de ob-
servacion y practica de la ensefianza;

d) Tener la mayor respensakilidad, cual es la de’ recomendar
los candidatos para su empleo en el magisterio y mantener

B

contactos estrechos con la oficina de colocaciones.

El aspecto més dificil se relaciona con la determinacién de-
quién es el representante capaz. No hay duda de que tal re-
presentante es necesario, pero puede ser mas féacil llegar a un
acuerdo sobre cudles son sus deberes, que sobre la competencia
que debe poseer. Parece que el individuo idéneo debe tener a
cargo también el curso de observacién y practica de la ensefian-
za. Estas responsabilidades necesitan de un entrenamiento simi-
lar, es decir, conocimientos profundos del idioma y una buena
preparacién en ciertas técnicas pedagdgicas. Estas incluirdn las
que se exigen a los candidatos para obtener sus certificados res-
pectivos, que se mencionan abajo, en la recomendacién nimero-
11, con la adicion de un entrenamiento més avanzado en’estas
materias, para que esté capacitado como supervisor y profesor
dirigente del curso de practica docente. Hasta que no se emplee
a tal funcionario en los departamentos de idiomas, éstos no ten-
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drin ninguna base para quejarse del entrenamiento en idiomas
de los graduados de los colegios.

En cambio, no habra muchas posibilidades de que haya per-
sonal adecuadamente entrenado para dichas responsabilidades
hasta que los departamentos de idiomas rompan con la tradicién
sin base, que no permite a los candidatos al doctorado seguir a
la par cursos sobre ciencias de la educacién. Tal combinacién de
estudios serd imprescindible para los que deseen prepararse a asu-
mir las responsabilidades indicadas en las recomendaciones nu-
meros 9 y 10. Nunca ha sido incumbencia de los departamentos
de educacién el curso de metodologia y practica de la ensefianza
de idiomas extranjeros. Sin embargo, la cooperacién y la coor-
dinacién entre los departamentos de Educacién e Idiomas no sélo
que es deseable, sino una necesidad ‘préictica y puede ser una
circunstancia feliz que redunde en beneficio reciproco.

16. Cada departamento de idiomas, junto con el departa-
mento de educacién, debe proporcionar adecuadamente la ob-
servacién y practica de la ensefanza durante un semestre por lo
menos.

Este entrenamiento debe organizarse en tres niveles. La cos-
tumbre de otorgar crédito a los candidatos para certificados sobre
la base de la ensefanza de principiantes universitarios, es muy
poco recomendable, pues por lo menos es una injusticia tanto
para el candidato como para la clase. Si en alguna parte hay
diferencias psicolégicas, éstas son tan importantes entre los
alumnos universitarios y los de primer afioc de secundaria
como entre éstos y los de primaria. Por consiguiente, es impres-
cindible que los candidatos indiquen tan pronto como les sea po-
sible el nivel del sistema educativo en que quieren ensefiar. Los
cursos estudiados en el departamento de educacién incluirian,
entonces, la psicologia indicada, y la préctica de la enseflanza se
haria en el nivel apropiado.
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La preparacién adecuada en metodologia v en ciencias de la
- educacién es un requisitc que debe cumplirse antes de entrar
a la practica docente, y ésta debe ser supervisada por un profe-
sor dirigente, de preparacién superior, que tenga una buena for-
macién en el idioma. Ningtn otro funcionario es competente pa-
ra enseflar a los candidatos la técnica de la preparacién de pla-
nes adecuados de lecciones y cdmo llevarlos a cabo en la ense-
fianza de los idiomas extranjeros. Tampoco es competente nin-
gan otro funcionario para evaluar la ensefianza del candidato
mientras esté practicando.

El que deba exigirse la préctica en la ensefianza, no es so-
lamente una teoria. La valorizacién y las opiniones acerca de es-
te curso han sido presentadas por candidatos que han disfrutade
de 1a experiencia y ofrecen un testimonio importante de su valor.
Tal testimonio fué logrado durante un periodo de tres afios, 1949
a 1952, en Teachers College, Columbia University, por Joseph
Raymond, supervisor dé los estudiantes de idiomas. De entre cin-
cuenta candidatos recogié las opiniones sobre varios aspectos de
la practica de la ensefianza, inclusive la valorizacién del mismo
curso. Puesto que todas estas opiniones no pueden transcrikirse
aqui, la gque parece ser tipica y mas pertinente se presenta en la
siguiente cita: .

La observacién y la participacién en las clases du-
rante este semestre ha sido una experiencia de mucho
valor. No me habla dado cuenta de que fuese posible
aprender tanto no sélo ensefiando tranquilamente una
verdadera situacién de aula. Me ha dado mas confian-
za en mis propias técnicas y me ha ayudado a evitar
los mismos errores que estos maestros han cometido,.
porque mientras la leccién escrita pueda ser colvidada,
la metodologia que se observa dia tras dia, por un buen
periodo de tiempo, nuneca... serd olvidada. (15)

(15) “Foreign Language Student Teachers Experiences”, Teachers Colle~
* ge Record, Vol. 54, N9 2, noviembre, 1952, pags. 83-92.
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11. Las materias de tests y mediciones, psicologia de la es-
cuela secundaria y metedologia de los idiomas modernos de-
ben incluirse entre los curses de educacién exigidos a los can-
didates, puesto que parecen tener relacién especial con los pro-
blemas de Ia enseilanza de las lenguas.

A la luz de la exposicién dada en los capitulos anteriores,
la primera correccién gue hay que aplicar a esta recomendacidén
tiene dos aspectos. La primera es que los candidatos deben es-
tudiar la psicologia del nifio o del adolescente, y depende de
si van a ensefiar en primaria o en secundaria. Asimismo, la me-
todologia tiene que orientarse al nivel en que el candidato piensa.
ensefiar. Tanto la metodologia como la psicologia serdn diferen-
tes para los distintos niveles. .

Ademés, debe incluirse otro curso, es decir, un curso en la
cultura y costumbres del pais cuyo lenguaje se estudia. Este cur-
so servird para dar al estudiante una mejor comprensién del len~
guaje, el pueblo, vy la civilizacién, y le capacitard para una ense-
flanza mas viva, le ayudard en la valorizacion de la propia cul-
tura y la ajena, y finalmente, l¢ serd de mucha ayuda en el caso
de que visite aquel pais. Este curso debe ser parte del “estudio
de &rea”, que debe incluir cierto nimero de elementos, de entre
los cuales pueden eligir los estudiantes dos o tres para su espe-
cializacién. El problema del contenido y la organizacién del es-
tudio de area ha sido el objeto de algunos estudios y publicacio-
nes. Un articulo, en especial, tiene el mérito de ser conciso y de
ofrecer sugerencias, y por estas razones se lo cita aqui. En este ar-
ticulo Paul F. Griffin, de la Universidad de Stanford, resume los
elementos que merecen énfasis en el estudio del area latinoame-~
ricana, en los siguientes puntos:

1) El punto de vista geografico: la tierra y sus productos.

2) Aspectos demogréaficos: el pueblo (indigena e inmigran-
te).

3) Problemas de salud y previsiéon social.
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4) Problemas de economia, politica y gobierno: sus orige-~
.nes, desarrollo y posibles soluciones.

5) Relaciones internacionales: desde el punto de vista de
los Estados Unidos.

6) La educacién: sus motivaciones sociales.

7) La religion: su geogratia.

8) La literatura: los patrones dominantes y las imagenes.

9) Bellas artes: graficas, escritas, la musica y otras bellas
artes; su motivaciones sociales, reflejos e implicaciones.

10) Folklore. (16)

El autor sigue explicando que “el objetivo de este curso es
formar un centro emergente para los intereses del estudiante, en
la medida que se distribuyen entre las diez &reas de la lista”.

Para que sea 1itil el resumen en cualquier pais, serd necesa-
_rio tinicamente sustituir por el nombre de los Estados Unidos el
de cualgquier otra republica.

i12. Debe hacerse un esfuerzo para inducir a las autorida-
des educativas a que prescindan de cualquier forma de certifica-
do para profesores de secundaria, que no especifique la materia
o las materias para las cuales el candidato tenga competencia
comprobada.

Son evidente las ventajas de esta recomendacién, por cuan-
to protege a los alumnos, la escuela y la profesién contra los pro-
fesores no competentes que tienden a bajar las normas y los suel-
-dos. Debe agregarse una cldusula que especifique el certificado
para los profesores de idiomas en la escuela primaria.

13. Debe considerarse cemno imprescindible la graduaciéon
universitaria y el cumplimiento de los requisitos para la espe-
cializacion MAJOR O MINOR en un idioma mederno, a fin de re-

(16) “A Realistic Approach to Language-Culture-Area Study”, Teachers
College Record, Vol. 54, N® 2, noviembre 1952, pags. 100-105,
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cibir el certificado que da derecho a ensefiar esa materia en el
colegio.

El minor, el entrenamiento necesario para la ensefianza de
muchas materias en el colegio, (17} pero es dudoso que aun el
major (mayor) ofrezca suficiente preparaciéon para la ensefanza
de una lengua extranjera. Puede ser que en la actualidad la pri-
mera sea suficiente para la ensefianza en primaria y mas tarde
en secundaria, después que los c¢andidatos hayan aprendido a ha-
blar el idioma extranjero en la escuela primaria.

Se han dado algunos pasos de progreso hacia el logro de
esta norma para los certificados, pero se los ha dado muy len-
tamente y queda mucho por hacerse.

14. Para promover desarrollo profesional postefior de los
profesores’de idiomas en servicio, las autoridades educacionales
deben tratar de animarlos mediante estipendios especiales, au-
mentos de sueldos, o licencias para que asistan a los cursos de ve-
rano o a las clases universitarias que ofrecen ocasiones especia-
les de estudiar los idiomas modernes, y a que viajen y estudien en
el exterior.

El desarrollo profesional de los profesores de idiomas seri
tratado mas extensamente en renglones siguientes. Las posibili-
dades para viajar y estudiar en las Américas ya fueron mencio-
nadas. No hace falta méis comentario sobre los puntos de esta re-
comendacién. Basta .que muchas escuelas progresistas ya han .
establecido la costumbre de otorgar licencia cada siete afios. Mu-
chas otras aumentan el sueldo para el que haya asistido a las es-

(17) La palabra inglesa “college” y el término espaiiol “colegio”
no son ni equivalentes ni sinénimos. Un colegio es una escuela se-
cundaria que con frecuencia ofrece también la primaria. Un “college”
a menudo es una divisién de una universidad y siempre ofrece estu-
dios universitarios.
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cuelas de verano o al que haya viajado y estudiado en el exterior.
Generalmente se reconoce que los profesores de idiomas tienen.
una necesidad especial de viajar en el extranjero. Sin mbargo,
quedan todavia muchas escuelas y sistemas educativos que no re-
conocen efectivamente estos hechos.

15. En cuanto sea posible, la enseiianza de idiomas moder-
nos en las escuelas secundarias debe ser supervisada e inspeccio-
nada por los expertos en idiomas extranjeros.

Aqui también debe darse cabida a la supervisién de la ense-
fianza del lenguaje extranjero, tanto en la escuela primaria cémo
en la secundaria. No hay por qué molestarse con la afirmacién
de que la supervision debe hacerse por parte de los expertos en el
ramo. La dificultad radica primordialmente en problemas econé-
micos y, no obstante, éstos no deben ser de mucha preocupacién
en vista del gran valor de la supervisién. El problema tiene su so~
lucién satisfactoria mediante la cooperacién entre los Departamen-
tos de Estado o ministerios de educacién por una parte, y las uni-
versidades estatales o nacionales por otra. El personal docente de
los departamentos de idiomas en las universidades con. grandes
responsabilidades, encontrard el remedio al emplear a dichos ex-
pertos, cuyos sueldos serdn pagados entre la universidad y el De-
partamento de Estado o el ministerio de educacién, a un costo re-
ducido para ambos. Estos expertos pueden repartir sus horas ha-
biles. entre la ensefianza y la supervision, para beneficio mutuo.

Los sistemas educativos de las grandes ciudades o de escue-
las consolidadas estan en buenas condiciones para emplear super-
visores a tiempo completo, y deberian hacerlo asi. Un experto en
idiomas, con buen entrenamiento, hard que ahorren los gastos
cuya suma total alcanza a mas que el sueldo que percibe, disminu-
yendo el nimero de profesores que renuncian y mejorando los
procedimientos de los no experimeéntados. Los profesores jévenes
que todavia dudan si van a permanecer en la profesién pueden
ser ayudados y animados a desarrollar una actitud profesional.
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El curso de metodologia

El curso de metodologia para los idiomas extranjeros nece-
sariamente debe tomar en cuenta las diferencias .individuales de
los candidatos, puesto que muy rara vez todos los que asistan
a clase querran ensefiar el mismo idioma o en el mismo nivel.
Ante todo hay ciertas metas que deben lograrse en este curso.
La primera de ellas es dar a los estudiantes una orientacién al
lenguaje como unidad, es decir, qué es, cudles son sus propodsitos,
su _1}:atura1eza y algo de su origen y desarrollo. Esto no quiere de-
cir que la metodologia deba transformarse en estudio de la his-
toria del lenguaje o en una clase de lingiiistica, sino en curso de
orientacién para dar al estudiante una perspectiva o la habilidad
de comprender el idioma como unidad.

Esto puede conseguirse exigiendo que cada estudiante pre-
pare un plan o programa de estudio que incluya todo el entrena-
miento recibido antes de llegar a la universidad. Repasando otros
planes de estudios de idiomas extranjeros y resumiendo las prin-
cipales divisiones del contenido de los libros de texto para los va-
rios niveles y arreglandolas en orden, el estudiante comenzara a
entender cémo se desarrolla paso a paso el dominio de un lengua-
je. Entonces empezara a captar el todo, por supuesto, con tal que
é1 mismo haya logrado la habilidad de comprender, hablar, leer
y escribir la otra lengua. ,

Un segunde procedimiento que debe anteceder cronolégica-
mente al que se acaba de describir, es hacer que el estudiante pre-
pare y compare los extractos de la historia de su lengua materna
y del idioma que se propone enseiar. ’

La segunda meta es la de dar al futuro profesor la compren-
sién de los objetivos de la ensefianza de lenguas extranjeras y la
relacién que existe entre ellas y el proceso educativo. Para lograr
esto. se requieren dos pasos: 1) que el alumno estudie un sistema
educativo funcional y determine cuéles deben ser sus objebtivos
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v si éste verdaderamente los .alcanza. Lo cual se logra apropiada-
mente en los curscs sobre ciencias de la educacién. Luego, 2) el
alumno debe estudiar esas metas para entender la manera en que
el conocimiento de un idioma extranjero puede contribuir a ellas,
es decir, cémo puede este conocimiento reforzar y contribuir
a la educacién del individuo, segin: a) sus necesidades, b) las ne-
cesidades de la comunidad y, ¢) su desarrollo cultural y vocacio-
nal.

El proceso de desenvolvimiento de las dos metas precedentes
aumentara la habilidad del futiiro maestro para la investigacion
y la preparacion de trabajos por publicarse. También le dard un
mejor entendimiento de la profesién que ha escogido y un marco
en el que pueda construir planes para lecciones diarias, semanales
y mensuales. Sabra escoger mejor libros de textos y materias di-
décticas y tendra las bases para escoger un método en caso de
que se le presente la ocasién. .

La tercera meta es la de dar a los candidatos un conocimien-
to completo de todos los métodos conocidos y la historia y la eri-
tica relacionada con ellos. Sélo en estas condiciones comprende-
r4 el método que se le exige emplear; o podra escoger uno, inde-
pendientemente.

La cuarta meta es la de ensentar al candidato la manera de
preparar y utilizar las materias didacticas, realia y las ayudas vi-
suales. Por las conferencias y la lectura, el alumno aprenderi los
principios y la técnica para la preparacion y el uso de estos ma-
teriales. Este conocimiento por si solo da la mejor preparacién
en los procedimientos de la ensefianza.

La quinta y Gltima meta es la de ensefiar al candidato la pre-
paracién de pl‘anes de lecciones y la valorizacién tanto de la
ensefianza como del aprendizaje. Las téenicas para la medicién se
habran aprendido en los cursos de las ciencias de la educacidn,
y la manera de aplicarlas seré& demostrada en el curso de meto-
dologia. E} curso incluird un examen de los tests estandardizados
para los idiomas extranjeros e indicaciones con relacién a donde
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conseguirlos, cémo utilizarlos y los resultados que arrojan.
Debe inspirarse en el alumno un deseo de emplearlos, antes
que un temor a ser juzgado detavorablemente en la aplicacién a
sus estudiantes. '

Los cursos en ciencias de la educacién, en las costumbres
y cultura, y en la civilizacién del pais cuyo lenguaje se ha apren-
dido, deben preceder al curso de metodologia. La observacién de
la buena ensefianza y el llevar apuntes sobre las observaciones,
deben realizarse a principios del curso. Mientras se ensefia la pre-
paracién de los planes de lecciones habra oportunidades para su-
gerir las técnicas para la ensefianza de los elementos mas dificiles
del idioma y para ampliar mas la comprension del alumno hacia
el lenguaje como un todo. Si el alumno ha tenido la suerte de se-
guir un curso de seméantica, estard mucho mejor preparado para
ensefiar un idioma vivo a sus estudiantes y ensefiard el lenguaje
en lugar de las reglas.

La metodologia debe incluir instruecién en: 1) la organiza-
cién y conduccién de los clubes de idiomas, v la historia y requi-
sitos de ingreso a las sociedades de honor del respectivo idioma;
2) la historia y las ventajas de ser socio de las organizaciones pro-
fesionales; 3) la necesidad de suscribirse a las revistas profesio-
nales; 4) la necesidad de la investigacién, de Via{jar en el extran-~
jero, de asistir a la escuelas de verano para el desarrollo profe-
sional; y 5) la ética profesional, cudndo y cédmo solicitar colocacio-
nes, ete. Debe incluir también instruccién en los procedimientos
para ensefar la lectura a los estudiantes que aprenden a hablar
un idioma extranjero en la escuela primaria. Debe ofrecerse otro
tipo de instrucecidn, en la técnica de ensefiar la lectura, para los
alumnos-maestros que proyectan ensefiar en el colegio. El pro-
posito de esta ensefianza es sobre todo el de inspirar en los alum-
nos el deseo de leer por el propio placer de la lectura, como en el
caso de las clases de literatura en idioma vernaculo. Esto incluira
el esquema de una unidad para la enseflanza de cierta seleccién
de literatura en su propia fuente, basada en el trabajo oral, con
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miras a desarrollar el interés y el examen, como también para
hacer resaltar los valores literarios y filoséficos.

El curso de metodologia debe colocarse, cuando mas tempra-
no, en el tercer afio de los estudios universitarios y preferible-
mente en el cuarto o {ltimo de ellos, antes de la graduacién, de-
jando. lugar para un semestre de practica docente.

Perfeccionamiento para profesores en servicio

Fl legitimo maestro profesional nunca deja de aprender. Para
quien esté profesionalmente vivo no existe el estancamiento; siem-
pre camina hacia adelante. Por esta razén le es imprescindible
un plan o una meta para su vida y debe tender a que todo lo que
haga, cuente para el progreso y la consecusién de esa meta; de
otra manera su vida resultard nula o parasitaria. Este proyecto
es necesario a los efectos de conservar la salud personal, emo-
cional y fisica, por cuanto necesita un temperamento estable y
la habilidad para mantener vivos el interés y entusiasmo de sus
alumnos y, ademas, de su materia. El entusiasmo genera entusias-
mo, y un profesor cansado se verd en el caso de asistir a clases
de alumnos también cansados.

Mas que ningin otro, el profesor de idiomas tiene mayores
oportunidades para combinar el mejoramiento profesional con el
placer. La primera de éstas es el viajar en el pais cuyo idioma
ensefla. Para sacar el mejor provecho de tal viaje se necesita de
alguna preparacion. Generalmente, el tiempo que se puede pasar
en el exterior es limitado y por lo tanto puede resultar que no
baste para visitar los lugares importantes, si no obtiene de ante-
mano los datos necesarios para arreglar su itinerario. Lo mismo
se puede decir con relacién a gastos y fondos necesarios para el
viaje de ida y vuelta y la estada. Todos los veranos hay excursio-
nes entre las republicas americanas y entre las Américas y Eu-
ropa, que cuentan con guias. Por la carretera panamericana se
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puede viajar facil y libremente entre el Canad4, los Estados Uni-
dos, México y la América Central. Cuando esté completa la sec-
cién de la carretera entre San José de Costa Rica y Colombia,
los turistas podran viajar por todas las Américas a su voluntad
v en sus automéviles. En la actualidad hay que enviar los auto-
moviles en buque desde Costa Rica a Colombia. Luego se puede
reanudar el viaje por la costa occidental de Sudamérica hasta
Santiago de Chile; después de atravesar los Andes y llegar a Bue-
nos Aires, es posible seguir hasta Montevideo y Rio de Janeiro.
En sentido opuesto se puede viajar desde Costa Rica a los Estados
Unidos, el Canadi y Alaska. Existen también las facilidades para
el transporte comercial por parte de compafifas maritimas y de
aviacién, que generalmente ofrecen pasajes a costo reducido du-
rante- el verano. '

Sin embargo, las vacaciones no son las linicas ocasiones para
el mejoramiento profesional. Muchas horas de ocio pueden ocu-
parse beneficiosamente en la lectura de publicaciones, revistas y
libros profesionales procedentes del pajis cuyo idioma se ensefia.
FEstos pueden conséguirse en las bibliotecas o por suscripciones, v
equiparan al profesor en tal manera que pueda hacer de sus cla-
ses algo mas que ejercicios gramaticales, paradigmas y traduccio-
nes. Como resultado, el profesor dara vida a la literatura, la que
tendré significado para los alumnos v los llevard a leer maés, por-
gue el profesor mediante sus conocimientos de historia, costum-
bres y cultura, filosofia y psicologia, podra interpretar los verda-
deros valores de la literatura. Los personajes tendran vida; su ra-
zén de ser y sus motivos se comprenderadn, y se revelardn nuevos
matices del pensamiento, sentimientos y acciones. Las costumbres
v los habitos de otros paises se volveran interesantes y hasta tal
vez deseables, porque serdn comprendidos, mis bien que consi-
derados extranos por ser diferentes. FEl lenguaje tenderd a des-
hacer el provincialismo y a desarrollar un cosmopolitismo, que es
una de las razones de su ensefanza.

Tal ensefianza puede ser el fruto Uinicamente del entusiasmo
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y conocimiento profundo de parte del profesor que conozca los re-
cursos naturales y humanos, las industrias, oficios, las maneras
de vivir y pensar, y las costumbres de las regiones y el pueblo:
que estudia. Estos conocimientos en su forma madura y més com-
pleta pueden conseguirse solamente por un estudio continuo y
sistemético o mediante viajes. Para estos propdsitos el profesor
necesita poseer o tener acceso a los recursos del aprendizaje. Ca-
da profesor de idiomas debe conseguirse un minimum de obras
de referencia y de la mejor literatura del idioma que ensefa. Las
editoras y los importadores dan descuentos a los. profesores, re-
duciendo asi el costo de este equipo. También, suscribirse a los
periédicos y revistas profesionales y a las publicaciones del caso,
gue salen en su otra lengua. El profesor que quiera que, tanto
él como sus estudiantes gocen del estudio del idioma, aprovechara
los programas radiofénicos y asimismo serd ¢él duefio de un
surtido de discos relacionados con el lenguaje y tal vez de una
grabadora de cinta o de alambre para uso personal, a pesar de que
el mismo plantel dende ensefia tenga este equipo. Pueden grabar-
se programas extremadamente valiosos e interesantes que reciba
a través de la radio o mientras esté viajando durante las vaca-
ciones de verano. En muchas poblaciones existen una o varias.
personas cuya lengua materna. se ensefia. Estas personas
ofrecen la ocasién para que el profesor mantenga o mejore:
su fluencia o para obtener datos acerca del lenguaje o del pue-
blo que representa y para dar a los estudiantes la ocasién de es-
cuchar otra voz, otra pronunciacién y entonacién, asi como para
hacer preguntas acerca del pais cuyo lenguaje se estudia.

La habilidad de aplicar conceptos creativos a la ensedanza
del lenguaje ha de cambiar los deberes cotidianos, de una rutina
automadtica y sin vida, al arte de inspirar entusiasmo, de ayudar
a los alumnos a adquirir interés y respeto para otros medios de co-
municacién, para otras culturas, civilazaciones, maneras de pen-
sar y hacer. Ayudara grandemente a deshacer aquella desafortu-
nada actitud vista en demasiados ciudadanos de los Estados Uni--
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dos y que fué acertadamente satirizada por el sefior Dooley, cuan--
do asumié el mando de las Islas Filipinas en 1898: “Les ensefiare-
mos nuestra lengua porque es més facil ensefiarla, antes que nos--
otros aprender la suya”. (18)

Quienes asi ensefien nunca serén culpables de que sus estu-
diantes odien el idioma; al contrario "atraeran a los estudiantes
a sus clases, exigirdn a ellos mucho estudio y mandarén a las an-
chas vias de la vida un grupo apreciable de seres humanos un
poco mejores. Los estudiantes siempre estiman en mucho las cla--
ses organizadas, en las cuales se les anima carifiosamente a hacer
1o que les toca y a rendir todo lo nosible y en las cuales se mantie--
nen buenas normas. Los alumnos siempre asisten, en cantidades,
a las clases “féciles”, pero lo hacen con un sentimiento de supe-
rioridad, con falta de respeto y hasta despreciando al- profesor.
El entrenamiento proporciona técnicas y conoccimientos, pero no da
el arte; v el poseer una destreza no asegura automaéticamente la
habilidad de impartirla. Tampoco asegura que la habilidad de im-
partirla o desarrollarla no anule su propio propésito. Ya existe
demasiada evidencia de esto. El gran nimero de profesores que
han ensenado su idioma afio tras afio vy todavia son incapaces de
hablarlo, es sdbrepasado Unicamente por el nimero de alumnos
gue, a causa de la metodologia empleada, han fracasado o se han
retirado de las clases donde se ensefia una habilidad que los ni-
fios pueden dominar ficilmente. .

Ademéas del entrenamiento bésico y necesario para la efi-
ciencia en el uso y la ensefianza del lenguaje, el profesor debe te-
ner respuestas listas a tales preguntas como las siguientes:

1) ;Quiénes son los renombrados escritores de este idioma?

2) (Qué han aportado al pensamiento y la literatura mun-:
diales? '

3) ;En qué manera han contribuido al progreso, la civili--

(18) _Citado en General Education in Schooi and College, pags. 48-49.
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zacion, el arte, y la ciencia del mundo, a las cuatro libertades, etc.?

4) ;Cudles obras literarias o cientificas son adecuadas para
la lectura de los estudiantes de diferentes edades o grados de la
escuela y de los adultos en un programa de lectura diferenciada?

5) * {Cémo y por qué se conduce y piensa ese pueblo en for-
mas diferentes de las nuestras? ;Qué podemos desprender de eso?

6) ;(En cudles aspectos hay interdependencia de nuestro
pals y el extranjero?

7) (Cdémo pueden desarrollarse las relaciones y la coope-
racién en mejor forma entre los dos paises?

8) Aparte de los posibles conceptos roménticos, ;cudles son
las verdaderas condiciones econdmicas del otro pais?

9) (Cuales diferencias filoséficas y psicolégicas existen en-
tre Jos dos pueblos?

Las respuestas a tales preguntas forman los cimientos de un
estudio del lenguaje que tenga propdsitos constructivos y de sig-
nificado para los alumnos. Esta forma de aprendizaje produce
efectos sociales de valor para la vida en un mundo gue cambia
rapidamente y que disminuye en tamafio cotidianamente en pro-
porcién directa a la velocidad y la cantidad de los medios de co-
municaciéon cada vez mas numerosos. Esto a su vez exige una
comprension de la funcién de la escuela en el ambiente social.
La escuela no puede ser una positiva fuerza dirigente en la co-
munidad si los profesores no conciben su vocacién como influen-
«cla constructiva, en términos de las necesidades fundamentales de
los nifios y el pueblo en una sociedad dindmica que, por consi-
guiente, esta siempre cambiando. Mientras los profesores acepten
sin dudar el punto de vista materialista (en los EE. UU.), o el
«de la tradicién (en la América Latina), y consideren a la educa-
cién como forma de adquirir comodidades materiales, o la con-
servacién a todo trance de las glorias del pasado, es decir, mien- '
tras asi suceda, la educacién desarrollard individuos provincia-
les, con prejuicios, seres cosmopolitas. La literatura y la civi-
lizacién son la suma y el reflejo de osos individuos. Pocos profe-
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sores tienen la oportunidad o la responsabilidad con relacién a
esto que le toca al profesor de idiomas. Este posee las mayores
ocasiones para interpretar otra cultura y asi dar una mejor com-
prensién de la propia civilizacién para subrayar sus imperfeccio-
nes y seflalar sus valores, para hacér comparaciones y contrastes,
para desarrollar normas de valores sociales y asimismo la to-
lerancia, que es el rasgo caracteristico de los hombres y las mu-
jeres cultos y educados quienes, mientras mantengan su propio
cardcter, las convicciones, la dignidad, el respeto a si mismo y a
la perscnalidad, todavia serdn capaces de ajustarse y adaptarse
con facilidad a toda nueva circunstancia o ambiente en que
puedan encontrarse, para el placer y la felicidad de todos los que
les rodean.

Este es el tipo de caracter que se necesita especialmente hoy
dia, en el buen ciudadano que ha de representar a su familia,
su pals, y, a veces, su gobierno, en la vida y a través de las res-
ponsabilidades oficiales, en las mundialmente extensas esferas de
influencia, donde el nuevo mundo encuentra que tremendas res-
ponsabilidades claman, a viva voce, atencién inmediata, positiva,
eficaz. Este es el tipo de ciudadano que cada pais y el mundo en-
tero necesitan y hay que desarrollarlo.

El guante se ha arrojado, el reto es grafico y urgentemente
claro —un reto a los sistemas docentes, a las autoridades, a la so-
ciedad, a los padres y profesores; y uno de los factores mds poten-
tes y poderosos en este trabajo: el profesor de idiomas.
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APENDICE A

BIBLIOGRAFIA MINIMA PARA EL PROFESOR DE IDIOMAS
MODERNOQS

The Modern Language JYournal, The National Federation of Modern Lan-
guage Teachers, 450 Ahnaip Street, Menasha, Wisconsin, U. S. A.

A Manua! ¢f Style with Specimens of Type (10 th ed.; Chicago: University
of Chicago Press, 1937).

Angiolillo, Paul F,; Armed Forces’ Foreign Language Teaching, Critical
Evaluation and Fmplications (New York: S. F. Vanni Publishers &
Booksellers, 30 West 12th Street, 1937).

Coleman, Algernon, and Clara Bdeslove King, An Annalytical Bibliography
of Modern Language Teaching, (Chicago: University of Chicago Press,
Vol. 1, 1933; Vol. II, 1938; Vol. I1I, Tharp, James B., (Columkbkus, Ohio:
Caollege of Education, Ohio State University, 1952).

Dunkel, Walter V., Blodern Languages for Medern Schools (New York:
MceGraw-Hill Book Co., Inc., 1942),

Schwarts, William L., Arthur G. Bovée, and Lawerence A. Wilkins, Veca-
tisnal Opportvnities for Foreign Language Students (Washington, D.
C.. The Modern Language Journal, 1941).

LISTA ADICIGNAL PARA PROFESORES DE INGLES

The English Journal, 211 west 68th Street, Chicago, Ill,, U. S. A.

Blaine, Annie, Fun on a Ride (Special games to play in a car, for boys and
girls from 8 to 12), (New York: Hart Publications, 1952), 96 pags. A
ia venta en la Libreria Cientifica, Casilla 2905, Quito, Ecuador.

Fife, Robert Herdon, and Hershel T. Manuel, The Teaching of English in
Puerto Rice (San Juan, Puerte Rico: Department of Education Press,
1951). -

Frankel, Lillian, and Godfrey Frankel, 101 Best games for Teenagers (New
York: Sterling Publishing Co, 1951), 257 paginas.

............ , Teaching and Learning English as a Foreign Language (Ann
Arbor, Michigan: University of Michigan Press, 1945), 153 pags.
Horn, E., and T. Peterson, The Basi: Vecabulary of Business Letters (New

York: The Gregg Publishing Co., 1943).

Kenyon, John Samuel, American Pronunciation, (Ann Arbor, Michigan: The

George Wahr Publishing Co., 1943).
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Neweomer, Alphonso Gerald, and Alice E. Andrews, Twelve Ceniuries of
English Poetry and Prose (New York: Scott, Foresman & Co., 1910).

Pattee, Fred Lewis, ed., Century Readings in American Literature (4th ed,,
New York: The Century Co., 1932).

Reindorp, Reginald C., Bernice M. Boswell, and George I. Sanchez, Refe-
rences for Teachers of English as a Foreign Language (Austin, Texas:
The University of Texas Press, 1949). Gratis,

Reindorp, Reginald C., Metodologia de las Lenguas Vivas (Lima, Pert: 2nd.
Libreria Internacional, Boza 879, 1945), 128 paginas con mapa de la
carretera panamericana,

e , “Teaching English as a Foreing Language in Costa Rica”, Mo-
dern Language Journal (March, 1944).

R , “The Study of English in El Salvador”, Modern Language
Journal, Vol. 31 (1947). Pags. 131-137.

............. , “Teaching English by Radio in Costa Rica”, Hispania, Vol. 26
(Diciembre, 1943). Pags, 425-428.

Riddell, Mark, The Jumbo Fun Book, games, puzzles, quizzes, for boys and
girls from 9 to 15, (New York: Hart Publications, 1952). 160 paginas.
A la venta en la Librerfa Cientifica, Casilla 2905, Quito, Ecuador.

LISTA ADICIONAL PARA PROFESCRES DE FRANCES

‘The French Review, The American Association of Teachers of French, 228
Eats 45th Street, New York, N Y. .

Baker, Florence M., The Teaching of French (Boston, Mass.: Houghton
Miiflin Co., 1“31) 260 paginas.

Bond, Otto F., et al, French Syilabus (Chicago: University of Chicago
Bookstore, 1926). Pags 67.

Cheydleur, Frederick D., French Idiom List (New York: The Macmillan
Co., 1929). Pag, 154.

ameson, Russel P., Le Cercle Francais (Boston Mass.: D. C. Heath & Co,,
1932). Pag. 228.

‘Tharp, James B., The Basic Frencih Vocabulary (New York: Henry Holt &
Co., 1939). Pag. 222,

LISTA ADICIONAL PARA PROFESORES DE ESPANOL

Hispania, American Association of Teachers of Spanish and Portuguese
University of Indiana, Greencastle, Indiana.
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Bond, Otto F., et al., Spanish Syllabus (Chicago: The University of Chicago
Bookstore, 5802 Ellis Ave, 1941).

Jones, Willis Knapp, Calender of Latin American Anniversaries and Calen-
dar of Spanish Anniversaries (Dallas, Texas: Tardy Publishing Co.,
1935).

Keniston, Hayward, Spanish Idiom List Selected on the Basis of Range aud
Frequency of Occurrence (New York: The Macmillan Co., 1929).

Pequenio Lariousse (Parfs: Libreria Larousse, 1938).

Roach, Eloise, Spanish Club Manuai (Dallas, Texas: Tardy Publishing Co., .
1935). Pag. 108.

Sparkman, Colley F., Games for Spanish Clubs (New York: Instituto de las
Espafias, 1926). Pag. 108,

Tatum, Terrell Louise, Pan American Business Spanish (New York: D.
Appleton-Century Co., 1945). Pag. 255.

APENDICE B

AYUDAS DIDACTICAS, TESTS Y EQUIPO

Chamber of Commerce, de cualquier ciudad de los Estados Unidos, enviard
gratis datos e informes acerca de la cindad,

Chamber de Commerce Francaice des Estats-Unis, Inc., 4 East 52nd St,, New
York City, N. Y. Folletos ilustrados de Francia. -

Coopcrative Foreign Language Tests, (New York: Cooperative Tests Service,
15 Amsterdam Ave,) Para aleman, francés, espafol, italiano y latin.
Para el vocabulario, la lectura .y ‘la gramatica.

Cuthbertson Verb Wheels, Boulder, (Colorado, U. S. A.: Department of Ro-
mance Languages, University of Colorado). Hay “ruedas” separadas
para aleman, espanoel, francés y latin.

Departamento Auténomo de Prensa y Publicidad, Bucaroli ,J12, México, D.
F. Folletos ilustrados acerca de México.

English Language Institute, 1522 Rockham Building, University of Michi-
gan, Ann Arbor, Michigan, U. S. A, Tests de inglés:

1. Tets of Aural Perception for Latin American Students.
2. Tests of Aural Comprehension.

3. Examination in Structure.

4. Composition Examination.
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French Government Tourist Bureau, 610 Fifth Avenue, New York City, Fo-
- lletos ilustrados.

Heimers, Lili, Pan Americana (Upper Montclan, New Jersey: Visual Aids
Service, 1940).

Lundberg~Tharp, Audition Test in French (Columbus, Ohlo College of
Education, Ohio State University, 1934).

Oficina de Turismo, en la capital de cualquier republica latincamericana,
enviard datos acerca del respectivo pais.

Pan American Union, Washington, D. C. Folletos ilustrados:
1. American City Series.

American Nation Series.

Ports and Harbors of South America. Pag. 200.

Secing South America. Pag. 224,

Stories of Commodities.

Seeing the Latin Republics of North America. Pag. 185.

A )

Fonégrafos y Tocadiscos:
Walter Ashe Radio Co., 1125 Pine Street, St. Louis 1, Mo, U, S. A.
Sears, Roebuck & Co., 4640 Roosevelt Blvd., Philadelphia 32, Pennsy-
vania; U. S, A.
Bell Recordo-Fone, Bell Sound Systems, Inc.,, Culumbus 7, Ohio. USA.
V-M Corporation, Benton Harbor, Michigan, U. S. A.

Programas radiofénicos: ) )
White’s Radio Log, publicada trimestralmente por C. DeWitt White
Co., P. O. Box 142, Bronxville, New York. El ejemplar a 25 centa-
vos (US); anualmente, 75 centavos (US). Es una lista de las ra-.
diodifusoras tanto de onda corta como de onda larga de los Esta-
dos Unidos y del Canadé; difusoras de onda corta de todo el mun-
do.

Grabadoras (De cinta)

Walter Ashe Radio Co., 1125 Pine Street, St. Louis 1, Mo., U. S. A.

Sears, Roebuck & Co., 4640 Roosevelt Blvd., Phlladelphxa 32, Pennsyl-
vania, U. S. A.

SoundMirror, L. A. Laboratories, Inc., 540 East Larned St., Detroit,
Michigan, U. S. A."

Bell Recordo-Fone, Bell Sound Systems, Inc., Columbus.7, Ohio, U
S. A,

Revere, Grinnels, 1515 Woodward St., Detroit, Michigan, U. S. A.
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Grabadoras: (De alambre)

Webster-Chicago Co., 5610 West Bloomingdale Ave., Chicago, Ill. Ofre-
cen varios modelos, también iocadiscos. -

Grabadoras: (De discos)

Wilcox-Gray. Gay Corporation, Charlotte, Michigan, U. S. A, L. B.
Conn Sales & Service Co., 7310 Woodward Ave., Detroit 2, Michi~
gan, U. S. A.

Discos:

Columbia Phonograph Co., Inc., 1778 Broadway, New York City.

Educational Department, RCA Victor Divisién, Camden, New Jersey,

U. S. A. Ready Reference Classification of Victor Records.

Funk & Wagnalls Co., 354 Fourth Ave. New York City.

Iroquois Publishing Co., Syracuse, New York.

Language Phone Method, Inc., 354 Fourth Ave, New York City.

Linguaphone Record Language Courses, Linguaphone Institute, 30
Rockefeller Plaza, New York City.

National council of Teachers of English, 211 West 68th Street, Chica-
go, Ill., U. S. A. (Para profesores).

R. C. Cortina, Co., 105 West 40th St.,, New York City, N. Y.

Sears, Roebuck & Co., 4640 Roosevelt Blvd., Philadelphia 32, Pennsyl-
vania, U. S. A.

Vietor Talking Machine Co., Camden, New Jersey, U. S. A.

Canciones:
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Sing ’em Cowboy, Sing ’em, (Songs of the Trail and Range), New

York: Amsco Music Sales Co,, Inc, 1600 Broadway), pag. 96.

Stephen Foster (songs by), (New York: Robbins Music Corporation,
799 Seventh Ave.) Pag. 96.

Twice 55 Comumnity Songs (Boston Mass.: C. C. Burchard & Co,) Can-
ciones populares de los Estados Unidos.

Study-Travel Club, 1.000 Union Trust Arcade, Cleveland, Ohio, U.
S. A. Carteles y mapas de Francia. '

Tardy Publishing Co., Dallas Texas, U. S. A. Folletos baratos de ayu~
das didacticas.

The World Almanac and Bood of Facts (New York: New York World-

Telegram). Ediciones anuales; dan los mas recientes datos acerca
todos los paises.
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APENDICE C

FERIODICOS EN LENGUA EXTRANJERA, PARA ALUMNOS

El Eco, (New York: Doubleday, Doran & Co., Inc.,) Bimensual. Para prin-
cipiantes y estudiantes més avanzades de espafiol. Graduado de acuer-
do con la dificultad del lenguaje.

La Prensa (New York: 245 Canal Street). Diario menos el domingo, Perid-
dico para lectores de espafiol.

La Vie (Dallas, Texas: Banks Upshaw Co.) Para estudiantes de francés.

Le Courier des Stats-Unis (New Vork: Western Newspaper Union, 310 East
45 th St.) Se publica todos los sdbados, para personas de habla fran-
cesa de los Estados Unidos.

Le Pelit Journal (New York: Doubleday, Doran & Co., Inc)) Bisemanal, de
Octubre a Mayo.

Selecciones del Reader’s Digest (New York: Reader’s Digest, Pleasantville).

APENDICE D
PELICULAS Y DIAPOSITIVAS

College Film Center, 59 Fast Van Buren Street, Chicago, Ill. Arrienda y
vende peliculas sonoras.

Educalional Lantern Slide Service, Ine, 736 South Wabash Ave, Chicago,
Il Arrienda y vende diapositivas a colores y cn blanco y negro.
Famous Foreign Features, Fducational Departament, Columbia Pictures,
" Corporation, 729 Seventh Ave. New York. Escenas sobresalientes para

el uso en las escuelas.

Carrison Film Distributors, 750 Seventhi Ave., New York, Arrienda y vende
peliculas, sobre todo para las clases de espafiol.

True-Vue, Incorporated, Rock Island. Ill., Peliculas en rollos con escenas
de Tontainebleau, el vapor Normandie, Paris, Versalles. Hay 11 rollos
para el uso individual de los estudiantes.

U. 8. Film Service, Washington, D. C. Pida el catalogo.
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APENDICE E

IMPORTADORES Y EXPORTADORES — ESTADOS UNIDOS

Importadores: .
Brentano's' 1 West 47th, St. New York. Libros y cuadros.
Denoyer-Geppert Co., 5235-5257 Ravenswood Ave. Chicago, Ill. Car-
teles, globos, mapas, cuadros y modelos cientificos.
La Casa de Realia, 1204 South 16th St., Chickasha, Oklaoma, U, S. A.
Carteles y realia para espafiol.
Franz C. Feger, 70 Fifth Ave, New York City, N. Y. Obras literarias
de Espafia v de la América Latina. Catilogo gratis.
George B. Stechert & Co., 31-33 East 10th Street., New York City, N.
Y. Periddicos y libros extranjeros.
Nuestro Mundso, Agencia de Publicaciones, 830 Glen Arden Way, N. W,
Atlanta, Georgia, U. S. A. Periédicos y revistas espafioles,
Rand McNally & Co., 111 Eighth Ave., New York City, N. Y. Frabrican ma-
pas murales e importan mapas extranjeros.

Exportadores: .
Bookmailer, 46 Cedar St., New Yorw City 5, N. Y, U. S. A. Enviaran
cualquier libro impreso, porte pagado, a cualquier pais del mundo,
a precio de libreria. Hay que mandar délares con el pedido. Cata-
logo gratis. . )
Public Relations Office, International House, New Orlands, La.. U.
S. A, Ofrecen ayuda y datos para muchos problemas.

Exportaderes de Libros—América Latina:
Librerla Universal, San José, Costa Rica.
Libreria Cientifica, Casilla 2905, Quito, Ecuador.
Libreria El Siglo, San Salvador, El Salvador, C. A.
Antigua Libreria Robredo, Apartiado Postal 8855, México, D, F.
Librerfa Internacional, Boza 87%, Lima, Pert.
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APENDICE F

PLAN DE ESTUDIOS PARA CERTIFICADOS Y DOCTORADOG
EN INGLES

1. CLLASE C. Profesor de inglés, provisional

CURSO N° ier. afic HORAS
45 Gramética Castellana 1 1
7 Légica 3
114 Pedagogia General 2
51 Inglés I (curso niveldador) 3
54 Francés I (curso nivelador) 3
65 Psicologia General : 2
116 Metodologia General 2
18
29 afio

9 Estética 2
C1l Psicologia de la Adolesencia II 2
118 Metodologia de inglés » 2
117 Prictica de la Ensefianza de inglés 3

53 Historia de la Literatura de Estados
Unidos 3

52 Cultura y costumbres de los Estados
Unidos 2
109 Practica de Composicién y Estilo (inglés) 2
55 Francés 11 . 19
19

2. CLASE B. Maestro de Inglés.

REQUISITOS: Todos los cursos citados para el certificado de la Clase C.
v, ademads, los sigulentes cursos:
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3er. afio

110 Castellano 3

112 Psicologia Aplicada a la Educaciéon III 2

36 Literatura Universal 3
Gramatica y Composicién Avanzadas

(inglés) 2

Fonética y Pronunciacién inglesas 2

40 Historia de la Literatura inglesa 3

115 Pedagogia de la Segunda Educacién 2

56 Francés HI 3

20

3. CLASE A. Profesional (permanente) y Supervisor

REQUISITOS: Todos los cursos estipulados para los certificados de las
Clases B. y C. y, ademas, los siguientes cursos:

4? afio

120 Supervisién de la Educacién 2
124 Métodos de Investigacién .2
17 Filosofia de la Educacién 2
? Inglés antiguo 3

? Literatura Estadounidense de la Epoca
Colonial 2

Literatura Inglesa del siglo XV vy

principios del XVI 2.
? Shakespeare 2
? Historia de la Literatura Francesa 3
18

4, DOCTORADO EN INGLES
REQUISITOS: Todos los cursos estipulados para los certificados de las Cla-
ses A. B. y C, dos afios de experiencia en la ensefianza de
inglés, una disertacién y los siguientes cursos:
5¢ afio

43 Lingiiistica I (Gramatica Histérica) 2
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123

44

II. CURSOS PARA PROFESORES DE INGLES (Universidad)

Estadistica General y Aplicada a la

Educacién

Literatura inglesa del siglo XVII

Literatura inglesa del sigle XVIII

Seleccionar cursos de Literatura ingle~
. sa o de los Estados Unidos para espe-

cializarse

6% ano

Lingiiistica II (Gramaética Comparada
Semantica

Seleccionar 14 horas, divididas en 8 de
la especializacion y 6 de Literatura
Francesa

TOTAL

A. Materias técnicas:

1

N3 oA N

1 inglés antiguo

Fonética avanzada

Métodos

Prictica de la ensefianza

Psicologia del adolescente

Psicologia infantil -

Composicién y Gramitica avanzadas
Composicion y estilo

B. Literatura estadounidense:

L

R NN o

La novela

El drama (introduccién)

El drama (cursos avanzados)
La poesia

Las historietas cortas

Historia general (en resumen)
Era colonial (1607-1765)
El periodo revolucionario
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18

14
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9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

La era de la Nueva Repiiblica

Mitad del siglo XIX (1830-1870)
Periodo de la Guerra Civil (1870-95)
Siglo XX (1895- )

Los principales escritores

Poesia y prosa del siglo XIX

Poesia y prosa del siglo XVIII

La novela desde 1900

La cultura y costumbres

C. Literatura inglesa:

1.

©PNP U R W

[ S TR TR ST Y
PN O

—
o=
—

Historia de la literatura britdnica (en resumen)
desde los origenes hasta Shakespeare

Literatura de los siglos XV y principios del XVI

El periodo isabelino — Shakespeare

Literatura del siglo XVII

Literatura del siglo XVIII

El romanticismo inglés

La literatura victoriana

La novela inglesa

El drama inglés

La poesia inglesa

Introduccién al drama

Critica literaria

Inglés comercial

Costumbres y cultura inglesas

Chaucer

Movimientos literarios

. DESCRIPCION DE CERTIFICADOS -

CLASE C. Profesor de Inglés. Provisional

NN WD N NN

COCONN IV WLWNINININDNDINDNDNDWW

Valido por cinco afios, después de los cuales tendra que ser canjeado
con el Certificado de la Clase B.

REQUISITOS:

A. Tres aflos de inglés de colegio o una nota de 60 en el examen de
eficiencia en inglés; '
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B. Treinta y siete horas de cursos universitarios, incluyendo los si- -
guientes:

=
=
=
w
@

Inglés I (curso nivelador) (1)

Francés I (curso nivelador) (1)

Metodologia de inglés

Composicién y estilo ingleses

Préactica de la ensefnanza de inglés

Historia de la Literatura de los Estados Unidos
Cultura y costumbres de los Estados Unidos
Francés 11

oW W W W

21
2. CLASE B, Maestro (Colegio)
Valido por cinco afios y renovable cada cinco aflos a la presentacion
de ocho horas de crédito alcanzadas en los Cursos Universitarios de
inglés, o estudios previamente aprobados en el extranjero, en un pais
de habla inglesa.
REQUISITOS:

1.os mismos que para la Clase C., con un aditamento de 20 horas. in-
cluyendo los siguientes cursos:

HORAS

Gramatica y composicion avanzadas (inglés) 2
Fonética y Pronunciacion. 2
Historia de la Literatura inglesa 3
Francés III 3
10

3. CLASE A. Profesional {permanente) y Supervisor

REQUISITOS:

Diez aftos de experiencia en colegios acreditados; todos los cursos es-
tipulados para los certificados de las Clases C. y B,, y un aditamento de
dieciocho horas de cursos universitarios de inglés, incluyendo las asig-
naturas siguientes:
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Inglés antiguo

Literatura estadounidense de {a Epoca Colonial
Literatura inglesa del siglo XV y principios del XVI
Shakespeare

Historia de la Literatura francesa

Supervision de la Educacion

Métodos de investigacién .

&
Q
o
>
tn

NN WINDNDN W

[y
(=]

(1) TPuesto que todo los estudiantes que llegan a la universidad no traen

IV. EL DOCTORADO DE INGLES (Profesor Universitario)

igual preparacién en el idioma, es preciso ponerlos al mismo nivel de
conocimiento mediante un curso equiparador.

(Todos los individuos de la universidad que tienen a cargo la prepa-
racién de los Profesores d¢ inglés, estarin obligados a poseer el doc-

torado).

REQUISITOS:

2

Todos los curses sefialados para les certificados de las clases A, B, y C.

"ditado o en una universidad.
Una disertacién basada en una investigacion valedera, que dé una con-
tribucién 1til a los estudios de inglés o su ensefianza.
Conocimiento de la lectura de un cuarto idioma, demostrado en un exa-
men que mida dicha habilidad.
Treinta y secis horas adicionales de curses universitarios, computando
un total de 121, distribuidas como sigue:

2

. Dos tercios en el campo de la especializacién

Literatura inglesa, o
Literatura de los Estados Unidos, o

" Lingiiistica, o
‘Fonética, etc., o

Semantica, o
Métodos, ete.

Biblioteca Nacional del Ecuador "Eugenio Espejo"
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B. Un tercio en la segunda especializacién, en ramas como:

Literatura Francesa,
Aleman, u
otra materia,
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