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Resumen

En los Gltimos diez afios el gobierno de Rafael Correa se propuso una transformacion de la
sociedad a través de un proyecto denominado Revolucién Ciudadana. La presente
investigacion analiza los cambios que se han dado en la educacion, especificamente en la
concepcidn de la ciudadania desde una perspectiva de género. Se planted desde el Estado un
interés especial en la educacion, asi como el objetivo de lograr la equidad en todos los
aspectos de la vida social, entre ellos el género. Existe una amplia normativa en varios niveles
gue plantea estos propositos, empezando por la Constitucion del 2008 cuyos principios estan
plasmados en la Ley Organica de Educacion Intercultural, que ha regido el campo educativo

en este periodo.

En la documentacién oficial referente a la educacion se han mencionado ciertos principios de
la Pedagogia Critica, por esta razon, pero sobre todo por considerarla un modelo pedagdgico
que nos permite analizar en qué medida se ha transformado el campo educativo en la linea de
formar a los/as estudiantes para la equidad, la hemos tomado como parte del marco tedrico en
el que se apoya la investigacion. Otro pilar tedrico es la teoria feminista en la indagacion de si
la educacion se esta encaminando hacia la construccion de ciudadanos y ciudadanas
comprometidos/as con la construccién de una sociedad mas equitativa desde el punto de vista

del género.

A través del andlisis de la documentacion referente a la asignatura Educacion para la
Ciudadania y el Programa de Participacion Estudiantil, como parte del curriculo del
Bachillerato General Unificado, entrevistas y el Teatro del Oprimido como experiencia de
investigacion en dos colegios de Quito, uno privado y otro publico, hemos constatado que el
tema del género ha sido abordado, pero no como un eje transversal como lo propone la
normativa sino como enunciados que no alcanzan a cuestionar las relaciones de género que se
producen en todos los ambitos de la vida social, ni introduce de manera sistematica la
perspectiva de genero en la concepcion de la ciudadania. La concepcion misma del género
gue se trasmite no contempla las relaciones de poder que entrafia ni considera que se trata de
un construccion social, tampoco se cuestiona la separacion entre esfera pablica y privada lo
que permite que se considere solamente a la esfera pablica como politicamente relevante e

impide mirar la dimension politica de la esfera privada.

Vi



El presente trabajo nos permite contrastar la experiencia de la educacién conjunta de jovenes
de ambos sexos en dos contextos muy distintos. El proceso vivido por un colegio publico
presionado para asumirla y la convivencia establecida desde su origen en un colegio privado.
Queda evidenciado que no existio el apoyo necesario para implementar la coeducacion en la
educacion publica por un lado, mientras que en el colegio privado el establecimiento de
formas de participacion y una propuesta mas respetuosa de las individualidades ha creado un
ambiente mas armonioso en las relaciones cotidianas; no obstante, una vez que se afina la
mirada se manifiesta la persistencia de las diferencias de género y la ausencia de un

tratamiento sistematico del tema.
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Introduccion

La educacion ha sido reconocida como un campo crucial para la construccion y
transformacion de las sociedades actuales, aunque muchas veces no se le ha otorgado la
atencion que mereceria para ser consecuentes con este planteamiento. Por otro lado, desde
otras visiones, sabemos que es un ambito en el que se reproducen las inequidades que se
generan dentro de las sociedades de las que forma parte. Un modelo pedagdgico en el que
confluyen estas dos posiciones es la Pedagogia Critica, en la que me apoyaré en esta
investigacion para analizar la concepcion de la ciudadania que se esta reproduciendo y
constatar si se estan construyendo posibilidades de transformacion de la sociedad ecuatoriana

en el campo de la educacion, desde la perspectiva de género.

Mi investigacion se centra en el Gltimo periodo de la historia del Ecuador, la llamada
Revolucién Ciudadana, en el periodo de gobierno de Rafael Correa (enero 2007 - mayo
2017). Estudiaré el tema a través de la asignatura de Educacion para la Ciudadania y el
Programa de Participacion Estudiantil en el Bachillerato General Unificado en dos colegios de

Quito, uno publico y otro privado.

Planteamiento del problema

La historia de nuestro pais en los Ultimos diez afios estuvo marcada por el gobierno de la
Revolucién Ciudadana, que despleg6 un discurso de transformacion que pretendia superar el
neoliberalismo a traves del socialismo del siglo XXI. A partir de 2007 asistimos a un proceso
de modernizacién y de retorno del Estado que sin duda contrasta con los periodos
presidenciales anteriores. Se produjeron cambios, sin embargo, es necesario analizar la

naturaleza de esos cambios, saber en qué sentido se han direccionado, caracterizarlos.

Me interesa investigar lo que ha sucedido en la educacion puesto que es el campo profesional
en el que he trabajado por casi tres décadas. Quiero verificar cuales son los lineamientos que
guian la educacion desde una perspectiva de género en este campo en el ultimo periodo de la
historia de nuestro pais. Analizaré los cambios que se han producido y sus significados en un
area especifica, la ciudadania, para conocer lo que se esta transmitiendo desde la educacion
con un enfoque de género. La pregunta de la investigacion es: ;Cémo se ha integrado la
dimensién de género en la concepcion de la ciudadania en el campo de la educacién durante
la Revolucion ciudadana (2007-2017)?



El gobierno del periodo que nos ocupa declaro, a través de diversos medios, tener un especial
interés en mejorar la educacién en el Ecuador. Asistimos en los Gltimos afios al despliegue de
una amplia publicidad desde el Estado que recalcaba a cada instante los avances tendientes a
conseguir la equidad en diversos campos de la vida social. Se desarrollé ademas una
normativa que manifestaba ese interés, especificamente el articulo 27 de la Constitucion
aprobada en el 2008 plantea que la educacion impulsara la equidad de género. Ademas, el
Plan Nacional para el Buen Vivir “[...] tiene una mirada integradora, basada en un enfoque de
derechos que tiene como ejes transversales la sustentabilidad ambiental y las equidades de
género, generacional, intercultural y territorial.” (SENPLADES 2009-2013, 53).

Ya que dicho gobierno fue concebido como una Revolucion Ciudadana, conviene revisar el
sentido que se atribuye a la ciudadania, en mi caso, en el campo de la educacion. Si bien la
palabra ciudadania ha sido repetida infinidad de veces, podemos dudar de hasta qué punto
estamos conscientes los ciudadanos y ciudadanas ecuatorianos/as del significado de este
concepto y mas aun desde una perspectiva de género. Por tanto acudiré a la teoria feminista
para poder analizar la concepcion de la ciudadania que se esta transmitiendo y qué aspectos se
han tomado en cuenta desde el punto de vista del género, que suele pasarse por alto por ser
una dimensién de la vida social que se asume como natural y no como construida

socialmente.

En el periodo de gobierno que analizaremos se ha pretendido hacer un seguimiento mas
cercano al proceso educativo, se han establecido pautas y lineamientos para las diferentes
areas pedagogicas. En el caso que nos ocupa, se establecieron la asignatura Educacién para la
Ciudadania y el Programa de Participacion Estudiantil como obligatorios para aprobar el
Bachillerato General Unificado. Aparecen directrices referentes a estas areas en la normativa
estatal, particularmente en la Ley Organica de Educacién Intercultural, aprobada en 2011.
En un oficio del 2012 dirigido al encargado de los temas de Educacion de la Asamblea
Nacional de ese momento, que da cuenta de la gestion que ha desempefiado el Ministerio de

Educacién para implementar la LOEI, se explica que:

Educacién para la Ciudadania es un area que debe proveer herramientas conceptuales y
procedimentales para que los/as adolescentes estén en condiciones de ejercer su ciudadania...
Habilitar la participacion de los/as alumnos/as en las instituciones educativas, es una forma de
empoderarlos/as. Y ése es un objetivo de la escuela secundaria tal como es concebida por la Ley

Organica de Educacion Intercultural. La participacion es propiciada desde distintos ambitos de
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las instituciones de este nivel educativo, pero especialmente esta participacion es promovida por
el espacio curricular denominado Participacion Estudiantil, y es tematizada y ensefiada desde el

area de Educacion para la Ciudadania (MinEduc Oficio 2012, 7).

El tema de la ciudadania tiene mucha relevancia puesto que implica la calidad de la
integracion de las personas en una sociedad; desde el punto de vista del género, da cuenta de
hasta que punto en la sociedad existen condiciones para que los individuos ejerzan plenos
derechos y tengan la capacidad de incidir en la construccion de la misma, en sus distintos
ambitos, en pie de igualdad, sin restricciones sexo-genericas. Ya que fue declarado el interés
del gobierno por incluir los temas de género en la educacion, veremos como se ha integrado

este aspecto particularmente en la concepcion de la ciudadania.

Objetivo general
Caracterizar la concepcion de la ciudadania en la educacion desde una perspectiva de género
durante el periodo de la Revolucion Ciudadana (2007-2017), a partir del andlisis de la

asignatura Educacién para la Ciudadania y el Programa de Participacion Estudiantil.

Objetivos especificos

- Examinar el contexto de la educacion durante el gobierno de Rafael Correa.

- Revelar en qué medida se integré el enfoque de género en la asignatura Educacion
para la ciudadania y el Programa de Participacion Estudiantil en los documentos
generados por el Ministerio de Educacion.

- Contrastar la experiencia con la asignatura planteada y el PPE de docentes y
estudiantes de un colegio fiscal y otro privado de la ciudad de Quito, desde una

perspectiva de género.

Metodologia de investigacion

Mi investigacion tiene un caracter cualitativo, busca analizar la comprension de la ciudadania
que fue transmitida desde la asignatura “Educacion para la Ciudadania” y el Programa de
Participacion Estudiantil en el Bachillerato General Unificado con una mirada desde el
género. Mi indagacion se centra en un area delimitada de la educacién, sin embargo, puede
ser una muestra de lo que ha sucedido en este campo de manera mas amplia. Decidi centrarme
en dos colegios, uno publico y otro privado, para poder mirar dos realidades que en nuestro
pais tienen diferencias marcadas, sobre todo por los y las estudiantes que acuden a ellos,

puesto que los estratos sociales a los que pertenecen determinan ciertas condiciones que
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veremos mas adelante. Sin embargo, los dos tipos de instituciones deben regirse por los

mismos lineamientos definidos desde el Ministerio de Educacion.

El trabajo parte del analisis documental puesto que me interesa conocer los lineamientos y el
curriculo de la asignatura “Educacion para la ciudadania” y el Programa de Participacion
Estudiantil que ha propuesto el Ministerio de Educacion del Ecuador. En particular, aquellos

que estan dirigidos a los/as docentes del BGU.

El analisis documental se ha contrastado con la informacion de otros protagonistas
importantes del proceso educativo, docentes y estudiantes. Obtuve informacion sobre las
experiencias de estos actores a través de entrevistas semiestructuradas y de ejercicios teatrales

con técnicas del Teatro del Oprimido.

En cuanto a las entrevistas, conversé con docentes y estudiantes, sobre todo con los primeros,
acerca de los lineamientos que han llegado desde el Ministerio de Educacién, y con ambos
actores sobre los contenidos y experiencias en las areas que hemos mencionado desde una
perspectiva de genero. No profundicé en temas de diversidad sexual, si bien es un tema afin
no me concentré especificamente en él, sin embargo, tomé en cuenta este tipo de informacion

durante la investigacion.

Con los estudiantes hice tres talleres con técnicas del Teatro del Oprimido. El Teatro del
Oprimido fue un aporte de Augusto Boal, dramaturgo y pedagogo teatral brasilefio, cuya
propuesta nacio del encuentro entre el teatro popular y la Pedagogia del Oprimido de Paulo
Freire. Asi surgié un planteamiento que cambio los supuestos tradicionales del teatro. EI TO
se enmarca dentro del teatro social, por tanto esta direccionado a utilizar el teatro y las
técnicas dramaticas como un instrumento para la comprension y la basqueda de alternativas a

problemas sociales e interpersonales.

Entre los supuestos que cambid Boal respecto al teatro tradicional esta la importancia que da
al proceso, mas que al resultado. Los espectadores se convierten en actores, €l los llama
“espectactores” y no se trata de actores y actrices profesionales, cualquier persona puede ser
actor o actriz, puede expresar sus vivencias de opresion en la vida cotidiana a través del
teatro, para cuestionar su realidad y modificarla. Aqui es donde confluyen la Pedagogia del

Oprimido y el Teatro del Oprimido, buscan que los participantes reflexionen sobre las



relaciones de poder en las que se encuentran inmersos, como punto de partida para la
transformacion de esas realidades. Mas alla del teatro y la educacion, el punto de confluencia
es el objetivo de que las personas se conviertan en protagonistas de su propia vida (Barauna y
Motos 2012).

Como embajador mundial del Teatro por la Unesco, Boal dio un discurso por el Dia mundial
del Teatro, el 27 de mayo de 2009, en él dijo: “Ciudadano no es aquel que vive en sociedad,

ciudadano es aquel que la transforma”

Se trata de procesos de creacion colectiva que nos permiten ver las interacciones de los
protagonistas, es una herramienta, no un fin en si mismo. Suele comenzar con ejercicios,
juegos y técnicas teatrales que pretenden conseguir la “desmecanizacion” fisica e intelectual
de sus participantes, una conexidn con su cuerpo y sus sensaciones para poder encarnar las
representaciones de su realidad: “el Teatro del Oprimido parte de la idea de que la realidad se
construye socialmente en sus précticas cotidianas” (Trujillo 2011, 24). Asi los principios del
TO coinciden con los de género, puesto que creemos que las construcciones sociales sobre los
géneros se recrean en las practicas de la cotidianidad, ademas son formas de poder que

también actdan desde dentro del sujeto porque estan corporeizadas.

El Teatro del Oprimido se puede utilizar en las investigaciones participativas, en nuestro caso
lo aprovecharemos como “[...] generador del contexto del trabajo de campo, como técnica de
investigacion y a la vez como objeto de estudio en cuanto a herramienta participativa en un
trabajo sobre género” (Trujillo 2011, 6). La informacidn de los ejercicios fue contrastada con
lo que nos dijeron los/as estudiantes en los espacios para la reflexion y en las respuestas que

dieron a las preguntas sobre los talleres.

En el primer taller usamos la técnica de Teatro Imagen. Pedimos a los/as estudiantes que
representen la ciudadania corporalmente; sin hablar, debian ir colocandose uno/a después de
otro/a, como estatuas. Hicimos el ejercicio una vez separados, es decir, solo chicas y solo

chicos, y otra vez mezclados. Al final del taller pedimos que respondan preguntas.

En el segundo taller hicimos un cambio de roles. Las representaciones de ciudadania que
habian hecho en el primer taller en grupos de chicas y de chicos, fueron representadas de

nuevo. Lo hicieron primero las chicas y poco a poco fue ocupando el lugar de cada chica, un



chico. Lo mismo se hizo con las representaciones de los chicos, las chicas ocuparon su lugar.

Después hicimos una plenaria para escuchar sus reflexiones.

En el tercer taller propusimos un Teatro Foro, que fueron dramatizaciones en grupos mixtos
de como se viven las relaciones de género dentro del colegio. Esta técnica consiste en que
mientras se presentan las obras, si alguien no esta de acuerdo con lo que esta pasando aplaude
y puede tomar el lugar de alguno de los/as actores/actrices para cambiar la escena. Después
hicimos una reflexion colectiva y finalmente pedimos que respondan preguntas de evaluacion

de la experiencia de los talleres.

Mi metodologia tiene elementos de analisis del discurso, concibo el discurso como lenguaje
no solamente linguistico y reconozco el caracter performativo del mismo, en tanto influye en
las relaciones sociales en las que opera y que al mismo tiempo es un producto de ellas. Sin
embargo, prefiero mantener cierta distancia de algunas posiciones postestructuralistas, que
pueden convertir al discurso en “[...] un sistema de significantes flotantes puros y simples sin
una relacion determinable con ningun referente extralinglistico” (Anderson 2007, 53). Me
adscribo més bien a una linea que considera que “[...] el lenguaje estaria condicionado por
otros factores no linguisticos de la sociedad, el poder y la ideologia” (Fairclough 1995 en
Benavides 2008, 21). Creo que existe una relacion dialéctica entre los discursos y las
sociedades en que se producen, ya que los discursos se crean en ciertas condiciones sociales y

a su vez esos discursos contribuyen en la construccion de dichas sociedades.

Estructura de la disertacion

En relacion con los objetivos especificos del trabajo desarrollé tres capitulos, en el primero
planteé el marco tedrico desde el que abordé la investigacion; en el segundo describi el
contexto de la educacion en el periodo de gobierno de Rafael Correa y analicé los
lineamientos que se generaron desde el Ministerio de Educacion del Ecuador en las areas que
me propuse estudiar, la asignatura de Educacion para la ciudadania y el Programa de
Participacion Estudiantil. El tercer capitulo corresponde a la interpretacion de los hallazgos
del trabajo de campo realizado en dos colegios, uno publico y otro privado. Finalmente,

desarrollé las conclusiones de la investigacion.



Capitulo 1
Marco tedrico

En mi acercamiento a los lineamientos que se exponen en los documentos oficiales sobre
educacion en el periodo de gobierno de Rafael Correa pude evidenciar que se hace alusion a
la Pedagogia Critica. Aunque no es el Unico paradigma al que se hace referencia, me planteé
analizar el tema partiendo de los principios de este modelo educativo porque, desde mi punto
de vista, sus planteamientos tedricos proponen una comprension de la educacion que hace
aportes significativos para una transformacion de la vision tradicional, lo analizaremos mas a
fondo después. Considero que si partimos de estos principios podremos evaluar hasta qué
punto las propuestas educativas de la Revolucion Ciudadana han provocado un cambio en la
concepcion de la ciudadania en el campo de la educacion, especificamente desde la
perspectiva de genero. Veamos lo que dice uno de los documentos del Ministerio de

Educacion:

La Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion Bésica - 2010, se sustenta en
diversas concepciones tedricas y metodolégicas del quehacer educativo; en especial, se han
considerado los fundamentos de la Pedagogia Critica que ubica al estudiantado como
protagonista principal en busca de los nuevos conocimientos, del saber hacer y el desarrollo
humano, dentro de variadas estructuras metodoldgicas del aprendizaje, con predominio de las

vias cognitivistas y constructivistas (MinEduc 2010a, 4).

Ya que el gobierno de la Revolucién Ciudadana plante6 que uno de sus objetivos
primordiales era superar el neoliberalismo, podemos suponer también que pretendia superar la
vision liberal de la educacion, que considera a todos iguales sin tomar en cuenta las
diferencias de clase, género, raza, entre otras. Frente a la vision liberal se contraponen
posiciones que cuestionan la supuesta igualdad que ofrece el sistema educativo: “[...] los
educadores radicales han insistido en que las funciones primordiales de la escuela son: la
reproduccion de la ideologia dominante, de sus formas de conocimiento, y la distribucion de
las habilidades necesarias para la reproduccion de la division social del trabajo.” (Giroux
1985, 63-64). Con base en esta idea se podria decir que en “la larga noche neoliberal” la
educacion no ofrecia verdaderas posibilidades de igualdad a los/as estudiantes, sino que
reproducia las inequidades del sistema y, por tanto, la Revolucion Ciudadana tendria la

mision de superar tal situacion.



El liberalismo niega la presencia de relaciones de poder en el sistema educativo, por ello
postula que es cuestién de que todos tengamos acceso a la educacion y asi tendremos las
mismas oportunidades para desarrollar nuestra vida de manera exitosa. Asume que la politica

esta fuera de las escuelas. Giroux plantea esta omision asi:

El silencio respecto de las formas de discriminacion por raza, por clase y por género, y la
manera en que éstas se reproducen en las relaciones entre las escuelas y el orden social més
amplio, es lo que vincula a la teoria educativa conservadora con la liberal, y lo que constituye lo

gue yo llamo el discurso educacional dominante (Giroux [1993] 2012, 198).

1.1. Teorias radicales de la educacion

La vision liberal plantea el fomento de la libertad individual que perpetda las relaciones de
poder de la sociedad capitalista, no tiene un proyecto de comunidad ni contribuye a construir
una democracia real, porque no ofrece condiciones de igualdad desde una perspectiva radical.
Giroux analiza dos vertientes de las teorias radicales, opuestas a la concepcion liberal de la
educacion: las de la reproduccion y las de la resistencia. Para ambas vertientes de
pensamiento es esencial develar la funcion reproductora de la educacion en el capitalismo, sin
embargo, la segunda tiene mas confianza en la posibilidad de transformar la educacién y la

sociedad en su conjunto.

1.1.1. Teorias de la reproduccion

Las teorias de la reproduccion tienen un largo recorrido historico, pero me referiré al trabajo
de Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron, su libro que lleva justamente el nombre de “La
reproduccion” publicada en 1970, es una de las investigaciones mas importante dentro de esta
corriente de pensamiento. La educacion con enfoque liberal oculta que: “[...] las relaciones
especificas de poder que existen en cada sociedad tienen una prolongacion en el sistema
educativo.” (Torres 1998, 13). Bourdieu y Passeron tratan de demostrar que “[...] todo esta

dispuesto para el triunfo escolar de los que por nacimiento poseen la ‘gran cultura
(Bourdieu y Passeron [1979]1996, 9).

Estos autores hacen un cuestionamiento a las practicas y concepciones educativas que rigen el

sistema francés de su tiempo:

Al definir tradicionalmente el “sistema de educacion” como el conjunto de mecanismos

institucionales o consuetudinarios por los que se halla asegurada la transmision entre las
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generaciones de la cultura heredada del pasado (por ejemplo, la informacion acumulada), las
teorias clasicas tienden a disociar la reproduccion cultural de su funcion de reproduccion social,
0 sea, ignorar el efecto propio de las relaciones simbdlicas en la reproduccion de las relaciones
de fuerza (Bourdieu y Passeron [1979] 1996, 51).

La igualdad formal que proclama el sistema esconde la desigualdad que se reproduce en todos
los espacios sociales y particularmente en la escuela. Revelar esta realidad es un aporte de las
teorias de la reproduccion. En el caso de Bourdieu y Passeron, se propusieron “[...] poner al
descubierto los mecanismos de actuacion de un sistema escolar concreto, el sistema francés,
para mostrar hasta que punto la igualdad formal entrafia una gran dosis de violencia”
(Bourdieu y Passeron [1979] 1996, 8).

Para comprender como funciona el sistema educativo ellos introducen dos conceptos bésicos:
el de arbitrariedad cultural y el de violencia simbolica. A partir de su estudio establecen
principios generales de la educacion y su papel en la reproduccion del orden social, que sin
duda son un aporte imprescindible para entender los procesos educativos: “Toda cultura
académica es arbitraria, puesto que su validez proviene Unicamente de que es la cultura de las
clases dominantes, impuesta a la totalidad de la sociedad como evidente saber objetivo”
(Bourdieu y Passeron [1979] 1996, 9).

El concepto de violencia simbolica de Bourdieu tiene mucha importancia para comprender
coémo opera la educacién en general, puesto que los procesos educativos suelen esconder las
relaciones de fuerza que reproducen. El hecho de que se imponen sus significaciones, sin que

aparezca como una imposicion, se constituye en un acto violento:

Todo poder de violencia simbdlica, o sea, todo poder que logra imponer significaciones e
imponerlas como legitimas disimulando las relaciones de fuerza en que se funda su propia
fuerza, afiade su fuerza propia, es decir, propiamente simbdlica, a esas relaciones de fuerza
(Bourdieu y Passeron [1979] 1996, 44).

El discurso educacional dominante, como lo llama Giroux, nos hace creer que no existen
relaciones de poder en la educacion, que la escuela trasmite supuestamente de manera
objetiva los conocimientos cientificos, pero en la practica se nos inculca de manera explicita e
implicita una serie de creencias y comportamientos que nos construyen como individuos y si

no logramos ver esta realidad estamos constrefiidos a cumplir ciertos roles determinados en la



sociedad, sin poder cuestionar esa posicion, nos compele a reproducir las relaciones de poder
desde diferentes perspectivas: étnicas, de clase, de género, etc. El hecho de que la capacidad
de reproduccidn de la educacion aparezca como legitima y normal es en si mismo un acto de

violencia simbolica porque refuerza su capacidad de dominacion.

1.1.2. Teorias de la resistencia

Entre las teorias radicales que corresponden a la corriente de la resistencia, vamos a tomar
como paradigma la Pedagogia Critica, que tiene como uno de sus exponentes mas importantes
a Paulo Freire en América Latina quien, partiendo de su trabajo con grupos subalternos, dio
lugar a la creacion de este modelo educativo. Otros pensadores importantes son Henry Giroux
y Peter Mclaren en el mundo sajon, ademas de otros intelectuales de la educacién popular en
Ameérica Latina (Magendzo 2002, 2). Voy a tomar como referentes para mi analisis el

pensamiento de Freire y de Giroux.

Los planteamientos de la Pedagogia Critica estan en consonancia con ciertos aspectos muy
relevantes desde el punto de vista del género, que revisaremos mas adelante. Uno de sus

puntos de partida es que la educacion es politica. Con respecto a esto Freire dice que:

Debido a que la educacion es asunto de politica, jamas es neutral. Cuando tratamos de ser
neutrales, como Pilatos, damos apoyo a la ideologia dominante. Al no ser neutral, la educacion
tiene que ser o liberadora o domesticadora. (Sin embargo, también reconozco que
probablemente nunca la experimentamos puramente como una cosa o la otra, sino mas bien

como una mezcla de ambas) (Freire en Giroux [1993] 2012, 114).

La Pedagogia Critica esta relacionada con la Teoria Critica, su origen se encuentra en la
Escuela de Frankfurt. Giroux rescata de esta escuela su intento de develar las relaciones de
poder, que generalmente se ocultan, y su voluntad de reclamar el lugar de la subjetividad, la
conciencia y la cultura en la historia. Esta escuela nace en el siglo XX y se posiciona frente al
fascismo y el nazismo, por un lado, y el marxismo ortodoxo, por otro. Este ultimo no habia
desarrollado una teoria de toma de conciencia y de esta manera habia expulsado al sujeto
humano de su propio célculo tedrico, dice Giroux. Es por esto que esta escuela se centra
menos en la economia politica y mas en “[...] analizar como la subjetividad era constituida y
de qué manera las esferas de la cultura y de la vida cotidiana representaban un nuevo terreno

de dominacién.” (Giroux 2004, 30). Este autor sefiala que:
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Resulta central para el trabajo de la escuela de Frankfurt examinar el grado en que la légica de
la dominacion ha sido extendida a la esfera de la vida cotidiana de la esfera pablica, y al modo
de produccidn en si mismo. Lo que la teoria critica suministra a los teéricos educativos es un
modo de critica y un lenguaje de oposicion que extiende el concepto de lo politico no sélo en las
relaciones sociales mundanas sino en las mismas necesidades y sensibilidades que forman la

personalidad y la psique (Giroux 2004, 24).

La posicién de la Pedagogia Critica va mas alla de la reproduccion, confia en que al tomar
conciencia de las relaciones de poder los individuos podemos empoderarnos y ser capaces de
transformar las realidades sociales opresivas de las que somos parte. La educacién no es
solamente reproductora de las inequidades sociales sino también puede tener una dimension
liberadora. La “Educacion para la Ciudadania” tendria que ayudar a tomar conciencia de las
relaciones de poder que atraviesan la sociedad y dotar de herramientas a los y las estudiantes

para cuestionarlas y actuar en consecuencia como parte activa de una comunidad.

Adorno y Horkheimer hicieron una critica a la racionalidad de la Ilustracion y plantearon la
dialéctica de la llustracion. Era necesario rescatar la razon de la légica de la racionalidad
tecnocrética o positivista, para ello habia que desarrollar la nocion de autoconciencia de la
razén “[...] que incluya elementos de critica asi como de voluntad humana y accion
transformadora” (Giroux 2004, 32). Dicho de otro modo, era necesario rescatar la agencia de

la humanidad, a pesar de las estructuras que la sujetan.

Los logros de los tedricos criticos consisten en su rechazo a abandonar la dialéctica de la accion
y la estructura, esto es, lo ilimitado de la historia y el desarrollo de perspectivas tedricas que
seriamente tratan la afirmacion de que la historia puede ser cambiada, que el potencial para la

transformacion radical existe (Giroux 2004, 24).

Giroux plantea la necesidad de ir mas alla de las posturas pedagogicas radicales que se aferran
a nociones de estructura y dominacion, puesto que producen un pesimismo paralizante, ponen
un énfasis exagerado: “[...] en el modo como las determinantes estructurales promueven la
desigualdad econémica y cultural, y se ha subestimado la manera como el sujeto humano se
acomoda, media y se resiste a la l6gica del capital y a sus practicas sociales dominantes.”
(1985, 101). Ademas del efecto paralizante de las teorias de la reproduccion, Giroux sefiala
que algunas vertientes de las teorias radicales tienen otra debilidad y es que “[...] muy rara

vez toman en cuenta cuestiones de género y de raza.” (1985, 108):
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Un problema es que dichos estudios no han sabido dar cuenta del patriarcado como modo de
dominacion que, al mismo tiempo que atraviesa varios ambitos sociales, es una mediacion entre
hombres y mujeres, tanto entre diferentes formaciones sociales de clase como dentro de cada
una de ellas. El punto aqui, por supuesto, es que la dominacion no se agota en la légica de la

opresion de clase, ni afecta a hombres ni a mujeres de manera similar. (1985, 109)

Para Mclaren los/as educadores/as criticos/as deben asumir teorias dialécticas, que reconozcan
gue los problemas sociales no son producidos por individuos aislados ni obedecen solamente

a las estructuras sociales:

Mas bien, estos problemas surgen del contexto interactivo entre el individuo y la sociedad. El
individuo, un actor social, tanto crea como es creado por el universo social del que es parte.
Ni al individuo ni a la sociedad se le da prioridad en el analisis, los dos estan
inextricablemente entretejidos, de tal forma que la referencia a uno debe por implicacion
significar la referencia al otro. [...] En esta forma, la teoria critica nos ayuda a enfocar

simultaneamente ambos aspectos de una contradiccion social (Mclaren 1984, 204)

El pensamiento dialéctico desarrollado por la Escuela de Frankfurt nos provee de una
perspectiva radical del conocimiento, que incluye un proceso de toma de conciencia del

propio pensamiento.

[...] dentro de relaciones especificas de dominacién y subordinacion. Sélo el conocimiento
podria aclarar cdmo los oprimidos serian capaces de desarrollar un discurso libre de distorsiones
de su propia, y en parte mutilada, herencia cultural. Por otro lado, seria una forma de
conocimiento que instruiria al oprimido respecto de como apropiarse de las dimensiones mas
progresistas de sus propias historias culturales, asi como a reestructurar y apropiarse de los

aspectos mas radicales de la cultura burguesa (Giroux 2004, 60).

Una de las ideas claves del pensamiento de Freire es que los oprimidos “alojan” al opresor en
si y solamente si toman conciencia de que es asi, pueden contribuir a la construccion de una
pedagogia liberadora (Freire 2005, 42). Freire hace referencia a la constitucién de la
conciencia, albergamos a un amo y un esclavo, a la dominacién y la resistencia; a una serie de
contradicciones que son parte de la experiencia humana, que es dialéctica. Los oprimidos

como “conciencia servil” se caracterizan por convertirse en “objeto” en relacion con la
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conciencia del sefior, en volverse “conciencia para otro”, como sefiala Hegel. Freire plantea
que “[...] la verdadera solidaridad con ellos esta en luchar con ellos para la transformacion de
la realidad objetiva que los hace ‘ser para otro’” (Freire 2005, 48).

La manera de superar la dualidad oprimido-opresor es “[...] la insercidn critica de los
oprimidos en la realidad opresora con la cual objetivandola actien simultaneamente sobre
ella.” (Freire 2005, 51). La pedagogia del oprimido es la de “[...] los hombres que se
empefian en la lucha por su liberacion [...]” (Freire 2005, 53). Una vez que los oprimidos
descubren el mundo de la opresion y se comprometen con su transformacion “[...] esta
pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de
permanente liberacion.” (Freire 2005, 55). La condicion de seres humanos en tanto seres
inconclusos nos mueve a la basqueda de la libertad, hacia la transformacion, dice este autor.
“La superacion de la contradiccion es el parto que trae al mundo a este hombre nuevo; ni

opresor ni oprimido, sino un hombre liberandose” (Freire 2005, 47).

De la misma manera la dominacion masculina no es un poder unilateral que se ejerce desde
los hombres hacia las mujeres y otras identidades sexo-genéricas, estas identidades
subordinadas también estan imbuidas de formas patriarcales contra las que debemos luchar.
Tanto unos/as como otros/as tenemos internalizadas formas de dominacién y subordinacion;
en cierta medida, colaboramos con las formas que nos oprimen, pero también oponemaos

resistencia.

Tanto Freire como Giroux ponen a la emancipacion en el centro de la construccion de la
Pedagogia Critica. Para ambos este paradigma parte del pensamiento dialéctico, pero esto
implica ir mas alla del pensamiento, reclaman lo que Freire llama una insercion critica, es
decir, el nexo entre pensamiento y accion con el proyecto de transformar las condiciones de
opresion, tanto individuales como colectivas. “Nadie libera a nadie, ni nadie se libera solo.

Los hombres se liberan en comunion” (Freire 2005, 37).

Ambos pensadores se nutrieron de la nocion de racionalidad de la Escuela de Frankfurt, que
no se plantea solamente como un ejercicio de pensamiento critico, sino que contempla la
unién entre la teoria y la practica y a su vez con el interés de liberar a la sociedad como un
todo: “Este criterio de racionalidad superior contenia un proyecto trascendente en el que la

libertad individual se fusiona con la libertad social” (Giroux 2004, 42-43).
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Para Giroux, Adorno y Horkheimer avanzaron mucho en la explicacion de la dinamica del
autoritarismo y la dominacion psicoldgica, sin embargo “[...] dijeron poco acerca de los
aspectos formales de la conciencia que podrian suministrar las bases para la resistencia y la
rebelion” (2004, 54). Cuando Giroux aboga por una pedagogia radical de la resistencia, se

refiere a posiciones:

[...] que representan un empuje vital hacia nuevas relaciones entre hombres y mujeres, entre las
generaciones, las diferentes razas, y entre la humanidad y la naturaleza. [...] organizadas en
torno al deseo de un trabajo significativo, de solidaridad, de una sensibilidad estética, del eros y
de las libertades emancipatorias; en lugar de la voracidad egoista, agresiva y calculable de los
intereses capitalistas. Las estructuras enajenantes de necesidad —aquellas dimensiones de
nuestra psique y de nuestra personalidad que nos atan a las practicas y relaciones sociales que
perpettan sistemas de explotacion y la servidumbre de la humanidad— representan una de las
areas mas cruciales a partir desde la cual se debe construir una pedagogia radical (Giroux 1985,
111).

Tanto Freire como Giroux asumen el problema de la subordinacién-dominacion desde varias
aristas, lo conciben como un fendmeno complejo y para poderlo abordar como tal contemplan
los aspectos culturales, como factores esenciales del mismo, que a su vez estan relacionados
también con procesos psiquicos que tenemos como individuos. Por tanto, para ambos autores
la psicologia juega un papel importante relacionado con la conciencia y plantean la necesidad
de una transformacion profunda que permita superar los condicionamientos que estan
arraigados en nuestra psique. La educacién debe tener también una funcion estética para
poder desarrollar una nueva sensibilidad que sea capaz de confrontar la brutalidad de la
racionalidad capitalista.

Se puede decir que la dialéctica esta en el corazon mismo de la Teoria Critica y de una
Pedagogia Critica puesto que nos permite pensar que siempre es posible la resistencia, porque
siempre existen contradicciones y dentro de la misma dominacion puede nacer un foco de
resistencia, que puede lograr una transformacion cualitativa. Si se corta el flujo dialéctico
entre teoria y préactica se vuelve al dualismo, a la forma rigida, estética, aislada, cosificada. Se
convierte en un objeto, sin vida, sin movimiento. Por eso la posibilidad de practicar una
pedagogia critica implica que los maestros y maestras nos asumamaos como cuestionables, que

tengamos una posicion planteada no como la verdad absoluta, sino abierta al cuestionamiento,
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pues siempre puede ser enriquecida y transformada.

Giroux afirma que: “La educacion es la produccién de ciudadanos y de la responsabilidad de
la ciudadania como una forma de conducta ética [...]” (1992, 2). La educacion siempre
entrafia un discurso sobre la ciudadania, s6lo que este discurso no se produce solamente en las
escuelas sino en todos los campos de la vida social. Sin embargo: “Las escuelas son una de las
esferas publicas primordiales donde, merced a la influencia de la autoridad, la resistencia y el
dialogo, el lenguaje es capaz de conformar la manera en que los diversos individuos y grupos

codifican, y con ello enfrentan el mundo” (Giroux [1993] 2012, 206).

[...] debemos reconocer que todos los aspectos de la politica, fuera de las escuelas, también

representan un tipo particular de pedagogia; el conocimiento siempre se halla vinculado con el
poder; las practicas sociales son siempre la encarnacion de relaciones concretas entre diversos
seres humanos y tradiciones; y toda interaccidn contiene visiones implicitas en cuanto al papel

gue desempefia el ciudadano y el propdsito que tiene la comunidad (Giroux [1993] 2012, 231).

Por lo tanto es necesario establecer que la ciudadania se construye en los diferentes campos de
la vida social, puesto que las competencias necesarias para ejercerla y comprenderla: “[...] no
son innatas, se adquirieren y perfeccionan en distintas instituciones sociales: las familias, el
trabajo, instituciones religiosas e instituciones educativas.” (Espinola 2005, 66). La escuela no
es el unico espacio de formacion de la ciudadania, es la sociedad en su conjunto la que
produce a los ciudadanos y ciudadanas. Ahora bien, en tanto las instituciones educativas
constituyen un espacio privilegiado para la formacion de los/as estudiantes, es fundamental el
discurso que se construya desde ahi, por eso es importante verificar si va en el sentido de la

reproduccion o de la resistencia frente a las inequidades sociales.

Si la formacion para la ciudadania pretende ser una apuesta por la posibilidad que tenemos los
seres humanos de transformar las sociedades, creo que el paradigma de la Pedagogia Critica
nos puede servir de herramienta para saber qué es lo que esta sucediendo en la educacion en
nuestro pais, sin desestimar los aportes que las teorias de la reproduccion nos brindan para el

analisis.

1.1.3. Curriculo explicito y curriculo oculto
La educacion, como uno de los campos en que se construye la ciudadania, tiene un curriculo

explicito y otro curriculo oculto. EI primero es “[...] aquel que esta desarrollado en los
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diferentes documentos oficiales: proyecto educativo, proyecto curricular, reglamento,
programaciones. Esté por lo tanto planificado consciente y voluntariamente.” (Ocafia 2008,
48). Mientras el segundo se refiere a “[...] aquellas facetas de la educacion que influyen en el
aprendizaje sin que quienes participan en el proceso educativo sean conscientes ni de su

transmision ni de sus efectos. No esta planificado ni reglado” (Ocafia 2008, 48).

Dentro de las escuelas, el discurso produce y legitima configuraciones de tiempo, espacio y
narrativa, colocando en una perspectiva privilegiada a versiones particulares de ideologia, de
comportamiento y de la representacion de la vida cotidiana. Como “tecnologia de poder” al
discurso se le da expresion concreta en formas de conocimiento que constituyen el plan de
estudios formal, asi como en la estructuracion de las relaciones sociales del aula que constituyen

el plan de estudios oculto de la ensefianza escolar (Giroux [1993] 2012, 180).

Autores como Jackson y Dewey fueron los primeros en usar el concepto de curriculo oculto,
ya en la primera mitad del siglo XX (Torres 1998, 61). Méas tarde Bowles y Gintis se dan
cuenta de la importancia politica del curriculo oculto en la reproduccién y estabilidad de las
relaciones sociales (Torres 1998, 63). Como hemos dicho, las visiones liberales de la
educacion no suelen asumir que en el proceso educativo existen relaciones de poder, menos
aun en las relaciones de género, que se asumen como naturales; sin embargo, se las reproduce
a través de un curriculo oculto. Mi investigacidn buscd evidenciar los mensajes relacionados
con el género en ambos curriculos. Debido a las caracteristicas de cada uno, obviamente es

mas dificil analizar e interpretar el curriculo oculto.

Para poder evidenciar este curriculo oculto es necesario mirar mas alla de lo evidente, hay
que hacer un esfuerzo para develar lo que no se dice de manera explicita en el sistema
educativo, las concepciones que se transmiten, de quiénes se habla y de quiénes no, los
estereotipos y las versiones de la realidad que reproducen las relaciones de poder sin que sea
evidente. Dentro de las relaciones de género esta implicita una concepcion de la ciudadania y
al mismo tiempo la ciudadania conlleva relaciones de poder y entre ellas las de género.

Desarrollaremos este punto mas adelante.

Se puede decir que hay un discurso explicito y otro implicito. EI concepto de discurso tiene
por lo menos dos definiciones, una mas estrecha que se refiere al uso del lenguaje. En nuestra
investigacion esta definicion del término tiene cierto peso puesto que el: “[...] lenguaje es el

‘verdadero material’ de que esta hecha la cultura y constituye tanto un terreno de dominacion
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como un campo de posibilidad.” (Giroux [1993] 2012, 234). Sin embargo, también
tomaremos en cuenta otra definicién del término como “[...] los complejos de sefiales y
practicas que organizan la existencia social y la reproduccion social” (Terdiman en Giroux
[1993] 2012, 264).

Es decir que hay formas dichas sin palabras, que transmiten mensajes de otras maneras,
muchas veces sin que nos demos cuenta, en el uso del espacio, en los tonos, con gestos, con
los movimientos del cuerpo. Ocurre tanto en el campo de la educacién como en otros campos
de la vida social. Hay todo un discurso oculto sobre el género que se esta trasmitiendo en

todos los espacios de la sociedad.

Es decir que todo proyecto educativo trasmite también concepciones sobre el género. Se diria
que existe un discurso, explicito e implicito, que construye las identidades y las relaciones
entre los géneros tanto dentro del espacio escolar como en la sociedad en general. Las
relaciones de género tienen sus particularidades y suelen ser mas dificiles de evidenciar, pues
se asumen como naturales. El presente estudio analiza si las propuestas de Educacion para la
ciudadania del gobierno de la Revolucion Ciudadana han transformado o por lo menos
cuestionado las visiones que reproducen las desigualdades de género dentro del sistema

educativo ecuatoriano.

1.2. El podery el género

1.2.1. Bourdieu y Foucault: sus aportes para la comprension del poder

Tanto Bourdieu como Foucault han planteado explicaciones sobre el poder que se han
convertido en aportes importantes en la comprension de su funcionamiento en las relaciones
de género y en campos de la vida social como la educacion. Nos lo muestran con matices, de
manera que se acercan a develar la complejidad de su naturaleza. No esté localizado
Unicamente en los aparatos del Estado y “[...] nada cambiara en la sociedad si no se
transforman los mecanismos de poder que funcionan fuera de los aparatos de Estado, por
debajo de ellos, a su lado, de una manera mucho mas minuciosa, cotidiana” (Foucault 1992,
108).

Bourdieu explica la violencia simbdlica como un fenémeno que supera la vision de la
dominacién como una imposicion externa de quienes dominan sobre los dominados. Se

podria decir que las relaciones de poder estan encarnadas en todos los seres humanos, de las
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distintas clases, géneros, etnias o de cualquier otra condicion. Se inculcan mas alla de la
conciencia y de la voluntad de los individuos, en sus cuerpos mismos. No es solo una
imposicion externa sino también un impulso interno (una interiorizacién de la exterioridad,
diria Bourdieu); por lo tanto, al mismo tiempo que hay coercion hay consentimiento, los

mismos dominados al interiorizar la dominacion son complices de su propia dominacion.

Desde el punto de vista del género los planteamientos de Bourdieu tienen una especial
relevancia puesto que hablan de una construccion social del cuerpo masculino y femenino que
inculca una hexis corporal, es decir, una condicion adquirida que conlleva formas de hablar,
de caminar, de sentir, de pensar, que se condensan en el concepto de habitus. Bourdieu nos
lleva a pensar que “[...] las estructuras estructuradas y estructurantes del habitus [...] lleva a
los dominados a contribuir a su propio dominio al aceptar tacitamente, fuera de toda decision
de la conciencia y de todo acto volitivo, los limites que le son impuestos [...]”(Bourdieu,
Hernandez y Montesinos 1998, 30), en parte es asi; sin embargo, nos hemos decantado, como
hemos dicho, por otras lineas de pensamiento que creen en la posibilidad de tomar conciencia

de las relaciones de dominacion-subordinacion como punto de partida para la transformacion.

Para Foucault no existe dominacion sin resistencia:

El dominio, la conciencia de su cuerpo no han podido ser adquiridos mas que por el efecto de la
ocupacién del cuerpo por el poder [...] Pero desde el momento en que el poder ha producido
este efecto, en la linea misma de sus conquistas, emerge inevitablemente la reivindicacién del
cuerpo contra el poder, la salud contra la economia, el placer contra las normas morales de la
sexualidad, del matrimonio, del pudor. Y de golpe, aquello que hacia al poder fuerte se

convierte en aquello por lo que es atacado (Foucault 1992, 104).

Estos aportes tedricos tienen concordancia con uno de los planteamientos centrales del
feminismo, que proclama que lo politico no esté restringido a la esfera pablica sino que es
parte también de los espacios privados, lo que se resume en la conocida frase: “lo personal es
politico”. Una concepcidén méas amplia de la politica y del poder es un punto de partida
fundamental para una aproximacion radical a la educacion y un elemento central para la

comprension de las relaciones de género que entrafia un sistema educativo.

1.2.2. La construccion del genero

Joan Scott planted una definicion que ha tenido una gran influencia en los estudios de género.
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Esta autora dice que “[...] el género es un elemento constitutivo de las relaciones sociales
basadas en las diferencias que distinguen los sexos; y es una forma primaria de relaciones
significantes de poder” (Scott 1999, 61). Nos dice ademas que:

[...] el género es el campo primario en el cual o por medio del cual se articula el poder. El
género no es el Unico campo, pero parece haber sido una forma persistente y recurrente de
facilitar la significacion del poder en las tradiciones occidentales, judeo-cristianas e isldmicas.
(Scott 1999, 64)

Se puede decir que el género forma parte de una matriz, invisible a simple vista, que sirve
para legitimar el poder en los diferentes campos de la vida social. “En ese sentido explorar las
relaciones de género en una sociedad implica, en cierta medida, un ejercicio de desentrafar la
dindmica del poder que la rige en su conjunto” (Ortega 2013, 9). Scott recoge también el
planteamiento de Bourdieu, quien asume que la division por genero actia como “[...] ‘la
mejor fundada de las ilusiones colectivas’ [...] los conceptos de género estructuran concreta y
simbolicamente la percepcion y la organizacion de toda la vida social [...] el género esta

implicado en la concepcion y construccion misma del poder” (Bourdieu en Scott 1999, 65).

Segun Joan Scott el genero debe ser entendido “[...] como una forma de referirse a la
organizacion social de las relaciones entre sexos.” (Scott 1999, 38). Si bien el término no solo
aborda las relaciones entre hombres y mujeres, sino a una gama de otras identidades, con
diversas caracteristicas sexo-genéricas, muchas veces me referiré a la definicion del concepto
que alude a una construccién social de los roles que se atribuyen a hombres y mujeres. Estoy
consciente de que hombre y mujer no son los Unicos géneros; sin embargo, esta oposicion

binaria es la que predomina en el sistema de dominacién patriarcal.

El género es una construccion social compleja que entrafia cuatro elementos, segun Scott: los
simbolos culturales disponibles, los conceptos normativos, las instituciones y organizaciones
sociales y la identidad subjetiva. La educacién y sus instituciones constituyen uno de los

espacios de construccion de los significados del género, en relacion con otros campos de una

formacion social.

1.2.3. Género y ciudadania
El concepto de ciudadania desde un enfoque de género tiene como punto central de analisis el

estudio de Carole Pateman y su planteamiento del contrato sexual. Esta autora hace referencia
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al origen de la modernidad en los siglos XVI1 'y XVIII en el que se establecen al mismo
tiempo dos contratos, uno social, que ha sido ampliamente analizado y otro sexual, que no ha

sido evidenciado. A traves de este pacto entre varones:

La sociedad civil patriarcal se divide en dos esferas, pero la atencién se dirige solo a una. La
historia del contrato social es considerada como una explicacion de la creacion de la esfera
publica de la libertad civil. La otra, la privada, no es vista como politicamente relevante
(Pateman 1995, 12).

A partir del estudio de Pateman se han hecho muchos otros sobre las implicaciones que tiene
esta separacion en todos los campos de la vida social, particularmente sus efectos politicos. El
contrato sexual tiene como fundamento una division sexual del trabajo, que se expresa, por un
lado, en una esfera privada, espacio destinado a las mujeres, donde tiene lugar la llamada
economia del cuidado: el trabajo doméstico, el cuidado de nifios, ancianos, enfermos, etc. Este
tipo de trabajo no es remunerado por no ser considerado productivo, cuando en realidad es
fundamental para que el trabajo considerado productivo sea posible, ese que ocurre en el
espacio publico, la otra esfera de la vida social, que se ha establecido como un espacio de
hombres. Podemos hablar de una especie de subsidio de la economia del cuidado a la
“economia real”. Las limitaciones de la vida material tienen efectos en otras areas de la vida
social, coloca a las mujeres en situacion de vulnerabilidad y a la vez debilita sus posibilidades

de vivir una ciudadania plena.

La desvalorizacion de la esfera privada, que se ha construido como femenina, y la misma
division entre esfera publica y privada son parte de las inequidades socialmente construidas,
hablamos de un déficit simbdlico y material que afecta a las mujeres y que da cuenta de las
limitaciones que enfrentan al estar reducidas sus posibilidades de asumir una ciudadania
completa. Si bien la ciudadania puede estudiarse de manera abstracta y tedrica se asienta en

las realidades concretas de sociedades especificas.

Virginia Vargas plantea la necesidad de un nuevo pacto entre hombres y mujeres:

[...] que modifique las bases sociales de la division sexual del trabajo, rompiendo el monopolio
de la mujer en el ambito de lo privado y el casi monopolio de los hombres en el &mbito pablico
[...] Un pacto sexual que se asiente en el reconocimiento del cuidado como responsabilidad

compartida, responsabilidad social y funcién publica. Sin embargo, este pacto, o cualquier otro
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pacto democrético requiere asentarse en una de las funciones claves de la democracia: la

redistribucion del poder (Vargas s/f., 8-9).

Necesitamos establecer una redistribucion del poder material y simbdlico. En palabras de
Nancy Fraser, para transformar las inequidades de género es necesario operar en ambos
campos, material y cultural, la justicia requiere redistribucion y reconocimiento. Para
comprender cdmo opera la dominacion y la subordinacion a profundidad es indispensable
tomar conciencia de que las relaciones sociales tienen una dimension material y otra
simbolica, ambas estan relacionadas de manera que no se pueden entender por separado.
(Fraser [1995] 2000).

Molyneux plantea que: “Una explicacion generizada de la ciudadania obliga también a
distinguir entre los derechos formales que confiere y lo que podriamos denominar la
‘ciudadania realmente existente’, es decir, entre los aspectos legales-politicos y sociales de la
ciudadania” (2003, 258). Una cosa es lo que aparece como derechos establecidos en el papel y
otra lo que ocurre en las practicas cotidianas, en la esfera privada, en el valor que se atribuye a
los roles, en la manera en que nos ensefian a comportarnos segun hayamos nacido hombres o
mujeres y también en la manera en que realmente nos integramos en la denominada esfera
publica. Podriamos decir que respecto a la ciudadania también existe una especie de curriculo

explicito y otro oculto.

T. H. Marshall definid la ciudadania como: “[...] un status que se otorga a los que son
miembros de pleno derecho de una comunidad. Todos los que poseen ese status son iguales
en lo que se refiere a los derechos y deberes que implica.” (Marshall [1949]1997, 312). En
palabras de Yuval-Davis: “como ‘plena membresia en la comunidad’ que abarca derechos y
responsabilidades civiles, politicos y sociales” (2004, 45). Se trata de un concepto con muchas
y complejas dimensiones, sin embargo, creo que todas esas dimensiones se articulan alrededor
del poder, que a su vez no puede entenderse sin tomar en cuenta diversos &mbitos que son

parte de las realidades sociales.

T. S. Marshall en su famosa conferencia en 1949 analiz6 primero la concepcion de ciudadania
de Alfred Marshall, para quien la desigualdad econémica no implicaba una carencia en
términos de ciudadania. T. S. Marshall se preguntaba: ¢Sigue siendo cierto que la igualdad
fundamental, enriquecida en sustancia y expresada en los derechos formales de la ciudadania,
es coherente con las desigualdades de clase? (Marshall [1949]1997, 301-302). Nosotros
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cuestionamos, ademas, que sea posible la insercion plena de los individuos como

ciudadanos/as si existen desigualdades de género.

Las democracias liberales han estado dispuestas a asegurar los derechos civiles y politicos en
teoria, pero las desigualdades en el plano econdmico terminan minando estos derechos, que
en la practica no resultan ser para todos. Aquellos que pertenecen a clases acomodadas
cuentan con mayores recursos simbolicos y materiales en la arena politica. En estos sistemas
“[...] la ciudadania misma se ha convertido en el arquitecto de la desigualdad social legitima”
(Marshall [1949]1997, 302).

El contrato moderno es esencialmente un acuerdo entre hombres libres e iguales en status, no
necesariamente en poder. El status no fue eliminado del sistema social. El status diferencial,
asociado con la clase, la funcion y la familia, fue sustituido por el status simple y uniforme de la
ciudadania, que proporcioné un fundamento de igualdad sobre el que podia construirse la
estructura de la desigualdad (Marshall [1949]1997, 316).

Asumir una perspectiva de género implica superar el paradigma liberal de la ciudadania, una
tarea que coincide con la posicion radical de la Pedagogia Critica, como se ha dicho mas
arriba. Fraser cuestiona el hecho de que se establezca el espacio publico “como si” quienes
interacttan fueran iguales, la desigualdad en las condiciones materiales de los distintos grupos
sociales limita seriamente la posibilidad de ir méas alla de la opinién publica y la capacidad
para lograr decisiones que los beneficien. Son limitaciones materiales y simbélicas que se
convierten en “[...] poderosas presiones informales que marginan las contribuciones de los
miembros subordinados [...]” (Fraser 1997, 110-111). Son informales porgue no constan
explicitamente como impedimentos de participacion, sin embargo, las condiciones mismas de
vida de las personas de clases populares, de las mujeres y de otros grupos sociales, se
convierten en obstaculos para una participacion en pie de igualdad. “[...] estos espacios
discursivos estan situados dentro de un contexto social mas amplio, penetrado por relaciones

estructurales de dominacion y subordinacion” (Fraser 1997, 111).

Las relaciones de género son relaciones de poder, como lo hemos dicho antes. Existe un sesgo
de valoracion de lo masculino también en el conocimiento y las practicas educativas. Detectar
cuéles son los supuestos que entrafia la concepcion de la ciudadania en el Bachillerato

General Unificado nos ayuda a comprender como se han abordado las cuestiones de género en

la educacion ecuatoriana. Si hablamos de ciudadania sin tomar en cuenta la situacion de las
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mujeres y de otros grupos marginados, nos estamos quedando en una concepcion formal que
niega la realidad de una parte importante de la sociedad y por tanto oculta parte de la
dindmica de la sociedad en su conjunto. Es necesario que la educacion asuma una mirada que
abarque los espacios ocultos. Las desigualdades persisten y no se van a resolver mientras se

siga manteniendo intocada la separacion entre el espacio publico y privado.

Desde que se establecid la doctrina de las “esferas separadas” en el siglo XIX se ha asumido
que el mundo esté organizado alrededor de unos principios incompatibles convencionalmente
ligados a lo publico o a lo privado: comunidad versus individualidad, lo racional versus lo
sentimental, dinero versus amor, solidaridad versus el propio interés. La creencia de que estos
valores son antagdnicos continta creando importantes argumentos politicos. “Lo publico y lo
privado no describen simplemente el mundo social de una manera directa; son mas bien

herramientas para argumentar acerca y en ese mundo” (Gal 2004, 261-263).

La mayoria de las précticas y relaciones sociales no se limitan a los principios relacionados
con una u otra esfera. “Lejos de ser incompatibles, los principios asociados con lo publico y lo

privado coexisten en una compleja combinacion en las rutinas normales de la vida cotidiana
(Gal 2004, 262).

Contrariamente a los usos del sentido comun, lo pablico y lo privado no son lugares
particulares, dominios, esferas de actividades, ni siquiera tipos de interacciones. Menos aun
son ellos distintas instituciones o practicas. Publico y privado son categorias culturales que
son siempre relativas, dependientes en parte de su sentido referencial sobre los contextos de
interaccion en los cuales son usados. La dicotomia publico/privado es mejor entendida como
un fendmeno discursivo que, una vez establecido, puede ser usado para caracterizar,
categorizar, organizar, y contrastar virtualmente cualquier tipo de hecho social: espacios,
instituciones, cuerpos, grupos, actividades, interacciones, relaciones. (Gal 2004, 264)

El caso de las escuelas y colegios son un vivo ejemplo de la falta de claridad de limites entre
lo pablico y lo privado. Ellen Rooney propone el concepto de “habitacion semiprivada”
justamente para cuestionar la oposicién pablico/privado. Hace referencia a la localizacion de
dos 0 mas extrafios que son colocados juntos en una habitacion de hospital por compartir

alguna condicion referente a su enfermedad. Tiene que ver con una manera de ubicar a los
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pacientes, los intereses privados no hacen parte del proceso de ubicacion. Esta forma de

ubicacion caracteriza también a las aulas de clase,

Como un espacio semiprivado, el aula de clases depende de un soporte publico, encarna
politicas publicas, y esta formado por la opinion pablica. Entrafia ademas una exclusién, una
inaccesibilidad que le da un formato y lo hace un familiar y especial espacio donde el encuentro
con lo no familiar es la norma. La impersonal intimidad que se establece entre el profesor y los
estudiantes que toman su clase en esta parcialidad cerrada, pero arbitrariamente poblada, el
espacio semiprivado crea una apertura para lo todavia impensado. Esta es la precondicién, el
campo disciplinario, para cualquier “pedagogia” y para el discurso critico en si. [...] Esta
experiencia formal, mas que cualquier contenido imaginable, es la esencia critica del espacio

semiprivado (Rooney 2004, 339).

Rooney sefiala que si bien los profesores reciben un pago por su trabajo, este pago no lo
reciben de sus estudiantes, definitivamente no es una relacion de empleado/empleador, a pesar
de los esfuerzos por convertir a los estudiantes en consumidores. Asi el espacio escolar se
vuelve un espacio que contiene aspectos relacionados con lo publico y lo privado. Son
considerados espacios publicos, sin embargo, al ser espacios compartidos a diario bajo
relaciones que se vuelven hasta cierto punto familiares le otorgan caracteristicas atribuidas a

los espacios privados.

Rooney plantea la figura de lo semiprivado como constituida tanto de exclusiones como de
intimidad, se trata de una cercana pero inequitativa relacion con otros. La intimidad va mas
alla de los confines de la familia conyugal y esta funcionando en un inestable y hasta

impersonal, modo publico (Rooney 2004, 349).

Es necesario ademas reconocer la dimension politica de lo privado porque también en ese
espacio se expresan relaciones de poder y es ahi “[...] en esa vida privada, cotidiana, donde la
ciudadania de las mujeres, y la democracia que lo permite, comienza a ser devaluada e
irrespetada” (Vargas s/f., 3). Es en esa reclusion donde los aportes de las mujeres son
invisibilizados. Este panorama debe ser puesto en evidencia como parte de la educacion para
la ciudadania, ya que es necesario reconocer las dinamicas de las sociedades para

comprenderlas, asumir una participacién activa y poder transformarlas.
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Evadir los temas de género en la concepcidn de la ciudadania supone obviar una parte
constitutiva de las sociedades y que regula la vida de todos los ciudadanos y nos da cuenta de
las condiciones en que nos desenvolvemos, los limites y las posibilidades que nos ofrece la
sociedad en tanto seres humanos encasillados en la categoria hombre, mujer o en otras
categorias sexo-genéricas. No se pueden dejar de lado las relaciones de poder que se
establecen dentro de esas condiciones estructuradas y que impiden a unos/as o facultan a
otros/as el goce pleno de derechos como parte activa de la construccién de la sociedad a la

que pertenece.

Carmenza Gallo sefiala que los derechos politicos, en sentido estrecho, son los que los estados
estan mas dispuestos a conceder, puesto que requieren poca inversién, pero como lo dijo
Cariete “[...] la ciudadania rebasa con mucho este &ambito.” (2005, 125). Donde hay igualdad
legal formal entre los sexos “[...] los derechos de las mujeres se asimilan a lo que de hecho es
una norma masculina. Se trata de una igualdad falsa porque borra las diferencias pertinentes
[...] y supone un ‘campo de juego parejo’ para ambos sexos” (Molyneux 2008, 25). Cuando
en realidad hay importantes desventajas con las que debemos lidiar las mujeres. Esta autora
sefiala que se trata de un sesgo sutil, son formas ocultas de discriminacidn que crean una

brecha entre la igualdad nominal y la de hecho. Nos propone la:

[...] adopcion de un concepto de ‘ciudadania activa’. Es decir, la ciudadania se concibe de
modo que excede la pura relacion legal por la que se confieren derechos a sujetos pasivos ya
que, por el contrario, implica de modo inherente la participacion y la agencia (Molyneux 2008,
40).

El tema de la ciudadania tiene mucha relevancia desde el punto de vista del género puesto que
implica la calidad de la integracion de las personas en una sociedad, da cuenta de hasta qué
punto una sociedad se construye en condiciones que permiten ser una persona con plenos
derechos y con capacidad de incidir en la construccion de la misma, en sus distintos ambitos,
en pie de igualdad, sin restricciones sexo-genéricas. Si, como hemos dicho, el gobierno del
periodo que analizamos manifestd el interés de incluir los temas de género en la educacion,

veremos como se ha integrado este aspecto particularmente en la concepcion de la ciudadania.

Si la educacion se propone fomentar la equidad de género debe poner al descubierto las
condiciones que limitan una ciudadania plena para las mujeres y otras personas con

identidades diversas. Su deber seria contribuir en la formacion de una conciencia ciudadana
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que evidencie las desigualdades, que haga posible la construccion de una ciudadania completa
para aquellos que hasta el momento solamente gozan de una ciudadania de segunda categoria;
de lo contrario la educacion no deja de ser sino una mera reproductora de esas relaciones

inequitativas.

Todos los autores y autoras en los que me he apoyado en mi investigacion hacen un analisis
profundo de la realidad social, ya sea para el caso de la educacidn, el género, la ciudadania o
la sociedad en general. Son puntos de vista que asumen la materialidad de la realidad como
una dimension importante, pero al mismo tiempo rescatan otras dimensiones menos visibles,
gue también nos permiten develar la l6gica de la dominacién y la subordinacion en las
relaciones de género y, al mismo tiempo, las posibilidades de la resistencia y de actitud activa
en la construccion de sociedades que permitan el desarrollo de una ciudadania plena, que
contemple una perspectiva de género y que tenga una propuesta clara al respecto desde el

campo de la educacién.
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Capitulo 2
Contexto socio-histérico de la educacion en Ecuador

Como hemos dicho, el gobierno de Rafael Correa afirmd reiteradamente su interés en mejorar
la educacion en nuestro pais, fue uno de los campos en los que mas invirtio con el objetivo de
cambiarla y regularla. Este campo de la vida social puede reflejar el proyecto de pais que se
quiso implementar. Revisaremos lo que ha pasado en estos ultimos afios en la educacion en
general y especificamente en el area de la Educacion para la Ciudadania y el Programa de
Participacion Estudiantil, con enfogque de género, en el Bachillerato General Unificado, etapa

intermedia entre la Educacion General Basica y la Educacion Superior.

2.1. El desarrollo de la educacion en las ultimas déecadas en el Ecuador

No es mi intencion remontarme muy atras en la historia. Sin embargo, es necesario revisar
brevemente el desarrollo que ha tenido la educacion antes del periodo neoliberal, que es con
el que se ha comparado el gobierno de la Revolucion Ciudadana. Segun Luna y Astorga entre

1950 y 1980 hubo avances importantes en la educacion del pais:

[...] aumento de manera significativa el indice de matriculas en primaria y especialmente en
secundaria, bajé el analfabetismo, aumentd el nimero de escuelas y colegios, méas profesores
ingresaron al magisterio y el presupuesto se incrementd sustantivamente, de manera especial en
los setenta, afios en los que el Estado recibié una enorme cantidad de divisas debido a la

produccion y exportacion del petréleo (Luna y Astorga 2011, 294).

Estos autores reconocen como protagonista de los cambios a la movilizacion social, en
particular de la clase media, aunque es el Estado el que aparece como actor central de las

reformas de los sesenta y setenta (Luna y Astorga 2011, 298).

Las reformas sociales fueron inspiradas en discursos modernizadores y nacionalistas
correspondientes a los parametros de un Estado uninacional y homogeneizante, que no apunto a
integrar al pais y al desarrollo, en condiciones de equidad, a otros sectores sociales excluidos
como campesinos e indigenas. Fueron disefiadas para satisfacer las demandas de acceso a la
educacion y al empleo de las clases medias, asi como de cierto sector industrial necesitado de

fuerza de trabajo calificada (Luna y Astorga 2011, 298)
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El periodo comprendido entre los afios ochenta y el 2007, afio en que asumié el gobierno
Rafael Correa, es el que él mismo ha llamado “la larga noche neoliberal”, fue una etapa
marcada por la crisis de la deuda externa (Luna y Astorga 2011, 299). De este periodo estos
autores rescatan los aportes de la Reforma Curricular de 1996, que extendio el periodo de
Educacién Basica obligatoria para que empiece desde los cinco afios, convirtiéndose éste en el
primer afio de esta fase, que va hasta el décimo afio, antes el tercer curso de la educacion
secundaria. Ademas “[...] se incorporaron mecanismos de consulta, se focalizaron esfuerzos
en lectura y matematica, se incluyeron en el curriculo destrezas y ejes transversales” (Lunay
Astorga 2011, 300)

En los afios 1990 se redujo la ayuda internacional al desarrollo, al mismo tiempo el Banco
Mundial se convirtié en la principal institucion de financiamiento de los proyectos educativos
lo que “[...] le otorgo a este organismo la hegemonia para la imposicion de una determinada
ideologia y para condicionar la orientacion de la politica educativa internacional.” (Bonal
2002, 12 en Calvas 2010, 45). Rivero apunta que este organismo considera la educacion como
herramienta de crecimiento econdmico y reduccion de la pobreza; se trata de una inversion en
capital humano con cierto sentido de rentabilidad, que busca que los costos sean minimos y al
mismo tiempo resulte un buen negocio al poner la educacién al servicio de la economia
(Calvas 2010, 45).

Varios autores consultados, entre ellos Carlos Paladines (2002) y Edgar Isch (2011), plantean
que a inicios de los afios 1990 el Ecuador obtuvo préstamos del Banco Mundial y el Banco
Interamericano de Desarrollo (BID) que fueron destinados a la educacion basica. El
financiamiento se orientd a los proyectos EB/PRODEC (1992-1999), PROMECEB (1992-
1998) y REDES AMIGAS (1998-2004), “[...] estos a su vez aportaron en la elaboracion de la
Reforma Curricular Consensuada de 1996 y de las pruebas APRENDO” (Calvas 2010, 2).

La vision de organismos como el Banco Mundial asume que el mercado es el agente de
regulacion social, dentro del cual debe actuar libremente la iniciativa privada, el Estado debe
cumplir un papel de asistencia social para aquellos que no logran satisfacer sus necesidades
basicas dentro de la l6gica de la competencia capitalista. Segin Rivero la posicion de esta
entidad internacional “[...] en lo educativo y social fue complementaria a la del Fondo

Monetario Internacional —-FMI- que imponia una agenda neoliberal auspiciante de las
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importaciones, las reglas de ajuste, la liberalidad econémica y la privatizacion de las
economias” (Rivero 1997, 211 en Calvas 2010, 44).

Planteamientos como los del BID “[...] se establecieron como condicionantes para la
consecucion de préstamos y donaciones a los paises de la region y las consecuencias de estas
politicas fueron negativas segun los resultados que muestran numerosos estudios.” (Bonal
2002,10 en Calvas 2010, 46). Este autor habla de impactos directos por las exigencias que se
hacian para otorgar los préstamos, por un lado y, por otro, la reduccion del gasto publico por
las medidas de ajuste que se aplicaron en la economia de los paises por la misma presién de

estos organismos y el FMI, que afectan de manera indirecta a la educacion.

Asi la reduccion del gasto publico en educacion, provocado en parte para cumplir con los
requisitos establecidos por estos organismos, repercutié negativamente en la calidad de la
ensefianza por: la reduccidon de los salarios de los profesores, el aumento de nimero de nifios
por aula y profesor, la construccion de menos escuelas y la desatencion en la infraestructura y
equipamiento. Esto a su vez produjo la privatizacién como mecanismo de compensacion de la
reduccion del gasto pablico. ElI Banco Mundial apoy0 las reformas a favor de la privatizacién a
partir de la supuesta mayor efectividad de las instituciones educativas privadas sobre las
publicas e incentivé a las empresas a invertir en educacidn y expandir el sector. Este proceso de
privatizacion se impulsé principalmente en el nivel secundario y superior como un mecanismo
para mejorar la productividad laboral y el aumento de la competitividad en una economia global
(Bonal 2002, 13-15 en Calvas 2010, 46).

Las ideas de corte neoliberal sobre la educacion pretenden que los sistemas educativos “[...]
cumplan con una funcién distributiva, preparando a los individuos para los diferentes roles de
la division social del trabajo y asignando talento de manera eficiente basandose en la
competencia de los mas habiles” (Calvas 2010, 8). La educacion esta concebida como una
inversion que genera mayor productividad de la fuerza de trabajo y, supuestamente, mayores

ingresos para los trabajadores.
En su tesis de maestria Vanesa Calvas recoge el concepto de capital humano como parte de

las concepciones de la filosofia liberal que sustenta la visién de la educacion en el periodo que

estamos analizando:
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Capital humano es la capacidad productiva de un individuo o de un conjunto de individuos y
educacion es la adicion que se hace a esa capacidad productiva por medio del aprendizaje. Asi,
la educacion en un sentido amplio seria con respecto al capital humano equivalente a lo que

inversion es con respecto al capital fisico (Nufiez y Tortella 1993, 20 en Calvas 2010, 7).

Lo que refleja una correspondencia entre las ideas sobre la educacion y los intereses
econdmicos alineados a la teoria liberal. La competencia en el mercado laboral se convierte
en la unica via de realizacion personal, si un individuo logra ser exitoso dentro de esas reglas
del juego. En consonancia con esta vision encontramos en la presentacion de la Propuesta
Consensuada de Reforma Curricular para la Educacion Bésica el siguiente planteamiento:
“La inversion prioritaria en capital humano constituye en la actualidad, un prerrequisito
indispensable para el crecimiento economico de un pais. El capital humano es el recurso mas

precioso, tesoro invalorable, y garantia de futuro para la sociedad.” (MEC 1997, 6)

Asi, en las ultimas décadas del siglo XX y primeros afios del siglo XXI en América Latina
y el Ecuador se aplicaron una serie de medidas neoliberales como respuesta a las
imposiciones de organismos internacionales. Esto significo para la mayoria de la

poblacion latinoamericana altos costos:

[...] se agudizd la pobreza y se acentud la concentracion de la riqueza; se deteriord el
empleo y la retribucién al trabajo humano y aumento el desempleo y el subempleo a niveles
significativos. Se dispard la migracion hacia los paises desarrollados y también perdieron
fuerza, se estancaron y retrocedieron las politicas sociales y de inversion del Estado; crecio
el pago de la deuda externa a porcentajes que bordearon el 50% y disminuyeron o se
quebraron los servicios basicos, por la falta de recursos del Estado para su atencion
(Paladines 2002, 2).

Paladines sefiala que en educacion los recursos disminuyeron del 29.4% al 8.9% del

presupuesto general del Estado.

Como parte del contexto internacional hay que decir que desde finales de los afios noventa la
UNESCO lidero el programa Educacion para Todos, con el objetivo de ampliar la cobertura
educativa y reducir el analfabetismo (Paladines 2015, 15). Iniciativa a la que se uni¢ el
Ecuador. Asi mismo en el Foro Mundial sobre la Educacion, que fue en Dakar (Senegal) en

el afio 2000, se afirmd nuevamente el compromiso para lograr la Educacion para Todos en el
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2015 (Paladines 2015, 15). En el mismo afio 2000 se produjo la Declaracion del Milenio de
las Naciones Unidas, compromiso que también asumio el Gobierno del Ecuador en el 2007
(SENPLADES-PNUD-ONU 2014, 5). Recordemos los objetivos dos y tres de los ocho que
se plantearon: lograr la educacion basica universal y promover la igualdad entre los géneros y

la autonomia de las mujeres.

A pesar de los acuerdos internacionales, no hubo grandes avances en la educacion durante el
periodo neoliberal, como correlato de la crisis econdmica y politica de esos afios durante los

gobiernos de Bucaram, Alarcon, Mahuad, Noboa y Gutiérrez:

La turbulencia politica ocasioné alta rotacion de autoridades (duracién promedio de ministros
de educacion: nueve meses), interrupcion de planes, propuestas personalistas, tendencias
clientelares, crisis continuas de gobernabilidad, sefiales de corrupcidn, etc. En un escenario asi,
la cuestion educativa deja de ser preocupacion de la politica 0 emerge casi exclusivamente

cuando los escandalos son insostenibles (Luna y Astorga 2011, 301).

En el afio 2006, el presidente Alfredo Palacio convoco a una Consulta Nacional que aprobo el
Plan Decenal de Educacion, el presidente Rafael Correa lo retomo y ademas ratificé en su
funcién de Ministro de Educacién a Raul Vallejo, quien venia ejerciendo el cargo desde el
gobierno de Palacio. Este plan se constituyé en la guia basica de los programas y proyectos

del gobierno de Rafael Correa segun Paladines (2015, 19).

2.2. La educacion y el género en el periodo de gobierno de Rafael Correa

En el 2007 el Ministerio de Educacion, a través de la Direccion Nacional de Curriculo,
realizé la evaluacion diagndstica sobre la Reforma Curricular Consensuada de 1996, en el
marco de la implementacion del Plan Decenal de Educacion. A partir de los resultados de
dicha evaluacion “[...] formul6 en el afio 2010 la propuesta de Actualizacion y
fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica (AFC-EGB) como politica publica
estratégica para alcanzar el mejoramiento de la calidad de la educacién ecuatoriana y la
equidad educativa.” (Salgado y Estrella 2011, 10). Esta propuesta del 2010 segun Isch “[...]
fundamentalmente es una adecuacion de los contenidos existentes desde 1996 [...]” (Isch
2011, 384).
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En la Constitucion del 2008 se dictaron las lineas rectoras de la educacion y la Ley Organica
de Educacion Intercultural LOEI, aprobada en el 2011, en consonancia con ella, establecié sus

objetivos y principios que:

[...] hacen referencia al derecho humano a la educacidn, al ejercicio de los DDHH en las aulas,
al reconocimiento de la centralidad del sujeto que aprende como eje del sistema y de los
aprendizajes, el tema de la interculturalidad, el enfoque de género, la definicion de la educacion
como un instrumento de cambio, el reconocimiento del interés superior de los nifios y nifias en
el sistema educativo, la participacion de los actores educativos y sociales en la construccion y

sostenimiento de las politicas educativas, entre otros aspectos [...] (Luna 2014, 261).

Luna concibe la construccion de este sentido democratico de la educacién como parte de un

proceso en donde la intervencion de la sociedad civil hizo un aporte significativo.

En la Constitucion del 2008 la primera seccion del titulo VI del Régimen del Buen Vivir, que
corresponde a la Educacion, dice: “Sera responsabilidad del Estado: Asegurar que todas las
entidades educativas impartan una educacion en ciudadania, sexualidad y ambiente, desde el
enfoque de derechos” (Art. 347, No.4). La LOEI ademas retoma el numeral uno del mismo
articulo que plantea, entre otros aspectos, fortalecer la coeducacion, es decir la educacion
conjunta de hombres y mujeres, la cual se implement6 desde entonces en los colegios fiscales
a nivel nacional. La propuesta de la coeducacion parte del principio de equidad que debe

existir en las relaciones entre los individuos de distintos géneros.

Luna plantea que la propuesta de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion
General Béasica (AFC-EGB) fue un esfuerzo importante, puesto que se establecieron

indicadores de evaluacion de calidad:

[...] tomando por base la pedagogia critica que tendria por virtud colocar en el centro del hecho
educativo al estudiante [...] Se motivaria la profundizacion del trabajo en valores y principios
que hablaban del Buen vivir: respeto, solidaridad, honestidad, interculturalidad, inclusion y

sobre todo la relacién armdnica con los otros y con la naturaleza (Luna 2014, 322).

En la AFC-EGB se plantearon cinco ejes transversales, solo uno (educacién sexual en los y

las jovenes) esta relacionado con el genero, cuando sefiala: “El conocimiento y respeto por la
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integridad de su propio cuerpo, el desarrollo de la identidad sexual y sus consecuencias
psicoldgicas y sociales, la responsabilidad de la paternidad y la maternidad” (Salgado y
Estrella 2011, 10). Los otros ejes transversales fueron: interculturalidad, ciudadania
democratica, proteccion del medio ambiente y cuidado de la salud y habitos recreativos. Si
bien la sexualidad es un aspecto que se puede abordar desde el género no lo asume en la
amplitud que requiere el tema, por tanto no alcanza a tener concordancia con el articulo 27 de
la Constitucion ni con las declaraciones del Plan Nacional para el Buen Vivir, que hemos

mencionado antes.

Los planteamientos de estos documentos deberian ser el sustento de la vida social en nuestro
pais en todas sus facetas, sin embargo, no se ven reflejados en el Curriculo de la Educacion
Basica, en él no se menciona la equidad de género. “Si bien podemos encontrar menciones
generales sobre equidad, inclusion y sobre todo de respeto a la diversidad, la equidad de
género no aparece de manera explicita” (Salgado y Estrella 2011, 58). Al parecer se establece
un divorcio entre la normativa general del Estado y el documento oficial que regia desde el
2010 la educacion en el Ecuador. Salgado y Estrella sefialan que las menciones de la
categoria de género son muy escasas, se encuentran puntualmente en las areas de Ciencias

Naturales y Estudios Sociales y no en todos los afios de la Educacion General Bésica.

2.3. El nuevo Bachillerato y la Educacion para la ciudadania

En el 2011 se planteo la propuesta del nuevo Bachillerato General Unificado, BGU, que
segun el articulo 43 de la LOEI corresponde a tres afios de educacién obligatoria, a
continuacion de la Educacion General Basica. Se establecieron dos modalidades, el
Bachillerato en Ciencias y el Bachillerato Técnico, sin embargo, ambas modalidades tienen
un grupo de asignaturas que son parte de un tronco comun, es decir constituye la formacion
general, entre ellas se encuentra la Educacion para la Ciudadania. Aquellos que opten por
el Bachillerato en Ciencias, ademas de adquirir los aprendizajes basicos comunes del BGU,

escogen asignaturas para profundizar en areas académicas de su interés.

El BGU se empezd a implementar de manera progresiva, primero en la Sierra, entre el 2011 y
el 2013, y posteriormente en la Costa, entre 2012 y 2013. Tiene tres objetivos principales,
preparar a los estudiantes para la vida y la participacion en una sociedad democratica, para el

mundo laboral o del emprendimiento, y para continuar con sus estudios universitarios.
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El Area de Educacion de la Universidad Andina Simén Bolivar tiene un documento que
analiza la propuesta del Nuevo Bachillerato y dedica un apartado a la Educacion para la
ciudadania, en donde se hace un breve recuento de la historia de esta asignatura.

[...] en el siglo XX, se introdujo en nuestro sistema educativo una asignhatura denominada
Educacién Civica, destinada a desarrollar en los jovenes los valores patrios. Se publicaron
varios textos para la ensefianza. El que tuvo mayor divulgacion fue el de Mora Bowen, que
circul6 por décadas. Con el paso del tiempo, sin embargo, la “Civica” termino siendo, por lo

general, una exaltacion del patrioterismo [...] (UASB 2011, 33).

El anélisis dice que la Civica termin6 por desaparecer de los planes de estudio hasta que en
1996 la Reforma Curricular del Bachillerato replanted la ensefianza de la Civica como parte
de la Educacion para la Democracia, dentro de la cual se dictaban tres cursos obligatorios, uno
sobre la realidad medioambiental del pais, otro sobre la realidad socioecondémica y un tercero
que “[...] prepara a los ciudadanos para la vivencia de la democracia. Las tres asignaturas
fueron: Educacion Ambiental, Realidad Nacional y Civica” (UASB 2011, 33).

En el 2001 el Gobierno de Gustavo Noboa recogio la propuesta de la “Educacién para la

Democracia” y la oficializé.

Tres afios después el Congreso Nacional emitio la Ley de Educacién para la Democracia, que
establecio la obligatoriedad de incluir en los planes de estudio de la Educacion Bésica
contenidos transversales de Educacion para la Democracia, y en el Bachillerato, “Educacion en

Valores”, ademas de las tres asignaturas a que ya hemos hecho referencia (UASB 2011, 34).

Si bien no todos los establecimientos educativos asumieron este mandato, se posiciond dentro
del campo de la educacién la necesidad de una formacion para la ciudadania, que debe estar

presente en todos los niveles de la educacion formal.

En cuanto a la de la propuesta del BGU del 2011 el estudio del Area de Educacion de la
UASB asume como un acierto que establezca “[...] una asignatura especifica que al final del
bachillerato prepare a los jovenes ciudadanos y ciudadanas para el ejercicio de los derechos
politicos” (UASB 2011, 34). Sin embargo, critican el hecho de que no se menciona “[...] ala
Nacion Ecuatoriana, a sus raices y proyeccion en la historia, a los elementos del Proyecto
Nacional, a la unidad de la gente de este pais” (UASB 2011, 34).
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Otra critica que hace el documento es la vision que presenta del “buen vivir”, que esta
reconocido como eje de la formacién ciudadana, puesto que muestra una vision de:

[...] una sociedad sin conflictos sociales, sin pobreza ni exclusién. EI buen vivir se transforma,
de este modo, en un mecanismo para ocultar la conflictividad social, negar la naturaleza

dialéctica de la realidad y postular que se puede dar un cambio de comportamientos sin cambio
de estructuras sociales y politicas. El buen vivir no se gana sin asumir las relaciones de poder y

sus enfrentamientos. No es una cuestion de buena voluntad o de buenos consejos (UASB 2011,

35).
Dice ademas que:

[...] aparte de varias divagaciones sobre ciudadania, el documento no se concreta al estudio de
la relacion de ésta con la democracia y su ejercicio, del funcionamiento de los sistemas
politicos. Solo al final, sin haber debatido el tema, incluye breves e inconexas menciones en el
“perfil de salida” (UASB 2011, 36).

Existen directrices sobre la Educacion para la Ciudadania en la Ley Organica de Educacién
Intercultural, que consta en el Registro Oficial y fue aprobada por la presidencia de la
Republica en marzo del 2011. La participacion es una palabra que se encuentra a lo largo de
todo el texto de la ley, en ella consta que el Estado debe “garantizar la participacion activa de

estudiantes, familias y docentes en los procesos educativos” (LOEI 2011, 7).

Entre los principios educativos se menciona el enfoque en derechos, la educacion para la

democracia y la participacién ciudadana:

La participacion ciudadana se concibe como protagonista de la comunidad educativa en la
organizacion, gobierno, funcionamiento, toma de decisiones, planificacion, gestion y rendicion
de cuentas en los asuntos inherentes al &mbito educativo, asi como sus instancias y
establecimientos. Comprende ademas el fomento de las capacidades y la provision de

herramientas para la formacion en ciudadania (LOEI 2011, 9).

En el articulo 6 (literales r y v) sefiala que el Estado debe asegurar “[...] que todas las
entidades educativas desarrollen una educacién en participacion ciudadana, exigibilidad de
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derechos, inclusion y equidad, igualdad de género, sexualidad y ambiente, con una vision

transversal y enfoque de derechos” (LOEI 2011, 13).

Entre los derechos y obligaciones de los estudiantes se encuentra la participacion en los

procesos eleccionarios:

[...] de las directivas de grado, de los consejos de curso, del consejo estudiantil y de los demés
organos de participacion de la comunidad educativa, bajo principios democraticos garantizando
una representacion paritaria entre mujeres y hombres; y, en caso de ser electos, a ejercer la
dignidad de manera activa y responsable, a participar con absoluta libertad en procesos
eleccionarios democréticos de gobierno estudiantil, a participar, con voz y voto, en los
gobiernos escolares, en aquellas decisiones que no impliquen responsabilidades civiles,

administrativas y/o penales [énfasis agregado] (LOEI 2011, 13).

2.4. De la Civica a la Educacion para la ciudadania

En el contexto latinoamericano, una vez terminada la transicion democratica, es decir, el paso
del periodo de dictaduras a la consolidacion de regimenes democraticos en la segunda mitad
del siglo XX, se dio paso a un nuevo proceso de critica frente a las limitaciones que ha
evidenciado la democracia liberal. Preocupa la apatia de un porcentaje importante de la
poblacidn en general, que se manifiesta de manera especial en la juventud. Esto ha llevado a
replantearse la Educacion para la Ciudadania Democratica, que entre sus objetivos tiene el de:
“Reparar su desafectacion politica y falta de credibilidad en las instituciones, reparar su
desinterés en las organizaciones civiles como forma de incidir y producir los cambios
deseados, y definitivamente, reparar su creciente vinculacion con la violencia [...]” (Espinola
2005, 17).

Ademas persiste en la region,
[...] la desigualdad frente al acceso a la justicia y la permanencia de la pobreza y la inequidad.
La combinacion de los desafios de la pobreza y la gobernabilidad requieren, con urgencia, de
una ciudadania activa, politicamente informada y educada, consciente de su capacidad para
influir sobre los asuntos de la comunidad y el gobierno a todo nivel (Cox, Jaramillo y Reimers
2005, 5).

A las inequidades en general hay que afiadir especificamente las de género.
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El valor del indice de Desigualdad de Género de Ecuador es 0,391, lo que sittia al pais en el
puesto 88 de 159 paises en el indice de 2015. En Ecuador, el 41,6% de los escafios
parlamentarios estan ocupados por mujeres y el 48,2% de las mujeres adultas han accedido a
por lo menos un afio de educacién secundaria, frente al 49,4% en el caso de los hombres. Por
cada 100.000 nacidos vivos, 64 mujeres mueren por motivos relacionados con el embarazo, y la
tasa de fecundidad entre las adolescentes es de 75,9 nacimientos por cada 1.000 mujeres de
entre 15y 19 afios. La participacion de las mujeres en el mercado laboral es del 49,0%, frente al
79,7% en el caso de los hombres (PNUD 2016, 6).

Las reformas curriculares que se implementaron en muchos paises de la region a finales del
siglo XX han contemplado la educacién para la ciudadania como requisito indispensable para
el desarrollo de una cultura democrética; sin embargo, se ha puesto mayor énfasis en “[...] el
conocimiento de los poderes del Estado, de los deberes ciudadanos y de las leyes [lo que]
debe ser reemplazado por una educacion para la ciudadania no solo centrada en el
conocimiento y el compromiso politico, sino también en la responsabilidad social y en la
participacién en actividades de la comunidad” (Cox, Jaramillo y Reimers 2005, 6).

Entre los argumentos que hacen necesario pasar de la educacion civica a la educacion
ciudadana, estos autores mencionan la necesidad de desarrollar una sociedad civil sélida y
participativa (Cox, Jaramillo y Reimers 2005, 5). Tradicionalmente la educacion civica se
ubicaba al final de la educacién secundaria y estaba centrada en el conocimiento del gobierno

y sus instituciones, la educacion para la ciudadania en cambio

[...] implica una nueva conceptualizacion del aprendizaje en el &rea, centrada en el concepto de
competencia. Este supone el paso de un foco practicamente exclusivo en el logro de
conocimientos al logro con similar énfasis de habilidades y actitudes y de atender los ambientes

en que se dan las relaciones en la escuela (Cox, Jaramillo y Reimers 2005, 19).

Entre las diferencias de las dos visiones se plantea que en lugar de estar ubicada al final de la
educacion media esté presente a lo largo de todo el proceso educativo, desde la educacion
inicial hasta el final de la educacién secundaria. “De ser parte de una asignatura especializada,
pasan sus contenidos a estar distribuidos en varias asignaturas, ademas de lo que se entiende
como ‘objetivos transversales’.” (Cox, Jaramillo y Reimers 2005, 19-20). Hay un cambio de

contenidos importantes, del estudio de la institucionalidad politica pasa a enfocarse en:
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Problemaéticas actuales de la sociedad como equidad, derechos humanos, medioambiente,
ciencia y tecnologia en contextos de sociedades que deliberan sobre sus fines y sus medios.
Asimismo, conocimientos sobre formas de resolver conflictos, o de por qué y como

enriquecerse con las diferencias (Cox, Jaramillo y Reimers 2005, 20).

Se propone desarrollar habilidades y actitudes desde una nueva forma de organizar el aula y la
escuela para fomentar “[...] las relaciones sociales que se quiere existan en la ciudadania
politica, civil y social.” (Cox, Jaramillo y Reimers 2005, 20). En la metodologia se requiere
combinar el estudio con “[...] practicas de participacion, debate, decision y accion colectiva”
(Cox, Jaramillo y Reimers 2005, 20). Entre las actitudes que plantean desarrollar estos autores
mencionan la: “[...] valoracién de la diversidad cultural, racial, religiosa y de género en la

vida en general y en la politica” (2005, 23).

Ecuador se inscribe en un proceso latinoamericano que transitd desde la Civica hacia la
Educacién para la ciudadania, podemos identificar algunas de las caracteristicas expuestas en
la aplicacion de esta nueva concepcidn de como debe abordarse la Educacién ciudadana. Se
establecio el Programa de Participacion Estudiantil justamente para favorecer la participacion
de los y las estudiantes en actividades de la comunidad escolar y en otros espacios
comunitarios para asumir una actitud activa que se plantee proyectos para resolver ciertas
problematicas sociales. Por otro lado, el establecimiento de una asignatura especifica en los
afos del bachillerato puede considerarse un acierto, siempre y cuando no se quiera poner en
ella todo el peso de la formacidon ciudadana de los y las estudiantes sino que debe
complementarse con una educacion en otros espacios curriculares y a lo largo de toda la

formacion escolar.

2.5. La Educacion para la ciudadania en el periodo de gobierno de Rafael Correa

La asignatura de Educacion para la Ciudadania es parte del area de Ciencias Sociales en el
Bachillerato General Unificado; antes del 2016, en que se produjo un cambio en el curriculo,
estaba en segundo y tercero de bachillerato. En el nuevo curriculo se cambid a primero y
segundo de bachillerato. Revisé los lineamientos curriculares de la asignatura para segundo y
tercero de bachillerato, asi como las guias para el docente de la materia de estos cursos, antes
del cambio curricular del 2016 y después los correspondientes al nuevo curriculo en primero y

segundo cursos del BGU.
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En los lineamientos curriculares para segundo curso dice que el curriculo esta basado en los
principios generales de la educacion ecuatoriana enunciados en la LOEI. Nombra el articulo 2
de dicha ley y plantea en forma resumida lo que dicen los literales j, k, I, m; pone como |
Educacién para la democracia, revisé la LOEI y vi que la | corresponde a Igualdad de género
y lam a Educacion para la democracia. En todo el documento no se habla de género, aunque
si de igualdad, equidad y de no discriminacion. En una parte dice el documento: “Son
contravalores aquellos que violan los derechos de las personas. Por ejemplo, las posturas
racistas, discriminatorias, xenofobas o las realidades sociales excluyentes (el hambre, la
miseria, la ausencia de condiciones dignas de existencia)” (MinEduc 2013, 5) No nombra

razones de género. Se afirma que:

Educacion para la Ciudadania no se agota [...] en el estudio de las normas y en la ensefianza
sobre la necesidad de cumplirlas. Es también educacion para la comprensién del mundo en el
gue estas normas se aplican. No se trata de una comprension intelectual y pasiva, sino de una
comprension en la que los sujetos puedan sentirse parte de ese mundo y comprometidos con

mejorar las condiciones en las que conviven (MinEduc 2013, 7).

Otorga a la participacion un lugar importante dentro del ejercicio de la ciudadania:

Educacion para la Ciudadania asume como tarea prioritaria la preparacion en el ejercicio de la
ciudadania durante el tramo de la escolaridad en bachillerato. Esto supone ofrecer herramientas
y favorecer la construccidn de criterios para la participacion autonoma, creativa y responsable

en la esfera publica [énfasis agregado] (MinEduc 2013, 9).

A pesar de que no se plantea explicitamente un enfoque de género, hay partes en la Guia de
apoyo docente de segundo de bachillerato que trata temas relacionados, por ejemplo, hay una
lectura de Catherine Mackinnon, una connotada feminista, sobre la desigualdad impuesta a las
mujeres desde la democracia griega (MinEduc 2014a, 49). Se plantean preguntas sobre la

lectura:

Segun Mackinnon, la desigualdad de las mujeres “se garantizo bajo la forma de
libertades civiles individuales para los hombres”. ;Cémo interpretan dicha afirmacion?
¢ Qué ejemplos podrian pensar de libertades que favorecen la desigualdad entre varones
y mujeres o que, incluso, avalan la opresion masculina? (MinEduc 2014a, 50).
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También hay una lectura sobre la situacion de las mujeres durante el gobierno taliban en
Afganistan entre los afios 1996 y 2001 (MinEduc 20144, 57). Propone ademas mirar una
pelicula “12 hombres en pugna” para tratar los modos de impartir justicia en un Estado de
Derecho: “[...] el caso analizado en la pelicula va mostrando cada vez con mayor claridad una
serie de prejuicios y estereotipos que pueden terminar condenando a un sujeto que ha sido
estigmatizado” (MinEduc 2014a, 37).

El jurado esta formado so6lo por varones, blancos y de clase media ¢Consideran que influye este
hecho en el desarrollo de las deliberaciones? ;Qué cambios habria en el relato si el jurado
hubiera incluido mujeres, jovenes, afroamericanos u otros grupos no presentes en el jurado
descrito? (MinEduc 2014a, 38).

Los bloques curriculares son: La convivencia y el conflicto, La cuestién de los valores, Las
normas, El poder, La autoridad, La democracia como forma de gobierno y como forma de

vida.

En los lineamientos curriculares para tercer curso tampoco se nombra la palabra género, si se
nombra igualdad y equidad, pero no de género. Habla también de la participacion activa de
los individuos y de la comunidad dentro del Estado. Entre los objetivos del curso se
menciona: “Cuestionar toda forma de discriminacion por medio de la identificacion de los
factores y formas de discriminacion para sustituirlos por ideas argumentalmente sostenibles
de igualdad y respeto social” (MinEduc 2014b, 5).

Los bloques curriculares de este afio son: Los derechos y las responsabilidades; La igualdad y
la diversidad, uno de los subtemas es: “Cuestionar y rechazar la discriminacion, analizando,
dentro de la comunidad, los prejuicios y estereotipos que la hacen posible” (MinEduc 2014b,
7) no se menciona la diversidad de género; Derechos y garantias constitucionales; La politica
y la participacion; La construccion de la ciudadania; EI régimen del Buen Vivir, un proyecto
de nacion. Cada bloque tiene una introduccién, luego unos objetivos del afio, destrezas con
criterio de desempefio, desarrollo del proceso pedagdgico, indicadores de evaluacion, glosario

y bibliografia.

En la guia de apoyo docente de tercero de bachillerato si se nombra la igualdad de género, la
violencia de género, discriminacion por género, equidad de género, identidad de género y

cuotas de género. En el primer bloque se presentan materiales y lineamientos para tratar los
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derechos de la mujer, hay un dialogo sobre estereotipos en el que un sefior busca trabajo, en el
didlogo se nota que este sefior no se enmarca en los roles que suelen ser atribuidos a los
varones. A continuacidn se plantean preguntas que buscan que los/as estudiantes reflexionen
sobre los estereotipos de género. Se propone que se informen sobre la campafia “Reacciona
Ecuador, el machismo es violencia”, también se sugiere analizar si los medios de

comunicacion reproducen “estereotipos sociales”.

Hay una lectura con el titulo “Igualdad entre el hombre y la mujer”, que empieza diciendo:
“Histéricamente la mujer experimentd mayores injusticias, violencias y desigualdades que los
hombres.” (MinEduc 2014c, 11). Afade datos sobre las desigualdades que perduran, entre
ellos “La mujer realiza una mayor cantidad de trabajo doméstico y de cuidado de nifios y
personas mayores sin remuneracion ni reconocimiento alguno en todo el mundo.” (MinEduc
2014c, 12). Se exponen articulos de la Convencidn sobre la eliminacion de todas las formas
de discriminacion contra la mujer. Se habla de la Constitucién del Ecuador y los derechos de
la mujer, se toma una parte de la constitucion de 1998: “La igualdad y corresponsabilidad en

la familia y el apoyo a las jefas de hogar” (MinEduc 2014c, 14).

En esta parte hay una referencia a la desigualdad que crea que la economia del cuidado se
encuentre en manos de mujeres y sugiere gque este tipo de trabajo debe asumirse con igualdad
y corresponsabilidad, de manera que alude a la division sexual del trabajo y a la division entre

esfera privada y publica, aunque no se hace una explicacion explicita de esta situacion.

Se hace referencia a una reunién de organizaciones de mujeres en Riobamba en el 2007 para
presentar una propuesta a la Asamblea Constituyente en la Pre-Constituyente de Mujeres del
Ecuador, demandas que se plasmaron en la Constitucion del 2008, segun el documento
analizado, entre ellas se nombra “El derecho a decidir sobre la vida sexual y reproductiva, asi
como el reconocimiento de la diversidad de familias” (MinEduc 2014c, 14). Después de los

textos se plantean preguntas de comprension y de discusion.

Diriamos que al reconocer los derechos sexuales y reproductivos, nos estan presentando una
vision avanzada de la ciudadania desde el punto de vista del género, sin embargo, hay una
disonancia con lo que ha sucedido en el pais en materia de este tipo de derechos. En el 2014

se aprobd el articulo 149 del Codigo Penal (COIP) que:
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[...] sanciona a la mujer que cause su aborto o permita que otro se lo provoque. También a
quien lo practique en una mujer que ha consentido en ello con pena de uno a tres afios de prision
[...] Segun la Judicatura, en el 2014 hubo 26 causas ingresadas y en el 2015, en cambio, fueron

48. En total, 74 casos judicializados en dos afios (Bravo, Diego y Marcel Bonilla 2016).*

En el segundo bloque, “La lgualdad y la diversidad”, dice:

Si Educacidn para la Ciudadania es un espacio curricular que no sélo tiene como objetivo que
los adolescentes aprendan determinados conceptos, sino también que mejoren o modifiquen
algunas de sus conductas ciudadanas, entonces es preciso sincerar nuestras representaciones,
prejuicios o estereotipos. Es muy probable que todos (adolescentes y adultos) portemos una
mirada estigmatizadora hacia otras personas. Y solo se puede lograr algo en la escuela si se
comienza por aceptar esta realidad y la ardua tarea que se debe realizar para revertirla (MinEduc
2014c, 21).

Ademas se propone en este bloque que vean peliculas que sean testimonio de personas que
han sufrido discriminacion como “Billy Elliot” y que se realicen debates sobre esas
proyecciones. En el caso de “Billy Elliot” se incluye el tema de la diversidad sexual, aunque
este bloque se centra en personas con “capacidades diferentes”. La bibliografia sugiere
videos, temas musicales y cuentos. El cuarto blogue contiene una lectura sobre Matilde
Hidalgo de Procel. Proponen ver la pelicula "Angeles de Hierro" dirigida por Katja von
Garnier, sobre dos sufragistas norteamericanas a principios del siglo XX. Hay una lectura
sobre la Ley de cuotas y se plantea debatir sobre el tema.

En general, se podria decir que hay un acercamiento interesante al tema de la ciudadania
desde el punto de vista del género, tal vez faltaria hacer énfasis en ciertas dimensiones que
ayudarian a tener mayor claridad en los aspectos que restringen el ejercicio de una ciudadania
plena para las mujeres, en particular la importancia de no reducir la ciudadania al ambito

publico y considerar a la esfera privada como separada y sin implicaciones politicas, lo que

L«[...] el Ministerio de Salud ha hecho un memorando en el que recuerda a los médicos la obligacion que tienen

los establecimiento de salud de atender de manera oportuna a las mujeres que lleguen con procesos de aborto en
curso, o como consecuencias de un aborto ya realizado para precautelar su derecho a la vida.” Publicado el 18 de
agosto de 2017, ya en el gobierno de Lenin Moreno, a la fecha habian sido 249 mujeres procesadas. Martin
Pallares, “Otro cambio: el aborto en curso deberé ser atendido y no denunciado™:
http://4pelagatos.com/2017/08/18/otro-cambio-el-aborto-en-curso-debera-ser-atendido-y-no-denunciado/
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tiene efectos lesivos al invisibilizar lo que pasa en las esferas privadas, donde también se
expresa la calidad de ciudadania de las personas y se reproducen inequidades en las relaciones
de género. Sin embargo, no hay un desarrollo sistematico de la perspectiva de género, parece
estar presente la intencidn, pero no hay evidencia de que se trata el tema como un eje

transversal, en disonancia con lo que plantea la LOELI.

En el 2016 se hizo un ajuste curricular para la Educacion General Bésica y el Bachillerato
General Unificado. EI documento oficial afirma que su base fueron los disefios curriculares
anteriores y que plantea “[...] una propuesta mas abierta y mas flexible, con el objetivo de
brindar mejores herramientas para la atencion a la diversidad de los estudiantes en los
diferentes contextos educativos de todo el pais [...]” (MinEduc 2016a, 7), en concordancia

con el articulo 10 del Reglamento de la LOEI.

Otra de las razones para el cambio de curriculo que expone el documento hace referencia al
avance de la ciencia, los intereses y las necesidades del pais, lo que hizo necesario revisar el
perfil de salida del bachiller ecuatoriano. Afirma que este proceso: “[...] se llevé a cabo con la
participacion de distintos actores involucrados en educacion, docentes de los diferentes
niveles educativos, padres de familia, estudiantes, y representantes del sector productivo del
pais” (MinEduc 20164, 8).

Ademas, el documento se refiere al articulo 31 del Reglamento de la LOEI, que trata sobre las
horas adicionales en las que las instituciones educativas en el Bachillerato: “[...] pueden
incluir asignaturas que consideren pertinentes de acuerdo a su Proyecto Educativo
Institucional” (MinEduc 20164, 35). La flexibilidad del curriculo consiste en esta libertad para
adaptarlo a las necesidades que presenten los estudiantes, tanto de las areas instrumentales
(Lengua y Literatura, Matematicas y Lengua Extranjera) como de las cientificas (Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales).

Se trata de un documento extenso que contiene diversos elementos del curriculo tales como
los objetivos, los criterios de evaluacion, las destrezas con criterios de desempefio e
indicadores de evaluacién. En la introduccidn del area de Ciencias Sociales, a la que

pertenece Educacion para la Ciudadania, se nombra la Pedagogia Critica.
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En sintesis, este curriculo, valorando los postulados de la pedagogia critica, compromete a
docentes y discentes, y a toda la comunidad educativa, a constituirse en verdaderos gestores
académicos e intelectuales del mas alto nivel cientifico y ético, y en actores de la construccion
de una sociedad, auténticamente humana, donde el ser humano, finalmente, se libere de sus
propias esclavitudes, materiales e ideoldgicas, y se atreva a redisefiar, sin miedos, la sociedad de
la justicia y la solidaridad (McLaren 2005 en MinEduc 2016b, 347).

En el apartado que habla de la “Contribucion de la asignatura de Educacion para la

Ciudadania a los objetivos generales del area de Ciencias Sociales” se menciona la diversidad

de género.

El conocimiento y valoracion de la Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano,
de la Declaracién de los Derechos de la Mujer y la Ciudadana y de la Declaracion Universal de
los Derechos Humanos, situados en perspectiva histdrica, permiten al estudiante asumir una
vision de conjunto del devenir conflictivo y vigente de la lucha por la equidad e igualdad de
oportunidades y dignidad humanos, mas adn, a través del analisis y comparacion del desarrollo
de los derechos de primera, segunda, tercera y cuarta generacion, atravesados por una ineludible
perspectiva centrada en la valoracion de la diversidad: de género, intercultural, etc. [énfasis
agregado] (MinEduc 2016b, 434).

También en el apartado “Contribucion de la asignatura de Filosofia al perfil de salida del

Bachillerato ecuatoriano” dice:

[...] se compromete con los grandes problemas humanos, individuales y colectivos,
relacionados con la existencia personal, la sociedad, la naturaleza y el mismo pensamiento, en
un marco que incluye la perspectiva de género y el ejercicio filosofante aplicado al compromiso
ciudadano, los desafios del poder, la felicidad y el placer [...] (MinEduc 2016b, 459).

En la introduccion de la parte del curriculo que corresponde a Educacion para la Ciudadania

plantea que la asignatura:

[...] aborda los problemas de la organizacion y convivencia social, sus formas y estructuras de
constitucion y uso, por lo que tiene directa vinculacion con el tema de la basqueda,
consecucion, uso, mantenimiento y conservacion del poder (Cueva, 1988), es decir, con la
capacidad y necesidad de los seres humanos de subordinar, someter y controlar a sus semejantes

en funcidn de obtener determinados beneficios y privilegios [...] (MinEduc 2016b, 428).
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Sefiala el papel de la escuela misma como institucion que reproduce las relaciones de poder de
la sociedad en su conjunto para sustentar la importancia de la asignatura:

Si, por ejemplo, la escuela misma es una institucién en la que se forma a los individuos en
funcion de una sociedad mediada por relaciones de poder (Althusser, 1988), y estas mismas se
manifiestan y ejercen dentro de los predios educativos, la importancia de la Educacion para la
Ciudadania se hace evidente. (MinEduc 2016b, 428).

Insiste en la importancia de abordar las relaciones de poder en un sentido amplio:

[...] su fundamento pedagdgico ha de partir necesariamente de la descripcion y explicacion de
las relaciones de poder que se dan en todos los ambitos de la vida social: familiar, escolar,
laboral, sexual, deportiva, burocrética, mediética, etc., con el fin de dilucidar la naturaleza
desigual e inequitativa, asimétrica, que se manifiesta en las relaciones, tanto personales cuanto
institucionales, y las posibilidades de subvertirlas para construir una convivencia humana

equitativa, justa y solidaria (Mineduc 2016b, 430).

Estos planteamientos sobre el poder podrian ser un buen punto de partida para abordar una

perspectiva de genero y ademas presenta una vision relacionada con la Pedagogia Critica.

Tiene cuatro ejes tematicos: Ciudadania y derechos; La democracia moderna; La democracia
y la construccidn de un Estado plurinacional y El Estado y su organizacion. Dentro del primer
eje se coloca la “Declaracion de los Derechos de la Mujer y la Ciudadana”. Aparte de esta
declaracion, que consta en cada uno los elementos del curriculo (destrezas con criterio de
desempefio e indicadores de evaluacién, por ejemplo), no hay mucho mas que tenga que ver
con un enfoque de género. Lo otro que se nombra, dentro del mismo eje tematico, es el
concepto de igualdad natural “[...] a partir del acceso al sufragio universal por los diferentes
grupos sociales (personas esclavizadas, mujeres, analfabetos, personas privadas de libertad,
migrantes, personas con discapacidad, grupos minoritarios y/o vulnerables, etc.)” (MinEduc
2016b, 437).

En el documento de las pautas curriculares del 2016 encontramos elementos significativos
gue estan en la linea de integrar un enfoque de género, pero cuando plantea las destrezas con
criterio de desempefio y los criterios de evaluacion, el género queda restringido a un par de

45



temas puntuales relacionados a una concepcion reducida de la ciudadania, situada en el
espacio publico, que hace referencia al derecho al voto femenino y su historia. No hay una

coherencia entre las declaraciones de principios y las pautas para implementar el curriculo.

En cuanto al Programa de Participacion Estudiantil, que esta bastante ligado al tema de la

ciudadania, como consta en los documentos oficiales. También hay un antes y un después del
2016. Se trata de 200 horas de actividades de participacion de los estudiantes en la comunidad
escolar o en otros espacios fuera del colegio; antes del 2016 se hacian en segundo y tercero de

bachillerato y desde el 2016 en primero y segundo de bachillerato.

A través del PPE, el Ministerio de Educacion busca contribuir al desarrollo integral de los
adolescentes, mediante la aplicacion de los conocimientos adquiridos durante el trayecto escolar
y su vinculacion directa con la comunidad, para generar impactos positivos que den respuesta a
las diversas necesidades previamente identificadas, convirtiéndose en sujetos activos en la
transformacion social y promotores de nuevas iniciativas educativas de convivencia armonica
(MinEduc 2016c, 4).

Antes habia trece opciones de Participacion Estudiantil, entre las que se encontraba
Educacion en Ciudadania, derechos humanos y Buen Vivir. Una de las opciones, que fue
nombrada en el colegio publico, era Educacion en Orden y Seguridad Ciudadana. Estaban
también la opcion de Educacion para la Sexualidad; Educacion preventiva contra el uso
indebido de alcohol, tabaco y otras drogas; Educacion para la Seguridad Vial y Transito;

Apoyo al proceso de alfabetizacion, entre otras.

Antes del 2016 algunas instituciones como FUNDIC trabajaban con algunas instituciones
educativas con el aval del Ministerio de Educacion, fue el caso del colegio particular en el que
realicé el trabajo de campo de la tesis. Encontré un Manual del Mediador elaborado por el
Ministerio de Educacidn a través de la Subsecretaria de Calidad y Equidad Educativa, el
Municipio del Distrito Metropolitano de Quito a través de la Secretaria de Educacion,

UNICEF y la Fundacién para la Infancia y la Adolescencia FUNDIC.

En este Manual se habla de equidad de género, igualdad de género, violencia de género y

discriminacion por género. En la introducciéon plantea:
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El reconocimiento del otro es uno de los principales valores sobre el cual se desarrolla la
experiencia formativa de los y las estudiantes, a éste se afiaden otros aspectos como la equidad

de género, la solidaridad y la convivencia para la paz (FUNDIC 2012, 6).

Como herramienta de trabajo, crearon unas cartillas con los siguientes temas: Viviendo la
Ciudadania; Convivencia en la Institucion Educativa; Mi derecho a organizarme y participar;
Convivencia en la familia; Convivencia en la comunidad; Convivencia en el ambiente;
Prevencion de los delitos sexuales en el ambito educativo. En el manual se plantean las
distintas fases de implementacion, entre ellas la de la induccion a los docentes mediadores y
la induccion y motivacion a los y las estudiantes. Exponen pautas para el desarrollo de cada
taller con sus fundamentos conceptuales y los mecanismos de planificacion, seguimiento y

evaluacion.

En el Instructivo para la implementacion del Programa de Participacion Estudiantil (PPE)
régimen Sierra-Amazonia 2016-2017 solo se nombra la palabra género para decir que se
usaran palabras neutras para combatir el sexismo y la discriminacion de género: “Solo en los
casos en que tales expresiones no existan, se usara la forma masculina como genérica para
hacer referencia tanto a las personas del sexo femenino como masculino” (MinEduc 2016c,
5).

Este instructivo nos recuerda que el Reglamento General a la LOEI, en su articulo 198,
establece que para obtener el titulo de bachiller es un requisito haber aprobado las actividades
de participacion estudiantil obligatorias. Los campos de accion del PPE son: Convivencia;
Vida saludable; Artistico cultural; Ambiente e Innovacion tecnolégica. Habla de la
diversidad, pero no especificamente en cuestiones de género. No habla de equidad ni igualdad
de género; en el campo de Convivencia menciona la prevencion de la violencia de cualquier
tipo; en el campo de Vida saludable sefiala, como tematica relacionada, la sexualidad. En el
apartado sobre aprobacion del PPE en casos de vulnerabilidad nombra a las victimas de

violencia sexual.
Plantea el desarrollo de habilidades para la vida y el fortalecimiento de la cultura preventiva

como ejes transversales de la participacion estudiantil y al emprendimiento como esencia del

Programa de Participacion Estudiantil:
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De acuerdo al curriculo de bachillerato de Emprendimiento y Gestion 2015, “[...] se entiende
por emprendimiento al inicio y realizacion de una actividad que le es atractiva al estudiante en
el &mbito econdmico, artistico, cultural, deportivo, social, religioso, politico, etc., pudiendo

tener cardcter individual, familiar, comunitario o asociativo [...]” (MinEduc 2016c, 5).

Como podemos ver los y las estudiantes pueden completar sus 200 horas del PPE sin tratar
temas de género, puesto que tienen varias opciones y solo en ciertos casos pueden estar

relacionadas con cuestiones de género.

Tuve una entrevista en el Ministerio de Educacién con una persona que fue parte del equipo
que elaboré el instructivo del PPE. Me dijo que no se puede desconocer el enfoque de género
puesto que esta en la LOEI, sin embargo, es muy poco lo que consta en el instructivo
analizado que esté relacionado con el tema. Le pregunté sobre instituciones como FUNDIC y
su rol en el PPE, me dijo que eso, como muchas otras cosas, cambiaron mucho en el 2016,
antes instituciones como FUNDIC estaban a cargo del programa en algunas instituciones
educativas, ahora todavia ofrecen apoyo técnico como instituciones cooperantes, pero no
directamente con los colegios. Le pregunté si hay alguna instancia que se ocupe del enfoque

de género dentro del Ministerio, entonces me puso en contacto con una persona de curriculo.

La persona de curriculo me dio un documento sobre sexualidad y enfoque de género en la
propuesta curricular del 2016 en el area de Ciencias Sociales, que contiene los temas
relacionados con género incluidos en los objetivos y las destrezas de la Educacion General
Basica y del Bachillerato General Unificado. EI documento dice que “[...] la propuesta
curricular del area de Ciencias Sociales incluye de manera transversal el enfoque de género,
el cual, como lo fundamentan las Ciencias Sociales, no incluye sélo a hombres y mujeres,
sino a toda la diversidad humana inmersa en esta realidad.” Sin embargo, cuando le planteé
mi preocupacion por la ausencia de un verdadero tratamiento transversal del tema, coincidio
conmigo en que, si bien en el curriculo aparecen los temas de género, no ha habido un camino
efectivo para que se trabaje como un eje transversal de la educacion. Por ejemplo, afirmé que
ha habido muy poca capacitacion docente y que esto seria fundamental en la aplicacion de
este enfoque. Cuando le pregunté a quién o a qué departamento me podria dirigir para
constatar como se estaba trabajando el tema me dijo que no existia algo asi en el Ministerio.
En la misma estructura del Ministerio no parece haber ninguna instancia o un tratamiento que

garantice la aplicacion de la transversalizacion de una perspectiva de género.
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2.6. Balance general del desarrollo de la educacion entre el 2007 y el 2017

El Plan Decenal de Educacién aprobado en el 2006 y ratificado por el gobierno de Rafael
Correa comprometia al Estado ecuatoriano a aumentar 0.5 anual en la inversion del Sector
Educativo en el PIB “[...] hasta el 2012 o hasta alcanzar al menos el 6%, para inversion en el
sector”. (Luna 2014, 302-303). Este mandato fue reconocido en la Constitucion Politica del
2008. El gobierno de la Revolucion Ciudadana insistié en que la inversion que hizo en el
campo de la educacién es mayor a la de periodos que le precedieron, esto es parcialmente
cierto, solo en comparacién con el periodo neoliberal. Sin embargo, es preciso mencionar que
no ha podido superar el porcentaje de inversion del PIB que se registro en 1980, que fue del
5.4% (Luna y Astorga 2011, 291). En el periodo comprendido entre 2007 y 2016 se ha
superado el 3%, pero no ha llegado al 4% seguln datos del Banco Central del Ecuador. En el
2012 fue de 3.41 como porcentaje del PIB; en el 2013, 3.88; en el 2014, 3.56; en el 2015: 3.07
y en el 2016, 3.26 (Banco Central del Ecuador 2017, cuadro 2.4.3).

Probablemente el mayor logro de las politicas educativas del gobierno de Rafael Correa fue el
incremento de la matricula en todos los niveles, como sostiene Luna (2014, 248). También ha
existido una significativa inversion en infraestructura escolar, segn el mismo autor, entre el
2007 y el 2010 se invirtio la suma de 384 millones “[...] lo que contrastaba con los 118
millones invertidos desde 1999 hasta el 2006 (2014, 246).

Milton Luna insiste en que muchos de los avances en la educacion antes y durante la
Revolucién Ciudadana fueron logros de la sociedad civil y no solamente un proceso estatal,
plantea que son:

[...] fruto de la persistencia de politicas que vinieron desde el 2004 impulsadas por la
ciudadania y los gobiernos seccionales y fortalecidas por el gobierno: entrega gratuita de textos
escolares, eliminacion de los USD 25 de “contribucion voluntaria”, universalizacion de la
educacion bésica. EI pago puntual a los profesores y una elevacion sostenida a sus salarios

contribuyeron a extender un clima de relativa paz en el sector (Luna 2014, 223).

Otros logros del gobierno son la entrega de uniformes para estudiantes, el desayuno escolar y

la disminucidn de la tasa de analfabetismo.

Por otro lado, Luna sefiala una tension entre el rol del ejecutivo y “[...] la participacion social
presente en la Constitucion [que] se resuelve en la ley LOEI (Ley Organica de Educacion
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Intercultural) y en forma mas clara en el Reglamento de la Ley.” (2014, 227). En la practica
se posiciond una poderosa “rectoria” del Ministerio de Educacion y se debilito la
participacion social (Luna 2014, 225).

El gobierno de la Gltima década enarbol6 logros como la construccion de las Unidades
Educativas del Milenio, la creacién de cuatro nuevas universidades, los procesos de
evaluacion a docentes y estudiantes, la implementacion del Bachillerato Internacional, entre
otros. Sin embargo, si analizamos estos hechos desde el punto de vista de la calidad y de la
construccion de un proyecto educativo que sea una alternativa de transformacion de la
sociedad, tenemos muchos cuestionamientos. Las UEM han significado el cierre de escuelas
comunitarias y de Educacion Intercultural Bilingiie; la gigantesca inversion que se ha hecho
para crear cuatro nuevas universidades pudieron ser aprovechadas para mejorar las
universidades que ya existian; las evaluaciones estandarizadas y de opciones multiples no son

utiles para medir los aprendizajes mas profundos.

Como docente puedo decir que el Ministerio de Educacion nos ha exigido llenar una serie de
documentos que consumen gran parte del tiempo en cuestiones que no son lo central del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Ha existido una exigencia de unificar los contenidos,
disfrazados de destrezas con criterio de desempefio, que se evalGan cada seis semanas, tiempo
reducido para cubrir todo lo que los documentos plantean que hay que lograr con los/as
estudiantes. La educacion en gran medida se ha vuelto un adiestramiento para lograr un buen
desemperio en las evaluaciones. Hemos tenido que redoblar esfuerzos para no caer en ese
modelo que replica la educacién tradicional, centrada en lo académico y con pocos aportes
para la formacidn de otros aspectos igualmente importantes del desarrollo de los seres

humanos.

En términos numéricos en el acceso a la educacion basica y media hay paridad de género
(UNAE 2017, 73), veremos si en cuanto a la calidad hay avances en el camino de la equidad
de género. En el siguiente capitulo analizaremos lo que ha pasado en una parte especifica del
campo educativo en los ultimos afios para verificar si el mensaje que se trasmite desde los
colegios va en una linea de transformacién que amerite reconocer a este proceso como una

revolucion.
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Capitulo 3
Ciudadania encarnada?

Escogi el Teatro del Oprimido como metodologia de investigacion para mirar desde la
actuacion de los/as estudiantes lo que nacia de ellos sin racionalizar desde el principio las
respuestas. La idea era permitir que expresaran lo que habian internalizado de la concepcién
de la ciudadania desde una perspectiva de género. Esta metodologia resulta particularmente
pertinente precisamente porque la investigacion tiene un enfoque de género, que trata de una
dimensidn de las identidades y de las relaciones humanas encarnada en los cuerpos de manera
inconsciente, como explica Bourdieu con el concepto de habitus. Sin embargo, aunque no es
facil aliviar el peso del habitus por un simple esfuerzo de la voluntad (Bourdieu, Hernandez y
Montesinos 1998, 32), si es posible tomar conciencia y trabajar por la transformacion de los

desequilibrios que genera en las relaciones de género.

Ademaés del trabajo corporal incluimos medios de reflexion tales como preguntas escritas,
plenarias al final de los talleres y entrevistas para integrar otros aspectos de la informacion
igualmente importantes; el género no solo habita en nuestros cuerpos, sino en nuestras ideas y
en las estructuras sociales. Asi, junto con una profesora del colegio privado, especializada en
teatro, diseflamos tres talleres que fueron aplicados en un colegio privado y otro publico,
justamente para contrastar ambas experiencias. Desde el principio podiamos suponer que
habria muchas diferencias pensando, por ejemplo, en el nimero de estudiantes que tenian los

cursos que iban a participar en los talleres.

En el colegio privado hicimos seis talleres porque trabajamos los tres talleres en dos paralelos
de veinte estudiantes, cada uno con doce varones y ocho mujeres, faltaron algunos en los dias
de los talleres. El bachillerato que ofrece este colegio es el BGU, mientras que el colegio
publico tiene bachillerato técnico y BGU, yo trabajé con estudiantes de esta Gltima
modalidad, con un paralelo de treinta y nueve estudiantes, veinte y cinco mujeres y catorce
hombres, tampoco asistieron todos. En ambos casos fueron estudiantes de segundo de
bachillerato. El bachillerato técnico ofrece tres especialidades: Contabilidad, Organizacién y
gestion de la Secretaria e Industrial. En todos los paralelos, tanto del bachillerato técnico

2 Del idea, doctrina, etc. Cfr. Real Academia de la Lengua. http://dle.rae.es/srv/search?m=30&w=encarnar
latin tardio incarnare que significa tomar forma corporal. Significa también personificar, representar alguna.
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como del BGU el nimero de mujeres es mayor; en algunos no hay varones, sucede en seis

paralelos de las especialidades de Organizacion y gestion de la Secretaria y en Industrial.

El colegio privado nacio siendo mixto, mas de veinte afios atras. El colegio publico tiene méas
décadas de historia y era solo para mujeres hasta que se implementé la coeducacion en el
2011 como parte de las iniciativas del gobierno en el campo educativo, lo que esta establecido
tanto en la Constitucion de 2008 como en la LOEI. En el colegio privado no llevan uniforme,
en el publico si. No es facil captar la atencidn de los/as adolescentes pero las condiciones en
los talleres del colegio privado ayudaron para que se diera una mayor concentracion; en el

colegio publico fue mas dificil conseguir la atencion de los/as adolescentes.

En el colegio privado entrevisté a la coordinadora del DECE (Departamento de Consejeria
Estudiantil), la coordinadora de Participacion Estudiantil, dos docentes facilitadores de
Participacion Estudiantil, al profesor de Educacion para la ciudadania (Citizenship) y a una
profesora de Ciencias Sociales. Entrevisté ademas a la presidenta y el vicepresidente del

Consejo Estudiantil y a dos estudiantes, una chica y un chico, de segundo de bachillerato.

En el colegio publico logré entrevistar a tres maestras, quise conversar con la coordinadora
del DECE, pero no se encontraba en su oficina. Con otra profesora de Educacion para la
Ciudadania tampoco fue posible hacer la entrevista porque tuvo una reunién con una madre
de familia y luego clases; ella permitié que conversara con dos de sus estudiantes de tercero
de bachillerato. Cuando intenté hablar con el profesor, que se supone era quien coordinaba el
trabajo con el Consejo Estudiantil, me dijo que solo acompafiaba a los estudiantes en algunas
actividades, que era otro el profesor encargado, pero cuando intenté hablar con el, dijo que
tampoco era el indicado. Sin embargo, la persona que me lo habia recomendado me ayudo a
contactar al presidente del Consejo Estudiantil. Me dijeron que todas las profesoras de
Educacién para la ciudadania eran mujeres, asi que no tengo entrevistas con profesores

varones. Entrevisté también a la vicepresidenta del Consejo Estudiantil.®

3.1. Los talleres
Todos los talleres empezaron con técnicas de desmecanizacion, que son ejercicios que

permiten a los participantes estar mas conectados con sus cuerpos. En el primer taller

3 Omito los nombres de los/as entrevistados/as porque cuando solicité el permiso para hacer el trabajo de
campo en las dos instituciones educativas ofreci confidencialidad sobre los nombres de las personas.
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propusimos a los/as estudiantes que representaran la ciudadania corporalmente, la técnica se
Ilama Teatro Imagen. Para hacer la representacion no debian ponerse de acuerdo sino
solamente ir colocandose uno/a después de otro/a, como estatuas, creando una imagen
colectiva que representara lo que significa ciudadania para ellos/as. Hicimos el ejercicio una
vez separados, es decir, solo chicas y solo chicos, y otra vez mezclados. Al final del taller

debian responder por escrito cinco preguntas:

1. ¢Notaste diferencias en la manera en que hombres y mujeres representaron la
ciudadania? Argumenta la respuesta, di en qué se parecian y en qué eran diferentes.

2. ¢Fue distinta la experiencia de representar la ciudadania juntos a la de hacerlo
separados? En qué fue igual y en qué fue diferente.

3. ¢Que es la ciudadania para ti?

4. ¢Se vive de manera diferente la ciudadania segun si eres mujer u hombre? Explica tu
respuesta: si 0 no y por qué.

5. ¢Qué diferencia existe entre sexo y género?

En el segundo taller, las chicas volvieron a representar su imagen de ciudadania con la técnica
del Teatro Imagen y los chicos fueron ocupando el lugar de cada chica, uno después de otro.
Hicimos lo mismo con las representaciones de los varones, recrearon su imagen Yy las chicas
fueron ocupando el lugar de cada chico dentro de las imagenes creadas por ellos. En el disefio
del taller nos propusimos pedirles que representaran cdmo se vivia la ciudadania en el
colegio, esta parte solamente se pudo cumplir en el colegio privado, en el colegio publico
decidi omitirla porque el tiempo de conversacion colectiva se habria reducido notablemente y

preferi tener mas tiempo para la reflexion conjunta.

En el tercer taller pedimos que dramaticen como se viven las relaciones de género en el
colegio en grupos mixtos. La idea era escoger una de las dramatizaciones para hacer Teatro
Foro, que consiste en que en cualquier momento, si alguno/a de los/as espectadores/as quiere
cambiar la actuacion de alguien en la obra, puede detener la accion con un aplauso y actuar en
su lugar de la forma que le parezca mas apropiada. Después del ejercicio hicimos una plenaria
y finalmente pedimos que evallen el taller por escrito, las preguntas fueron:

1. ¢Qué aprendi durante las tres sesiones?

2. ¢De que me di cuenta?
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3. ¢Como me senti durante el proceso?

4. ¢Qué falta abordar sobre la ciudadania en el colegio?

3.2. Ciudadania generizada

En los ejercicios de Teatro Imagen sobre el significado de la ciudadania fueron evidentes las
diferencias en las representaciones de hombres y mujeres. Aun cuando estaban mezclados, los
varones eran quienes personificaban acciones violentas o disruptivas, por llamarlas de alguna
manera, esta diferencia se notd especialmente en el colegio privado. La disposicién
diferenciada de los cuerpos entre hombres y mujeres nos lleva a recurrir al concepto de
habitus de Bourdieu. Existe una condicion adquirida que se expresa no solo en los cuerpos
sino en la forma de pensar y de interpretar el mundo, lo que se refleja también en las
respuestas escritas de los/as estudiantes, como veremos mas adelante: “[...] el mundo social
construye el cuerpo a la vez como realidad sexuada y como depositaria de categorias de
percepcion y de apreciacion sexuantes que se aplican al cuerpo mismo en su realidad

bioldgica” (Bourdieu, Hernandez y Montesinos 1998, 27).

En las escenas representadas por varones del colegio privado hubo imagenes como una
persona pidiendo plata, otra dandosela sin mirarlo siquiera; alguien que acerca su mano al
bolsillo de atras del pantalon del otro, como si le fuera a robar; otro esta tirado en el suelo,
como si estuviera ebrio; otro vomitaba, alguien apuntaba con su pie la entrepierna de otro y
un estudiante apuntaba a otro con sus manos simulando un revélver. También hubo personas
gue se daban la mano. En el otro paralelo, la escena de los varones fue menos fuerte, uno
hacia malabares, otra persona manejaba con alguien a su lado, dos dirigian el transito, uno
hablaba por teléfono y sonreia. Lo que se repitio fue una persona con el gesto de ir a robarle la

billetera a otra y hubo alguien que simulaba inyectarse.
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Foto N° 1. “Ciudadania”, representada por estudiantes del colegio privado. Fuente: Trabajo de campo,
mayo de 2017.

En las escenas de las chicas no pasaban cosas violentas, incluso ayudaban a cruzar la calle a
una anciana o le cedian el paso a otra persona. En contraste con las imagenes representadas
por los varones, se podria decir que las representaciones de las chicas querian trasmitir el
ideal de lo que debe ser la ciudadania; en las dos escenas de chicas de los dos paralelos del
colegio privado hay alguien levantando el pulgar en signo de aprobacion. En la conversacion
con los/as estudiantes de uno de los paralelos sobre la diferencia de las representaciones de
ciudadania realizadas solo entre hombres o solo entre mujeres, una estudiante identificé una
diferencia clara cuando sefiald que la representacion de los varones era mas parecida a la
realidad, mientras que la representacion de las chicas era mas lo que ellas querian que fuera la

ciudadania, “la utopia” dijo.
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Foto N° 2. “Ciudadania”, representada por estudiantes del colegio privado. Fuente: Trabajo de campo,
mayo de 2017.

Foto N° 3. “Ciudadania”, representada por estudiantes del colegio privado. Fuente: Trabajo de campo,
mayo de 2017.
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Cuando hicieron el Teatro Imagen mezclados entre hombres y mujeres aparecieron escenas de
violencia como un chico que parece que le va a robar el celular a una chica, unos que ahorcan
a otros, uno de ellos a su vez pone el pie sobre otro que esté en el piso, hay alguien apuntando
con sus manos como si fuera un arma; son varones los que representan las acciones violentas.
También aqui hubo dos varones que se daban la mano. En la escena mixta del otro paralelo se
repiten algunas posturas como el gesto de robar la billetera y la de apuntar con un armay,
algo que habia aparecido en la escena de solo varones del otro paralelo, el gesto de apuntar
con el pie a la entrepierna de otro. En el centro de la escena estd un muchacho acostado y otro

que intenta reanimarlo. Otra vez son los varones quienes encarnan actitudes violentas.

En el colegio publico aparte de ciertos gestos no hubo representaciones violentas o
disruptivas, sin embargo, uno de los grupos de varones presentd una escena donde habia un
lider, colocado en una posicion mas alta y con el brazo extendido en signo de fuerza. Otros
estudiantes desde abajo también alzaban los brazos, seguiin unos/as mostraban apoyo al lider,
segun otros/as reclamaban al lider, esto expresaron en la reflexion colectiva. En la otra
imagen creada por varones habia, al parecer, un conflicto entre dos que se daban la mano y
otros que los acompafaban. Fue interpretada por los/as estudiantes como un grupo que

apoyaba a dos personas que tenian un conflicto y lograban llegar a un acuerdo.

Foto N° 4. “Ciudadania”, representada por estudiantes del colegio publico. Fuente: Trabajo de campo,
junio de 2017.
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De todas maneras, las posturas de los varones resultaron mas rigidas, mientras que las
posturas de las chicas eran mas suaves, incluso un grupo de mujeres del colegio publico
encarnaba posiciones corporales con las que parecia que recreaban una coreografia. En ambos
colegios las representaciones de las chicas expresaban actitudes de ayuda o apoyo a otras
personas. Se nota una internalizacion de lo que ha sido trasmitido como modelo de lo
masculino y de lo femenino, son diferencias que se expresan no solo en los cuerpos sino
también en la misma actitud y las ideas que transmiten. Se ponen de manifiesto los
condicionamientos que han sido inculcados. “El cuerpo bioldgico socialmente forjado es asi
un cuerpo politizado, una politica incorporada” (Bourdieu, Hernandez y Montesinos 1998,
54).

Foto N° 5. “Ciudadania”, representada por estudiantes del colegio publico. Fuente: Trabajo de campo,
junio de 2017
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En las representaciones mixtas de la ciudadania en el colegio publico no se presentaron
escenas violentas, mas bien representaban unidad, como en una imagen en la que estaban
sentados en el piso con los brazos estirados y tomados de las manos hacia adelante y con las
cabezas agachadas hacia el centro. Intercalados hombres y mujeres. En casi todas las
representaciones de ambos colegios hubo personas que se daban la mano, sin embargo, habia
una forma de darse la mano que les resultdé muy femenina a ciertos estudiantes del colegio

publico, cuando ocuparon el lugar de las chicas en el segundo taller?.

[...] la educacién basica es fundamentalmente politica: tiende a inculcar formas de mantener el
Cuerpo en su conjunto, o tal o cual de sus partes, [...] la manera de caminar, de sostener la
cabeza o la mirada, [...] que son copias de una ética, una politica y una cosmologia, y eso
porque son casi todas sexualmente diferenciadas y, a través de sus diferencias, expresan las
oposiciones fundamentales de la vision del mundo (Bourdieu, Herndndez y Montesinos 1998,
54).

La manera en que se organizaban los/as estudiantes en el colegio publico fue distinta a la del
privado, en parte pudo ser porque casi no hicieron los ejercicios de desmecanizacion al inicio
para conectarse con su cuerpo. En el colegio privado hicimos varios ejercicios antes de
empezar las representaciones de la ciudadania y cuando hicieron el Teatro Imagen seguian el
procedimiento de irse colocando uno a uno, esto solo sucedid con uno de los grupos del
colegio publico, cuando hicieron una de las representaciones mixtas. En el colegio publico se
ponian de acuerdo y hacian la representacion, se not6 claramente en un grupo mixto en el que
se colocaron sentados y con las manos juntas hacia el centro del circulo, antes mencionado, 0
en la representacion que hicieron las mujeres sobre la discriminacién étnica con una chica
afrodescendiente en el centro, quien en el segundo taller dijo que ella misma sugirié colocarse

en el centro con las demas sefialandola a su alrededor.

4 Me refiero a la imagen de dos chicas tomadas de la mano a las que rodeaban otras, los dos chicos que las
reemplazaron no podian mantener la posicion de sostenerse las manos de esa forma, uno de ellos dijo que le
resultaba incomodo.
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Foto N° 6. “Ciudadania”, representada por estudiantes del colegio publico. Trabajo de campo, junio de
2017.

Foto N° 7. “Ciudadania”, representada por estudiantes del colegio publico. Fuente: Trabajo de campo,
junio de 2017.

La mayoria de los y las estudiantes de ambos colegios noto las diferencias en el ejercicio del
Teatro Imagen. No solo en la experiencia misma de hacerlo juntos, entre hombres y mujeres,
y separados; sino también en los contenidos de las representaciones. En algunas de las

respuestas en el colegio privado, se contraponen palabras que describen las representaciones

masculinas opuestas a las femeninas: violencia / paz, realidad / ideal, caos / orden, problemas
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/ apoyo, convivencias peligrosas / convivencias amigables, ciudadania més tragica /

ciudadania més generosa. Uno de los estudiantes del colegio privado respondio:

Creo que la ciudadania retratada por los hombres daba cuenta de muchos mas problemas en la
sociedad y la gente que vive en ésta, mientras que las mujeres representaban la ciudadania méas
como el trabajo en grupo, apoyo y ayuda, que se unen en una sociedad (Estudiante del colegio
privado, taller del 21 de abril de 2017).

Las expresiones de los/as estudiantes del colegio publico resultan mas fuertes y
estereotipadas: poder del género masculino / debilidad del género femenino, hombres politica
/ mujeres union, hombres un lado fuerte y con caracter / mujeres un lado debil y tragico.
Aunque hubo una respuesta que tal vez decia méas descriptivamente como fueron las
representaciones: hombres agresividad y hermandad / las mujeres amistad y discriminacion.
Algunas reflexiones en las respuestas escritas de jovenes del colegio publico atribuyen mas

valor al género masculino, esto no se evidencia en el colegio privado.

En el ejercicio de cambio de roles del segundo taller en el colegio publico, uno de los chicos
que ocupb el lugar de una de las chicas que estaba alrededor de una persona recostada en el
piso, dijo que su sensacion era que la persona estaba muerta y que las que estaban alrededor

no la ayudaban. Sefialaba una actitud de pasividad.

En la pregunta sobre si habia sido diferente la experiencia de representar juntos la ciudadania
a la de hacerlo separados, en ambos colegios algunas respuestas sugieren la idea de
complementariedad. En el colegio publico hubo respuestas que decian que existia mayor
confianza entre personas del mismo sexo. Mientras que en los dos colegios algunas respuestas

caracterizan a los hombres como mas desordenados.
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Foto N° 8. “Ciudadania”, representada por estudiantes del colegio publico. Fuente: Trabajo de campo,
junio de 2017.

En las representaciones y en las reflexiones de los/as estudiantes podemos constatar las
diferencias en la concepcion y la vivencia de la ciudadania, aunque no reflejan las inequidades
en las relaciones de genero que existen en la integracion de los individuos en la sociedad
como ciudadanos/nas. ¢Por que? Probablemente porque mas alla de las diferencias que hemos
resaltado en las imégenes de la ciudadania entre varones y mujeres hay un rasgo
Ilamativamente comudn: ninguna de las representaciones del Teatro Imagen ocurria en el
espacio privado. Todas tenian como escenario la calle. Tal vez porque se asume la ciudadania
como algo que ocurre en el espacio publico, en la calle, en ciertos espacios considerados
politicos. Lo que ocurre en la esfera privada no se asocia con el ejercicio de la ciudadania.
Como si existiera un divorcio entre lo personal y lo publico en la ciudadania. EI campo social
donde las relaciones de género son mas inmediatamente visibles, el espacio privado, estaba

ausente. Profundizaremos este tema en la siguiente seccion.

3.3. La concepcidn de la ciudadania

La mayoria de respuestas de los dos colegios sobre el concepto de ciudadania esta relacionada
con derechos y obligaciones; algunas veces con leyes, convivencia, armonia, ser parte de un
pais y con pueblo. Muy pocos nombran la politica y el poder. Otras respuestas no se repiten
en los dos colegios, como las relacionadas con compromiso, la posibilidad de expresarse y dar
su opinion, democracia, valores. Solo una respuesta se refiere a la participacion. Una de las

respuestas de un estudiante del colegio privado a la pregunta ¢Qué falta abordar sobre la
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ciudadania en el colegio? fue: “Dejar de tratar temas como el actuar como buen ciudadano en
las calles y centrarse en otros temas”. Menciona lo que constatamos en el Teatro Imagen de la
ciudadania, todas las representaciones ocurrian en la calle, como si ese fuera el Unico lugar en

donde se ejerce.

Esto se vio con mayor claridad en el colegio privado y nos lleva a pensar que lo que ocurre en
la esfera privada no esta contemplado como espacio de ejercicio de la ciudadania, esta
ausencia hace alusion a la percepcion de que las esferas pablicas y privadas estan separadas;
invisibiliza a la esfera privada y por lo tanto permite seguir ignorando un espacio en donde las
inequidades de género también se reproducen. Al no tener en cuenta este espacio e ignorar
cémo la desconexidn entre ambas esferas reproduce diferencias marcadas en el ejercicio de la
ciudadania, queda intocada una estructura de reproduccion de inequidades. Si la educacion
sigue reproduciendo esta percepcion no esta permitiendo que los/as estudiantes tomen
conciencia de dicha estructura y si no estan conscientes de esto, tampoco se puede
transformar. Sin transformar la relacion entre espacio privado y publico sera incompleto

cualquier ejercicio de la ciudadania, desde el punto de vista del género.

Un estudiante del colegio publico escribi6 en la primera pregunta de evaluacién de los
talleres: “Aprendi el significado de ciudadania y a darme cuenta que aun existe desigualdad.”
Lo que revela que antes suponia que habia mas igualdad. Da la impresion de que en el colegio

no se tratan lo suficiente las relaciones de poder que existen en la sociedad.

A la separacion de las esferas privadas y publicas se suma la concepcion del poder que prima
en la formacion de los/as estudiantes como ciudadanos/as. La esfera privada no aparece como
espacio de la ciudadania porque no se considera relevante en términos politicos, se supone
gue ahi no existen relaciones de poder, lo que pasa en el espacio privado se reduce a
cuestiones personales, no politicas; la politica ocurre en la esfera publica. Se trata de una
definicion estrecha de la politica, y del poder, que suele dominar en nuestra sociedad, que
asume que es algo que ocurre en las instituciones del Estado y sus protagonistas son solo
algunos de los ciudadanos. Pero, evidentemente, ninguin espacio social puede escapar de las
relaciones de poder, entre las que se encuentran las de género, todos estamos inmersos en
relaciones de poder y la ciudadania se expresa en la integracion de un individuo a la sociedad

en todos sus espacios.
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La unica alusion a lo politico, en ese sentido estrecho, aparecio, como sefialamos antes, en un
grupo de varones del colegio publico, donde hubo un lider con sus seguidores o detractores.
Lo politico en su significado mas amplio de dimensidn constitutiva de todas las relaciones
sociales, aparecio en la representacion de las chicas que mostraban una actitud de
discriminacion hacia una estudiante afrodescendiente. Ambas en el colegio publico. En
general, una concepcién que contemple las relaciones de poder en un sentido mas amplio de
lo politico se encuentra ausente, por tanto, la relacion entre las inequidades de género y el

ejercicio de la ciudadania se vuelven mucho mas opacas.

Sobre la pregunta ¢ Se vive de manera diferente la ciudadania segln si eres mujer u hombre?
las respuestas son diferentes en los dos colegios. La mayoria del colegio privado respondid
que si hay diferencias mientras que en el colegio publico, aunque la mayoria encontrd
diferencias, varios de ellos/as dijeron que no hay diferencias en el ejercicio de la ciudadania
entre hombres y mujeres. En cambio en las entrevistas que hice a varios estudiantes de ambos
colegios, las respuestas afirmaban que si existian diferencias, aunque también sefialaban

ciertos avances.

En las entrevistas, cuando preguntaba sobre la integracion de los individuos a la sociedad
desde el punto de vista de género, algunos aceptaban que podria haber limitaciones; otros
remarcaban que las cosas ya han cambiado, muy en la linea del discurso de los ultimos afios
(“El Ecuador ya cambi@”). Al parecer, la presencia de mujeres en cargos como ministras o
asambleistas ha tenido un impacto, a mi modo de ver sobrevalorado, porque no se mira lo que
esta pasando en otros espacios de la vida de las mujeres, los propios hogares donde no estan
seguras, donde la violencia de género las convierte en victimas. Me parece que se asumen
ciertos logros puntuales como si se tratara de un gran avance, mientras las estructuras y
concepciones que reproducen las inequidades siguen sin ser afectadas seriamente. Asi se
entiende que en un porcentaje importante de respuestas exista una vision optimista de los

logros tendientes a la equidad de género.

El efecto puede ser nefasto porque si tenemos la impresion de que existe un gran cambio
cuando no lo hay, nos conformamos con manifestaciones superficiales de cambio y entonces
se debilita la percepcidn de la necesidad de una transformacion profunda de las relaciones de

poder entre géneros.
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El hecho de que s6lo una de las representaciones de la ciudadania esté relacionada con el
poder politico, en términos estrechos, también puede significar que se la ubica mas en la
sociedad civil que en el Estado. Los ciudadanos somos la gente comun, la que va por las
calles, la gente de a pie. Esta imagen fue explicada por el estudiante que representaba al lider

en una de las imagenes de los varones del colegio publico:

[...] el pueblo no solo tenia que estar bajo el mandato del gobernante sino que también el pueblo
podia escoger e ir en contra del mandatario. Aqui vemos que el gobernante es el que trata de
imponer al pueblo pero el pueblo no esta a favor de él (Estudiante del colegio publico, taller del
16 de mayo de 2017).

Una de las respuestas a la pregunta ¢De qué me di cuenta?, que hicimos al final del tercer
taller, planted “[...] que como ciudadanos tenemos deberes, derechos y obligaciones, los
cuales nos impone una sociedad para cumplirlos” [énfasis agregado]. Daria la impresion de
que en esta respuesta se asumen los derechos y los deberes como imposicion de la sociedad,

no parece tener una concepcion de la ciudadania de la que se sienta parte activa.

Hemos dicho que se pasé de la Civica a la Educacion ciudadana por el cuestionamiento a una
ensefianza de los deberes y obligaciones de manera pasiva, y a una simple transmision de
conocimientos de la organizacion del Estado y su estructura politica. Habia que tender hacia
la toma de conciencia y empoderamiento como ciudadanos/as, a sentirnos parte de una
sociedad, tener la capacidad de influir en ella y aportar en su construccién. Es decir, el cambio
de nombre en la asignatura revela un esfuerzo por transitar hacia una formacion que no se
quede en una instruccién pasiva de contenidos sino que fomente que los y las estudiantes si
conozcan sus derechos y responsabilidades como ciudadanos, pero de una manera mas activa,

méas comprometida con el devenir social, que construya una ciudadania participativa.

¢COmo se construye esa ciudadania mas activa? Tiene que partir de una vision mas clara 'y
profunda de la realidad, debe transformar las concepciones que fomentan una actitud pasiva
entre los y las estudiantes. Lastimosamente, en buena parte se sigue abordando la materia de
la misma manera, se nota el énfasis en la esfera publica como espacio de ejercicio de la
ciudadania, tanto antes como después del cambio de curriculo del 2016; si bien se introducen
ciertos temas que permiten cuestionar una vision tradicional de la Civica, el esfuerzo no es
sistematico, sigue primando una formacion que refuerza la idea de que la esfera privada es

irrelevante desde una vision estrecha de la politica.
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3.4. La concepcidn del género

3.4.1. Género e identidades sexo-genéricas diversas

En algunos momentos del trabajo de campo constaté que a menudo se asocia género con
identidades sexo-genéricas diversas. En el tercer taller del colegio publico, dos de las tres
obras que crearon los/as estudiantes, personificaban lesbianas y un gay. En el colegio privado
no hubo representaciones en donde alguien tuviera otra identidad sexual que no fuera

heterosexual.

Cuando conversamos en el colegio publico, en el segundo taller, se not6 esa misma asociacion
cuando un chico dijo que la representacion de las chicas en que dos estaban tomadas de las
manos con otras personas formando un semicirculo a su alrededor, eran lesbianas. Una de las
chicas que cred la imagen dijo que lo que estaban tratando de trasmitir era “[...] la igualdad
que se presenta entre mujeres para defender nuestros derechos, encabezado por dos personas
que siempre van a estar juntas y apoyando a toda la comunidad a pesar de todo”. Una chica
del colegio publico dijo que le parecia que era feminismo, que era “[...] no tanto como el
machismo, pero mucho feminismo”. Asi, la primera estudiante que fue parte de la imagen
quiso expresar la lucha por conseguir sus derechos, mientras que la estudiante del publico

manifesto cierta resistencia al feminismo.

En las respuestas de los talleres a la pregunta ¢Qué diferencia existe entre sexo y género? En
los dos colegios se asocia sexo con caracteristicas fisicas y género con la identidad, es decir,
con la posibilidad de tener una identidad distinta a la que “corresponde” al sexo. Se nombra
algunas veces identidades sexo-genéricas diversas, dos veces en el colegio privado y cuatro
veces en el colegio publico. Casi un tercio de las respuestas del colegio publico asocian el
sexo con hombre y mujer y el género con masculino y femenino, en muchas de las respuestas
no queda muy clara la definicion. Asi respondié una de las estudiantes del colegio publico:
“Sexo: caracteristicas que posee el hombre o la mujer. Género: cualidades que hace masculino
o femenino”. Un estudiante del colegio privado respondio asi: “Sexo se refiere méas a lo que

eres al nacer: hombre o mujer. Género va mas a lo que eres en realidad: LGTBI”.

En una de las obras que presentaron en el tercer taller los/as estudiantes del colegio publico,
representaron a un profesor que le decia a un estudiante que debe respetar a unas chicas
lesbianas y en otra obra la profesora decia explicitamente que los hombres tienen mas

derechos. Me parece que refleja una vision unilateral del género que reconoce Unicamente los
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aspectos mas evidentes. Lo que queda oculto es el problema del poder en las relaciones de

género.

La entrevista con la vicepresidenta del Consejo Estudiantil del colegio publico refuerza la idea
de que no hay claridad en el concepto de género. Cuando le pregunté cudl es la diferencia
entre sexo y género respondid: “Sexo se refiere a masculino y femenino, y género... ;no es lo
mismo?... Yo creo que es lo mismo”®. Mi impresion general es que hay una nocion difusa de
lo que significa, eso tal vez permite una alusion a solo una parte de todo lo que significa, la
posibilidad de identidades sexo-genéricas diversas, como un aspecto mas visible. No se
consideran otros elementos de las relaciones de género, sobre todo no se concibe que esta
implicado en todas las relaciones humanas, relaciones en que hay diferencias de poder y que

ocurren en los distintos ambitos de la sociedad.

En las conversaciones al final de los talleres en los dos colegios surgié la idea en algunos/as
estudiantes de que el género es una construccion social, mientras que en las respuestas
escritas de los estudiantes casi no se nombrd este aspecto. Una estudiante del colegio privado
dijo que la actitud de profesores como el de Educacion Fisica tiene que ver con como ha sido

educado. Otra estudiante del colegio publico sefialé:

[...] todo depende de lo que nos ensefiaron nuestros padres, los estereotipos, de que si eres
hombre utilizas pantalén y si eres mujer utilizas falda, pero ya estamos en pleno siglo XXIy
cada quien es libre de poder elegir cémo es (Estudiante del colegio publico, taller del 16 de
mayo de 2017).

Solo después de los ejercicios de Teatro del Oprimido, en la socializacion, sali6 a relucir la
nocion de género como una construccién social, sin embargo, las implicaciones politicas estan

todavia opacadas.

Con algunos profesores pasa algo parecido, a uno de los profesores facilitadores de
Participacion Estudiantil del colegio privado le pregunté si hay un trabajo sobre la diferencia

entre sexo y género, a lo que respondio:

> Vicepresidenta del Consejo Estudiantil, colegio publico, en conversacion con la autora, junio de 2017.
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Si, inclusive en horas de clases yo he parado un poco las clases y hemos conversado sobre
algunas cosas, porque si preguntan, por ejemplo, usted qué opina de la violencia, de los
femicidios. Yo les digo: esto pasa porque si una mujer o un hombre se deja maltratar la primera
vez, siempre va a ser maltratado. Psicolégicamente se sabe que la hija de madre maltratada va a
volver a ser maltratada porque es un patrén de conducta que sigue, entonces por eso yo les digo
a las chicas, si es que algun chico les falta al respeto, paren y chicos, si es que alguna chica les
falta al respeto, paren. Pero no utilicen la violencia, simplemente se levantan y se retiran, punto

y asi todo el mundo esta bien.®

Me parece que estas ideas restringen ciertos problemas asociados a las inequidades de género
a una cuestion de actitud individual, que por supuesto cuenta; sin embargo, deja de lado las
causas sociales del problema, que tienen que ver con las construcciones genéricas que nos
predisponen a vivir situaciones de violencia, sea como victimas o victimarios y que no se
resuelven en un solo acto de voluntad personal. Esto se seguira reproduciendo si nuestras
concepciones y las condiciones en las que vivimos nos siguen poniendo en las mismas

posiciones de ventaja o desventaja.

Cuando pregunté al profesor de Biologia y Ciencias Naturales, que ademas es facilitador de
Participacion Estudiantil, que si la diferencia entre sexo y género es un tema que ha abordado

en sus clases, respondio:

Lo que pasa es que estd mal expresado, mucha gente habla de relaciones sexuales en lugar de
hablar de sexo, sexo es género, si usted habla de relaciones sexuales esta hablando de otro tipo
de situacion o expresion, cuando hablamos de sexo es solo género masculino y femenino en si,

hay que orientarles bien a los chicos porque ellos a veces se disparan.’

De esta respuesta se puede deducir que el profesor no tiene claridad sobre la definicién de
estos conceptos, lo cual sefiala una carencia importante en la formacién de los docentes, que
se refleja en la formacion de los/as estudiantes como lo hemos revisado en este apartado. No
solo que hay confusion sino ademas una vision limitada del tema de género que impide que se
lo conciba como una construccion social y se tome conciencia de las relaciones de poder que

entrafia.

® Profesor facilitador del PPE, colegio privado, en conversacion con la autora, julio de 2017.

" Profesor facilitador del PPE, de Ciencias Naturales y Biologia, colegio privado, en conversacion con la
autora, julio de 2017.

68



3.4.2. Los estereotipos persisten

Las tres profesoras que entrevisté en el colegio publico mencionaron ciertos adjetivos para
caracterizar a hombres y mujeres, por lo general en referencia a los cambios que se han
producido con la coeducacion: “Las chicas eran ddciles, ahora veo una falencia en el
vocabulario de las nifias, ya no hay ese respeto. Si veo una ventaja, ellos tienen sus ideas, creo
que si es positivo”®. En este comentario veo cierto sesgo de desvalorizacion hacia las chicas y
de valorizacion de los chicos. La profesora de Educacién para la ciudadania de primero de
bachillerato al referirse a lo que sucede en las canchas durante los recreos, dijo que ha visto

coémo los varones juegan futbol en una cancha en la que estaban mujeres jugando basquet:

[...] no les importa, las mujeres también se han hecho agresivas con ellos y son bastante
groseras, les cogen del cabello, los empujan, es porque no quieren dejarse tampoco, quieren
seguir con su matriarcado, por eso también se ha llegado a problemas. En cambio hay otros que

son muy colaboradores, hay chicos que son excepcionales, pero son muy pocos.®

En este comentario hay una clara definicion que generaliza a los varones como poco
colaboradores, aunque también sefiala que las chicas se han vuelto agresivas, antes no eran

asi.

La unica estudiante afrodescendiente en el grupo del colegio publico dijo que “si las mujeres,
por ejemplo, se sientan con las piernas abiertas, entonces no las van a respetar”, como
diciendo que no nos conviene comportarnos como hombres, podemos perder la consideracion
que nos tienen. Persiste la idea de que las mujeres debemos aceptar ciertas normas de
comportamiento porque si no, nos exponemos a malos tratos, a que “nos falten al respeto”. La

profesora de Educacion para la ciudadania de primero de bachillerato del colegio publico dijo:

No nos capacitaron. Fue bien duro el cambio. Nos resistimos hasta el final. Se tuvo que adaptar

el uniforme. Un consejo estudiantil cambi6 el uniforme. No sé si las chicas sean tan

8 Docente facilitadora del PPE, colegio publico, en conversacion con la autora, junio de 2017.
% Profesora de Educacion para la ciudadania, primero de bachillerato, colegio publico, en conversacion con la
autora, junio de 2017.
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provocativas porque la falda se supone que debe llegar un poquito més arriba de las rodillas,

pero ellas se la ponen aca arriba, los varones estan atras: ¢quién esta mal ahi?

La profesora sugiere que quienes estan mal son las chicas, que provocan a los chicos. Los
comentarios negativos pueden referirse tanto a hombres como a mujeres, se trata de una
critica a los comportamientos que no entran en la norma, que no son lo que se espera, ya sea
de un hombre o de una mujer. En este caso expresan las dificultades que estan
experimentando con la implementacion de la coeducacion y que no saben cémo manejar, solo
saben que la situacion ha cambiado y que resulta mas dificil mantener el orden. Tanto
estudiantes como profesores/as han sido expuestos a la convivencia entre hombres y mujeres,
pero sin una preparacion que colabore a construir una convivencia mas armonica, entonces
solamente se siguen atribuyendo los conflictos a los defectos del comportamiento de chicos y
chicas, se sigue reproduciendo el discurso de los estereotipos, las cosas no funcionan porque

los y las estudiantes no saben comportarse correctamente.

Me Illamo la atencidn el comentario de la vicepresidenta del Consejo Estudiantil del colegio
publico, cuando le pregunté sobre los cambios que se han dado por la presencia masculina en
el Consejo Estudiantil, ella respondié que si habia cambios: “[...] méas que todo porque los
chicos si ven una persona varon, una persona con un aspecto masculino, como que da mas
autoridad, pero en realidad no, porque todo depende de los estudiantes”!!. Atribuye cierto
poder al género masculino, aunque después pareceria que quiere rectificar su comentario,
muestra una cierta contradiccion. Piensa que “Los varones son mas problematicos y
molestosos y las mujeres como que mas recataditas”.*?> Cree que es bueno que el colegio sea

mixto ya que es mejor que se adapten porque en la universidad “va a ser peor” si no lo hacen.

El testimonio anterior expresa las dificultades para relacionarse con los varones, solo asume
como positiva su presencia en el colegio porque no queda méas remedio que adaptarse a un
mundo que hay que compartir con ellos. Después le pregunté: ¢ Te parece que en el colegio se
tendria que trabajar mas las relaciones de género? Respondid: “Si, ya que como digo... en los
estudios como que las mujeres somos las mas pilas y en los deportes obviamente los

varones”*2. Los estereotipos estan a la vista.

10 profesora de Educacion para la ciudadania, primero de bachillerato, colegio publico, en conversacion con la
autora, junio de 2017.

1 Vicepresidenta del Consejo Estudiantil, colegio publico, en conversacion con la autora, junio de 2017.

12 Vicepresidenta del Consejo Estudiantil, colegio pablico, en conversacion con la autora, junio de 2017.

13 Vicepresidenta del Consejo Estudiantil, colegio publico, en conversacién con la autora, junio de 2017.
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La profesora que habia sido facilitadora de Participacion Estudiantil del colegio publico
manifestd que ya se rompid el tabl de que ciertas especialidades son solo para mujeres y
“[...] les hacemos entender que todos somos iguales”**. Pero cuando nombra las
especialidades sefiala: “En industrial [corte y confeccidn] van mas nifias, en la de ciencias
[BGU] mas chicos, organizacion [secretariado] mas chicas, pero se rompié ese tabd. Si [un
varon] estaba en industrial, como que se creia que era gay”. En la entrevista con dos chicas de
tercero de bachillerato de la especialidad de Organizacidn y gestion de la secretaria, me
contaron que en su paralelo no habia ningan vardn, cuando les pregunté por qué creian que
era asi, una de ellas respondid: “[...] se sentian acomplejados porque pensaron que es solo
para mujeres”. A pesar de estas evidencias aportadas por los mismos informantes, algunos

insistian en decir que los estereotipos estaban en el pasado.

Hay un afan por creer que hemos evolucionado, que ya hemos roto muchos tables
relacionados con el género, pero lo que nos muestran las evidencias, sobre todo en el colegio
publico que tuvo que asumir la coeducacion, es que los avances no son significativos. La
implementacion de la coeducacion puede ser una oportunidad para trabajar en las relaciones
de género, para cuestionar los desequilibrios que se producen en la sociedad, siempre y
cuando exista un manejo adecuado que permita la reflexion sobre las relaciones de género
dentro y fuera del colegio; si esto no sucede, los estereotipos persisten asi como todas las

otras formas del discurso y las préacticas del sexismo.

Cuando se indaga un poco mas cémo es la vida cotidiana saltan las diferencias y las
dificultades en la convivencia, se muestran las contradicciones, pero no se asocian a una
estructura que esta produciendo inequidades, no se ve cOmo esto tiene que ver con una
ciudadania diferenciada, no se trata en la clase de Educacion para la ciudadania ni en
Participacion Estudiantil y, en general, no son temas que se abordan en el colegio. Una
formacion para la ciudadania que tome en cuenta las cuestiones de género debe provocar un
cuestionamiento de las relaciones en la cotidianidad del mismo colegio, en la vida privada y

en la vida publica.

14 Docente Facilitadora del PPE, colegio publico, en conversacion con la autora, junio de 2017,
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3.5. ¢ Donde se expresan las inequidades?

3.5.1 Curriculo oculto

Un estudiante del colegio privado respondio a la primera pregunta de evaluacion de los
talleres asi: “Aprendi que la desigualdad de género la podemos encontrar en todo lado”. Me
parece que esta respuesta da cuenta de la toma de conciencia de la existencia de un curriculo
oculto, de algo que se esta viviendo todos los dias pero que no esta explicito, basta que
hagamos el ejercicio de mirar un poco méas profundo para tomar conciencia de la situacion.
Me parece que las técnicas del Teatro del Oprimido que utilizamos en los talleres permitieron
gue algunos estudiantes pudieran constatar los mensajes que han recibido, lo que han

procesado de esos mensajes e incluso lo cuestionen.

En la segunda pregunta de evaluacion de los talleres, ¢De qué me di cuenta?,
aproximadamente un tercio del colegio privado habla de diferencias, discriminacion,
estereotipos; la mayoria de éstos, especificamente de género. En el colegio publico cerca de la
cuarta parte habla de las desigualdades de género. La metodologia de investigacion hizo
posible constatar, a través de los ejercicios y la reflexion, que persisten las jerarquias,
estereotipos y practicas discriminatorias en cuestiones de género. Sobre todo porque permitia
gue primero experimentaran con sus cuerpos Yy luego elaboraran mas sus ideas a través de la

escritura y de las conversaciones.

Una respuesta del colegio privado a la misma pregunta fue: “Que hay mucha diferencia de
género”. En el colegio publico escribié un estudiante: “[...] aun falta mucho para llegar a una
equidad completa”. “Me senti bien, ya que reflexioné acerca de las situaciones cotidianas, que
cosas tan pequefias pueden hacer una diferencia”. Me parece que aqui también podemos ver
que el estudiante toma conciencia del curriculo oculto. Otro estudiante del colegio privado

respondio: “Es raro darse cuenta de los errores que ocurren en tu vida diaria”.

En las dos obras que presentaron los/as estudiantes de uno de los paralelos del colegio privado
el tema fue el mismo: la clase de Educacion Fisica y la actitud del profesor. Al parecer tiene
una actitud condescendiente con las mujeres, por ejemplo, dice que no debe quedarse sola una
chica entre los hombres jugando futbol, que es preferible que haga calistenia separada de

ellos. Una estudiante afirmé que prefirio salir de la seleccion de futbol por la actitud del
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profesor y cuando le preguntamos si no podia pedir ayuda a alguien, dijo que no podia esperar
que la rectora siempre hiciera de intermediaria entre los estudiantes y el profesor.

La profesora de Educacién para la ciudadania de primero de bachillerato del colegio publico
menciono que en los tltimos afios los espacios durante el recreo son méas ocupados por los
varones, hablo de las canchas de basquet y de voley. Esta informacion fue confirmada por
todos/as los/as estudiantes que entrevisté del mismo colegio. Sefial6 que hay conflictos entre

hombres y mujeres para ocupar el espacio.

Antes jugaban mucho basquet las chicas, se acabo el basquet, son tres canchas: futbol, futbol y
fatbol. Las mujeres simplemente se han quedado relegadas a ver y antes las chicas jugaban
basquet. En la cancha de voley, quiénes son los del véley, los varones. Los varones les han
quitado estos espacios.*®

A la vicepresidenta del Consejo Estudiantil del colegio publico le mencioné lo que la
profesora me contd sobre el uso los espacios, como las canchas de basquet, entonces ella
sefialo:
Si, en realidad es como que se apoderan, y en cierta parte es como que ahi se da todavia el
machismo. En el aspecto fisico deportivo es donde ellos mas se apoderan. Son muy pocas chicas
que juegan con los varones y que se llevan en realidad. Algunas veces juegan en la misma
cancha, basquet las chicas y futbol los varones, pero las chicas estan pendientes del balén,

entonces lo que prevalece son los varones.*

La presidenta del Consejo Estudiantil del colegio privado dijo:

Yo no tolero los chistes machistas [...] desde ahi va el tema que normaliza la violencia, ese tipo
de actitudes vemos como si fuera algo normal y muchas veces las mismas mujeres podemos

estar siendo machistas y ni siquiera nos damos cuenta de ello porque es algo tan cotidiano [...]*"

Yo acoté: “Tal vez estd muy internalizado y por eso mismo es importante hacernos mas

conscientes, trabajarlo un poco mas. ¢(No?” La presidenta respondio:

15 Profesora de Educacion para la ciudadania, primero de bachillerato, colegio publico, en conversacion con la
autora, junio de 2017.

16 Vicepresidenta del Consejo Estudiantil, colegio publico, en conversacién con la autora, junio de 2017.

17 Presidenta del Consejo Estudiantil, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.
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El machismo también les afecta a los hombres, en el sentido de que no pueden mostrar su lado
femenino, es como que tienes que ser bien machito si no eres raro, entonces de ahi mismo
pueden venir los chistes machistas, como de una inseguridad hacia el propio género, puede

ser... entonces todo eso habria que trabajarlo, falta todavia.*®

Al final de la entrevista con la presidenta y el vicepresidente del Consejo Estudiantil del
colegio privado les pregunté si creen que falta hacer un trabajo desde el punto de vista de la
ciudadania para integrar el tema de género. La presidenta dijo: “O sea comparandonos con
unos treinta afios atras, ya hay un gran progreso, pero falta todavia”°. El vicepresidente

afadio:

Esto va también desde los chistes, se pueden hacer chistes machistas, homofdbicos, a veces sin
la intencidn de afectar a nadie, sin embargo eso ya es una agresion, una discriminacion.
Entonces, creo que a pesar de todo, hay cosas que tratar, creo que es un proceso largo, pero se

puede.?°

Sefiala las formas veladas a través de las cuales se reproducen las inequidades de género en la

vida cotidiana, muchas veces de manera inconsciente.

La coordinadora del DECE del colegio privado mencioné el tema de los micromachismos,
que ella define como actitudes “[...] que a veces de chiste a chiste vamos diciendo y que
terminan siendo un machismo bien acentuado”?!. Dice ademas que “[...] se dan los debates
para superar esas practicas y generar una nueva actitud. Salen cosas interesantes verbales, con
el tiempo espero que vayan saliendo también actitudinales”?2. Esta docente asume que hay
mucho que trabajar todavia. Ademas reconoce que no es un logro solo del colegio, que tiene

que ver con las familias también.

La profesora de Ciencias Sociales del mismo colegio cuenta que ella no tolera los chistes
machistas y siente que ha tenido que ayudar a las chicas a defender su espacio de opinion,
cree que en clase no opinan tanto y que se producen un fenémeno que llamo6 men’s playing,

que “[...] es como un micromachismo, que cuando las mujeres hablan hay una actitud

18 presidenta del Consejo Estudiantil, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.

19 Presidenta del Consejo Estudiantil, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.

20 Vicepresidente del Consejo Estudiantil, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.
21 Coordinadora del DECE, colegio privado, en conversacion con la autora, julio de 2017.

22 Coordinadora del DECE, colegio privado, en conversacion con la autora, julio de 2017.
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paternalista, entre comillas, del hombre de acotar algo mas a lo que una mujer dice”%. Afiadid
que les hace caer en cuenta cuando hay una invasion del espacio personal: “[...] no te metas
en su espacio y tu por favor defiende tu espacio”?*. Dice que en los modelos de Naciones

Unidas hay mas hombres y que motiva a las mujeres para que participen.

A partir de las experiencias propuestas en los talleres y las entrevistas hemos visto como el
curriculo oculto va emergiendo, se va haciendo evidente y va dandonos cuenta de cuéles son
las concepciones que tienen los/as docentes y los/as estudiantes. Lo hemos visto a través del
habitus que se manifesto en el Teatro Imagen, en las concepciones que se han expuesto tanto
sobre la ciudadania como del género, en la informacion que nos dan las entrevistas sobre el
uso de los espacios. Sin embargo, una regularidad se delinea con claridad: cuando la
ciudadania se ubica en la calle, en el espacio publico, su dimension de género permanece
oculta; cuando miramos con mas atencion la vida cotidiana en los colegios, la dimension de
género se revela explicitamente por todos lados. Asi, la distincion entre lo publico y lo
privado opera como un velo que cubre las relaciones de poder que estan en la sustancia de las

relaciones de género.

3.5.2. El curriculo explicito

3.5.2.1. Lo que llega desde el Ministerio de Educacion

De las tres maestras que entrevisté en el colegio publico, la primera me dijo que el curriculo
cambia constantemente, “[...] antes se daba convivencia, valores, democracia y ahora pasaron
directamente a lo que es igualdad, se cambi0 totalmente el curriculo. El curriculo deberia
durar mas tiempo”?°. Ademas comentd que no habia ninguna preparacion que haya recibido
de parte del Ministerio de Educacion sino que solamente les han entregado la guia del
docente, cuando le pregunté si habia algo de género en la guia, respondié: “Si me parece que
hay, méas habla de igualdad, apenas de qué es sexo y género”.

En cuanto a la profesora que ha trabajado en Participacion Estudiantil del mismo colegio, dijo
haber recibido una capacitacion en la que le dieron siete tarjetas con las que trabajaron todo el
afio, no recordaba de qué institucion se trataba, s6lo que quedaba en el centro de la ciudad.

Parafrase6 un mensaje de las tarjetas en estas palabras: “No discriminar por ser indigena o si

2z profesora de Ciencias Sociales, colegio privado, en conversacion con la autora, julio de 2017.

24 profesora de Ciencias Sociales, colegio privado, en conversacion con la autora, julio de 2017.

2 profesora de Educacion para la ciudadania, segundo de bachillerato, colegio publico, en conversacion con la
autora, junio de 2017.
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eres del otro lado del sexo”. Podria tratarse de FUNDIC, que como vimos es una fundacion
con la que existio un acuerdo con el Ministerio de Educacion para la formacion en ciudadania

y parte de los recursos que utilizaron eran siete cartillas.

Otra profesora del mismo colegio, de Educacion para la ciudadania, afirmo que lo que se
aborda sobre género en el curriculo y en los textos es minimo, dice que el tema se trata muy
superficialmente, pero que si hay un tema sobre los grupos GLTBI en la guia del docente.
Comento que le gusta poner ejemplos de lo que esta pasando en el pais, por ejemplo, ha

tratado sobre la presencia de una asambleista transgénero con sus estudiantes.

Después de hablar de cdmo los varones van ocupando mas el espacio en las canchas le
pregunté al presidente del Consejo Estudiantil ;qué se puede hacer para que haya un

equilibrio en la relacion entre hombres y mujeres? él respondio:

Yo, creo que la influencia deberia ser de parte de todas las asignaturas porque si solo nos
enfocamos en Educacion para la ciudadania solo tenemos tres horas en la semana y la verdad a
veces ni tenemos, se podria decir que no es lo suficiente para lo que nosotros necesitamos. En
cambio, si se impartiera por todas las asignaturas y nos pondrian ejemplos de igualdad de
género. Si existe esa influencia de todas las asignaturas se podria conseguir, mientras no exista

eso, no.%

Planted la necesidad de que el enfoque de genero sea un eje transversal, en sus propias
palabras, si se quiere lograr un cambio en este campo. Otro punto a tomarse en cuenta es que
cuando le pregunté de donde le viene la informacion sobre temas de género €l respondié que
del hogar y de las redes sociales. En la entrevista con dos estudiantes de tercero de
bachillerato pregunté qué se podria hacer desde el colegio para ayudar a construir una
sociedad mas equitativa en temas de género. Una de ellas respondid: “Tal vez que cada
materia incluya una partecita de eso”. Lo que sugiere que también ella veia la necesidad, a su

manera, de que el enfoque de género sea transversal.

Cuando le pregunté a la misma estudiante si alguien quiere conseguir un trabajo u ocupar
algun cargo ¢influye ser hombre o ser mujer o tener otra identidad? Respondié: “No, yo creo

que ya no porque ahora ya se ha visto en las noticias, por ejemplo, que ya hay una presidenta

2 presidente del Consejo Estudiantil, colegio publico, en conversacion con la autora, junio de 2017.
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de la Asamblea, habia una ministra de salud que era lesbiana, entonces ya ha habido mas
inclusion de ellos”. Es curioso como la presencia en cargos importantes del gobierno genera
una vision optimista, la sensacién de que hay mayor equidad; sin embargo, es apenas un paso.
En realidad, como yo lo veo, si se analiza més a fondo la participacion de ciertas asambleistas
ha estado mas al servicio del poder patriarcal del presidente, como cuando se opuso a la
legalizacion del aborto y aquellas que se habian pronunciado a favor aceptaron ser
sancionadas a guardar silencio. La sola presencia de mujeres en esos espacios no asegura un

avance en temas de género.

La coordinadora de Participacion Estudiantil del colegio privado me comento que antes el
colegio trabajaba con FUNDIC y que ellos les proporcionaban unas cartillas que tenian algun
contenido relacionado con género. Desde el ultimo afio lectivo el Ministerio se hizo cargo
directamente de Participacion Estudiantil y propone campos de accién que los colegios
escogen. En este colegio los estudiantes de primero de bachillerato escogieron Vida saludable
y los de segundo de bachillerato Ambiente y en esos campos trabajaron todo el afio. Los
mismos estudiantes, con el seguimiento de los facilitadores, disefiaron proyectos dentro de su
campo. En Vida saludable hicieron un proyecto sobre sexualidad segura. La misma docente
afirmo que “[...] falta desde la parte institucional, desde el gobierno, todavia no se logra una
equidad”. Le parece que no hay claridad desde el Ministerio y que en realidad no hacen un

seguimiento de lo que esta pasando en Participacion Estudiantil.

Uno de los docentes facilitadores de Participacién Estudiantil, también del colegio privado,
ante la pregunta: ;Y lo que viene desde el Ministerio, te parece que da suficientes

lineamientos, formacion a profesores, herramientas para poder trabajar este tema? Respondio:

Hablar de la parte del Ministerio es un tema bastante complejo porque dentro del Ministerio
ellos primero no se ponen de acuerdo en muchas cosas [...]. El Distrito y ellos son burocréticos,
te piden papeles, papeles, papeles y entonces sienten cumplir con enviarte 200 hojas de
lineamientos y en si la capacitacion no es una capacitacion real porque a fin de cuenta lo que te
dicen son ejemplos de cosas que han hecho otras instituciones para que tu las repliques, o las
mejores o las copies, pero aqui en el cole estamos un poquito méas adelante en esa parte y

proponemos nuestras propias cosas.?’

27 profesor facilitador del PPE, Ciencias Naturales y Biologia, colegio privado, en conversacion con la autora,
julio de 2017.
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El otro docente facilitador de Participacion Estudiantil del colegio privado, cuando le
pregunté si le parecia que viene suficiente material o lineamientos desde el Ministerio, el
Distrito o la Direccién provincial para trabajar el tema de género, respondio que si vienen
lineamientos a nivel de curriculo, pero que ya depende de cada institucion. Llegan
documentos, pero eso no es una guia suficiente para manejar lo que sucede al interior de cada

institucién educativa, falta formacion de docentes y seguimiento.

Hemos visto que tanto los docentes del colegio privado como las del colegio publico plantean
que reciben documentos que vienen desde el Ministerio de Educacion; sin embargo, sefialan

una falta de capacitacion para saber usar dichos documentos.

3.5.2.2. La perspectiva de género y la ciudadania
Los estudiantes del colegio publico que entrevisté dicen que se ve muy poco el tema del
género en la clase de Educacion para la ciudadania. Cuando le pregunté a la vicepresidenta

del Consejo Estudiantil si han tenido alguna formacion sobre igualdad de género, ella me dijo:

Si, en ciudadania, pero no se ha hecho mucho hincapié, solo ha sido como una pequefia leidita,
comentar una que otra cosa acerca de la discriminacion, la exclusion social, también la
inclusion, acerca del movimiento LGBTI, acerca de la igualdad de género también hemos

hablado.?

En el colegio privado hay una percepcion generalizada de que hay bastante equidad en la
relacion de géneros, sin embargo, muchos testimonios, tanto de profesores como de
estudiantes, muestran que no hay un tratamiento sistematico del tema y que no se aborda una

perspectiva de género en la concepcion de la ciudadania.

En la entrevista con el vicepresidente del Consejo Estudiantil del colegio privado le pregunté
si en la clase de Citizenship habian tratado la ciudadania ligada al género. El dijo: “No, en
ciudadania ha sido un enfoque mucho méas general. Topamos el tema racial y machista, no lo
vimos muy a fondo [...]”. Pregunté ademas si se ha tratado en las clases de Educacion para la
ciudadania que en la integracion a la sociedad pueden haber limitaciones o diferencias, en
coémo ejerce la ciudadania un hombre, una mujer o una persona que se defina con otro género.

El dijo: “La verdad no vimos eso, qué pasaria cuando ya sean parte de la sociedad, no desde

28 Vicepresidenta del Consejo Estudiantil, colegio pablico, en conversacion con la autora, junio de 2017.
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un enfoque de género”. Entonces pregunté: ¢ T crees que puede haber una diferencia? El

respondio:

A pesar de que el machismo ya no es un problema prioritario, yo creo que sigue existiendo, por
ser mujer se le va a dar mas prioridad a un hombre, por ser mujer el sueldo es menos, no se
puede decir que ya no hay machismo. Vimos que no se deberia buscar la igualdad sino la
equidad. Entre hombres y mujeres no se puede ser iguales, sino equitativos, es decir tener las

mismas posibilidades, con los mismos derechos.?

En la entrevista con una estudiante de segundo de bachillerato del mismo colegio, dijo que le
parecia que lo que se habia tratado en Participacion Estudiantil sobre género era superficial,
aunque dijo que el afio anterior, cuando trabajaron con unas cartillas se abord6 un poco mas el
tema de género. Sobre la feria de Participacion Estudiantil del afio anterior dijo que se hablo
del rol de la mujer, cosas muy sencillas como lo de los roles tradicionales en el hogar, que no
solo la mujer debe hacer el trabajo de la casa y que puede salir a trabajar. En Educacion para
la ciudadania sefial6 que no se ha tratado el tema de genero ligado a la ciudadania, que se ha

dicho una que otra cosa sobre el rol de la mujer, pero muy basico.

El estudiante de segundo de bachillerato, también del colegio privado, dijo que no creia que
se haya abordado el tema de género tan en serio como deberia. Le pregunteé si en las clases de
ciudadania ha habido momentos en que se ha tratado el tema de género. Respondi6: “No.
Hablamos mucho de qué es la democracia, la historia, la revolucion francesa incluso [...]".

¢ Crees que hace falta tratar mas estos temas en el colegio? ;Crees que es igual ser parte de la

sociedad si eres hombre, si eres mujer o si tomas otra identidad genérica? -le pregunté:

Creo que en la vida cotidiana a las mujeres les sale mas dificil salir adelante que a los hombres,
0 sea no seé si sigue eso de que las mujeres ganan menos que los hombres, entonces ahi es

cuando falla todo lo que aprendimos en ciudadania.

Este, por ejemplo, seria un gran tema para verificar el estatus de la ciudadania de las mujeres
en la sociedad, las diferencias en la remuneracion del mismo trabajo o el acceso minoritario a
cargos de direccion. No basta contar la historia de como obtuvimos el voto femenino y hablar

de una que otra mujer que ha sobresalido sino que es necesario analizar la realidad social en

2 Vicepresidente del Consejo Estudiantil, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.
%0 Estudiante de segundo de bachillerato, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.
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todos sus ambitos, porque en todos se puede verificar la verdadera calidad de ciudadania que

viven las personas.

Al mismo estudiante le pregunté: ;Crees que los profesores y profesoras tienen una formacion

para tratar los temas de género? Respondio:

Creo que no tanto la verdad, creo que ahi cada uno diria su propio criterio respecto al tema.
Depende en qué ambiente crecieron, pero digamos profesores como el de Educacion Fisica de
los més pequerios, de lo que me cuentan es, no diria machista, pero capaz se acerca mucho a

es0.3!

Cuando pregunté en el colegio privado, al final del segundo taller, si el tema de género se
trataba en el colegio, una estudiante dijo que no y un estudiante explicé que hay momentos en
gue surge alguna conversacion sobre el tema, pero que no es algo que los profesores se

propongan trabajar con ellos.

A la coordinadora del DECE del colegio privado le pregunté si hay una coordinacién entre
docentes para trabajar los temas de género, ella respondi6 que eso no hay y no por falta de
voluntad sino de tiempo. La misma docente me dijo que incluye en sus horas de Crecimiento
personal la equidad de género en todos los cursos. “Cuando abordamos el tema de sexualidad
con nuestros chicos no solo abordamos sexo hombre, sexo mujer, abrimos las otras

posibilidades de identidad sexual que también hay y entonces se abren buenos debates [...]".

La coordinadora de Participacion Estudiantil del mismo colegio también sefialé que no hay un
trabajo coordinado desde los adultos en el colegio, a ella le parece que eso ya esta “implicito
en nosotros”. “Es que realmente no es que el colegio vea esa como una necesidad para
trabajarla”. Dijo que: “En general, en los proyectos que se hacen desde octavo hasta tercero de
Bachillerato, por iniciativa de los mismos chicos, tratan estos temas”. Nombro algunos de los

proyectos y afiadié que a través de ellos los estudiantes:

[...] se dieron cuenta de que nosotros si vivimos la equidad de género, no existe esa parte de que
ah, yo soy mujer, tu eres hombre y no podemos compartir. También se dieron cuenta de que la

realidad que viven ellos es privilegiada porque no en todas las instituciones se puede vivir eso.

31 Estudiante de segundo de bachillerato, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.
%2 Coordinadora del PPE, colegio privado, en conversacién con la autora, julio de 2017.
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Cuando le pregunté a la profesora de Ciencias Sociales, también del colegio privado, si le
parece que en el colegio se esta tratando el tema de género en la medida que se necesita. Dijo:

No, hay muchisimo por trabajar porque obviamente no se le ha dado el enfogque que se necesita.
Y eso tiene que ver con las relaciones humanas: ¢cémo van a relacionarse después? Y ya tienen
pensamientos muy arraigados. Si deberiamos tener capacitaciones para trabajar el tema como

docentes.®

En la entrevista con el profesor de Citizenship (colegio privado), me dijo que: “No hay un
enfoque transversal en lo que respecta al género”. Expreso que una hora para Educacion para
la ciudadania es muy poco y no se alcanza a trabajar bien los temas. Cuando le pregunté si en
algin momento trat6 en su clase la diferencia entre sexo y género, respondié que no. Le dije
gue noté que los/as estudiantes asociaban sexo con lo bioldgico y género con identidades
sexo-genéricas, €l dijo: “Eso les viene de los medios”. Le pregunté: ; Como es el ambiente del

colegio en cuanto al genero? ;Cdémo se lo trata? Respondio:

En los roles de alguna manera damos un ejemplo. Entre los muchachos ya es otra cosa. Ahora,
no hay una apertura de que hablemos del tema, quizés en ciudadania deberiamos abordarlo. Por
cumplir la parte académica a veces no da tiempo de tratar lo que est& pasando. Pero es un buen
punto, ahorita me lo pones de una manera que digo, jchuta!, hay que ponerles el tema de

frente.3

A nivel de leyes y derechos se habla de los avances para conseguir la igualdad, pero es en la
vida cotidiana donde se puede constatar que las inequidades siguen presentes. Habria que
contrastar la normativa con la realidad y, sobre todo, ofrecer herramientas conceptuales que
permitan analizar esa realidad, comprenderla y entonces estar en la capacidad de

transformarla. Esto es lo que plantea la Pedagogia Critica.

Como lo he mencionado ya, los estudiantes que entrevisté en el colegio privado notan que hay
un ambiente de respeto, pero parece que no se trata el tema de género sino de manera

dispersa, no se aborda explicitamente, de todas maneras hay un mensaje que siempre se esta

33 Profesora de Ciencias Sociales de bachillerato, colegio privado, en conversacion con la autora, julio de
2017.
3 profesor de Citizenship, colegio privado, en conversacion con la autora, julio de 2017.
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reproduciendo. ¢Qué se esta diciendo en el colegio? El profesor de Citizenship respondio:
“Eso depende de cada profesor o profesora, por ejemplo, la profesora de Ciencias Sociales no

permite los chistes sexistas. Pero no hay una posicién institucional”.

3.6. ¢Como se viven y se perciben las relaciones de género dentro del colegio?

La experiencia y la percepcion sobre las relaciones de género al interior de los colegios nos
muestran muchas diferencias. En el caso del colegio publico las tensiones de poner en practica
la coeducacion sin una guia para llevar de manera adecuada el proceso presentan un ambiente
conflictivo en la relacion entre hombres y mujeres. El colegio privado nacio siendo mixto, los
y las estudiantes estan acostumbrados al trato diario con los/as otros/as, ademas tienen formas
de participacion estudiantil como las asambleas en las que se tratan los conflictos cotidianos y
se cuentan los asuntos personales desde pequefios, asi mismo desde la escuela escogen sus
propios proyectos de investigacion y en la secundaria eligen comisiones en las que llevan a
cabo de manera colectiva proyectos en diferentes campos como el cuidado del ambiente,

bienestar estudiantil, comunicacion, cultura, deportes.

No quiere decir que en el colegio privado no existan ni se perciban los conflictos en las
relaciones de género, pero dadas las condiciones, aparecen como menos tensas y con mejores
opciones para tratarlas. En ambos colegios hace falta trabajar con mayor profundidad el tema
para lograr un cambio significativo en la concepcion e incorporacion de un concepto de
ciudadania que contemple sus limitaciones y brinde la posibilidad de una transformacion

desde la perspectiva del género.

3.6.1. En el colegio publico

Hemos mencionado que el colegio publico que investigué tuvo que aceptar varones en los
ultimos siete afios por disposicion del Distrito, acogiendo la iniciativa del gobierno de
promover la coeducacion, por muchos afios fue sélo para mujeres. En las entrevistas recibi
informacidn de como fue el proceso. La profesora de Educacion para la ciudadania de primero
de bachillerato ante la pregunta de si habia existido alguna guia, un acompafiamiento para que

se puedan integrar los varones o cuidar las relaciones de genero, respondio:
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No, para nada, fuimos los ultimos, nosotros nos resistimos, hasta que el mismo distrito nos
impuso el Unico varén, que nosotros no teniamos ni siquiera bafios para el varén. Hemos

adaptado algunos bafios. Esta es la segunda generacion que va a salir.®

También me contd que en los primeros afios habia muy pocos estudiantes varones en el
colegio y sufrian acoso por parte de las chicas. Esto también aparecid en el testimonio del
presidente del Consejo Estudiantil cuando conto su experiencia desde que entro al colegio en
octavo, pero después dijo: “[...] en primero de bachillerato ya todo cambié rotundamente,
ahora existian mas hombres que mujeres, ya todo era de una manera igual, no existia ese
acoso”. El es de la especialidad de Ciencias (BGU) donde en algunos cursos, segun dice, hay

mayoria de varones, en el que yo trabajé eran un tercio de la clase.

Otra chica en la conversacion después del segundo taller dijo que habia discriminacion con
los hombres en los primeros afios en que eran una minoria, algunas licenciadas les decian que
“[...] el colegio se dafi6 porque ustedes, los hombres, llegaron”. Ahora si hay igualdad, dijo.
Una de las chicas de tercero de bachillerato también conté como fue el proceso: “Se veian
algunas chicas de décimo con algunos nifios de octavo, entonces dijimos no, ya el colegio se

dafd y ahorita ya en tercero seguimos viendo lo mismo”.

Cuando le pregunté a la docente facilitadora de Participacién Estudiantil por qué se
consideraban mas dificiles a los grupos del BGU, comentario que habia escuchado de otra

profesora, me conto:

Son chicos que piensan que el BGU es mas facil, tienen menos materias, el horario de ellos es
flexible. Tienen horas huecas. Tienen 8 0 9 materias a diferencia de las carreras técnicas que
tienen 14. Tal vez la descomposicidn social, no vienen con valores, cuesta trabajar, desde el
saludo, no existen el valor del respeto y la responsabilidad, con ellos hay que ser mucho méas

duros.%®

En la conversacion final del segundo taller en el colegio publico hubo distintas posiciones
sobre como se vivian las relaciones de género dentro del colegio, algunos/as pensaban que en

el colegio habia equidad, mientras que otros/as sefialaban situaciones en que se veian las

3 Profesora de Educacion para la ciudadania, primero de bachillerato, colegio pablico, en conversacion con la
autora, junio de 2017
3 Docente Facilitadora del PPE, colegio publico, en conversacion con la autora, junio de 2017.
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diferencias. Una estudiante dijo: “[...] la posicion de las chicas esta més alta porque el colegio
antes era solo de mujeres”. Otra chica dijo que las licenciadas escuchan mas a los hombres
que a las mujeres, y que ademas les dicen: “[...] las sefioritas no deben sentarse asi (abriendo
las piernas) [...] con el hecho de que no me guste usar falda no quiere decir que deje de ser
mujer (vestia el calentador del uniforme)”. Un estudiante dijo que podemos ver las diferencias
en las especialidades, “[...] tenemos especialidades femeninas como industrial (corte y
confeccion) y secretariado. Nos discriminan a los de Ciencias (BGU), porque en Ciencias hay

mas hombres”.

Los testimonios evidencian las relaciones de poder aungue no las tratan sisteméaticamente:
“posicién mas alta” de las chicas, o el chico que se siente discriminado porgue en Ciencias
hay mas hombres, o la idea de que escuchan mas a los varones. No tienen elementos de
analisis para relacionar estas diferencias e inequidades con la ciudadania, no relacionan esos
hechos cotidianos con las limitaciones desde una perspectiva de género en el ejercicio de la
ciudadania.

En la conversacion después de la presentacion de las obras del Teatro Foro un estudiante del
colegio publico dijo que si una mujer “[...] se deja dominar es por culpa de ella también”,
asumiendo el tema como algo personal, de actitud, que por supuesto tiene un peso; pero no
logra ver la parte social del problema, no mira los condicionamientos que pueden llevarnos a
actitudes ya sea de dominacion o sumision. Me parece que ese tipo de elementos son los que
falta tratar en el colegio para que exista una formacion que tenga en cuenta una vision desde
el género y como se relaciona con la ciudadania, pero esto no sucede. Todos los testimonios
apuntan a que el género no se ha abordado en Educacion para la ciudadania, ni en otras

asignaturas, sino de una manera muy superficial.

El caso del colegio publico resulta muy significativo porque presenta los conflictos en la
relacién entre hombres y mujeres en un espacio que por muchos afios habia sido solo para
mujeres. La desventaja numérica, que hasta ahora se mantiene, dio lugar en los primeros afios
a malos tratos e incluso acoso contra los varones. Persisten ciertas ideas negativas sobre el
comportamiento de los varones en algunos testimonios tanto de profesoras como de
estudiantes. Pero llama la atencion que, siendo mayor el nimero de mujeres, ya se noten
algunas ventajas para los varones como en el uso de los espacios en el recreo: los varones van

posiciondndose como dominantes. Todavia no se nota tanto en el consejo estudiantil, donde el
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ultimo afio por primera vez hubo un varon, pero fue directamente a ocupar el cargo de
presidente. Da la impresion de que los varones pueden ir ocupando rapidamente una posicion

de ventaja.

Tanto el presidente del Consejo Estudiantil como otra de las chicas del colegio publico que
entrevisté aseguraron que en el colegio no hay maltrato por el tema de diversidades sexuales,
aunque se dan cuenta de que una persona puede tener dificultades por esta razén dentro de la

sociedad. Una vez mas, esto sucede afuera, en el espacio publico.

En la vida cotidiana en el colegio publico se evidencian de manera mas clara las diferencias
de género en muchos aspectos, en la cantidad de hombres en ciertas especialidades, en el uso
del espacio, en el discurso de codmo deben comportarse los hombres y las mujeres, en el
uniforme, etc. El estatus de los colegios oscila un poco entre ambos tipos de espacio, es
considerado un espacio publico, pero es un espacio cerrado, la convivencia de todos los dias y
la cotidianidad lo vuelven un poco espacio privado, un espacio familiar. Volvemos a constatar
que se repite la separacion de esferas. No se asocia lo que pasa todos los dias en el colegio
con la sociedad en su conjunto, la ciudadania se vive afuera, en el “verdadero” espacio

publico.

3.6.2. En el colegio privado

En las obras de teatro que hicieron los/as estudiantes del colegio privado sobre las relaciones
de género en el colegio aparecieron temas de las relaciones de pareja y el doble estandar para
juzgar una misma actitud: se admira a un chico que coquetea con otras chicas, que no son su
pareja y se critica a una chica que hace lo mismo. Una de las obras mostraba la reaccion
violenta de un chico cuando otro coquetea con su pareja, y la tercera mostro la molestia de

una chica cuando oye que un chico alardea de coquetearle.

En el caso de la obra que escogimos para hacer el Teatro Foro, en la que se abre la
posibilidad de transformar la obra, primero hubo una estudiante que hizo el papel de la chica
que era la pareja del chico que coqueteaba con otra. Ella lo enfrentd y también a la chica,
quien a su vez dijo que no sabia que tenia novia y entonces la chica, que era la novia, le dijo
al chico que su relacion se acabd. Volvimos a hacer el ejercicio y esa vez ella lo perdond.
Cuando analizamos lo sucedido en el Teatro Foro la muchacha dijo que se pusieron de

acuerdo en mostrar como muchas veces las mujeres aceptan y perdonan, sabiendo que en
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realidad los hombres van a volver a hacer lo mismo. Pero ¢por qué existen estos dobles
estandares? ¢ Esto afecta la vida social de las mujeres, en sus distintos espacios? No hay
conciencia de que es una expresion de constrefiimientos que estan generandose en toda la

sociedad de distintas maneras.

Las maneras como se construyen las identidades masculinas y femeninas permiten establecer
ventajas para unos y desventajas para otras. Lo que ocurre en la considerada esfera privada
esta relacionado de manera indisoluble con lo que ocurre en la denominada esfera publica. Se
trata de una relacion dialéctica, las estructuras sociales se reflejan y se generan en ambos

espacios, cuyos limites no son fijos.

Sin embargo, no se ve la relacion porque hay una disociacion, la ciudadania se vive en el
espacio publico, el de la calle, el de afuera; mientras que el género es parte del mundo
privado, de las relaciones personales, no tiene que ver con la politica, es una cuestion de
actitud. Por eso en las representaciones de ciudadania no aparecen relaciones de género, en
cambio en el Teatro Foro sobre las relaciones de género aparecen las relaciones de la vida
cotidiana, en las relaciones de pareja, en el colegio. En una palabra, el divorcio entre género y
ciudadania a nivel conceptual esta relacionado con la separacion entre espacio publico y

privado.

Esta disociacion empieza en la misma concepcion del género, si lo vemos como algo natural y
creemos que nacemos asi, que es algo bioldgico, sin considerar que es algo que se aprende y

se construye, entonces no tenemos ninguna oportunidad de transformarlo.

Varias de las entrevistas del colegio privado aseguraron que el ambiente en el colegio era de
mucha tolerancia y respeto a las individualidades y a las diferencias. El proceso de este
colegio es especial puesto que tiene formas propias de participacion estudiantil como las
asambleas y las comisiones, que ya mencionamos. Solo en los ultimos tres afios han elegido
consejos estudiantiles. El afio anterior fue un varon el presidente y en el ultimo afio fue una
mujer la presidenta, hay cierta equidad en el nimero de hombres y mujeres dentro del
Consejo Estudiantil. El vicepresidente del Gltimo afio cuando pregunté como esta conformado
el Consejo Estudiantil respondié: “La equidad dentro del consejo es muy notoria, no nos

referimos al nUmero, hay mas mujeres que hombres, sino a que no discriminamos a nadie”.
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Se podria pensar que el ambiente y los espacios que brinda el colegio, particularmente el de la
realizacion de proyectos, en que los estudiantes escogen sus temas de investigacion
libremente, hace que se dé la posibilidad de que algunas estudiantes escojan temas
relacionados con el género. Esto lo afirmaron una estudiante y dos de las profesoras

entrevistadas.

La coordinadora del DECE menciond: “[...] si les hemos propuesto el tema de equidad de
género en cada grupo representativo, sea Consejo Estudiantil o sea comisiones”?’. Sin
embargo, no esté establecida la paridad en la representacion como regla. De todas maneras, de
acuerdo con los testimonios de las entrevistas parece que existe cierta equidad. Incluso la
profesora de Ciencias Sociales, que es quien tiene una posicion mas critica, dijo que en el
trabajo en equipo ve mas equidad, refiriéndose a las asambleas, comisiones y Consejo
Estudiantil. Recordemos que la LOEI plantea que todos los espacios de representacion
estudiantil deben regirse por “[...] principios democréaticos garantizando una representacion

paritaria entre mujeres y hombres” (LOEI 2011, 13).

Los dos profesores facilitadores de Participacion Estudiantil del colegio privado perciben que

hay equidad de género en el colegio, uno de ellos dijo:

[...] evitando entrar en el conflicto del machismo, del feminismo, aqui en el colegio hay una
equidad de género bastante marcada, empezando por nosotros los profesores, hay una equidad
completa, o sea todos son exactamente iguales [...] nosotros los vemos a chicos y chicas
totalmente iguales, obviamente anatdmicamente yo no le puedo pedir a una mujer que haga
cosas que no las podria hacer, como no le puedo decir a un hombre que haga cosas que

anatémicamente no las podria hacer.®

El estudiante de segundo de bachillerato del mismo colegio tiene una vision parecida del
ambiente en el colegio, dice que “[...] no hay clasismo, racismo, ni nada de eso, solo uno que
otro chiste [...]”*°, que todos tienen las mismas oportunidades. Este testimonio, como el del
profesor de Participacion Estudiantil, presenta una vision idilica de lo que sucede en el
colegio donde se vive una “equidad completa”. Asumen que, como no se manifiestan las

formas mas evidentes del sexismo, entonces todo esta bien, hace falta mirar un poco mas alla

37 Coordinadora del DECE, colegio privado, en conversacion con la autora, julio de 2017.
38 profesor facilitador del PPE, en conversacion con la autora, junio de 2017.
3 Estudiante de segundo de bachillerato, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.

87



para darse cuenta de que siguen existiendo inequidades, que otros estudiantes y profesores si

logran ver, incluso este mismo estudiante a medida que se fue desarrollando la entrevista.

En el colegio privado en el segundo taller ademas del cambio de roles pedimos que hicieran
Teatro Imagen sobre como se vive la ciudadania en el colegio, la imagen era bastante mas
pacifica que cuando pedimos que representaran la ciudadania en general. Todo esto hace
pensar que tienen la sensacion de que el ambiente que se vive en el colegio es mas arménico
que aquello que sucede afuera; esta idea fue planteada por algunas de las personas
entrevistadas, tanto estudiantes como profesores. Cuando la presidenta del Consejo
Estudiantil habl6 sobre los modelos de Naciones Unidas, dijo: “[...] hay veces en que yo he
ido a modelos, entre hombres se dan la palabra, en el modelo que organiza el colegio si hay

cierta equidad en el uso de la palabra4°,

En la entrevista que tuve con la presidenta y el vicepresidente del Consejo Estudiantil
pregunté: ;Cual es el mensaje que se da en el ambiente que se vive en el colegio? ;Qué han
podido percibir? El vicepresidente respondio: “Se trata de crear un ambiente justo, sin
discriminacion”#!. La presidenta afiadid: “Ponen un montdn de énfasis en el desarrollo de las
personas como personas, eso es algo stper importante, entonces ahi ya no ves tantas cosas
como bullying o cierto tipo de violencia que en otros colegios es como normal”#?. Siguio el
vicepresidente: “En el campeonato de futbol masculino se juega en la cancha grande y el
campeonato femenino se juega en la cancha pequefia. Temas como esos se deben pulir, se
podria decir.”*® Existe una recurrente alusion a las inequidades que se dan en los deportes y

en la clase de Educacion Fisica.

Se notan las contradicciones en el testimonio del vicepresidente del Consejo Estudiantil, a
ratos habla de una perfecta equidad, pero a medida que le hago nuevas preguntas y seguimos

conversando se da cuenta de que las inequidades de género persisten.

La estudiante de segundo de bachillerato del colegio privado que entrevisté fue enfatica en
afirmar que su colegio es mas abierto y equitativo, aunque en deportes hay cierta

discriminacion. Hizo una larga exposicion sobre como en el colegio hay un ambiente bastante

40 presidenta del Consejo Estudiantil, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.
L Vicepresidente del Consejo Estudiantil, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.
42 presidenta del Consejo Estudiantil, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.
43 Vicepresidente del Consejo Estudiantil, colegio privado, en conversacion con la autora, junio de 2017.
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respetuoso en donde los estudiantes pueden expresarse con mayor libertad en comparacion
con otros colegios. Sin embargo, sefial6 que el colegio mismo no trata tanto el tema de
relaciones de género (solo un poco en la asignatura de crecimiento personal), le parece que en

cambio en los proyectos de algunas estudiantes es cuando se ha hablado mas del tema.

En general, se percibe un ambiente de respeto a los individuos sin aparente discriminacion de
ningun tipo; sin embargo, como ha sido desarrollado a lo largo del capitulo, persisten las
diferencias de género, no son evidentes a primera vista porque la propia perspectiva desde la
que se mira estd acostumbrada a las diferencias, hace falta un esfuerzo para que aquello que
aparece como natural pueda presentarse como construido socialmente, para que se pueda ver
gue no son simples diferencias normales sino que entrafian relaciones de poder que necesitan
ser desmontadas. Solo entonces estaremos en condiciones de siquiera plantearnos una

ciudadania plena para todos los géneros.

89



Conclusiones

En el periodo de gobierno de Rafael Correa (enero 2007 - mayo 2017) quedo registrado en la
normativa oficial el objetivo de alcanzar la equidad de género, particularmente en la
educacion, tanto en la constitucion como en la LOEI, que es la ley rectora del &mbito
educativo, asi como en otros documentos, como en el Plan Nacional para el Buen Vivir, en el
gue se plantea la equidad de género como uno de los ejes transversales del proyecto de

nacion.

Esta normativa se ve reflejada en parte en los documentos elaborados en el Ministerio de
Educacién, es un tema que aparece con cierta regularidad, sin embargo, tal como esta tratado,
no alcanza a establecerse como un eje transversal. Esto se refleja en los lineamientos, pautas y
guias para docentes, especificamente de la asignatura de Educacion para la Ciudadania y el
Programa de Participacion Estudiantil, en los que hemos constatado que el tema de género

esta posicionado, pero aparece en forma aislada, sin que exista un tratamiento sistematico.

Desde el punto de vista de la concepcion de la ciudadania hay elementos en los documentos
del Ministerio que nos permiten constatar la intencion de construir una concepcion de
ciudadania activa, que supere el antiguo tratamiento de la Civica, centrada en conocer las
instancias del Estado y, en gran parte, dedicada a ensalzar el patriotismo. La existencia misma
del Programa de Participacion Estudiantil revela una concepcion que pretende formar
estudiantes que interactlen en su propia comunidad escolar y la de su entorno, que propongan
proyectos para resolver problematicas que puedan identificar en esos entornos.

Asi mismo la existencia de la asignatura de Educacion para la Ciudadania puede considerarse
una oportunidad para tener un acercamiento tedrico que dote a los/as estudiantes de
herramientas para la comprension de la dindmica de la sociedad y fomente una actitud de
compromiso con la misma. Incluso esta planteado el analisis del tema del poder como uno de
los temas centrales de la asignatura en el curriculo de 2016, con una vision tedrica amplia que
bien alcanzaria para analizar los problemas sociales a profundidad, incluyendo los temas de
género, cuando dice que las relaciones de poder se pueden encontrar en todos los &mbitos de

la vida social, entre los que nombra el ambito sexual, la familia y la misma escuela.
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Hemos dicho que la formacion de la ciudadania no es una funcion exclusiva de la escuela, la
sociedad entera esta trasmitiendo una concepcion y esta formando a los ciudadanos de
muchas maneras en sus diversos &mbitos. Circula la informacion que permite que se traten en
un cierto nivel los temas de género; ahora bien, el colegio podria ofrecer de manera mas
sistematica unas herramientas conceptuales y espacios de formacion de actitudes que en
efecto produzcan ciudadanos/as comprometidos con la construccién de una sociedad mas

equitativa.

Pero pareceria que el proceso educativo falla en la transmision de herramientas de analisis de
esas relaciones de poder, particularmente para el caso del género, puesto que no se tratan
conceptos basicos como el significado mismo del género entendido como una construccion
social. ¢Como puede hablarse de género como un eje transversal si ni siquiera se entiende el
concepto? Tampoco se plantea el problema de las esferas publicas y privadas; en los
documentos anteriores al 2016 incluso hay alusiones al ambito publico como el lugar donde
se ejerce la ciudadania. Esta omisién reproduce una visién reducida del ejercicio de la
ciudadania que no comprende que lo que ocurre en la esfera privada esta intimamente
relacionado con la esfera publica. Perpetua la idea de que las relaciones de género son

cuestiones personales que nada tienen que ver con la politica.

Resultd evidente en el anélisis de los datos, tanto en las preguntas de los talleres como en las
entrevistas, que la comprension del concepto de género es impreciso, hay una nocién poco
clara e incompleta de su significado. Entenderlo como una dimension de la vida que se
construye socialmente es fundamental para desnaturalizarlo, deconstruirlo y estar en la
capacidad de transformar las relaciones de poder que implica. Esta internalizada en muchos
estudiantes la relacion del concepto con identidades sexo-genéricas diversas, sin embargo, se
desconocen otras dimensiones, sobre todo no se reconocen las relaciones de poder que
implica. Por otro lado parece existir un cierto respeto ante estas diversidades, lo que se puede
reconocer como un avance, aungue algunos testimonios no lo atribuyen a una actitud

aprendida en los colegios sino mas bien en otros espacios, entre ellos las redes sociales.

Desde el punto de vista del género no veo suficientes herramientas conceptuales ni
actitudinales que permitan a los/as estudiantes ver la manera en que se construyen las
diferencias, para que logren estar conscientes de las limitaciones que impone la sociedad a

muchos individuos desde esta perspectiva. No solo en el mercado laboral o en el espacio
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politico institucional, sino en la esfera privada misma, no se ve cdmo lo que sucede en este

espacio esta conectado con lo que pasa en la llamada esfera publica.

Las distorsiones en la concepcion del género y la separacion de las esferas sociales no
permiten considerar la dimension del genero en la ciudadania. No se evidencia un tratamiento
de la ciudadania desde una perspectiva de género, se introduce el tema del género en algunos
casos solo relacionado a los derechos politicos en sentido estrecho: el derecho al voto y los
derechos de participacion en la esfera publica. Hay algunos temas que se abordaban en el
curriculo de la asignatura de Educacion para la ciudadania antes del 2016, que permitian una
vision méas amplia, en el nuevo curriculo hay una declaracion de principios mas avanzada,

pero que no se refleja en el disefio de las destrezas con criterio de desempefio a tratarse.

En el PPE incluso parece haber un retroceso, puesto que antes del 2016, si bien no podemos
decir que haya habido un tratamiento transversal del enfoque de género, por o menos era mas
evidente que se abordaban temas relacionados. Desde el 2016 casi han desaparecido los temas
de género, hay algo por ahi en alguna de las opciones que pueden tomar los estudiantes, pero

tranquilamente podrian hacer su proceso de formacion sin tratar para nada estos temas.

Tampoco ha existido una capacitacion de docentes que les brinde elementos para trabajar con
los/as estudiantes las cuestiones de genero en general ni relacionado con el tema de la
ciudadania. El tratamiento que den al tema va a depender de la voluntad y la formacion

personal de los y las maestros/as.

Aunque apenas se nombra la Pedagogia Critica y se establecen algunos principios afines, en
las directrices curriculares de la asignatura de Educacion para la ciudadania no existen
suficientes elementos para analizar las relaciones de poder dentro de la sociedad, menos ain
aquellas que no sélo aluden a estructuras socioecondémicas sino que son partes de nuestras
estructuras mentales, que también necesitamos transformar. Hemos dicho que el género
entrafia relaciones de poder, si no tomamos consciencia de cOmo se expresa y se construye ese
poder no podemos sino seguirlo reproduciendo inconscientemente. De esta manera el colegio
sigue siendo solamente reproductor de dichas relaciones de poder y deja poco espacio para la

resistencia y la transformacion, que es lo que persigue la Pedagogia Critica.
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Resultaron reveladoras las diferencias en las representaciones de la ciudadania de hombres y
mujeres, el lenguaje corporal podia leerse e interpretarse claramente a través del lenguaje
verbal. Mostraron una actitud diferente, una disposicion para ayudar a otros en las mujeres y
otra muy distinta en algunos casos de los hombres, como apuntar con un arma, robar, patearle
la entrepierna a otro, como vimos antes. La representacion ideal de la ciudadania en el primer
caso, la imagen real de la ciudadania en el segundo. Si no se aborda explicitamente el tema de
género no se pueden desmontar las estructuras sociales y mentales que se siguen

reproduciendo inconscientemente.

Fue interesante la constatacion que hicieron los estudiantes de las diferencias de genero a
través de los ejercicios de Teatro del Oprimido, les dio la oportunidad de tomar conciencia de
como la educacion, que no sélo se produce en el colegio sino en los diversos ambitos de la
vida social, se imprime en los cuerpos y en las mentes, de manera distinta, dependiendo de si
somos hombres o mujeres. No s6lo que la ciudadania esta encarnada sino que se vive y se

percibe de manera diferente, conlleva una dimension de género, es una ciudadania generizada.

Queda claro que el proceso de implementacién de la coeducacion en los colegios fue un
proceso que no fue acompanado para facilitar la integracion de nuevos estudiantes en
contextos educativos que habian sido de un solo sexo; mas alin en casos, como el del colegio
que investigué, donde esa situacion se habia vivido por muchos afios. Era evidente que los
conflictos iban a surgir y hubieran podido ser manejados de manera méas adecuada con
seguimiento y apoyo para dotar de recursos que ayuden a sobrellevarlos. La informacién
recabada evidencia que hubo y hay resistencia al establecimiento de la coeducacion. Esa
convivencia conflictiva de pocos afios se expresa en los testimonios de profesoras y
estudiantes del colegio publico, donde los estereotipos se mostraron mas marcados que en el

colegio privado.

En el trabajo de campo he podido constatar algunas diferencias que se pueden atribuir a los
estratos sociales que suelen asistir a colegios publicos y privados en nuestro pais. A los
colegios publicos van en general estudiantes de estratos sociales menos favorecidos, los
colegios privados son pagados y a ellos acuden estudiantes de familias con mejores
condiciones economicas. Esto como sabemos con Bourdieu implica tener ventajas sociales
que provienen de la posesion de la cultura dominante, lo que ayuda a reproducir las

diferencias estructurales.
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La concepcion de las cuestiones de género en el colegio publico aparece como mas
estereotipada, estudiantes y profesoras manifiestan ideas que establecen caracteristicas
especificas atribuibles a hombres y a mujeres. Mi interpretacion es que en general tienen una
percepcion enfocada en las identidades sexogenéricas, mas asociada a las caracteristicas
sexuales y fisicas. En cambio, el uso de conceptos como “micromachismos” o men’s playing
de dos profesoras del colegio privado, entre otras ideas expresadas en el colegio privado,
revela un reconocimiento de las dimensiones sociales del concepto de género. Por ultimo,
resulta curioso que aungue hay una tendencia en los dos colegios a plantear que hay equidad
de género en un principio, estd mas marcada en los testimonios del colegio publico, tal vez
justamente por esa concepcion mas relacionada a las identidades sexogenéricas, y puesto que
existe mayor tolerancia frente a estas diferencias, se tiende a creer que las inequidades

relacionadas al género han sido superadas.

En el colegio privado la coeducacion se produjo desde su origen y, de acuerdo con lo que
hemos visto, se da en un ambiente de tolerancia y respeto a las individualidades, favorecida
ademas por espacios de participacion como asambleas, comisiones y los proyectos de
investigacion cuyos temas pueden elegir libremente los/as estudiantes que, segun cuentan
algunos entrevistados, han permitido tratar temas de género. Segun los mismos testimonios se
puede pensar que el espacio escolar permite cierta libertad y tratamiento respetuoso entre
todos los miembros de la comunidad, lo que esta relacionado con la propuesta que el colegio
ha ofrecido a las familias y que a su vez escogieron ese tipo de educacion para sus hijos/as por

esa razon.

Aunque un ambiente de respeto y tolerancia es auspicioso para unas relaciones mas
armonicas, no es suficiente, de maneras sutiles se siguen reproduciendo las diferencias: en el
lenguaje, en el uso de los espacios, en los chistes, como lo han manifestado profesoras y
estudiantes del colegio privado. Hace falta un tratamiento més profundo para poner en

evidencia este curriculo oculto.

Con base en las respuestas de los estudiantes referente a la definicion de ciudadania, se puede
ver que en su mayoria la asocian con derechos y obligaciones, existe la idea de ser parte de
una comunidad en algunos y solo una vez se hablo de la participacion. No parece que esta
internalizada la idea de que la participacion es fundamental en nuestra pertenencia a una

sociedad como ciudadanos/as. Esto tiene concordancia con la misma estructura y forma de
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actuar del Ministerio de Educacién con los maestros y maestras, como ha dicho Luna, existe

una fuerte rectoria del Ministerio que no deja mucho espacio para la participacion.

Se reproduce una relacion vertical, lo que se puede ver en los testimonios de los docentes
facilitadores del PPE y de Educacion para la ciudadania, que plantean que no hay un
acompafiamiento por parte de Ministerio de Educacion, tampoco formacion suficiente. Esta
institucion provee instructivos, documentos, disposiciones que hay que seguir, a veces con
presiones en contra del tiempo. Creen que con enviar muchos papeles ya estan cumpliendo su
funcién, dijo uno. Hay una sensacion de falta de claridad y de cambios repentinos en las

directrices que vienen desde el Ministerio.

Desde mi punto de vista, el Ministerio ha tenido la decision de poner en papeles los
estandares, pautas, destrezas, indicadores de evaluacion, para guiar el quehacer educativo.
Pero son documentos complejos que contienen demasiada informacion, no hay una actitud
pedagdgica para transmitir y peor dialogar con los maestros sobre sus planteamientos. Son
documentos extensos que dicen mucho, tanto, que no se alcanza a extraer lo mas importante.

Se podria hacer un esfuerzo de sintesis para poner pautas claras y alcanzables.

Vale la pena recalcar que los mensajes que provienen de las actuaciones del gobierno, la
presencia de mujeres en ciertos cargos publicos, por ejemplo, dan la impresion de que existe
mayor igualdad pero, al mismo tiempo, podemos ver que esto no es garantia para la creacion
de politicas publicas que en verdad vayan en la linea de la equidad. Mas bien la propaganda
sobre esta presencia puede crear un falso efecto de que se han superado las inequidades, en
ciertos comentarios de los estudiantes se pudo ver un cierto afan por afirmar que es una
cuestion del pasado, lo que resuena mucho con los aires triunfalistas que expresé muchas
veces el gobierno de Rafael Correa. Se crea una falsa imagen de igualdad, cuando lo que se ha
alcanzado tiene cierta importancia, pero todavia se queda en un nivel de enunciacion y no de

verdadera transformacion.

Basta con poner unas cuantas mujeres en los ministerios y la Asamblea para que creamos que
hemos hecho un gran avance, lo que es muy discutible dado el estilo vertical de gobierno,
donde la voz del presidente se impuso claramente sobre los demas y sobre las mujeres

especificamente, como en el caso del tratamiento del aborto en la Asamblea, donde las
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asambleistas del partido de gobierno fueron sancionadas por disentir con la postura del

presidente.

Es un paso importante el haber reconocido el femicidio como delito penal, pero antes de
Ilegar a situaciones aberrantes, hay una serie de aspectos invisibles a simple vista, que estan
pasando todos los dias, que vemos como normales y que van construyendo de a poco
masculinidades y feminidades que pueden permitir esas formas a todas luces violentas; pero
esto no se resuelve con la carcel, aunque luchemos porque no haya impunidad, se resuelve
desde otra construccion de esas masculinidades y feminidades en el dia a dia, la educacién
podria ser un aporte significativo en ese sentido. ¢ Cudl es la calidad de ciudadania de un ser

humano que no esta seguro en su propia casa?

La ausencia de un tratamiento transversal del enfoque de género me parece una ausencia muy
grave en la educacion y en la formacion que tenemos como ciudadanos y ciudadanas porque
nos afecta a todos, la sociedad entera sufre los peores efectos de la violencia de género en sus
casos mas atroces. Sin embargo, hay efectos menos visibles que se construyen en el dia a dia,
en la vida cotidiana, en como nos educan, en los medios de comunicacion, en las actitudes de
quienes nos gobiernan, en todas partes. Necesitamos seres humanos conscientes de la forma
en que se reproducen las inequidades de género para que exista la posibilidad de

transformarlas.
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