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Trayectorias y practicas sociales de formacion

Resumen

A partir de una pregunta desde la sociologia del conocimiento se busca en la presente
investigacion dar cuenta de las trayectorias y practicas sociales de los estudiantes
formados en el campo de las Ciencias Sociales dentro de la Universidad Nacional de
Colombia, en las disciplinas académicas de Sociologia y Antropologia, argumentando que a
través de estas relaciones se pueden analizar los vinculos academia-sociedad, que se
actualizan en las vivencias, practicas e interpretaciones de los actores que participan en su
construccion. En el estudio participaron jovenes estudiantes y egresados de las dos
disciplinas, con quienes se desarrollaron entrevistas a profundidad acerca de sus
trayectorias y practicas sociales. La elaboracion de una metodologia organizada para pensar
el problema en las perspectivas del campo, las trayectorias sociales y la construccion de
sentidos de las practicas sociales permite descubrir las relaciones y tensiones entre la
singularidad de estas trayectorias y la practica de las ciencias sociales en las relaciones que
se establecen entre universidad y sociedad.

Palabras clave Trayectoria social, campo intelectual, culturas académicas, habitus, ciencias
sociales

Abstract

From a particular question in Sociology of Knowledge, we aim in this research to polish off
social trajectories and practices of students educated in Social Sciences at the National
University of Colombia, in disciplines such as Sociology and Anthropology, arguing that
from these relationships we can analyze academy-society connections that update from
experiences, practices and interpretations coming from actors of this construction. In this
study eight individuals participated, both students and graduates from both disciplines.
They were given in-dept interviews about their social trajectories and practices. The
making of an organized methodology to consider the problem from field perspectives,
social trajectories and construction of meanings for social practices, allow us to discover
relations and strains between the uniqueness of these trajectories and social science
practice in relationships made between university and society.

Keywords: Social trajectories, intellectual field, academic cultures, habitus, social
sciences.
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Presentacion

Este trabajo sobre las trayectorias sociales es resultado de la expresion de mi propia
trayectoria como estudiante de la Universidad Publica, de las esperanzas y suefios puestos
en juego en mi experiencia como estudiante, de mis perplejidades, de las apuestas
personales y colectivas, y de un vinculo de agradecimiento y respeto hacia la universidad y
hacia todas las personas que me acompanaron y me apoyaron durante cinco afios en ese
proceso de descubrir y vivir el espiritu de la Universidad Publica. Gracias a eso, pude
entender que ser estudiante es mas que asistir a un aula de clases, aprender los discursos de
los docentes y desarrollar conceptos, competencias y habilidades; desde mi punto de vista,
tiene que ver con una puesta en juego del ser, en el “hacerse”, “crearse”, en las relaciones
reflexivas que se establecen con los otros, a través de diversas practicas, dentro y fuera de
las aulas, en los espacios en comun en los que nos encontramos con los otros dentro del
campus y fuera de este.

La Universidad Publica es mucho més que una institucion que certifica mediante un
diploma la adquisicion de un saber y habilita para el campo profesional; en ella converge
un espiritu historico a través del cual las sociedades se piensan y se sienten a si mismas; los
multiples y diversos sentidos que la atraviesan en su constitucion: el sentido humanista del
que nace y le da su razon de ser, el sentido reformista, el sentido critico y revolucionario, el
sentido burocratico, el sentido mercantil. La universidad es una conciencia y un espiritu de
una sociedad que en su devenir contradictorio lucha por superarse, por ser mejor, un reflejo
de su gloria y de su tragedia, y ser estudiante es participar de una mistica en la que se puede
ser joven eternamente y arriesgarse a no conformarse con el mundo como es y a sofar con
cambiarlo de alguna manera para que sea mejor. En Latinoamérica, particularmente, ese
riesgo se ancla también en un fuerte compromiso que han asumido, atin con muchos errores
y costos, distintas generaciones de estudiantes y otros intelectuales, de pensar y sentir un
futuro auténtico y original para nuestros pueblos, un suefo de independencia y de poder,
que sin dejarlas de reconocer supere nuestras herencias intelectuales colonialistas mediante
el pensamiento propio y forje un destino de soberania y justicia social para todos y todas.

Recuerdo una amiga docente de muchos afios en la universidad que me hacia esta
reflexion: “existen las personas a las que la universidad les pasa por encima y las personas
que pasan por la universidad”; las primeras asisten a la universidad como a un teatro en el
que son espectadores pasivos que esperan unicamente el dia de recibir el titulo, y las
segundas son aquellas quienes se dejan tocar por la universidad, que se transforman,
quienes se dan la posibilidad de vivir la universidad y poner alli su ser en juego. Este
trabajo en cierta forma también es un homenaje a ese segundo grupo de personas de
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personas, estudiantes, maestros y maestras, que con sus apuestas cotidianas de vida
mantienen vivo el espiritu de la Universidad Publica. Me considero una de esas personas
que no dejé que la universidad le pasara por encima, sino que permitié que la universidad,
con todos su problemas y conflictos me tocara, me transformara interiormente, me abriera
nuevos sentidos para vivir, y eso también gracias a que encontré maestros y maestras para
quienes la universidad era su vida y que a pesar de los afnos siempre se esforzaron por
transmitir ese espiritu de juventud a las nuevas generaciones y ese compromiso con la vida.
Esta es una deuda pendiente que tengo con ellas, con ellos, con mis compafieros y
compafieras, y con mi universidad.

Ademas de la justificacion personal de este trabajo, también hay una justificacion
como problema de investigacion relevante para la comprension de la universidad y de la
educacion en general. En primer lugar, permite conocer las practicas educativas desde la
vida cotidiana de sus actores, desde sus subjetividades, sus interpretaciones, sus esperanzas
y desengaiios, desde el movimiento de sus vidas. En este sentido, es una mirada desde
adentro, critica frente a las practicas académicas, que no solamente es critica sino que a
través de las acciones de ellas y ellos se vuelve propositiva.

El estudio de las trayectorias sociales permite articular las practicas en contextos
micro con las logicas y dindmicas de contextos mas amplios, regionales y globales de la
vida social, y conectar de esta manera las dindmicas contextuales, intrasubjetivas e
intersubjetivas, con los procesos institucionales. Son pocos los estudios que han trabajado
las trayectorias sociales con los marcos tedricos y las metodologias que le dan un sentido
como concepto auténomo y viable tedrica y metodologicamente; en lugar de eso, hay
distintas formas de entender los procesos de socializacion profesional con instrumentos
cuantitativos y cualitativos, que generan resultados relativamente limitados en cuanto a la
comprension de las relaciones entre las practicas micro y los procesos a nivel macro,
generalmente se quedan en el nivel individual y microsocioldégico. El concepto de
trayectorias sociales permite llevar el analisis a relaciones mas amplias en el nivel
intergrupal e institucional sin descuidar la explicacion intra e intersubjetiva. Esto permite
generar otras posibilidades metodologicas para el estudio de las comunidades e
instituciones académicas y de las trayectorias educativas.

Finalmente, para las sociedades latinoamericanas, guardando las diferencias de los
sistemas educativos y los procesos historicos de cada pais, este trabajo también sefiala
algunas trayectorias en comun e interpretaciones compartidas sobre el lugar y la razén de
ser de las universidades publicas en nuestros paises, los principales dilemas y desafios, asi
como para el campo de las ciencias sociales. En la sociedad colombiana, particularmente,
en un contexto de asfixia progresiva a la educacion publica, de persecucion y
desconocimiento de los procesos de los movimientos sociales, entre ellos con los que
articulan los actores universitarios, y también de insercion progresiva del sentido mercantil
de la educacion y del modelo de la empresa para la gestion de las instituciones académicas,
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este trabajo, a través de las voces de sus participantes, y de las interpretaciones de su autor,
revindica ese lugar de lo publico como espacio de luchas y resistencias, esa razon de ser de
la universidad en la defensa de lo publico y en la construccion de una sociedad mas justa y
equitativa para todos y todas.
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Introduccion al problema y al estado del arte

La pregunta por la formacion en el campo de las ciencias sociales es una
interpelacion a la inscripcidn de las précticas profesionales y su socializacion, en las
relaciones que se urden entre la universidad como productora de saberes especializados
sobre el mundo social en este caso, y los procesos sociales de los que participan los sujetos
profesionales como productores y reproductores de estos saberes. La razon de ubicar esta
pregunta concretamente en las practicas de formacion que se construyen desde el interior de
la Universidad Publica es el sentido que sus actores han construido sobre las funciones de
esta institucion en los distintos momentos de la historia de las sociedades, como institucién
legitimante del orden social y articuladora de los conflictos sociales y las luchas por el
campo de poder simbdlico y por la legitimidad. Se parte aqui de la participacion de los
sujetos en la construccion, a través de sus practicas cotidianas, de los campos de sentido
sobre lo social en disputa dentro de la Universidad Publica, entre los cuales el campo de las
ciencias sociales es fundamental para definir las relaciones actuales entre universidad y
sociedad y estudiar la articulacion de practicas de saber-poder. El concepto de trayectoria
social permite entender como en la historia de los sujetos se articulan esas multiples
practicas sociales en las que participan y como a través de ellas se construyen sentidos
sobre la participacion propia en la sociedad. La socializacién en una profesion implica
también la construccion de una practica profesional en la configuracion de las trayectorias
sociales de formacién, la construccion de sentidos sobre esas practicas y su articulacion en
los distintos espacios sociales. La formacion en ciencias sociales conlleva ademas en estos
procesos el ejercicio constante de la reflexividad, pues como es sabido la particularidad de
las ciencias sociales es que hacen objeto de su estudio el mundo que ellas mismas producen
y el investigador social hace su objeto de estudio del mundo del que ¢l proviene. Asi,
preguntarse por las trayectorias sociales de formacion en Ciencias Sociales implica el
ejercicio constante de reflexividad como condicion para entender como se ha construido la
propia mirada sobre el mundo social y los discursos con los que se lo nombra.

Entender la constitucion del campo de las Ciencias Sociales implica también
reconocer la historicidad de las categorias de la teoria social y su génesis en las practicas
sociales. Un supuesto semejante se enmarca en el campo de la sociologia del conocimiento
(Manheim, 1958), el cual entiende el pensamiento como un producto de la accion colectiva
y de procesos sociales, historicos y politicos; en este sentido, hay una dependencia social
del conocimiento (Merton, 1964) y hay también unas implicaciones epistemoldgicas de tal
dependencia. Desde esta propuesta, el punto central no es la veracidad o falsedad de una
construccion sobre el mundo social, sino mas bien, cuales son las condiciones sociales e
histéricas de la produccion de esta construccion como verdad, cudles son las fuerzas
sociales que hacen de una teoria una verdad que opera en la organizacion de la vida publica
y en la politica en tanto instrumento de la accidon colectiva (Manheim, 1958). Las ciencias
sociales en tanto matrices de construccion de conocimiento se constituyen como campos de
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lucha por la verdad (Bourdieu, 1987), y esta verdad opera en las instituciones sociales de
manera invisibilizada, haciendo parte de la l6gica que orienta implicitamente el sentido de
una practica social.

Las profesiones participan en la construccion del campo de poder simbolico, por
medio de sus agentes, quienes movilizan capitales y fuerzas en la lucha por la autoridad
sobre la verdad del mundo social, y en la conservacion de los limites y divisiones internas
del campo, o en el franqueamiento de los mismos. La relacion entre el campo y los agentes
que lo constituyen es dialéctica: el campo estructura la accién del agente a través de la
transmision de las reglas de juego que enmarcan una practica social y a su vez el agente
construye el campo como un mundo de significado, dotado de sentido y de valor (Bourdieu,
2002). Preguntarse por las relaciones de los agentes con los campos significa también
explorar sus trayectorias sociales y las relaciones establecidas en su historia de construccion
del objeto de su practica social y la incorporacion de la logica implicita de esta practica
dentro del campo. En esta linea, este trabajo se orienta por la pregunta sobre las
trayectorias que realizan los sujetos al interior de un campo, el de las Ciencias Sociales, y
se propone en esas trayectorias rastrear la construccion de sus practicas sociales como
profesionales e intelectuales en formacion, asi como la construccion de sentidos sobre estas
practicas.

Las trayectorias sociales de formacion profesional han sido trabajadas
principalmente a través de los conceptos de “socializacion profesional” y “construccion de
identidad profesional” en los programas de formacion universitaria. En la exploracion del
estado del arte se identifican cuatro lineas teorico-metodologicas desde las cuales se han
propuesto estas investigaciones: la linea estructural-funcionalista, la linea interaccionista-
micro etnografica, la linea narrativa autobiografica, y los estudios desde una perspectiva de
campo.

Los estudios sobre trayectorias sociales de formacion profesional tienen como
primer antecedente en comun la sociologia de la ciencia de Robert Merton, y sus estudios
sobre la formacion profesional. Desde una orientacion estructural-funcionalista, Merton
estudia las comunidades cientificas y profesionales y los procesos de socializacion al
interior de estas, definiéndolas como comunidades que internamente construyen y negocian
de manera auténoma sus propias formas de validacion y trasmision del conocimiento, y las
practicas cientificas serian el modelo por excelencia de socializacion de un conocimiento
reconocido universalmente como vélido, objetivo y neutral con relacion al contexto social.
A partir de este argumento se establecid toda una linea de trabajo en estudios sobre la
formacion profesional, de orientacion metodologica cuantitativa, que aborda las
trayectorias sociales a partir de la construccion de instrumentos cuantitativos de recoleccion
de datos sociodemograficos y de medicion de variables cuantitativas relacionadas con el
perfil socioecondmico, de capital social y cultural, motivacidn personal y desempefio
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académico, en ocasiones cruzados estos datos con informacidon obtenida de técnicas
cualitativas como entrevistas u observaciones en campo.

Entre los estudios clasicos en esta linea figura el trabajo del propio Merton, titulado
Some Preliminaries in a Sociology of Medical Education en el cual se estudian los procesos
de socializacion profesional de los estudiantes en las facultades de Medicina, orientandose
a la construccion de perfiles o tipos de formacion profesional, de acuerdo con las relaciones
que se generan en estos procesos, en relacion con la tradicion y la comunidad profesional.
En esta misma linea estdn los trabajos de Atkinson (1998) y Melia (1988) sobre la
socializacion profesional de enfermeras y profesionales de la salud, la investigacion de
Fortes & Lomnitz (1991) titulada La Educacion del Cientifico también aplicada a
estudiantes del area de la salud y de ciencias biomédicas y mas recientemente el estudio de
Alvarez.Uria, Varela, Gordo & Parra (2008) sobre la socializacion profesional de los
estudiantes de psicologia. Todas las anteriores investigaciones estan orientadas a la
construccion de perfiles o tipos de profesional y de socializacion profesional, tomando
como criterio tedrico los tipos ideales de Max Weber y los desarrollos sobre las
comunidades cientificas normativas de Merton.

Un segundo grupo de investigaciones viene de la linea interaccionista-micro
etnografica, cuyos primeros referentes son el “Programa Fuerte” en sociologia de las
ciencias, de Bloor y Barnes, también conocido como “Escuela de Edimburgo”, el cual se
centra en los factores contextuales, sociolingiiisticos y de interaccion social, que
condicionan la construccion de comunidades cientificas y profesionales, asi como los
procesos de socializacion al interior de las mismas. Desde este punto de vista, a diferencia
de la lectura estructural-funcionalista, la racionalidad cientifica y profesional no se
construye de manera totalmente autonoma del medio social sino que hay unas condiciones
contextuales, historicas y sociales que la configuran, y son estas condiciones las que
deberian ser objeto de una sociologia de la ciencia. En la misma linea, los trabajos de
Collins y la Escuela de Bath, se centran en los procesos de interaccion al interior de las
comunidades cientificas y profesionales, y estudian las dinamicas de interaccion en las
cuales se construyen las creencias que se transmiten en los procesos de socializacion al
interior de estas comunidades, y que integran paulatinamente los elementos de las
identidades profesionales. Igualmente, el trabajo de Latour & Woolgar (1995), inaugura
otra linea de trabajo dentro de la sociologia de la ciencia y los estudios sobre socializacion
profesional, de reconocida aplicacion en las investigaciones europeas y anglosajonas, la
cual hace del método etnografico en contextos micro de interaccion el método por
excelencia para el estudio de los procesos de socializacion en las comunidades cientificas y
profesionales. Por medio de una observacidn rigurosa, no participante, se pretenden
desentrafiar en este tipo de estudio las condiciones sociales, lingiiisticas, semioticas, que
estructuran la produccion y transmision de conocimiento cientifico, aplicando esta
observacion en contextos muy localizados de interaccion, tales como los laboratorios.
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El tercer grupo de investigaciones lo constituyen aquellas que estan construidas
sobre los supuestos ontologicos y epistemologicos que distinguen al enfoque biografico y al
paradigma hermenéutico y narrativo de investigacidon en ciencias sociales. Distintas
tendencias, escuelas y autores, han aportado a la construccion de este paradigma y de las
metodologias que derivan de ¢él, proviniendo especialmente de disciplinas como la
antropologia, la filosofia, la psicologia cultural y la literatura. Sus supuestos en el estudio
de las trayectorias sociales parten de las condiciones sociales y subjetivas presentes en los
procesos de formacion, los sentidos y significados que se construyen acerca de una
profesion u oficio, su objeto y las identidades que conforman esas trayectorias. Se concibe
la socializacion profesional como un proceso interpretativo de creacion de significados,
valores y creencias sobre la profesion, no de transmision ni de reproduccion. Se hace
énfasis entonces en la cualidad creadora del sujeto y sus trayectorias se trabajan como una
linea de vivencias en las que se pone continuamente en relacion la subjetividad, categoria
fundamental para estas investigaciones, y los cambios del contexto social e institucional.

Se pueden senalar distintos tipos de investigaciones dentro de este grupo: unas con
una metodologia autoetnografica, como la investigacion de Carlos Pinzon y Gloria Garay
(2008) titulada Subjetividades Sociales entre los Estudiantes de la Universidad Nacional 'y
la tesis de Doctorado de los mismos autores titulada Didlogos con la vida-dialogos con la
teoria, ambos trabajos producidos como relatos autobiograficos de las trayectorias de vida
que se configuran alrededor de la Universidad Nacional de Colombia y en el que la
formacion profesional se presenta como un espacio de vivencias que posibilitan la
construccion de la propia reflexividad como profesional y de significacion de experiencias
y elaboracion de las propias subjetividades. Igualmente, también es importante nombrar
en esta perspectiva los relatos que componen la compilacion de Susana Garcia Salord sobre
las historias de vida de estudiantes de la Universidad Nacional de Cordoba titulada ;Como
llegué a ser quien soy?, en la cual desde los relatos de los estudiantes y a través de la
metodologia de historias de vida se reconstruyen todas las condiciones culturales, sociales,
antecedentes familiares, generacionales y subjetivos que condicionaron la eleccion de una
profesion y los trayectos a lo largo de la formacion y después de esta. Otros trabajos muy
relevantes dentro de este grupo de investigaciones son las tesis de Maestria y de Doctorado
respectivamente de Garcia de Oliveira (2008) y Pacheco Da Silva (2009); el primero es
sobre la formacion de bioquimicos en la Universidad de Campinas y el segundo sobre la
formacion de maestras en cursos a distancia en la Universidad de Rio Grande do Sul, a
partir de los relatos de vida de los estudiantes y egresados de los programas. Finalmente, en
esta misma linea es muy importante nombrar toda la linea de investigacion dirigida por la
profesora Monique Landesman Segall de la Universidad Nacional Auténoma de México,
sobre la identidad institucional de los profesores de esta universidad y su reconstruccion
desde las narrativas.
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Finalmente, se puede identificar el espacio de produccion de otro grupo de investigaciones
que cruzan distintas metodologias y fuentes de informacion, con el fin de dar cuenta de la
complejidad de las trayectorias sociales de formacion a través de la puesta en relacion de
las multiples mediaciones que relacionan al sujeto con el espacio social. A diferencia de los
anteriores tipos de investigaciones, no se identificaron unas escuelas o lineas claramente
definidas de investigacion que adopten esta perspectiva; sin embargo, pueden ser puestas en
comun por tener como referente tedrico los trabajos tedricos y de investigacion de Pierre
Bourdieu (e.g. Los Herederos, Homo Academicus, Campo Intelectual Campo de Poder-
Campo Simbolico) y su articulacion especialmente alrededor de la nocion de campo. Estos
estudios han sido identificados por algunos de quienes trabajan desde esta perspectiva,
como estudios orientados desde una “perspectiva de campo” (Sosia & Coria 2004; Brachi,
2005;Dalton, 2008), y tienen en comun la articulacion en la construccion de las trayectorias
sociales de formacion, de los conceptos de Campo, Habitus, Capital, Trayectoria,
Estrategia, y a través de este andamiaje de conceptos dan cuenta tanto de la objetividad de
las relaciones de poder que configuran los campos disciplinares y profesionales, asi como la
diversidad de relaciones singulares que establecen los sujetos en su formacion, dentro de
estos campos de fuerza y de distribucion de capitales, relaciones que pueden ser de
reproduccion o de creatividad. También tienen en comun la recurrencia a didlogos
interdisciplinares, con la filosofia, la psicologia social, el pensamiento critico venido de la
escuela de Frankfurt y el pensamiento gramsciano, la sociolingliistica, para articular en la
discusion sobre las trayectorias sociales de formacion la comprension de la complejidad de
las mismas como practicas de saber-poder y de legitimacion del orden social. Se
diferencian en las multiples formas de cruzar metodologias para abordar una misma red de
conceptos. Asi, Sosa & Coria (2004) trabajan articulando el enfoque biogréafico y algunos
instrumentos de recoleccion de datos sociodemograficos, asi como analisis de documentos
historiograficos; por otra parte, Brachi (2005) trabaja con indicadores socioecondémicos y
culturales para caracterizar las trayectorias educativas y con entrevistas a profundidad sobre
las mismas. Dalton (2008) en su tesis de doctorado realiza una reconstruccion del campo
de las ciencias rurales de la salud en una Universidad de Australia y la participacion de los
estudiantes en la construccion de significados sobre su proceso de formacion e identidad
profesional, a través del Andlisis Critico del Discurso aplicado a los textos de las carreras y
a las entrevistas con actores que ocupan distintas posiciones dentro del campo: académicos
reconocidos, docentes, administrativos, estudiantes, ademas de la propia produccion escrita
de cada uno de los estudiantes reflejada en un diario de campo personal.

Es relevante también mencionar la tesis de maestria de Maria Celia Ilvento (2002)
sobre las representaciones sociales sobre el campo de la educacion y la incidencia de las
practicas pre-profesionales en profesoras en formacion de la Universidad de Salta; desde
una perspectiva de representaciones sociales venida de la psicologia social, articulada con
la perspectiva de campo de Bourdieu, la investigadora analiza la construccion de
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representaciones sobre el campo profesional y su configuracion en las trayectorias de
formacion, trabajando con cuestionarios que indagaban sobre las representaciones
construidas, con analisis de textos de la carrera y produccion escrita de las estudiantes, y
con entrevistas a profundidad sobre las trayectorias sociales.

Dentro de los grupos de investigaciones presentadas anteriormente, el presente
estudio se construye sobre los postulados tedricos y epistemologicos de los estudios
orientados desde una perspectiva de campo, fundamentalmente la matriz conceptual de
Pierre Bourdieu sobre las trayectorias sociales, compartiendo también supuestos teoricos
con algunos postulados del enfoque narrativo biografico, especificamente, el lugar central
de la construccion de sentido. En consecuencia, esta investigacion se propone dar cuenta de
las trayectorias y practicas de formacion profesional de manera comparada entre dos
disciplinas, la sociologia y la antropologia, tomando como marco de analisis el campo que
constituyen las ciencias sociales en su conjunto, las relaciones de fuerza y de distribucion
de poder que organizan el campo y los sentidos de sociedad que atraviesan las practicas de
formacion. Igualmente, el elemento central es la construccion cotidiana de sentidos sobre la
practica social que implica la socializacion en una profesion. En contraste, se distancia de
las investigaciones de corte estructural-funcionalista en su postulado del caracter ideal y
neutral de la practica cientifica, su énfasis en la transmision de los valores y su finalidad de
construccion de perfiles o tipos de profesional; igualmente, en relacion con los estudios de
corte interaccionista-microetnografico comparte el caracter situado de las practicas de
formacion y socializacion y la importancia del estudio de las interacciones sociales en estos
espacios, pero parte también del supuesto de que la discusion sobre la formacion
profesional no se agota en este nivel, y que hay que situar mas bien la mirada en la
articulacion de estas practicas con la vida social cotidiana, y es en este sentido que se
propone el estudio de las trayectorias sociales.

Un analisis necesario para comprender las trayectorias sociales en la Universidad
Publica colombiana es el marco politico que condiciona en la actualidad las actividades de
docencia, investigacion y extension al interior de esta institucion, y los dilemas que
enfrenta interna y externamente para definir su lugar dentro de la sociedad contemporanea.
El elemento central es la crisis que enfrentan las universidades publicas colombianas, la
cual se relaciona con la triple crisis de la Universidad Publica a nivel global que enuncia
Boaventura de Sousa Santos (1998): a) Crisis de hegemonia, por el enfrentamiento de las
actividades de alta cultura a la que se ha dedicado tradicionalmente la institucion con la
exigencia cada vez mayor de devaluacion de sus conocimientos para producir
conocimientos utilitarios y técnicos para la formacion de fuerza de trabajo calificada; b)
crisis de legitimidad, por la oposicion de la exigencia de masificacion y politizacion de la
universidad que hacen las clases populares contra la creciente especializacion y
sobrecertificacion de los conocimientos, c) crisis institucional, por la tension que se genera
entre la autonomia como emblema y condicion de existencia de la Universidad Publica
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contra su sumision creciente a los criterios de eficacia y productividad, y la incursion de
otros modelos de gerencia debido a la insercion del mercado como nuevo actor que
participa en la organizacion de la educacion superior.

Esta triple crisis de la Universidad Publica a nivel global se expresa en la
Universidad Publica colombiana, en la tensiéon que se da entre una universidad cuya razéon
de ser en un principio fue la formacion de las élites y las exigencias que ha tenido que
enfrentar venidas de las clases populares, quienes desde la década de los sesenta y setenta
han venido reclamando una Universidad Publica de libre acceso para todos y todas, y que
responda a los problemas sociales de la sociedad colombiana (Rodriguez, 2008). En este
sentido, la crisis de la Universidad Publica colombiana radica en su dificultad para hacer
frente a dos tipos de demandas: Por una parte, demandas de igualdad y compromiso social
hacia las clases menos favorecidas, y por otra, eficacia y eficiencia frente al mercado. En
esta tension, el Estado ha optado por favorecer los intereses del mercado, descuidando el
financiamiento de la Universidad Publica y al mismo tiempo forzdndola a entrar en libre
competencia con los actores privados del mercado educativo. En estas condiciones, la
Universidad Publica se revela como ineficiente para responder a las demandas de calidad,
eficacia y eficiencia, venidas desde el mercado, al tiempo que sigue siendo percibida como
elitista por su dificultad para dar libre acceso a las clases populares y de articularse
efectivamente en la respuesta a los problemas de exclusion, pobreza y violencia, que
atraviesan la sociedad colombiana.

Durante los ultimos veinte afios, con la progresiva implementacion de las politicas
neoliberales de desfinanciacion y desmonte de lo publico generadas desde el Consenso de
Washington, la adaptacion de los programas curriculares a la concepcidon de mercado
educativo y a las nuevas definiciones del capital humano (Aronson,2007), junto con la
campafia mediatica de deslegitimacion y estigmatizacidon progresiva de sus actores,
promovida desde el Estado y el sector privado y que hacen parte de la estrategia de
aislamiento y desarticulacion como instrumentos de la politica de mercado, en ese contexto
la Universidad Publica colombiana ha agudizado su crisis reflejada en sus contradicciones
en la forma de operar interna y externamente. Esta situacion lleva a la adopcion de estatutos
internos de las universidades, de reforma académica y administrativa, como esfuerzos por
parte de las instituciones de recuperar su legitimidad ante la sociedad como espacios de
formacion y de produccién de conocimiento relevante para el Estado y para el mercado,
cuyos efectos mas visibles son la pérdida de autonomia, la desarticulacion de los espacios
internos de participacidon democratica y la pérdida de las posibilidades de ejercicio de la
reflexividad y del pensamiento critico sobre las relaciones actuales entre Universidad y
sociedad (Rodriguez, 2008).
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El contexto actual es un contexto de desafios para la Universidad Publica
colombiana, cuando es interpelada en su sentido historicamente construido como centro de
pensamiento critico y de movilizacion social y de formacion de intelectuales, entendiendo
por este término la formacion de ciudadanos que preserven la autonomia de la ciencia y la
cultura con relacion a las fuerzas e intereses externos (Bourdieu, 2000; Zuleta, 1989). Esto
implica generar las condiciones para el ejercicio intelectual del libre pensamiento, critico, y
en el horizonte del compromiso que tiene la Universidad Publica como motor de critica,
transformacion, y garante de lo publico en tanto esfera de practicas de participacion que
promuevan el bienestar colectivo y la inclusion de todos los ciudadanos en la construccion
de esos espacios (Giroux, 1995). De acuerdo con Gémez & Cantor (2002) de esa situacion
surgen varios dilemas o tensiones que problematizan el lugar actual de la Universidad
Publica colombiana: a) La tension entre un proyecto de Nacion en mora de ser construido
en un marco de construccion de identidad nacional y por otro lado la insercién en el mundo
globalizado; b) La tension entre lo publico y lo privado ; c¢) La tension entre la legalidad de
las politicas educativas y la legitimidad de su construccion desde la participacion
democratica ;d) La tension autonomia-heteronomia de la Universidad Publica con respecto
al Estado y al mercado; e) La tension habito-habitus, o entre las practicas heredadas y la re
significacion y renovacion de las mismas.

En este escenario se plantea una necesidad urgente para la Universidad Publica
colombiana como respuesta a la arremetida de las politicas neoliberales y los procesos de
desconversion del Estado: la construccion de una legitimidad desde procesos de
participacidon democratica e inclusion de las problematicas y necesidades de la sociedad
colombiana actual en ese proceso. Una parte fundamental de esa estrategia seria la revision
hacia adentro de la comunidad universitaria, sus estructuras de transmision del
conocimiento, sus debilidades en la generacion de practicas horizontales de participacion en
la construccion de conocimiento y la superacion de las fragmentaciones internas que han
desgastado historicamente a la Universidad contribuyendo a mantenerla en la situacion
actual de aislamiento y de cuestionamiento de su legitimidad y eficacia (Munera,2005 ;
Gomez & Cantor, 2002, Rodriguez,2008). De acuerdo con Munera, este proceso implica la
integracion en muchos niveles: a) integracion de las funciones de docencia, investigacion,
extension; b) integracion de los saberes y las disciplinas a través de matrices
interdisciplinarias y transdiciplinarias; c) integracion de los distintos sectores sociales a la
universidad en funcién del bienestar colectivo ;d) integracion de las universidades estatales’
en una red que mantenga su autonomia y la apertura hacia las practicas de autorreflexion y
critica.

Existe un Sistema de Universidades del Estado colombiano (SUE) reglamentado por la Ley 30 de 1992, el
cual esta conformado por 32 universidades, 16 nacionales y 16 territoriales (departamentos, distritos y
municipios), con una matricula de 407 mil 746 estudiantes que alcanza el 49.7 % de la poblacion
universitaria. Esta informacion esta citada en Rodriguez, J.G (2008). “Evaluacion del profesorado en
Universidades Publicas”. Una aproximacion a la situacién de Colombia en Revista Iberoamericana de
Evaluacién Educativa
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El anterior es el contexto en el que tienen origen las interpelaciones y
cuestionamientos que llevaron a la formulacion del problema que se plantea en esta
investigacion. Teniendo en cuenta que todo este campo de fuerzas y de luchas es el que
atraviesa la cotidianidad de los estudiantes y que ese conflicto, sea asumido o no por los
sujetos al interior de las universidades, condiciona las practicas cotidianas de socializacion
profesional y la construccion de sentidos sobre la propia practica y la propia identidad. Las
trayectorias sociales permiten entender estos procesos actuales desde abajo, desde la
cotidianidad de los actores, y dan una vision del campo educativo desde las formas
particulares en las que finalmente se materializan y se hace visible: las practicas
pedagogicas (Gémez & Cantor, 2002). A través de estas practicas se visibilizan los efectos
de las fronteras institucionales, disciplinarias, sectoriales, que establecen los limites para la
construccion del mundo social desde la academia. En este sentido es muy pertinente
preguntarse por las trayectorias sociales de formacion en el campo de las ciencias sociales,
como via para la insercion de la reflexividad y la historicidad en las miradas que se
construyen en las universidades, sobre el mundo social y que definen modos particulares de
participar en €l.

Esta investigacion se interroga sobre los sentidos que los estudiantes formados en el
campo de las Ciencias Sociales construyen sobre su practica como profesionales e
intelectuales en formacion, dentro de los marcos de interpretacion y accion que da la
Universidad Publica colombiana. Esta pregunta central apunta a las matrices de formacion
de sentido en las relaciones de saber y poder y la participacion de la Universidad en la
sociedad. A partir de alli se generan algunas preguntas especificas:

a. [Como se construyen actualmente sentidos como intelectuales y profesionales sobre la
practica cotidiana desde la Universidad Publica colombiana?

b. (En qué practicas de formacion participan los estudiantes a través de sus trayectorias
sociales en la Universidad Publica colombiana?

c. (Qué sentidos generan estas practicas para su formacion como profesionales e
intelectuales?

De alli se derivan los siguientes objetivos para la investigacion:
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Objetivos:

General

Analizar las trayectorias sociales de construccion de sentidos sobre la practica profesional e
intelectual que construyen estudiantes formados en el campo de las Ciencias Sociales al
interior de la Universidad Publica colombiana.

Especificos:

1. Identificar las perspectivas y discusiones dentro del campo de las Ciencias Sociales en
Colombia que han configurado distintos sentidos para la formacion de profesionales e
intelectuales, desde las disciplinas académicas de sociologia y antropologia, en Ia
Universidad Nacional de Colombia.

2. Explorar algunas trayectorias sociales a través de las cuales algunos estudiantes inscritos
en el campo de las Ciencias Sociales se forman como profesionales y como intelectuales al
interior de la Universidad Publica colombiana.

3. Visibilizar diversas practicas de formacion, escolarizadas y alternativas, y su funcion en
la configuracion de sentidos sobre la formacion en el campo de las Ciencias Sociales al
interior de la Universidad Publica colombiana.

4. Reflexionar sobre los sentidos que los estudiantes han elaborado acerca de su practica
como profesionales de las ciencias sociales e intelectuales en formacion, y su relacion con
los problemas de la sociedad colombiana.

Con el fin de dar una respuesta organizada a los anteriores objetivos, este
documento se estructura en ocho capitulos: tres tedricos, uno metodoldgico, tres de
hallazgos y uno de discusion. En el primer capitulo se establecen los fundamentos
historicos y metodologicos de la mirada tedrica que estructura el problema de
investigacion: la sociologia del conocimiento; identificando la red conceptual desde la cual
se interpreta el problema de investigacion. El segundo capitulo tedrico desarrolla el
contexto historico y el marco tedrico sobre la nocion de Universidad Publica y de la
identidad estudiantil, asi como los conceptos sobre los territorios y las culturas académicas,
a partir de los cuales se construyen las categorias para analizar el campo intelectual de las
ciencias sociales en Colombia. En el tercer capitulo se describen algunas lecturas tedricas
sociologicas acerca del papel de los intelectuales y profesionales en el desarrollo social,
haciendo énfasis en la profesion académica y el campo académico. En el cuarto capitulo se
desarrolla el método biografico con el cual se estudian las trayectorias sociales e
igualmente se describe el principal instrumento de investigacion; la entrevista a
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profundidad; asi mismo se describe el instrumento construido y la forma de aplicacion y los
participantes del estudio.

En el quinto capitulo, el primer capitulo de hallazgos, se identifican aplicando las
categorias de culturas académicas, los hallazgos en el estado del arte sobre la configuracion
de las ciencias sociales en Colombia. En el sexto capitulo se exploran las trayectorias
sociales de los estudiantes y egresados entrevistados, en el séptimo capitulo el contexto de
las practicas y sentidos de formacion profesional y sus implicaciones en la relaciéon con la
sociedad colombiana. Finalmente, en el capitulo de discusion y conclusiones se desarrolla
una reflexion acerca del sentido confesional de las practicas de formacion en Ciencias y
Sociales y sus implicaciones para la relacion de la Universidad Publica y la academia con la
sociedad, estableciendo algunas vias para desarrollar sentidos alternativos desde los aportes
de las précticas de sus actores.
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CAPITULO 1. FUNDAMENTOS HISTORICOS Y CONCEPTUALES
DE LA SOCIOLOGIA DEL CONOCIMIENTO

En la historia de las ciencias sociales, la sociologia del conocimiento abri6 el
interrogante por la funcion social y politica del conocimiento dentro de las sociedades
modernas y la pregunta por la historia del pensamiento como un proceso social y practico y
no como un relato sobre una abstraccion o una operacion logica de caracter individual. En
la época en que surgid entre los siglos XIX y XX, se constataba el auge del
posicionamiento del positivismo en las ciencias sociales, la critica a la metafisica, dandose
también el desarrollo de la fenomenologia y del método historico como opcion teodrica, en
un mundo social que se debatia entre una metafora mecanicista de la vida social y una
filosofia muy abstracta que no podia dar cuenta de los problemas cotidianos de las
sociedades en proceso de industrializacion (Manheim, (1941/2004).

Es ese mundo, un mundo en proceso de mecanizacién, un mundo de
“desencantamiento” (Weber,2009) por efecto de la rutinizacion de las practicas, la
burocratizacion y la especializacion o profesionalizacion, un mundo en crisis que transitaba
de la tradicion eclesiastica a una progresiva laicizacion de todos los valores que ordenaban
la sociedad y por consiguiente con este proceso un persistente cuestionamiento a todas las
bases sociales preexistentes, se dio un suelo fértil para una sociologia que ya no interrogaba
las estructuras sociales como tal sino las categorias racionales que organizaban y
reproducian esas sociedades. El mundo racional que venian conquistando la ciencia, los
intelectuales, el Estado, el mercado, fue expuesto entonces a un cuestionamiento profundo
en sus bases teoricas y mas alld de eso se interpeld su sentido como mundo que traia una
opcion especifica para el desarrollo de la humanidad:

Durante un breve intermedio entre las épocas de mistica oscuridad medieval y el
nacimiento de las modernas dictaduras laicas, el mundo occidental prometi6 realizar la
esperanza de los preclaros ingenios de todas las edades: la de que, por el pleno
gjercicio de la inteligencia, los hombres pudieran triunfar de las adversidades de la
naturaleza y de las perversidades de la cultura. Como en el pasado, esa esperanza
parece haber sido defraudada ahora. Naciones enteras se han abandonado oficial y
orgullosamente al culto de lo irracional, y atin el mundo anglosajon, que tanto tiempo
fue el baluarte de la libertad y de la razén, ha dado hace poco el especticulo de
verdaderos aquelarres intelectuales (Wirth, en Manheim, 1941/2004, p. 3)

La perplejidad y el orgullo con que avanzaba la ciencia y los representantes de las
instituciones laicas al descubrir que el mundo ya no estaba definido por los preceptos
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divinos ni por el poder de la iglesia, sino que era una empresa puramente humana,
construida entre aciertos y errores, pero siempre expuesta a la razon como principal criterio
en la organizacion del mundo occidental, definié un proceso de secularizacion, es decir, de
establecimiento de un modo de vida laico liberado de la tutela de la iglesia, con un plan
politico de emancipacion. Esa época, fue la época que Weber denomin6 como la época del
“desencantamiento del mundo”, la cual se caracterizd por la progresiva secularizacion de la
cotidianidad de la sociedad y esa progresiva intelectualizacion rompi6 el orden del mundo
feudal e instal6 el mundo moderno regido por la razon:

La intelectualizacion y la racionalizacion crecientes no significan en consecuencia un
creciente conocimiento general de las condiciones bajo las cuales se vive. Significa en
cambio algo distinto: el saber o creer que si se quiere se puede, que no hay en principio
ninguna fuerza misteriosa e imprevisible que interfiera, que antes bien todas las cosas
pueden ser dominadas por el cdlculo. Pero esto significa el desencantamiento del
mundo. Nunca mas se podra echar mano a los recursos magicos, como el salvaje para
quienes tales poderes existen, para dominar ¢ implorar a los espiritus, sino que habra
de recurrir a célculos y recursos técnicos. Tal es la significacion esencial de la
intelectualizacion (Weber, 2009, p.30)

El mundo moderno, construido de esta manera, desafiara entonces en adelante al ser
humano para vivir en un mundo que es enteramente producto de sus acciones, que no tiene
sentido en si mismo sino que la labor del ser humano es la de construir los sentidos con los
que puede vivir, donde la felicidad o el sentido de la vida no vendra del cielo ni de ninguna
parte mas que de las imperfectas acciones humanas y donde vivir no es un regalo sino una
lucha constante, una guerra a muerte, por imponer las verdades personales o colectivas, o
resistir las de los demas. Un mundo abierto, susceptible de ser ordenado por las acciones
humanas, un mundo de oportunidades, pero también un mundo de preguntas y sin
respuestas, un mundo del sin sentido:

Abraham, al igual que cualquier campesino de la antigiiedad, muri6 “viejo y colmado
por la vida” porque estaba instalado en el circulo organico de la vida, ya que esta le
habia aportado al declinar sus dias lo que podia ofrecerle segun su sentido, y no le
quedaba ningln enigma que quisiera resolver y por lo tanto, habia tenido “bastante”.
Pero un hombre civilizado, instalado en el ininterrumpido enriquecimiento de la
civilizacion con ideas, conocimientos, problemas, puede llegar a estar “cansado de la
vida” pero no “colmado” por ella. (Weber, 2009, p.31)

Como lo argumenta Manheim (1941/2004) no es accidental entonces que en ese contexto
haya surgido la pregunta por las “raices sociales y activas del pensar” (p.56), ni tampoco
que se generara la necesidad de pensar los limites del conocimiento cientifico y sus efectos
en la vida social y politica. El conocimiento legitimo ya no era monopolio de una élite
ligada a la Iglesia, sino que habia sido apropiado por una clase burguesa en ascenso que
habia legitimado su orden social a partir de la construccion de teorias cientificas sobre el
funcionamiento del mundo fisico y social.
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En consecuencia con esa necesidad generada socialmente, la sociologia del
conocimiento se construyo sobre la tesis segun la cual “hay formas de pensamiento que no
pueden ser adecuadamente comprendidas mientras sus origenes sociales permanezcan
oscuros” (Manheim, 1941/2004, p.53). El trabajo de la sociologia del conocimiento se
fundament6 entonces en tres principios ontologicos:

1. El conocimiento no es un acto individual, la accion de conocer no es de
naturaleza subjetiva ni tampoco se estudia mediante simbolos abstractos en un pensador
ideal, sino que se comprende en una posicion social concreta dentro de una situacion
historica que le da sus alcances y limites. Los individuos aislados no son quienes piensan,
sino que es la actividad colectiva la que desarrolla los estilos y las posibilidades de
pensamiento dentro de condiciones sociohistoricas y culturales especificas; asi, es erroneo
afirmar que es el individuo quien piensa, mas bien participa del pensamiento de su sociedad
o colectividad.

2. El conocimiento no es un acto pasivo que se da fuera de los procesos sociales,
politicos y culturales, pues la vida de grupo inserta a los individuos en relaciones de
apropiacion de los objetos, definidas siempre en relacion con las definiciones y relaciones
que establecen otros grupos o comunidades. Los individuos no piensan solos, piensan con
un grupo y contra otros grupos. El caracter politico del conocimiento estd entonces en las
relaciones de lucha que caracterizan los procesos de conocimiento por parte de los grupos,
en los cuales siempre hay una lucha entre aquellos grupos que quieren y se esfuerzan por
cambiar sus relaciones dentro de la sociedad y cambiar el orden social legitimado, y
aquellos que se esfuerzan porque este orden social continue en su condicion actual. La
voluntad de cambiar o mantener un orden constituye la base de los problemas, conceptos y
formas de pensamiento que se plantean en el proceso de la ciencia.

3. El pensamiento es dependiente de la existencia del grupo y esta enraizado en la
accion colectiva. Esta dependencia permanece inconsciente para cada individuo y para el
grupo hasta que hacen el ejercicio de identificar las condiciones sociales de existencia de un
grupo o comunidad, que orientan su practica y su conocimiento.

Finalmente, a partir de la aplicacion de los tres principios anteriores, se concluye
que el proposito de la sociologia del conocimiento no es establecer la veracidad o falsedad
de cierto concepto o teoria, sino descubrir y develar las posibilidades y condiciones sociales
que construyeron esos conceptos y teorias, y su articulacion con la accidon colectiva y
politica. Como lo argumenta Manheim, ante la presuncion de una objetividad de las
ciencias sociales y una neutralidad valorativa definida por el positivismo, esta sociologia
propone como condicion del ejercicio de la ciencia, no la exclusion de las valoraciones,
pues estas son inherentes a la accion humana incluida la del cientifico, sino mas bien el
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conocimiento critico de esas valoraciones y su control epistemolégico.

Para entender cudl es la propuesta de la sociologia del conocimiento frente a la
actividad cientifica e intelectual, es preciso analizar el lugar de la intelligentsia en las
sociedades modernas y su constitucion en los procesos de secularizacion, escolasticismo y
competencia al interior de estas sociedades.

El monopolio de la interpretacion del mundo durante la Edad Media pertenecio a
una ¢lite sacerdotal cerrada que impididé durante muchos siglos la interpretacion libre de los
textos y subordind toda comprension al orden natural y social de presunta inspiracion
divina que pregonaba la Iglesia. Sin embargo, con la progresiva secularizacion de la
sociedad, esta institucion fue perdiendo autoridad y legitimidad como garante del orden
social y se generd una capa social de la burguesia en ascenso que amparada bajo la razon y
la ciencia institucionalizd una nueva explicacion del orden social.

Como lo explican Weber (2009) y Manheim (1941/2004), el descenso del poder
eclesiastico dejo varios espacios vacios en la vida social, que generd la competencia entre
los diversos grupos religiosos marginales y laicos, que ostentaban su propia teoria sobre el
mundo y reclamaban un lugar de legitimidad para estas. El orden divino uniforme que
durante tantos siglos preservo la iglesia, se habia fracturado en multiples teorias y versiones
sobre el mundo, lo que Weber entendi6 como el “politeismo” propio de la sociedad
moderna, en el cual el ser humano podria confiar el sentido de su vida a cualquiera de estas
visiones fragmentadas del mundo. Es ese espacio abierto de competencia entre los grupos,
sumado a los procesos de movilidad vertical ascendente que vivio la burguesia entre los
siglos XVIII y XIX, el que permiti6 el surgimiento de la Intelligentsia.

Manheim define la Intelligentsia como una “capa social intersticial” que establecio
unas nuevas relaciones de poder en la medida en que fue ganando espacio y reconocimiento
dentro de la sociedad secularizada como posibles garantes del orden social. Al no provenir
especificamente de ninguna clase social ni casta, sino de estratos sociales y situaciones
cambiantes en continua movilidad, estos nuevos intelectuales se posicionaron en un espacio
abierto de opciones tedricas para interpretar su mundo, y los cuales podian ser adoptadas
por libre eleccidn, de acuerdo tinicamente con el ejercicio de su razon.

La vision del mundo casi unanimemente aceptada, que se habia conservado
artificialmente, ha caido por tierra desde el momento en que la posicién socialmente
monopolistica de sus sostenedores fue destruida. Juntamente con la liberacion de los
intelectuales de la rigida organizacion de la Iglesia fueron reconocidos de una manera
creciente otros modos de interpretar el mundo (Manheim, 1941/2004, p.64)
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El colapso de ese monopolio intelectual abrié multiples posibilidades de entender la
existencia bajo la condicién de la libertad, sin embargo esa libertad también instald la
duda como forma del pensamiento moderno, la responsabilidad por los propios actos, y
con ella el sentimiento de soledad y desasosiego del hombre moderno:

En vano buscamos en el mundo moderno la serenidad y el sosiego que parecieron
caracterizar el ambiente en el que vivieron algunos pensadores de otras épocas. El
mundo ya no tiene una fe comun y la pretendida “comunidad de intereses” no pasa de
ser una metafora. Al perder el propdsito comun y los intereses comunes, nos hemos
privado de normas, maneras de pensar y concepciones del mundo comunes. La misma
opinion publica se ha convertido en una coleccion de “publicos fantasmas”. Tal vez los
hombres vivian antafio en mundos mas pequefios y estrechos, mas de campanario,
pero, a todas luces, mas estables y completos, para todos los miembros de la
comunidad, que nuestro acrecentado universo de pensamiento, de accion y de
creencias, tal como ha llegado a ser (Wirt, en Manheim 1941/2004, p.16)

La progresiva secularizacion del mundo social no impidié sin embargo, que el
escolasticismo como forma de reproduccion de la cultura de las ¢€lites se siguiera
transmitiendo en las instituciones. Es asi como la concentracion del poder en la estructura
social generd también uniformidad del pensamiento y de la experiencia que se imponian a
los miembros de determinados grupos (Manheim, 1941/2004). La monopolizacion del
pensamiento por determinados grupos implicé también un relativo aislamiento de los
intelectuales frente a los problemas de la vida diaria; al esforzarse por monopolizar
determinadas interpretaciones del mundo el estrato intelectual generd su propia necesidad
de sistematizacion, es decir, de establecer unas premisas y unos referentes muy claros en
las tradiciones, tanto en lo religioso como en otras esferas de la vida, que resistan a “ la
lucha con los problemas concretos de la vida” (p.63).

El mundo desencantado era el mundo de los grupos y sectas que revindicando un
derecho propio de interpretacion de la verdad, recurrieron al dogmatismo en la lucha por la
imposicion de esa verdad, y sin una organizacion social propia legitimada, los intelectuales
entraron en libre competencia por el monopolio de la verdad, adoptando modos radicales de
pensamiento y de experiencia tomados de la diversidad de interpretaciones de la vida
social, radicalizados e instrumentados contra los otros circulos de intelectuales.

De la irrupcion de la angustia en el hombre moderno, surgi6 la necesidad de nuevos
métodos de pensamiento y de investigacion para reordenar las categorias racionales que se
necesitaban para dar un nuevo orden laico al mundo y para legitimar y jerarquizar
determinadas formas de construccion de la verdad. Es asi como durante los siguientes
siglos se desarrollarian tres métodos de investigacion como pilares fundantes en la
construccion de la ciencia: La epistemologia, la psicologia y la sociologia (Manheim,
1941/2004).
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La epistemologia surgié como respuesta ante el derrumbe de la concepcion unitaria
del mundo. Ante el desorden generado por la libre competencia dogmatica en funcion del
monopolio de la verdad, la epistemologia fue un instrumento para establecer un orden
racional derivado del andlisis de la relacion entre el sujeto cognoscente y el mundo. La
discusion por la validez de los enunciados sobre la verdad derivo en un analisis profundo y
sistematico de la relacion entre sujeto y objeto de conocimiento. Es asi como se sustenta
sobre dos premisas fundamentales: a) El mundo de los objetos es una realidad que existe y
se valida Gnicamente por la accidon de un sujeto cognoscente, b) El sujeto cognoscente tiene
unas propiedades ontologicas universales y existe como realidad objetiva incuestionable de
cuya accion, siempre y cuando sea bajo unas premisas establecidas, se deriva la validez del
conocimiento. Este método se construyd durante siglos impulsado por toda la corriente
racionalista de filosofia, toda la linea de precursores fundada por René Descartes con la
idea del cogito ergo sum, y continuada por los filésofos del racionalismo como Leibniz,
Hobbes, Locke, Berkeley, Kant, entre muchos otros.

El sujeto del conocimiento es un dato mas accesible a la razon humana que el mundo
de los objetos, el cual es demasiado ambiguo y se presta a muchas tergiversaciones e
interpretaciones posibles. Por esta razén la epistemologia parte del sujeto como punto de
control del conocimiento y inicamente a través de las operaciones cognoscitivas de este y
guiado por unas premisas, se puede validar una realidad.

Situar al sujeto como centro permite tener asi un control sobre la institucionalizacion
del conocimiento, pues este sujeto es cognoscible y cognoscente gracias a las premisas y
categorias establecidas por la ciencia oficial. En ese proceso de naturalizacion del sujeto, o
como lo llama Bourdieu (2000; 2001), “la objetivacion del sujeto objetivante”, surge una
nueva necesidad y es la de dar cuenta de la génesis del sujeto, ya no como categoria
abstracta sino como una nueva ontologia, una realidad empirica concreta. El método
genético ubica la génesis de los procesos en los individuos concretos y da cuenta como a
través de su historia y en sus relaciones de interaccion con el mundo desarrolla sus procesos
cOgnoscitivos.

Es entonces cuando naci6 la psicologia como ciencia del individuo y de sus procesos
cognoscitivos: pensamiento, lenguaje, razonamiento, emocién, percepcion, etc. La
psicologia se dividid segun la especialidad de su objeto de conocimiento: psicologia animal
psicologia infantil, psicologia de la personalidad, psicologia de los pueblos, psicologia del
desarrollo, etc. La institucionalizacion de la psicologia institucionalizo también la ontologia
del individuo, como realidad empirica susceptible de ser seccionada en sus procesos y
funciones basicas y superiores, lo cual permiti6 abordarlo a través de métodos
experimentales.
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La psicologia también trajo consigo y con sus métodos, una concepcion mecanicista
del ser humano, segin la cual cualquier comportamiento o fendémeno puede ser
descompuesto en funciones elementales y en relaciones simples de causalidad entre los
cambios en el ambiente y las reacciones del individuo. El funcionalismo desde la
perspectiva psicologica también fue util en el proceso de industrializacion de la vida social,
y la expulsion de toda referencia al sentido de la conducta humana descalificando esta
reflexion como esotérica o abstracta; la expulsion del sentido de la vida social organizo las
estructuras en funciéon de los medios quedando relegada la clarificacion de los fines del
desarrollo social.

La progresiva transformacion de la sociedad del siglo XIX a una sociedad
unidimensional, mecanizada, trajo consigo otra necesidad: recuperar el sentido como
horizonte de la accidon humana y reinstalar la discusidon sobre los fines de la vida en
sociedad. De esta forma surgi6 la sociologia, como una ciencia que llegd para dar cuenta de
la génesis de los procesos humanos al interior de la vida en grupo. La premisa principal es
que la accion humana es originalmente una accion de grupo y la génesis de los procesos
individuales esta en las relaciones de interaccion y cooperacion dentro y entre los grupos
humanos. La realidad es realidad social construida por los sujetos en sus interacciones
cotidianas; de esta manera se resuelve el dualismo instalado por la epistemologia y
reforzado por la psicologia, entre un sujeto cognoscente o individuo y un mundo de los
objetos independiente. La nueva ontologia a construir desde la sociologia es la sociedad
como conjunto de relaciones de interdependencia que enlazan las experiencias individuales
con las experiencias colectivas vividas a través de la historia de una comunidad.

1.1. Conceptos fundamentales: accion social y practica social

La sociologia también construyo otras categorias para entender la accion humana en
el entramado de las interacciones sociales y marcar un punto de distincion ante el concepto
de conducta construido por la psicologia que ponia el énfasis de la actividad humana en el
individuo y sus relaciones con el medio, es asi como se formuld el concepto de accion
social y el de practica social.

La vida social se construye en la interdependencia de acciones de los individuos y
los grupos, los cuales construyen su experiencia en el entramado de las acciones colectivas
en contextos historico-sociales especificos (Weber, 1922/2002; Manheim, 1944). La
estructura social esta integrada por dos niveles de la accidon social: la estructura de las
acciones, la cual estd tejida por el entramado de relaciones entre motivos y fines
establecidos por los agentes, y la estructura de las obras, la cual estd constituida por el
entramado de significados construidos colectivamente por los grupos (Manheim, 1944).
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Las acciones sociales se comprenden en la estructura de relaciones en las cuales los
individuos participan en multitud de agrupaciones, las cuales pueden estar desvinculadas y
tensionadas entre si. Esto implica para su comprension, la condicion de la implicacion
multiple del ser individual, la cual estd implicada en el antagonismo y conflictividad que
puede haber en las estructuras de relaciones en los distintos grupos superpuestos en los que
participa el individuo. Las acciones sociales por lo tanto s6lo son comprensibles en el
entramado de relaciones colectivas y la experiencia social se construye en la participacion
de este entramado de relaciones.

Una accidn social se define como toda accion orientada por la interpretacion de los
otros, bien sean acciones pasadas, presentes o esperadas como futuras (Weber,
1922/2002).Los otros pueden ser unos individuos especificos con los que nos relacionamos
o puede ser una pluralidad de individuos indeterminados. La accion social se diferencia de
otros tipos de accion como las conductas automdticas o influenciadas por el
comportamiento de los otros, la imitacion o la emulacién de acciones en masa, por estar
orientadas por sentidos subjetivos.

De acuerdo con Weber (1922/2002), una accion social siempre estd mediada por el
sentido, y este se presenta de dos maneras: a) como interpretacion que el otro hace o podria
hacer a nuestras acciones, b) como orientacion hacia los valores presentes en la cultura de
la que se hace parte. De este modo, la accidbn social se define entonces por dos
caracteristicas que la distinguen de otros conceptos como conducta, imitacion o interaccion:
a) La accion siempre estd mediada por la interpretacion de los otros, como individuos
especificos o como pluralidad indeterminada de relaciones posibles, pero, b) a su vez, todos
los individuos que participan en una accion social estdn orientados hacia un tercer
elemento: los valores que median en la estructuracion de las practicas culturales
especificas.

Se pueden distinguir distintos tipos ideales? de accidn social:

a) Racional con arreglo a fines: Estan orientadas por el calculo de la relaciéon medios-fines

2 El concepto de “tipo ideal” lo acufi6 Max Weber como una herramienta metodoldgica para comprender los
fenémenos sociales a partir de la imaginacion de una situacion ideal en la que se podrian presentar estos
fenémenos si los individuos que participan de ellos aplicaran en sus relaciones tinicamente las reglas de la
racionalidad y el calculo de la relacion medios-fines. Sin embargo, Weber insiste en que en la realidad no
se presentan estos tipos ideales y que los fendémenos sociales siempre estdn permeados por diversos
factores subjetivos y objetivos, y los tipos ideales so6lo son un recurso metodologico para poder construir
modelos tedricos sobre los fendmenos.
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en una situacion social, para obtener el mayor beneficio para los participantes.

b) Racional con arreglo a valores: Estan orientados por la identificacion y preservacion de
algunos conceptos valorados culturalmente y que son importantes para los individuos, tales
como libertad, belleza, justicia, etc., y que no necesariamente reportan mayor beneficio
para los participantes.

c) Afectiva: Estan manejados exclusivamente a través de los vinculos emocionales con los
otros y con los objetos.

d) Tradicional: Estan determinados por el seguimiento de una tradicion cultural que regula
las formas en que se deben hacer las cosas. Las acciones se estructuran de ciertas maneras
porque asi lo exige la tradicion.

A partir de lo anterior, es necesario entender la accion social como expresiones de la
vida en sociedad en determinada cultura y en determinada época. Por lo tanto todo estudio
de las acciones sociales es situados historica y geograficamente.

El concepto de accion social conduce al de relacion social, el cual es entendido como:

Una conducta plural — de varios- que, por el sentido que encierra, se presenta como
reciprocamente referida, orientandose por esa reciprocidad. La relacion social consiste,
pues, plena y exclusivamente en la probabilidad de que se actuara socialmente en una
forma (con sentido) indicable; siendo indiferente, por ahora, aquello en que la
probabilidad descansa (Weber, 1922/2002; p. 21)

Es preciso ahora desagregar cada parte del concepto para entenderlo. En primer lugar,
por conducta plural “reciprocamente referida”, se entiende la accidn que se establece
dentro de un grupo especifico en relacion con otros individuos del grupo o de otros grupos,
en la cual median unas interpretaciones comunes que hacen parte del contexto social y
cultural que se comparte con los otros. Al decir que esta basada en una “probabilidad de
que se actuara socialmente en una forma”, se entiende por probabilidad, no el concepto
estadistico, sino la regularidad percibida de que las relaciones ocurran de acuerdo con
ciertos modelos que se han normalizado dentro de ciertos contextos. Es decir, que la
relacion social es una estructuracion mas amplia que articula la accion social dentro de
contextos culturales especificos que funcionan seglin sus propias reglas y con sus propios
valores; esto es lo que hace de la probabilidad el criterio para conferir a una accion social el
estatus de relacion social. Un elemento mas hace falta para estructurar una relacion social:
la representacion colectiva que da cohesion a un orden reconocido por los individuos como
orden legitimo. Asi, las relaciones sociales obtienen su consistencia y su regularidad por su
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justificacion dentro de un orden social reconocido por todos.

Algunos tipos de relaciones sociales son las instituciones, las asociaciones, las
organizaciones, el Estado, la familia, el matrimonio, etc. Todas estas existen gracias a unos
valores compartidos que transmiten de generacion en generacion y unas reglas sobre lo que
estd permitido y por lo tanto se espera que se haga en una relacién, y lo que no esta
permitido. Igualmente, todas se justifican en relacion con un orden social que es percibido
como legitimo y como necesario para la vida en ese tipo de sociedad.

A partir de los desarrollos de Weber sobre la accion social se instalo un tercer lugar en
las ciencias sociales, en la pugna entre el positivismo y el subjetivismo que comenzd a
organizar las ciencias sociales a partir de alli. La sociologia del conocimiento de Manheim
y la teoria social de los campos de Bourdieu, continuaron abriendo este espacio para la
accion social como alternativa en las ciencias sociales.

1.2 Estructuralismo genético: campos, habitus, trayectorias y practicas

sociales.

Las ciencias sociales de mediados de siglo XX también experimentaron una
profunda crisis, una antinomia que polarizo la discusion sobre la accion humana entre el
objetivismo y el subjetivismo (Bourdieu, 1987). El objetivismo afirmaba que el centro de la
accion humana esta en la realidad objetiva de las estructuras sociales: en el mercado, el
Estado, las instituciones, que funcionaban como reguladores supremos de las acciones
humanas; la accion individual unicamente seria un efecto de las transformaciones en las
estructuras macroeconodmicas y macropoliticas; esta posicion era defendida principalmente
por el marxismo ortodoxo, el funcionalismo y el estructuralismo. Por su parte, las escuelas
subjetivistas afirmaban lo contrario: el sujeto es el origen y el centro de la accidon y es quien
la determina por medio de una eleccion racional de su devenir o por su libre albedrio; tal
posicion era defendida por los representantes del existencialismo y la fenomenologia,
escuelas principalmente nacidas en la filosofia.

Esta polarizacion determinaba las tendencias en el campo de las ciencias sociales y
en sus discusiones generaban diferencias aparentemente irreconciliables entre una y otra.
En ese espacio de conflicto entre las escuelas de pensamiento social, surgio la propuesta de
Pierre Bourdieu, como una soluciéon frente al conflicto historico entre objetivismo y
subjetivismo. Su concepto de las practicas sociales propuso otra forma de entender la
construccion de lo social, en la comunicacion y la tension entre la realidad objetiva y la
subjetividad socializada.
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El estructuralismo genético (Bourdieu, 1987), que propuso Bourdieu comenzd por
entender la génesis de la realidad social en dos dimensiones de organizacion: Por una parte,
el mundo social estructurado e institucionalizado en procesos histéricos y sociales con unas
reglas y unas practicas de coaccion que regulan y limitan las practicas de los individuos, y
por otro, las disposiciones que heredan culturalmente los individuos en sus procesos de
socializacion, y que definen sus formas de pensar, sentir, actuar y relacionarse, es decir, sus
disposiciones generadoras de accion.

A partir de la comprension de las relaciones entre estructuras sociales y
disposiciones generadoras heredadas culturalmente, se entiende que ni la estructura es
completamente determinante de las acciones, ni los individuos estan libres de la coaccion y
la imposicion de los limites para la accidon que generan las estructuras, pero en esa relacion
entre unas y otros, tambi€n se generan posibilidades diversas de relaciones que definen
distintos modos de accidon en un espacio social. Por lo tanto, el individuo no es mas una
realidad aparte, independiente, ni es el producto de las estructuras sociales; se introduce
entonces en la teoria de Bourdieu, la nocion de agente, como el sujeto de relaciones que
desarrolla multiples posibilidades de accion a través de su movilizacion en los espacios
sociales especificos y de acuerdo con la flexibilidad de las relaciones en esos espacios y las
disposiciones que ha desarrollado. Se pasa entonces de una nocion sustancialista del
individuo y de la sociedad, a una nocion relacional del agente y su espacio social.

Para entender el concepto de prdctica social en Bourdieu es necesario seguir
avanzando en la comprension de lo social a partir de la l6gica de la practica social. Mas alla
de la argumentacion filosofica y sociologica sobre la vida en sociedad, es preciso situar su
trabajo en la trayectoria que va de la investigacion empirica a la toma de posicion en el
campo intelectual de su época. Asi, a diferencia de otros intelectuales que se movieron
principalmente en el medio del discurso y la retdrica filosofica, Bourdieu a través de su
carrera articuld un dialogo constante en su definicion como intelectual, entre sus
experiencias como etndlogo y socidlogo, en espacios diversos como culturas rurales,
espacios urbanos cotidianos, contextos escolares y universitarios. Esta relacion entre el
mundo empirico, de los datos, y el mundo académico, le permitid hacer operativos los
conceptos filosoficos de la accion, dentro de contextos especificos poniéndolos en didlogo
con los datos, lo que le abridé nuevas posibilidades para su estructuracion tedrica, en lo que
¢l llam¢ el Fieldwork in philosophy (Bourdieu, 1987, p.17)

El estudio de las practicas en estos diferentes contextos le permitié construir una
nocion de las practicas sociales que reconoce su organizacion autdnoma en relacion con los
discursos y descripciones que de estas hacen los agentes externos, tales como los
académicos e investigadores. Su doble referencia como intelectual, como investigador y
como tedrico, le permitié sospechar de estas descripciones sobre la accidon que a su juicio se

26



Trayectorias y practicas sociales de formacion

proponian desde el punto de vista “...de Dios padre que mira a los actores sociales como
marionetas cuyas estructuras serian los hilos...” (Bourdieu 1987, p.22), y que ademas
encontraba reglas logicas en los comportamientos de los actores, adjudicandole una
motivacion total o parcialmente racional a sus acciones, y de las que se deducia una
organizacion racional de las practicas sociales. Ante esto, planteaba su critica tanto a las
teorias estructuralistas como subjetivistas, advirtiendo siempre de la necesidad de discernir
entre la descripcion del mundo social y la descripcion de la relacion del observador con el
mundo social; a su juicio, esto ultimo era lo que ocurria con los modelos tedricos de la
accion racional o basada en reglas, donde estas reglas no provenian tanto de los actores
sociales estudiados como de la necesidad tedrica de los investigadores de identificar reglas
para entender la vida social de acuerdo con su propia racionalidad, y de esta manera se caia
en un error comun en las ciencias sociales, el cual identifica recordando una afirmacion de
Marx, el de confundir “las cosas de la l6gica por la logica de las cosas” (p. 68).

Como alternativa tedrica a este dilema en las ciencias sociales, Bourdieu comprende
la accion social regulada por los agentes sociales, como resultado de la objetivacion del
proceso de una sociedad o grupo, en dos formas: En las instituciones y en los cuerpos
(Bourdieu, 2007).

En las instituciones se objetiva a través de relaciones sociales, en practicas de
disciplinamiento, en normas y codigos, en tradiciones, en imagenes y representaciones
referentes de identidad, en relaciones de fuerza y dominaciéon, y en sistemas de
interpretacion compartidos sobre la vida social. En los cuerpos también se objetiva la
historia social, a través de los procesos de socializacion, en los sentidos grupales en los
que participamos desde la infancia, en las formas de expresion, las estéticas, la relacion con
el cuerpo, en la regulacion de las experiencias y las expresiones emocionales, en la
transmision de significados y de representaciones y en las practicas sobre si mismo para
construir identidades.

Las regiones del mundo social que se autonomizan en sus reglas, en sus
valoraciones, en sus obras, constituyen los campos de la vida social; asi, a través de la
historia social se han autonomizado distintos campos: el campo de poder politico, el campo
de las relaciones econdmicas, el campo religioso, el campo cultural, el campo intelectual, el
campo de los medios de comunicacion, etc. Cada campo produce su propio sentido de las
acciones sociales, sus propias relaciones de dominacion, sus propios valores y sus propias
estructuras generadoras de accidon, sus propios limites y sus propias posibilidades de
relacion entre los agentes sociales. Es a través de estas relaciones que estructuran los
campos, que se introducen en los agentes las disposiciones, entendidas como tendencias a
pensar, a sentir, a percibir, a actuar, de ciertas maneras, condicionadas por el lugar de los
agentes y las relaciones que establecen dentro de los campos sociales. Estas disposiciones
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se estructuran también en habitus, los cuales son entendidos como sistemas de
disposiciones generadoras de accion. A través de los habitus no solamente los individuos
experimentan la realidad mediatizada por las dindmicas estructurales y valores del campo,
sino que ademas la construyen desde su accidon como agentes.

Por lo tanto, no es necesario postular reglas establecidas de manera consciente por
los actores, para entender la organizacion y regulacion de la vida social; para que se
generen las practicas sociales y se reproduzcan, basta con que haya una coherencia entre las
caracteristicas y dinamicas de los campos sociales y los habitus de los individuos que se
relacionan dentro de estos, lo cual ocurre porque es la propia organizacion y dindmica de
los campos sociales la que produce los habitus de sus agentes sociales. Esta relacion es lo
que Bourdieu define como “complicidad ontolégica” y es el principio de comprension de
las practicas sociales.

Un campo esta estructurado y organizado por las relaciones de fuerza y de luchas
que se dan al interior de este, en la competencia por la dominacion de los bienes apreciados
en los intercambios al interior de este, y estos bienes estan distribuidos de manera
asimétrica entre los agentes sociales, lo cual genera las posiciones de los agentes en los
campos sociales. De acuerdo con Bourdieu (1986), cada campo produce sus propios bienes
especificos, los cuales pueden ser acumulados, distribuidos, consumidos o invertidos en las
practicas entre los agentes sociales. Estos bienes constituyen el capital especifico que esta
en juego al interior de un campo. Bourdieu distingue cuatro tipos principales de capital:

a. Capital econémico: Los bienes materiales acumulables, el dinero y las propiedades
principalmente.

b. Capital cultural: Constituye todo lo que es valorado socialmente por un grupo que
constituye una expresion de su cultura. Este se presenta de tres maneras:

- Capital incorporado: en los conocimientos, las categorias de valoracion estéticas y
cientificas con las que los agentes sociales desarrollan juicios sobre los objetos artisticos y
cientificos, en los habitus, en los gustos de un grupo.

- Capital objetivado: En las obras de arte, los libros, los objetos de las industrias culturales.
- Capital institucionalizado: En los codigos, las imdgenes y simbolos institucionales, la
mision y vision de las instituciones.

c. Capital social: Constituido por los circulos de relaciones estables y redes sociales que se
pueden movilizar en beneficio de los intereses de los agentes

d. Capital simbdlico: Elementos de distincidn que diferencian y jerarquizan unos grupos
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sobre otros, los cuales pueden estar relacionados con el reconocimiento social de la
posesion de capitales materiales (propiedades), culturales (titulos académicos), o sociales

(Gutiérrez, (1994).

Estos cuatro tipos de capital estan presentes en todos los campos sociales y tienen
un peso, pero de acuerdo con el tipo de campo, cierto tipo de capital especifico pesa mas
que los otros; asi, en el campo intelectual tiene mas peso el capital cultural y simbolico,
mientras que en el campo de los negocios tiene mayor peso el capital social y material,
entre otros ejemplos.

La distribucion desigual del capital entre los agentes sociales es lo que define sus
posiciones dentro del campo, entendiendo por “posicion” un lugar ocupado por los agentes
en cada campo en relacion con los capitales especificos que estan en juego. Estos se
distribuyen de acuerdo con tres tipos de relaciones (Gutiérrez, 1994):

- Posesion: El agente tiene o no el capital que necesita para operar en el campo

- Volumen: Es relativamente mayor el capital que se posee de una clase especifica, en
relacion con las otras.

- Legitimidad o reconocimiento: Los agentes sociales con los que se relaciona dentro del
campo social reconocen que unos agentes tienen mayor capital que otros, por lo tanto esto

les asegura también un capital simbdlico objetivado.

La distribucion desigual de capital inscribe las posiciones sociales y permite que
haya unos agentes que establezcan relaciones de dominacion sobre los otros, y otros que
establezcan relaciones de dependencia.

El sentido de una practica social estd en la relacion implicita que los agentes
establecen cotidianamente en sus practicas, entre sus disposiciones o habitus, su posicion
social en la distribucion de capitales al interior de un campo, y las tomas de posicion o
elecciones por las que apuestan dentro de los campos (Bourdieu, 2007). Tal relacion
implicita se da gracias a la complicidad ontologica entre el lugar en el que se ubica un
agente dentro del campo y el habitus que desarrolla; asi, los agentes “juegan” desde unas
posiciones especificas que de manera irreflexiva orientan su accion hacia otros agentes en
funcion de un “sentido del juego” (Bourdieu, 2007) que se ha interiorizado en la
socializacion al interior del campo.

El sentido del juego o illutio (ilusidon o interés) (Bourdieu, 1987), opera de manera

29



Trayectorias y practicas sociales de formacion

implicita y es reconocido inmediatamente por los agentes a partir de su habitus en comin
socializado:

Ese interés que esta implicado en la participacion en el juego reconocimiento tacito
del valor de lo que esta en juego  se diferencia segun la posicién ocupada en el juego
y también segun la trayectoria que conduce a cada participante a esa posicion
(Gutiérrez, 1994, p.22)

En otras palabras, el sentido de una préctica en términos de Bourdieu esta inscrito en
la organizacién de las instituciones y de los campos, al igual que en las relaciones de
percepcion y valoracion que los agentes establecen con el mundo estructurado conforme a
ese sentido. Es por eso que no es necesario la mediacion de una accidon racional para
explicar las practicas sociales sino que es la naturaleza de la accion socializada desde
ciertas posiciones en la organizacion de los campos sociales la que hace sentido para los
agentes que participan en ella, y ese sentido del juego, puede ser o no ser elaborado de
manera reflexiva, pero siempre opera y orienta las acciones de los agentes sociales.

Un concepto mas hace falta para completar el marco conceptual desde el que se
propone esta investigacion: El concepto de trayectoria social. Este concepto se puede
entender a partir del habitus, el cual se define también como “historia hecha cuerpo”
(Bourdieu, 2007), o también como un sistema de disposiciones comun a todos los
individuos biologicos que son producto de las mismas condiciones sociales (Gutiérrez,
1994). Las posiciones sociales, como ya se habia mencionado, se definen en relacion a unas
condiciones materiales de existencia de un grupo en el que establece determinadas
relaciones con los tipos de capital especifico, que le dan una funcion de dominancia o
dependencia en relacidbn con otros grupos. La historia social también es una lucha de
posiciones y el sentido del juego que se adopta en estas luchas es apropiado por los agentes
sociales quienes desde las condiciones sociales de formacion de un habitus comin a las
posiciones sociales que ocupan desarrollan de manera implicita estrategias para ganar
ventaja en relacion con la apropiacion de los capitales especificos en juego.

Las estrategias no son producto de un agente calculador racional que tiene en su
cabeza todo el sentido del juego y las posiciones posibles a la manera de un ajedrecista,
sino que mas bien, como lo explica Bourdieu (1999), son pequeiios movimientos, casi
imperceptibles para el agente, “...una serie de transacciones imperceptibles, compromisos
semiconscientes y operaciones psicologicas...estimuladas, sentidas, canalizadas e incluso
organizadas socialmente” (p. 45), que estan orientados de manera tacita por el sentido del
juego que se le propone en su vida diaria. Asi, en la negociacidon entre esas posiciones
sociales, disposiciones y tomas de posicion (Bourdieu, 2007), en la apropiacion del sentido
practico desde estas transacciones semiconscientes, el agente social puede generar
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multiples movimientos en el espacio social, motivados por una capacidad indefinida de
relaciones que se generan a través de la mediacion de los habitus, con distintas actuaciones
en relacion con los otros y distintas situaciones que se renegocian en la medida en que se
desplaza de unas posiciones a otras y en las que participa entre una practica y otra. Esas
relaciones y desplazamientos entre unos lugares y otros, esas variaciones dentro del campo
y entre los campos, y las diversas formas de hacer sentido de las practicas sociales son las
que se pueden entender como trayectorias sociales. Se definen entonces como un conjunto
de movimientos, de variaciones en la biografia que marcan la singularidad del agente
individual dentro de las relaciones sociales de determinacion por los efectos estructurales
de los campos; estos movimientos pueden ser ordenados cronoldégicamente, al someterlos a
una situacion de autoanalisis (Bourdieu, 1997), que genera en “la ilusion biografica” pero
que en su génesis son de naturaleza multiple, abierta y discontinua.

Una vez hecha la introduccion en los conceptos fundamentales de la sociologia del
conocimiento y en los conceptos de la accion social y la préctica social, es necesario ahora
contextualizar la region especifica de la vida social, o campo que interesa para esta
investigacion: el campo universitario y los territorios académicos, para hacer operables los
conceptos que estructuran las categorias que orientan esta investigacion.
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CAPITULO 2. UNIVERSIDAD, TERRITORIOS Y CULTURAS
ACADEMICAS EN CIENCIAS SOCIALES

2.1. Lecturas teoricas sobre la Universidad Publica:

La Universidad Publica ha sido entendida historicamente como institucion reproductora
del orden social y cultural de una nacidon y como espacio intelectual y moral constitutivo de un
proceso reflexivo de una sociedad (Krotsch, 2001) o en otras palabras una esfera publica vital
cuyas dimensiones morales y educativas estdn directamente relacionadas con la movilizacion y
renovacion de la vida civica (Giroux, 1995).

Desde sus comienzos en los paises centrales durante la Edad Media, las universidades
publicas han estado vinculadas a la vida de sus sociedades de manera excepcional mas que las
otras instituciones, reproduciendo por una parte las relaciones de dominacion de poderes
externos como la Monarquia, el Estado, la Iglesia y el Mercado, y por otra expresando y
vehiculizando la manifestacion de la ciudadania en procesos de cambio social. En este espacio
social, los intelectuales y académicos se revindican como profesionales pero fundamentalmente
como ciudadanos criticos que aportan a la construccion de las esferas publicas democraticas
(Giroux, 1995).

De entre las diversas lecturas que toman a la universidad como objeto tedrico se
pueden destacar tres que permiten analizarla en sus diferentes dimensiones: Lectura
historica, lectura del campo académico y el campo social, y la universidad como sistema
(Krotsch, 2001).

La lectura historica de la universidad permite entenderla como una organizacion
compleja que se ha transformado a lo largo de la historia a través de la interaccion de los
actores sociales que la conforman. Esta lectura tiene su antecedente en Emile Durkheim
(1992) quien desarrolldé una metodologia para explicar el proceso de formacion y desarrollo
institucional de la universidad moderna, tomando como base la Universidad de Paris. La
matriz fundante de la Universidad Moderna est4 en la Universidad de Paris, en el siglo XII,
resultante de los nuevos procesos de la sociedad medieval: mayor movilidad de personas,
centralizacion, emergencia de nuevos debates intelectuales y dualizacion del poder
espiritual y el poder politico. De acuerdo con Durkheim, la universidad es una institucion
novedosa, sin ningun antecedente histérico, que resulta de la presion que se ejerce por parte
de la clase burguesa emergente hacia los poderes politicos y religiosos para promover la
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construccion de nuevas estructuras sociales que les permitiera construir un nuevo orden
social. Esta emergencia de la universidad tomé cerca de tres siglos y en ese lapso de
tiempo, el modelo de la Universidad de Paris fue apropiado en Alemania, Italia, Espana e
Inglaterra, con las respectivas particularidades sociohistdricas de cada sociedad. La base de
las universidades fueron las corporaciones de maestros y los grupos de estudiantes; estas
eran asociaciones de personas que cultivaban y transmitian unos oficios y unos saberes
expertos, de manera libre, sin ninguna vinculacion institucional; estas corporaciones no
tenian ni un lugar fisico especifico déonde ensefiar ni tenian un patrimonio propio, sino que
ejercian su oficio de maestros por la satisfaccion de ensefiar y de cultivarse culturalmente.
Estas asociaciones estaban integradas por maestros de diversos conocimientos, y de
diversas regiones de Europa, asi que también eran multiculturales. Al principio, se reunian
de manera espontanea en determinados espacios publicos pero posteriormente algunas de
estas instituciones fueron coptadas y promovidas por la Iglesia y los nacientes Estados-
Nacidn en los albores de la sociedad moderna.

El saber critico hacia los poderes politicos y religiosos caracterizo las universidades
modernas, su autonomia para mantener distancia de estos poderes y de criticarlos o entrar
en abierto conflicto con ellos, le dio a la universidad desde el principio su lugar como
conciencia critica de una sociedad y la autonomia universitaria como valor fundante de la
misma. Algunas universidades traian un espiritu clerical pero simultdneamente entraban en
la construccion de un sentido laico y secularizado de la vida civil que se fue profundizando
a través de los siglos. Las corporaciones de maestros y estudiantes organizadas lograron
construir cada vez mas espacios de autonomia usando el poder de la Iglesia y el Estado en
su propio beneficio. Las Universitas fue la figura juridica que adoptaron las corporaciones
de maestros para tomar representacion como una asociacion formal cuya actividad
fundamental era la ensefnanza de las artes liberales. A partir del medioevo la universidad
transmiti6é el conocimiento enciclopédico acumulado y dividi6 este saber en dos ramas: e/
trivium (gramatica, retorica, dialéctica) y el cuadrivium (geometria, aritmética, astronomia
y musica). Estos conocimientos eran las bases de la educacion superior, y toda profesion
debia aplicarlos.

A partir del siglo XIX se dio lo que se conoce como el “giro humboltiano”, el cual
introdujo un nuevo modelo de universidad: la universidad de investigacion. Esta
universidad que se dedico ya no so6lo a transmitir conocimientos sino a producirlos, requiri6
una organizacidn mas compleja, que le dio lugar a las disciplinas como divisiones
fundamentales en la produccion de conocimientos especializados.

Es asi como la universidad adquirié su forma actual y sus misiones fundamentales
que son la ensefianza y la investigacion, entrado el siglo XX se afiadiria la extension. De
acuerdo con Durkheim, la universidad es “el organismo escolar mas poderoso y completo
que la historia haya conocido nunca” (p.212), y en la actualidad adquiere una estructura
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compleja dividida en facultades, departamentos, grados y planes de estudio.

La segunda lectura sobre la universidad la plantea Pierre Bourdieu (2003; 2008),
quien la define como un espacio en disputa que se construye alrededor del derecho a decir
la verdad sobre el mundo universitario y sobre la sociedad. Las disciplinas compiten entre
si por establecer la hegemonia de sus interpretaciones. Asi, lo que distingue a la universidad
es el conflicto de poder que se juega al interior de ella y al interior de las comunidades
disciplinares, en un campo de poder que es parcialmente auténomo de las instituciones
sociales externas como el Estado y el mercado, y que desarrolla su propia logica sin dejar
de responder a su relacion con el campo politico: el campo intelectual o académico. La
l6gica del campo académico se desarrollara mas adelante en este capitulo, asi que por
ahora no se profundizara en esta.

Finalmente, esta la lectura de la universidad como sistema, que propone Burton
Clark (1991). Este autor propone una mirada de la universidad en el contexto de los
sistemas de educacion superior, desarrollando un analisis comparativo de como estos
funcionan en los distintos paises. La ventaja de su lectura es que permite entender la
dindmica y organizacion de las universidades tanto en sus procesos micro de los
departamentos y facultades, como macro a nivel del sistema, e igualmente de forma
comparativa. Asi, para Clark la universidad es una organizacion compleja que funciona
bajo su propia logica, distinta a la l6gica burocratica de las demds organizaciones. Clark
avanza al plantear que la logica académica no es la logica empresarial, lo central en su
propuesta es entender como el sistema universitario genera una accion social diferente a la
de otras organizaciones. El conocimiento constituye el capital central con el que trabajan
las universidades y es gestionado por las diferentes unidades académicas. De acuerdo con
Clark, algunas caracteristicas que distinguen este capital son: a) Es especializado, b) Es
relativamente autonomo y genera espacios de poder propios, ¢) Es abierto, d) Es portador
de herencias antiguas.

Otro de los analisis que plantea Clark, que es muy importante para comprender el
funcionamiento de las universidades, es que no responde directamente a las decisiones que
toma un cuerpo burocratico en su planeacion. Mas bien, en palabras de Pedro Krotsch
(2001), “los fines de una universidad parecerian ser la suma de decisiones parciales,
puntuales y opacas a la mirada externa, constituyendo un subproducto de la accion
colectiva y la negociacion entre grupos que incorporan intereses y objetivos particulares”
(p-85). La universidad se entenderia mas como “una anarquia organizada” o “una
organizacion politica de acoplamiento laxo” (Clark, 1991), que en su organizacion original
no responde directamente al modelo de empresa: “el sistema académico es asi una enorme
matriz que no evoluciona tanto por planificacion como por complejizacion, por
acomodamiento de intereses en nuevos espacios” (Krotsch, p.86).

La division del trabajo al interior de las universidades se da en unidades
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fundamentales de gestion del conocimiento: las disciplinas. Actualmente una universidad
estd compuesta por facultades y por disciplinas las cuales se constituyen en
especializaciones del conocimiento que cumplen la funcion de generar cohesion entre los
docentes y entre los estudiantes. Estas organizaciones y divisiones al interior de las
universidades generan un orden social legitimado sobre la reproduccion cultural, un orden
simbodlico que es fundamental en la constitucion de identidades. Existen en esta institucion
dos culturas predominantes: la cultura administrativa y la cultura académica. La cultura
académica se sustenta sobre las culturas disciplinarias, las cuales generan modos de pensar
e interpretar el mundo y las relaciones internas y externas en las que participa la institucion,
los cuales son fundamento de la accidn al interior de esta institucion.

Analizar el problema de la Universidad Publica en América Latina implica, ademas
de las anteriores lecturas, articular el lugar del proceso de construccion de identidad en las
juventudes latinoamericanas, en marcos semidticos muy importantes como el idealismo del
pensamiento latinoamericanista, el romanticismo de la emancipacion de los pueblos
latinoamericanos (Krotsch, 2004), el reformismo y la radicalizacion politica de las
juventudes en el siglo XX (Carli,2007) y el profundo problema de la tension entre
universidad y Estado. Pensar estos referentes es fundamental para entender la particularidad
cultural y politica de las universidades latinoamericanas.

De acuerdo con Krotsch (2004), la particularidad de las universidades
latinoamericanas frente a las europeas y norteamericanas es su caracter de instituciones
“transferidas”. Es decir, las universidades en nuestra region no emergieron como en el caso
europeo de las necesidades y formas de articulacion de la sociedad civil sino que se
plantearon desde el principio como proyectos estatales planificados de arriba hacia abajo,
con una finalidad clara que es producir la ciudadania y las burocracias locales requeridas
para promover los procesos econdmicos del Estado. Por esta razon, desde su creacion las
universidades latinoamericanas surgieron con una intencion profesionalizante, que es la que
ha prevalecido durante la mayor parte de su historia. Esta caracteristica histérica de la
universidad latinoamericana la ha puesto directamente bajo la accion del Estado, lo cual la
inserta en un lazo de dependencia que es vivido como una serie de contradicciones y
conflictos entre universidad y Estado (Brunner, 2005). Esta relaciéon no puede ser pensada
sin el otro sello peleado historicamente: la autonomia universitaria, la cual va acompafiada
por el cogobierno universitario.

A partir de la Reforma de Codrdoba, la juventud universitaria latinoamericana
construyd un referente comun muy poderoso para darse identidad, expresado en el
programa de la reforma. Este se fundament6 en tres principios: la autonomia de las casas de
estudio, el cogobierno y la democratizacion universitaria. Los anteriores puntos buscaban
sacar a la universidad de la vigilancia directa del Estado y posicionarla como un espacio de
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resoluciéon de las demandas de movilidad social venidas de las clases trabajadoras. De
acuerdo con Krotsch, estos principios se lograron parcialmente, pues si bien hubo
autonomia y cogobierno en muchas universidades, y apertura hacia las clases trabajadoras
que se expreso en la universidad de masas, el modelo profesionalizante al servicio del
Estado aun prevalece.

La juventud universitaria latinoamericana toma como referentes los ideales de la
generacion reformista de Coérdoba, el cual se resignifica con los procesos revolucionarios
anticolonialistas surgidos con el triunfo de la revolucidon cubana. La radicalizacion politica
de las juventudes durante las décadas de los sesenta y los setenta permitid generar otras
construcciones de identidad y de procesos al interior de las universidades que han
construido la imagen del estudiante latinoamericano, la cual continia vigente.

El pensamiento americanista que fundamenta el concepto de “juventud
latinoamericana” proviene principalmente de la obra de José Enrique Rod6 publicada en
1900, llamada Ariel. Esta obra es el primer manifiesto dirigido a la juventud
latinoamericana en la cual se plantea la mision del espiritu juvenil latinoamericano
consistente en superar los errores de las generaciones anteriores, innovar en la busqueda de
un destino propio que realice el ideal de independencia que no se habia logrado completar
en las republicas latinoamericanas. EI manifiesto de Rod¢ se dirige a una juventud que se
descubre como responsable de terminar el proyecto de la independencia de sus paises,
construyendo una patria soberana y emancipada frente a los poderes imperialistas
angloamericanos. Las naciones latinoamericanas habian alcanzado su independencia de la
corona espafiola pero se cernia sobre estas un neocolonialismo via las relaciones
comerciales de subordinacion, primero a Inglaterra, después a Estados Unidos; ese espiritu
de la época al que respondia Ariel bien lo identificaba Juan Bautista Alberdi al decir:

Nuestros padres nos dieron una independencia material; a nosotros nos toca la
conquista de una forma de civilizaciéon propia, la conquista del genio americano. Dos
cadenas nos ataban a Europa; una material que trond; una inteligente que vive aun...EI
pensamiento es llamado a obrar hoy por el orden necesario de todas las cosas...Paso6 el
reinado de la accidn, entramos en el del pensamiento (citado en Jaramillo, 1994, p.19).

Las mismas voces contra el colonialismo y neocolonialismo surgian en toda
América Latina, a través de intelectuales como Rodd, Alberdi, José Marti, entre
muchos otros. La preocupacion por una emancipacion verdadera y un proyecto de
nacidbn que garantizara la autonomia, soberania e identidad de los pueblos
latinoamericanos, se constituyen en la base del pensamiento latinoamericanista de los
siglos XIX y XX. Contra el utilitarismo de la época, Ariel convocaba a la renovacion
de la sociedad por medio del humanismo y la cultura y la construccion de las
naciones hispanoamericanas dentro de este espiritu de los pueblos.
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Tales voces del pensamiento latinoamericanista serian las que heredara el movimiento
estudiantil de la reforma de Cérdoba de 1918. La idea de una juventud latinoamericana que
asume el destino de renovar la sociedad, de transformar las viejas estructuras y traer la
modernidad a América, estd en el centro del movimiento reformista de 1918 que se apropiod
por los jovenes de toda América Latina; estas transformaciones, sin embargo, estaban
dentro de los limites de la democracia burguesa y a partir de este movimiento se consolido
una clase media culta cuyo principal centro de expresion eran las universidades.

Con el triunfo de la revolucion cubana, el auge de los movimientos de liberacion
anticolonialistas de los afios sesenta se dio una radicalizacion de las juventudes en
posiciones de izquierda antiimperialistas. Las nuevas juventudes, provenientes, no
solamente de la clase media, sino también de las clases populares, se confrontarian y
criticarian el reformismo de sus precedentes y se posicionarian como revolucionarios y
radicales. Este contexto de radicalizacion politica caracterizo el agitado ambiente de los
aflos sesenta y setenta cuando se construyo la identidad y los simbolos revolucionarios de la
juventud y cuando la universidad misma desde sus actores se identificaria como un foco de
transformacion social y de lucha politica radical.

En estos procesos y a través de estas identidades se han construido las universidades
latinoamericanas como espacios de tension entre universidad-sociedad civil-Estado, y de
lucha de sentidos sobre lo publico y sobre la ciudadania.

2.2 ;Qué significa ser estudiante en la Universidad Publica?

La condicion estudiantil es una condicion de vida social que involucra dos
experiencias: En primer lugar, el estudiante construye una experiencia de la juventud, que
es amplia, diversa, y rebasa los limites de la universidad; en segundo lugar, participa de una
experiencia escolar, se construye como estudiante en los limites definidos de una practica
de socializacion en una profesion (Dubet, 2005). Es necesario entonces entender que la
condicion estudiantil se define en la interrelacion y la tension de esas dos condiciones: la
experiencia juvenil y la socializacién en una cultura disciplinar.

La juventud es una categoria socialmente construida a través de la modernidad, la
cual hace referencia a una etapa particular del desarrollo individual, moldeado por la
influencia de un conjunto de instituciones y normas que regulan el transito entre la infancia
y la adultez. Tres son las articulaciones institucionales que definen ser joven en la
modernidad: Su inclusion en el sistema de educacion superior, su articulaciéon con el mundo
del trabajo (Dubet, 2005; Arango, 2008) y su relacion con los consumos culturales
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(Reguillo, 2000).

En relacion con el sistema educativo es necesario situar los procesos de
masificacion de la educacion superior, que ocurrieron en el periodo posterior a la segunda
guerra mundial, no solamente masificando el acceso a la educacion sino también
diversificando la oferta de programas profesionales y flexibilizando los modelos de
educacion (Dubet, 2005).

En el periodo de la postguerra se amplio la esperanza de vida, lo cual tuvo
repercusiones directas en la reorganizacion del sistema productivo, una de las
consecuencias de esa ampliacion de la edad productiva fue la necesidad de mantener la
balanza de la poblacidon econdémicamente activa mediante la garantia de la mayor
permanencia del adulto mayor en el mundo del trabajo, lo cual implicd la necesidad de
retener a la juventud por periodos cada vez mas largos en las instituciones educativas
(Reguillo, 2000). La juventud se convirti6 en una promesa de una poblacion que a futuro
seria socialmente productiva, pero que para llegar a eso necesitaba cumplir con unos
tiempos y unas trayectorias en las instituciones de educacion superior.

De esta manera, la juventud como categoria social es asimilada a una condicion
social particular: la moratoria social (Margulis & Urresti, 1998). La moratoria social es una
condiciéon de vida, relacionada con una situacion de privilegio que se asigna a jovenes
generalmente de sectores socioecondmicos altos y medios, y consiste en la ampliacion de
su permanencia voluntaria fuera del mundo adulto socialmente productivo, en las
instituciones escolares, con la intencidon de que puedan capacitarse y prepararse
psicologicamente mejor para asumir roles y responsabilidades. De esta manera Margulis &
Urresti (1998) define la condicion juvenil:

Esta etapa transcurriria con el final de los cambios corporales que acaecen en la
adolescencia y la plena integracion a la vida social que ocurre cuando la persona forma
un hogar, se casa, trabaja, tiene hijos. O sea, juventud seria el lapso que media entre la
madurez fisica y la madurez social [...]La juventud se presenta entonces, con
frecuencia, como el periodo en que se posterga la asuncion plena de responsabilidades
econdmicas y familiares, y seria una caracteristica reservada para sectores sociales con
mayores posibilidades econdmicas. Esta seria la juventud paradigmatica, la que se
representa con abundancia de simbolos en el plano massmediatico: deportiva, alegre,
despreocupada, bella, la que viste las ropas de moda, vive romances y sufre
decepciones amorosas, pero se mantiene ajena, hasta su pleno ingreso a las
responsabilidades de la vida, a las exigencias, carencias y conflictos relativos a la
economia, el trabajo y la familia. (p. 4)

En relacion con el sistema laboral, la juventud ha sido generada como condicion de vida
asociada a la transformacion del modelo urbano industrial de desarrollo (Parra, 1986), lo
cual trajo consigo la transformacion de las relaciones existentes entre la familia y el trabajo
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en los procesos de socializacion. En Colombia, antes de la implementacion del modelo
modernizador e industrial, el cual es relativamente reciente en la historia colombiana, el
trabajo estaba asociado a la vida en familia, especialmente en el contexto rural, y se pasaba
de la vida familiar a la laboral sin un periodo de intermediacion entre uno y otro. La baja
cobertura del sistema educativo en Colombia, obligaba a los nifios y adolescentes a
incorporarse a la vida laboral muy temprano, en muchos casos sin terminar los niveles de
educacion basica secundaria o primaria; sin embargo, esto no generaba problemas para
vincularse activamente a la vida laboral. A partir de los afios ochenta con la asuncion de
nuevas condiciones en el mercado laboral, que exigian la capacitacion y la
profesionalizacion, a nivel técnico y universitario, se establecid la necesidad de periodos
mas largos de formacion antes de ejercer laboralmente, es decir, se amplido la moratoria
social; cada vez el mundo del trabajo requiere mas una preparacion y una especializacion en
determinados campos, los procesos de socializacion son mas largos y mas segmentados.

En relacion con los consumos culturales, las industrias culturales destinadas
especificamente hacia la juventud tomaron fuerza entre los afos cincuenta y setenta; se
establecio una oferta de productos destinados a satisfacer especificamente las necesidades de
los jovenes, a darles identidad, entretenimiento y permitirles construir espacios autbnomos
de relacion frente al mundo adulto (Reguillo,2000). La autonomizacion de los espacios de
consumo cultural para los jovenes, les permite establecer mundos aparte, grupos con
identidades definidas por los consumos culturales, identidades aisladas, que operan con
independencia y en competencia con los valores del mundo adulto. La deslegitimacion de las
instituciones tradicionales, y la comprobacion de los limites de la promesa de la educacion y
del trabajo, reflejado en el aumento de los niveles de desercion y desempleo, generan en los
jovenes una necesidad colectiva de afirmarse frente al sistema que los capta pero al tiempo
los margina. Entonces la condicion de ser joven también pasa por las dindmicas de
resistencia cultural a las dindmicas de las instituciones escolares y del mercado y por el
cuestionamiento a los valores vigentes en la sociedad generandose mas bien espacios de
tension compartidos colectivamente, que son vividos en las culturas juveniles, en ese lugar
especial de la moratoria social que permite la resignificacion de multiples relaciones con la
cultura y el contexto social.

En las dimensiones anteriormente descritas habria que pensar entonces la
construccion social de la juventud como experiencia. La juventud por tanto no es una
identidad homogénea, ni unicamente una etapa del desarrollo normal, sino que es una
experiencia que se construye en multiples direcciones y entre distintas tensiones, con
diferentes resultados. En la contemporaneidad se hace mds evidente la brecha existente entre
maduracion bioldgica y maduracion social, que revela las preocupaciones y devenires de los
jovenes en la busqueda de hacerse a una identidad.
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En el estudio de Dubet (2005), ante la pregunta por “;cémo se vuelve uno adulto?”,
los jovenes de Francia identificaron tres procesos fundamentales que definen la transicion
entre ser joven y ser adulto: el fin de la cohabitacion familiar, un empleo regular y la vida en
pareja. El estudio de Arango (2008) en Colombia y de Carli (2005) en Argentina, también
muestran unos hallazgos similares en la interpretacion que los jovenes hacen de su transito
hacia la vida adulta. Es asi como, la juventud como experiencia, se construye en las tensiones,
conflictos y trayectorias entre la vida familiar y la bisqueda de independencia, la moratoria
frente al trabajo y la localizacion de opciones para devengar algin dinero que permita
satisfacer en un principio necesidades personales, y segun las condiciones familiares algunas
necesidades familiares, y finalmente las trayectorias entre las amistades, noviazgos e intentos
de vida en pareja alrededor de la cotidianidad universitaria. Se experimentaria entonces como
una transicidon y una rotacion entre diversos lugares y opciones de vida, proceso que tiene
distintas duraciones segun las condiciones de vida de los jovenes, pueden ser muy cortos o
pueden ser muy largos, hasta asumir un lugar en la vida adulta, con metas y responsabilidades
en la construccion de un proyecto de vida individual o compartido.

Sin embargo, la experiencia de la juventud va acompafiada de la experiencia de ser
estudiante y es esta ultima la que le da su autonomia frente a otras condiciones de vida, la que
le da su coherencia y su unidad préctica.

Al preguntarse por la identidad estudiantil, Bourdieu (2003), concluye que esta no se
encuentra en las condiciones de vida de los estudiantes, pues estas son diversas, pero si se
puede encontrar en las caracteristicas de la practica universitaria. Lo primero que define esa
practica es la vivencia del tiempo y del espacio. El tiempo universitario es un tiempo que
escapa a los horarios de la sociedad con sus obligaciones y rutinas diarias, es un tiempo
especial, pues los estudiantes no estan condicionados por los tiempos de las instituciones ni de
los procesos externos, los unicos tiempos que viven son los de los cursos que toman, con sus
dilataciones, en los que se distingue entre los tiempos de menor actividad que son los tiempos
de ocio y los tiempos de la exigencia, los tiempos de los examenes y las pruebas finales. Este es
el ritmo universitario, en el que no hay ningin calendario impuesto mas que el de los ciclos de
estudios, con sus tiempos fuertes y sus tiempos débiles, los tiempos de esfuerzo y los tiempos
de tranquilidad. Fuera de estos calendarios no hay ninguna urgencia, ninguna obligacién, nada
que arriesgar mas que una calificacion. Ser estudiante es vivir en un tiempo afuera, un tiempo
propio, un tiempo creador:

La condicion de estudiante permite borrar los marcos temporales de la vida social e
invertir su orden. Probarse como estudiante es en principio, y tal vez ante todo, sentirse
libre de ir al cine en cualquier momento y, en consecuencia, jamas el domingo como
los demas; es ingeniarse para debilitar o invertir las grandes oposiciones que
estructuran obligatoriamente tanto el ocio como la actividad de los adultos; es jugar a
desconocer la oposicion entre el fin de semana y los dias habiles, el dia y la noche, el
tiempo consagrado al trabajo y el tiempo libre. Mas generalmente, el estudiante tiende
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a disolver todas las oposiciones que organizan la vida y someten a exigencias, por
ejemplo las que separan la conversacion de la discusion regulada y orientada, la cultura
libre de la cultura impuesta, el ejercicio académico de la obra personal.(Bourdieu,
2003, p.50)

Uno de los estudiantes entrevistados por Bourdieu define asi la condicion de ser
estudiante: “Es el tnico tiempo en la vida en que se puede no hacer todo lo que se tiene que
hacer, en que se puede trabajar las horas que se quiera, ponerse a vagar si uno lo desea”

(p.50).

En cuanto al uso del espacio, también organiza la construccion de identidad en los
estudiantes. La vida universitaria se organiza a través de trayectorias entre distintos
espacios de estudio, de trabajo y de ocio, distintos habitats, desplazamientos e itinerarios
que comparten los grupos de estudiantes. Asi, las zonas verdes, las cafeterias, los espacios
deportivos, las bibliotecas, los auditorios, las zonas abiertas, constituyen las vivencias de
apropiacion de los espacios por parte de los estudiantes. En los casos en que los campus
estan centralizados, se constituyen como un microuniverso de los estudiantes; aunque
también existen muchas universidades que no tienen campus sino que se distribuyen en
toda la ciudad, en este caso la ciudad es el espacio de la vida estudiantil. Sin embargo, no es
por el hecho de cohabitar los mismos espacios que se construye la identidad estudiantil;
mas bien son los usos y apropiaciones de los espacios por grupos particulares los que
definen unos marcos de construccion de identidad.

Bourdieu (2003) llama la atencién sobre la ausencia de marcos generales de
referentes que permitan la construccion de identidad estudiantil; no hay narrativas
compartidas ni practicas, ni espacios colectivos de relacion que permitan definir qué
significa ser estudiante. La primera condicion social del estudiante universitario es la
anomia social, condicion que produce el sistema universitario al promover una practica
pasiva donde los estudiantes son unicamente receptores o consumidores de conocimientos,
quienes compiten solitariamente por un promedio de calificacion y por un diploma, donde
el sistema poco promueve las practicas de trabajo cooperativo y de apropiacion colectiva de
los saberes, no hay construccion de comunidad académica desde este punto de vista, y mas
bien se hace a cada uno responsable de su propia trayectoria y de los resultados de su
proceso educativo. En las universidades publicas especialmente y en algunas universidades
privadas con amplia cobertura, el caracter masivo de la poblacion estudiantil aplasta la
experiencia individual y la somete, el nimero sustituye a las personas.

Siendo cierta la descripcion anterior, mas alla de las descripciones sociologicas y de
los estereotipos producidos historicamente sobre los estudiantes, habria que preguntarse en
el contexto de la Universidad Publica, qué es lo que hace al estudiante y como se produce
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una experiencia estudiantil que supera la anomia que es producida por la condicion
estudiantil.

Ser estudiante, como se ha argumentado, no es una identidad, ni una condicion social,
ni mucho menos un estereotipo, no hay una imagen ideal de estudiante; la experiencia
estudiantil es diversa y remite a las trayectorias plurales que establecen los estudiantes en el
desarrollo de una practica social y en la apropiacion de unas relaciones sociales, un juego
en el sentido de Bourdieu, con unas caracteristicas particulares. Ser estudiante es menos
una imagen o una identidad que una aspiracion a ser, para elegirse como participante de un
mundo social construido sobre referentes culturales y simbdlicos especificos, establecido
sobre una historia y una mitica del estudiante ideal: intelectual, culturalizado, inconforme,
rebelde, romantico, activo socialmente, transformador.

La pregunta por el ser (;quién soy?) es un tema serio en la vida universitaria, y
gracias a las particularidades temporales y espaciales que hace a la condicion estudiantil,
gracias a la condicion de moratoria social, es posible sortear esta pregunta en diversos
espacios, a través de diversas relaciones, es posible replantearla y jugarla una y otra vez, y
es por eso que la relacidn con el saber es tan especial en la universidad, pues no es una
relacion de distancia, sino una relacion de cercania, de compromiso, en la que estd
comprometido el ser como proyecto. La caracteristica que estd en juego en ese proyecto de
ser es la distincion, el estudiante no quiere parecerse a sus padres, ni a sus modelos
anteriores, no quiere reproducir los estereotipos sociales, tampoco quiere parecerse a sus
compaiferos ni a sus profesores, quiere decidir quién ser a través de su libre albedrio, la
necesidad de ser diferente se convierte en libertad para elegirse, y es en la contradiccion
que se genera, cuando mas quiere distanciarse y ser diferente cada uno de los estudiantes,
que mas se parecen entre si, y como explica Bourdieu (2003) :

Por diferentes que sean, por mayores que puedan ser las desigualdades que los separan,
tanto en sus condiciones de existencia como en sus posibilidades de éxito, los
estudiantes tienen al menos en comun el realizar, aunque mas no sea sosteniendo el
mito de la unidad antes que el juego de la diversificacion, la identificacion individual
con algo que, sin ser un modelo, es menos que un ideal y mas que un estereotipo, y que
define una esencia historica del estudiante (p.60)

La distincion del estudiante es favorecida por el valor del diletantismo intelectual, es
decir, aquel juego que garantiza dentro del espacio académico la practica de la filosofia por
la filosofia, la ciencia por la ciencia y el arte por el arte, desatado de todo compromiso con
la realidad social de los estudiantes o el contexto local en que se inserta la universidad. Las
determinaciones y limitaciones sociales relacionadas con la clase social, el origen familiar,
el origen étnico, religion, opciones de desarrollo laboral, son resignificadas y parcialmente
negadas a favor de una condicion de vida no coaccionada por los factores econémicos,

42



Trayectorias y practicas sociales de formacion

sociales y culturales, sino relativamente autonoma en relacidn con estos factores. Ser
estudiante es, independientemente de la condicion social, tener la libertad de consumir y
relacionarse con diversos capitales culturales, a través de literatura, cine, arte, medios
audiovisuales, medios electronicos etc.

La cotidianidad de la vida estudiantil permite el acceso a estos capitales, por
ejemplo a través de la creacion de cineclubes gratuitos, la formacion de grupos de trabajo,
académicos, artisticos y deportivos, la oferta de clases gratuitas o muy econdémicas en
cualquier arte o practica, la generacion de editoriales y mercados alternativos donde circula
la literatura, las peliculas, los videojuegos, la programacion de salidas culturales y ludicas,
etc. Todo esto configura unos espacios alternativos a través de los cuales los estudiantes
acceden a los capitales que median en la construccidon de sus identidades y en sus
trayectorias sociales.

Este diletantismo intelectual es compartido al interior de la universidad por
estudiantes y docentes, la ilusion de la libertad intelectual, el ejercicio del pensamiento libre
sin consideraciones de realidades socioecondmicas o culturales particulares. La universidad
es universidad porque genera la ilusion de un pensamiento universal, de un ideal del
intelectual autonomo y descontextualizado al que aspiran tanto estudiantes como docentes.
El universo académico evoca el universo del juego porque propone y transmite a quienes
participan de ¢l, ademas de unas reglas, la ilusion de que su ser estd en juego y que la razon
universitaria es la razon determinante de la vida social. Es la practica del escolasticismo, un
universo delimitado entre el adentro y el afuera: hacia adentro de la universidad el
diletantismo intelectual, hacia afuera la realidad de las determinaciones socioecondmicas y
culturales, la diversificacion de las oportunidades.

El caracter ficticio que acompana la condicion de ser estudiante se debe, de acuerdo
con Bourdieu, a la identificacion de la educacidon con la idea de “preparacion para el
futuro”; desde esta perspectiva estudiar tiene sentido porque se llegara a ser un profesional
y se va a ocupar un lugar en el mundo del trabajo. La condicion estudiantil es una condicion
transitoria, provisoria, de preparacion para la vida que espera afuera de la universidad, y
“un futuro ligado al presente por demasiadas mediaciones corre siempre el riesgo de ser
considerado como ficticio y de manera ficticia” (Bourdieu, 2003, p.87). De esta manera, el
estudiante se olvida de su futuro lejano y se compromete en un presente delimitado por la
ficcionalidad del ser académico. Asi, la tradicidon universitaria le propone a los estudiantes
dos grandes modelos para vivir su experiencia estudiantil: el animal de examenes y el
diletante (Bourdieu, 2003).

El primero, vive en funcion del éxito académico, la logica determinante de su
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comportamiento estudiantil es la meta de rendir en los examenes y obtener altas
calificaciones; en ese desafio se olvida de todo aquello que no responda a sus intereses
inmediatos y a sus metas, y los ritmos, las rutinas, los plazos académicos se convierten en
la inica medida de su tiempo. El diletante, por su parte, vive en un tiempo suspendido,
responde a los tiempos académicos, pero esta dindmica no es la de su mayor interés; su
energia la invierte en ampliar “la aventura intelectual” desarrollar mas conocimientos,
ejercer la critica, interiorizar la condicion de ser intelectual, y esto significa ser un
“aprendiz eterno” de su ciencia. Ambas logicas responden a la necesidad de congelar el
presente y negar la condicion transitoria de ser estudiante ampliando y profundizando la
moratoria social.

Ser estudiante también es un ejercicio politico, que reproduce o cuestiona la
institucionalidad vigente. Walter Benjamin (1993/1915) en su texto La vida de los
estudiantes, describid y analizd de manera critica la condicion estudiantil de la sociedad de
su tiempo, y de esta sefald algunos elementos: a) el cardcter conformista y pasivo del
estudiante, b) la critica como ejercicio ligado a la existencia de la universidad y al espiritu
estudiantil, c) la condicion creadora ligada a ser estudiante.

El conformismo y la pasividad en los estudiantes es algo en lo que coincidiria
Bourdieu al analizar al estudiante parisino de los afios sesenta. Esta caracteristica, tanto en
la universidad francesa como alemana, es alentada por la propia academia al ubicar a los
estudiantes Unicamente como consumidores de unas tradiciones teodricas previamente
consolidadas; alli la voz del estudiante no tiene mucha importancia pues lo que pesa es la
autoridad de los docentes quienes, cumpliendo también su papel como reproductores del
sistema, delimitan qué es lo pensable y lo no pensable para una disciplina o profesion. Con
respecto a esto, Benjamin hace una critica vigente:

La organizacion de la universidad ya no se halla en funcién de la productividad de los
alumnos tal y como deberia ser segin el espiritu de sus fundadores. Los estudiantes
deberian ser tratados como alumnos y profesores a la vez. Como profesores, porque la
productividad significa aqui independencia absoluta, interés por la ciencia mas que por
el profesor, y alli donde la idea de vida estudiantil se reduce a despachos y escalafones
no puede haber ninguna ciencia en absoluto. La labor de la universidad ya no puede
consistir en entregarse al conocimiento, pues teme —y no le falta razén- que la desvie
de la seguridad burguesa. Tampoco puede consistir en una dedicacion a la ciencia ni
confiar la vida a una generacion mas joven. Y sin embargo ensefiar (aunque deberia
ser, desde luego, bajo formas muy diferentes a las actuales) se halla necesariamente
vinculado a una amplia comprension de la ciencia. Por eso, esta peligrosa confianza en
la ciencia y en la juventud debe encarnarse en los estudiantes mismos como capacidad
de amar y debe convertirse en la raiz de su actividad. (p.128)

Frente a una universidad que se piensa unicamente desde su funcidon instrumental
para dar titulos y certificaciones, y cuya mision depende de su funcionalidad con respecto
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al Estado y al mercado, Benjamin revindica el lugar de la critica como ejercicio inherente
al espiritu universitario. En este sentido, propone, que contra una vision profesionalizante
de la academia, y frente a los limites disciplinarios que impone la division administrativa
de las universidades, el estudiante vuelva a la matriz fundante de la universidad: la ciencia
y la filosofia, para introducir la mirada de lo universal sobre lo concreto, con la que
comenzo6 la universidad. El lugar de las ciencias humanas y sociales en las universidades es
fundamental pues a través de sus saberes cultivados en la historia da luz sobre los procesos
historicos frente a los cuales la universidad y lo estudiantes deben revindicar un lugar para
la critica:

En cierto sentido, han de ser creadores, maestros y filosofos al mismo tiempo, y ello en
su mas intima naturaleza constituyente: aqui reside la forma que unifica vida y
profesion. La comunidad de creadores eleva el estudio a la universalidad, y lo hace
bajo la forma de la filosofia. Tal universalidad no se obtiene exponiendo cuestiones
literarias a los abogados o cuestiones juridicas a los médicos (como intentan hacer
ciertos grupos estudiantiles), sino cuando la comunidad se halla inquieta y procura por
si misma, antes de cualquier especializacion en los estudios (que solo puede adquirirse
con la mirada puesta en la profesion) y por encima de cualquier actividad de escuelas
profesionales, convertirse en aliento y proteccion de la comunidad filosofica: por
decirlo de nuevo, no mediante cuestiones propias de una filosofia profesionalizada y
cientificamente limitada, sino mediante las cuestiones metafisicas de Platon y Spinoza,
y de Nietzsche y los romanticos. En otros términos, y al margen, en todo caso, de los
comportamientos propios de una institucion de asistencia social, esto vendria a
significar la mas intima vinculacidn entre profesion y vida: el resultado solo puede ser
una vida méas profunda. (p.129)

La condicion creadora ligada a ser estudiante es el centro de la vida estudiantil: el
estudiante es ante todo un creador de posibilidades para ser y para existir, de manera
individual y colectivamente. Ante la reproduccion del orden social y cultural vigente, el
ejercicio de la critica va acompanado de la praxis creadora, en palabras de Benjamin en la
cotidianidad se crea “el espiritu de comunidad” y al darle forma a ese espiritu en el presente
se reconoce también un futuro posible y se lo libera. Una de las misiones del estudiante es
articular su practica académica con la praxis social; esta praxis no consiste unicamente en la
profesionalizacion, sino que implica superar esa mirada para dialogar con aquellas ideas y
problemas que constituyen las expresiones de la vida cotidiana. Asi, la cualidad creadora se
instala en el vinculo entre universidad y Estado y/o mercado, entre las visiones
academicista y profesionalizante de la educacion, para resignificar la relacion de la cultura
académica y los procesos sociales:

Pues, en efecto, el acuerdo que vincula a la universidad con el Estado, que no se lleva
mal con la barbarie establecida, no demuestra ninguna perversion, sino la garantia y el
ejemplo de la libertad de una ciencia de la que, sin embargo, se espera con ciega
confianza que eleve a los jovenes hasta una individualidad social y les eduque para
prestar un servicio al Estado. Como no se trata aqui de promocionar ninguna tolerancia
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de las ideas y teorias mas libres, la vida, que si contiene ideas libres, no menos que
ideas radicales, queda excluida de la universidad: este abismo increible es
ingenuamente negado mediante la vinculacion entre la universidad y el Estado. (p.120)

La cualidad creadora del estudiante entonces esta ligado a su deber de resignificar sus
relaciones con la cultura, de manera individual y colectiva, y establecer en sus practicas
cotidianas nuevas apuestas y opciones €tico-politicas que les permitan vincularse de formas
alternativas con su sociedad y con su tiempo, en la articulacion entre teoria y praxis, entre
trabajo académico y practica social, dentro y fuera de la universidad. Asi, ser estudiante es
una accion politica de creacion, creacion de sociedad, pero en sentido estricto, creacion de si
mismo como agente social:

Estudiar no es crear sino crearse, no es crear una cultura, menos atn crear una nueva
cultura, es crearse en el mejor de los casos como creador de la cultura o en la mayoria
de los casos como usuario o transmisor experto de una cultura creada por otros, es
decir como docente o como especialista. Mas generalmente, estudiar no es producir
sino producirse como alguien capaz de producir (Bourdieu, 2003, p.84)

Ser estudiante entonces es experiencia que se elabora en las tensiones entre la
reproduccion de las logicas institucionalizadas en la academia, la ficcionalidad por la
moratoria social y las dinamicas que introducen las culturas académicas frente a los
problemas reales, la cual se presenta en las identidades del técnico y el erudito, y la facultad y
deber del ejercicio de la critica y de la accion creadora en la articulacion de una praxis
transformadora.

A partir de este concepto que se ha construido en este capitulo, a continuacion se
situaran los contextos de relacion en que se inscribe la experiencia estudiantil: las culturas y
territorios académicos. Particularmente, con el fin de dar un contexto mas concreto para este
estudio, se analizan también algunas caracteristicas contextuales de las ciencias sociales en
Latinoamérica y en Colombia.
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2.3. Ciencias Sociales y culturas académicas: contextos
histéricos

2.31.Surgimiento v consolidacion de las ciencias sociales en Europa vy Norteamérica

Las Ciencias Sociales historicamente se han configurado como campos de lucha por
la definicion de los saberes legitimos socialmente y de los actores con la autoridad para
hablar sobre lo social. Wallerstein (1996) argumenta como a partir del siglo XVIII surgi6 la
necesidad de las ciencias sociales en el proceso de construccion de la sociedad moderna y
de los Estados-nacion, proceso en el cual se requeria la elaboracion de unos saberes que
permitieran pensar e intervenir en el mundo social de la misma manera que se organizaba el
pensamiento sobre el mundo fisico, a partir de los métodos de la ciencia. Estos nuevos
saberes surgieron teniendo como modelo las ciencias naturales, que para esta época ya
estaban establecidas y con unas categorias inteligibles para lograr consensos sobre el
mundo de la naturaleza.

A partir del dualismo cartesiano, el mundo ya estaba dividido epistemologicamente
entre las ciencias naturales o exactas y las humanidades; las primeras contaban con unos
conceptos y unos métodos de observacion y medicion inteligibles para el conjunto de las
emergentes comunidades cientificas, mientras que sobre las humanidades y las ciencias de
lo social no se habian logrado puntos en comun: por una parte estaban las artes y las
humanidades legisladas por los filosofos, y por otra parte estaban los nuevos filosofos
sociales que buscaban técnicas para intervenir sobre lo social, los “fisidcratas” y “fisicos
sociales” (Wallerstein,1996 , p. 9).

Es asi como las antiguas humanidades fueron progresivamente desplazadas por
estos nuevos filosofos de la fisica social, quienes comenzaron a ocupar las posiciones
dominantes en las universidades, iniciando a partir del siglo XIX, lo que Wallerstein llama
un “renacimiento de la universidad” como centro de creacidon del conocimiento. Las
necesidades de unos conocimientos sobre lo social cada vez mas definidos tedrica y
metodologicamente implico el proceso de creacion de nuevas estructuras institucionales en
las universidades, detentoras de una nueva autoridad para disputar y legislar la construccion
del conocimiento sobre lo social: las disciplinas. El lema de las emergentes disciplinas
sobre lo social “la racionalizacion del cambio social”, significo6 comprender las leyes del
funcionamiento del Estado, de las transformaciones de los pueblos, la economia y las
trasformaciones de las estructuras politico-administrativas. La necesidad social de unos
conocimientos cada vez mds exactos para generar nuevas legislaciones y nuevos procesos
desde el Estado para organizar las sociedades modernas conforme a un orden racional llevo
a la delimitacion de las fronteras entre los conocimientos y al surgimiento de las disciplinas
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modernas.

Fue asi como surgieron las culturas académicas: En primer lugar, la Historia,
surgida por la necesidad de construir relatos sobre los pueblos y sobre la formacion de “la
Nacion”, que dieran fundamento y coherencia a unas identidades locales nacionales, y
explicar la necesidad del presente a partir del pasado. A pesar de que el oficio de historiador
se venia ejerciendo desde hace siglos dentro de las humanidades y habia dado sus frutos, es
a partir del siglo XVIII cuando la Historia se reconocié como disciplina autonoma y adoptd
la posicidon objetiva de la época sobre los hechos historicos y la unilinealidad de la
evolucién, pero a su vez reservdo una metodologia especifica sobre el estudio de lo
particular, es decir de los casos, para comprender las singularidades de la experiencia
humana colectiva e individual, por eso desde el principio vio con desconfianza y tomo
distancia de la intencion de las otras ciencias sociales por estudiar leyes universales.

Por otra parte surgia la Sociologia como heredera directa, junto con la economia, de
los fisicos sociales que fundamentados en la filosofia del positivismo desarrollaron la
intencion de generar teorias universales sobre el funcionamiento social. El modelo que
adoptaron fue el de las ciencias exactas, particularmente el esquema teleologico de la fisica
newtoniana de las causas y efectos y la filosofia del progreso unilineal del siglo de las
Luces, y a través de esta construccion del mundo moderno detentaron la autoridad sobre lo
social, en contra de las humanidades que perdian cada vez mayor legitimidad como
interpretaciones de la vida en sociedad. A partir de este momento iniciaria en el debate de
las ciencias sociales la division tajante entre ciencia y filosofia, que configuré el desarrollo
de las universidades modernas. El concepto de un mundo determinado por leyes sociales
universales resulté de mucha utilidad para el control tecnocratico de los cambios sociales y
la institucionalizacién y naturalizacion de un solo orden social: el liberalismo.

De la mano de sociologia se consolidd la Economia como disciplina de estudio del
comportamiento econémico entendido como un sistema de intercambio organizado por
leyes universales; este sistema es autdbnomo respecto a las caracteristicas de las
instituciones sociales, por eso afirmaban que se podia considerar como estudio del presente,
prescindiendo de esta manera de los estudios histéricos. La economia se fundamento
también en el positivismo y en el liberalismo, legitimando y naturalizando las
transformaciones de los sistemas econdmicos de los siglos XVIII en adelante y siendo util
también para las intervenciones de los tecndcratas en la organizacion de la vida colectiva.

La Ciencia Politica surgio mas tarde disputandole su lugar a las antiguas facultades
de Derecho establecidas desde las universidades medievales, las cuales habian legitimado y
naturalizado una legislacion fundamentada en el derecho individual proclamado por la
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burguesia, una legislacion universal e inmutable que funcionaba més como una técnica de
intervencion sobre lo social que defendia la incuestionabilidad del orden social y
econdmico vigente. Frente a eso, la naciente ciencia politica revindicéd la importancia del
estudio de la evolucion de las estructuras y practicas politicas con los métodos cientificos,
reclamando una autonomia como ciencia frente al Derecho y la Economia.

Finalmente, dentro del abanico que conforma lo que conocemos como ciencias
sociales, surgi6 la antropologia, una disciplina esencial para la construccion del sistema
mundial moderno y la consolidacién del dominio de las potencias europeas en ese sistema.
Los etnologos, investigadores contratados por los servicios coloniales, introdujeron al
mundo occidental en el conocimiento de los pueblos no occidentales, y las estructuras
sociales y culturales de los mismos. Estas investigaciones se basaron fundamentalmente en
el trabajo de campo, a través de la observacion participante y el desarrollo de la etnografia.
Asi, entre los siglos XIX y XX los etnologos desarrollaron una importante labor en el
conocimiento de las culturas no occidentales, al tiempo que en algunos casos una apuesta
ética por revindicar la dignidad del no europeo. En el desarrollo de esta practica, se generd
la necesidad de superar los esquemas nomotéticos de la ciencia que buscaban medir los
tipos humanos de acuerdo con leyes universales y es de esta manera que la antropologia se
alinea con la Historia en el desarrollo de una ciencia sobre lo particular de cada pueblo y
cultura, es decir una ciencia ideografica.

De esta manera se configur6 la matriz fundante de las ciencias sociales a partir de
estas cuatro disciplinas, reconocidas como ciencias ¢ institucionalizadas en las
universidades, atravesada por las necesidades de conocimientos con distintos intereses: por
una parte conocer las leyes del funcionamiento social a través de la aplicacion de modelos
universales desarrollando las ciencias nomotéticas (sociologia, economia, ciencia politica)
y por otra desarrollar unas ciencias de lo particular de la experiencia de los grupos humanos
y culturas ( historia, antropologia). Esta division atravesod el desarrollo de las ciencias
sociales, junto con otras divisiones, como la generada entre cultura humanista y cultura
cientifica en los siglos XIX y XX.

Desde el siglo XIX, otra tension que configurd el campo de poder fue la
confrontacion entre los filosofos y los cientificos. Los primeros eran herederos de una
antigua tradicion de reflexion sobre el ser, que fundamentd el pensamiento occidental y
también eran herederos de un sistema educativo que situaba las humanidades como el
nucleo de la formacion ciudadana; los cientificos, en contraste, en el siglo XVIII eran
agentes marginales dentro del campo de la cultura y de la educacion, y tuvieron que
progresivamente reclamar y ganar un lugar en la sociedad como agentes con capacidad de
dar respuestas técnicas a las necesidades sociales. Sobre las dos culturas, Snow (1988/2000)
plante6:
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Creo que la vida intelectual de toda la sociedad occidental se esta escindiendo cada vez
mas en dos grupos polarizados. Cuando digo vida intelectual, quiero incluir también
una gran parte de nuestra vida practica, porque yo deberia ser el Gltimo en decir que en
nivel mas profundo ambas pueden distinguirse[...] Dos grupos polarizados: en un polo
tenemos a los intelectuales literarios, quienes, de paso, mientras nadie miraba tomaron
la costumbre de referirse a si mismos como “intelectuales”, como si no hubiera otros
[...] los intelectuales literarios en un lado y de otro los cientificos, con los fisicos como
los mas representativos. Entre ambos un abismo de incomprension mutua, a veces
hostilidad y desagrado, pero sobre todo falta de entendimiento (p.76)

Si bien la critica de Snow es mdas general y apunta por una parte a una ¢lite de
escritores y ensayistas que usaban sus argumentos retoricos como validacion de un
conocimiento, y por otra, a los cientificos, de ciencias exactas, que aislaban
deliberadamente su actividad de la vida social cotidiana, generandose también como élite,
en las ciencias sociales este conflicto se reflejé en la constitucion de las élites de filosofos y
humanistas que en sus reflexiones abstractas no daban respuesta a los problemas practicos
de la época, y otra ¢lite de cientificos que en su afan de ganar reconocimiento trasladaron
los modelos y métodos de la fisica y la matematica a la explicacion de la vida social, lo cual
se constituiria en la llamada “ingenieria social”.

Ese es el estado de la academia que institucionalizé la universidad en el siglo XX y
cuyas consecuencias estructurales continian reproduciéndose, y este espacio es también el
objeto de la critica de Bourdieu (1987), quien se confrontd con dos tradiciones
cristalizadas: Por una parte, la “moda del existencialismo”, al que denominaba como “una
filosofia charlatana de la institucion escolar” (p.19), y por otra parte, la sociologia instituida
de caracter positivista que describid como ‘“una sociologia empirica, mediocre, sin
inspiracion teodrica ni empirica” (p.19).

Respecto a la situacion de las ciencias sociales argumento:

Me parece que la situacion actual, que, en efecto, es a menudo descrita como situacion
de crisis, es completamente favorable al progreso cientifico. Pienso que la ciencia
social por prurito de respetabilidad, por aparecer y aparecerse como una ciencia como
las otras, habia elaborado un falso “paradigma”. Es decir que, finalmente la especie de
alianza estratégica de Columbia y Harvard, el tridngulo Parsons, Merton, Lazarsfeld
sobre el cual reposd durante afios la ilusion de una ciencia social unificada, especie de
holding intelectual que llevo una estrategia de dominacion casi consciente, se hundio, y
creo que es un progreso considerable. (p.46)

No obstante, a partir de 1945, con el final de la segunda guerra mundial y el
surgimiento del nuevo orden geopolitico de la Guerra Fria, la organizaciéon de las
instituciones cientificas y sus dindmicas internas se afectaria profundamente generando en

50



Trayectorias y practicas sociales de formacion

tres tipos de discusiones que han atravesado a las ciencias sociales hasta la actualidad
(Wallerstein, 1996) :

a) Cuestionamiento de la validez de las distinciones entre las ciencias sociales: La
tendencia de las universidades basadas en el modelo norteamericano fue agrupar
académicos de distintas disciplinas en “estudios de area”, en los cuales trabajaban juntos,
cada uno desde su respectiva disciplina, para construir un conocimiento colectivo acerca de
una region geografica o grupo humano. En estos participaban disciplinas de las ciencias
naturales y exactas, y se generaron experiencias interesantes de acercamiento entre culturas
disciplinares tradicionalmente aisladas y de compartir objetos, problemas de estudio,
metodologias, lo cual fue el comienzo de la multidisciplinariedad. En ese contexto se
cuestionaron las fronteras entre las disciplinas, entendiendo la construccion de objetos de
conocimiento como sentidos que pueden ser compartidos por disciplinas diferentes,
generandose la posibilidad de territorios comunes para el conocimiento de las distintas
culturas disciplinares en ciencias sociales, e incluso con ciencias exactas.

b) Caracterizacidon parroquial del patrimonio heredado: Las transformaciones
politicas y sociales posteriores a los afios cincuenta descubrieron ante los académicos, un
mundo amplio, diverso, que no estaba constituido unicamente por Europa y las potencias
occidentales, sino que surgia como objeto de interés académico, el conocimiento oriental,
las culturas arabes, los pueblos africanos y latinoamericanos, asi como también surgio la
necesidad de entender las nuevas identidades que se hacian visibles en el nuevo orden
mundial, entidades de género, postcoloniales, identidades €tnicas no occidentales, minorias
y grupos marginados social y politicamente. Se cuestiond entonces la herencia eurocéntrica
y se abrio la ciencia a los nuevos conocimientos, culturas e identidades.

c¢) Cuestionamiento de la distincion entre las dos culturas: Las dos transformaciones
anteriores generaron en el cuestionamiento de la divisidon tajante entre ciencias exactas y
humanidades, ciencia dura y ciencia blanda, ciencia nomotética e ideografica. En lugar de
eso, los académicos comenzaron a generar problemas de conocimiento, objetos
epistemoldgicos y métodos, dentro de marcos epistemologicos compartidos, generando en
las practicas de la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad. Como resultado de esta
interaccién entre las culturas académicas surgieron paradigmas innovadores en la
construccion de conocimiento y teorias, tales como el paradigma de la complejidad, teorias
sistémicas, teorias del caos, la sociobiologia, entre muchas otras. Si entre los anos sesenta y
ochenta el movimiento de las instituciones académicas se impulsé hacia la generacion de
nichos de especializacion, en los Gltimos treinta afios ha emergido con fuerza una tendencia
hacia la interdisciplinariedad y transdiciplinariedad que cuestionan los territorios
académicos tradicionales.
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2.3.2 Ciencias Sociales en América Latina

En la actualidad el contexto de las ciencias sociales en América Latina se puede
caracterizar por una pluralidad de tradiciones epistemologicas que conviven en un orden
emergente, el cual algunos autores han descrito como una crisis tedrica de los paradigmas
(Perez,2009) otros hablan de un vacio en el pensamiento social (Gatti,2005), mientras que
otros mas optimistas lo caracterizan como una transicion a una ciencia social postmoderna
(Mafessoli,1993), postcolonial (Castro Gomez, 2011) o el surgimiento de una ruptura
epistemologica en la que estan emergiendo las epistemologias anteriormente subordinadas
o excluidas de las ciencias sociales, o epistemologias del sur ( Santos Boaventura, 2007).

Es preciso reconocer, aunque sea de manera muy general, cuales son los paradigmas
que han configurado el espacio epistemologico que son las ciencias sociales en América
Latina en la actualidad, cuales son sus herencias, continuidades, rupturas, para a partir de
alli acercarse a la complejidad de los posicionamientos epistemoldgicos que son posibles
hoy en las ciencias sociales y los sentidos que se elaboran desde estos lugares.

En primer lugar habria que situar la herencia del pensamiento humanista liberal de
principios y mediados del siglo XX que caracterizd lo que en la literatura sobre el tema se
conocen como “los antecedentes de las ciencias sociales” (Pérez, 2009). Dentro de estos
antecedentes figuran los grandes ensayistas de filosofia social de las realidades sociales
latinoamericanas tales como Juan Manuel Echeverria en la Argentina, Luis Lopez de Mesa
en Colombia, José¢ Carlos Mariategui en Peru, Abel Cuenca en el Salvador, Rafael Arévalo
en Guatemala, Alfonso Reyes en México, entre muchos otros. Este momento de las ciencias
sociales fue un momento de conocimiento y analisis profundo de las realidades sociales y
politicas en los distintos paises de Latinoamérica que se expresaban en un estilo narrativo
mas cercano a la literatura que al método cientifico. Los profesionales liberales con un
conocimiento muy amplio, participaban en la construccion de la identidad nacional y la
cultura diversificando sus trayectorias entre los espacios culturales y politicos.

El momento fundacional de las ciencias sociales en Latinoamérica se presentd entre
los afios sesenta y mediados de los setenta. Este momento surgié en interaccion con grandes
transformaciones y culturales de las sociedades latinoamericanas en proceso de
modernizacion. En primer lugar, un proceso clave para las ciencias sociales fue la
industrializacion y el crecimiento econdmico de la region a partir de la postguerra; en ese
proceso se construyo el desarrollismo como una teoria tomada de los paises centrales en ese
orden mundial sobre las caracteristicas que debia tener el desarrollo en los paises del tercer
mundo para lograr los niveles de vida de los paises de primer mundo; el desarrollo
concebido como un proceso lineal y acumulativo que debia imitarse para llegar a ser
prosperos econdmicamente. Esta teoria del desarrollismo entrd6 muy fuertemente en
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América Latina a través de intelectuales formados en los paises centrales, que llegaron a
fundar centros de investigacion en las universidades durante las décadas de los cincuenta y
sesenta.

La matriz fundante de las ciencias sociales en Latinoamérica como profesiones
académicas es el funcionalismo que junto con la teoria del desarrollismo delimitaron los
conceptos, problemas y métodos legitimos para abordar el problema del desarrollo y el
cambio social en una matriz humanista profesionalizante (Suasnabar, 2004). Esta matriz
concibe la sociedad como un sistema regulado por leyes mecanicas y la funcion del
cientifico social seria estudiar estos mecanismos para manipularlos en pro de lograr mayor
beneficio para el desarrollo de las sociedades. A diferencia del intelectual humanista que
hacia unos andlisis muy amplios filosoficamente, el intelectual reformista de esta época
entendia la ciencia social como una técnica del cambio social y tanto sus métodos como sus
medios de socializacidon debian ser muy exactos y estrictos dentro de la logica del método
cientifico.

De ese momento surgieron dos instituciones fundamentales en la consolidacion del
desarrollismo en las practicas econdmicas y politicas: la CEPAL y el Instituto
Latinoamericano de Planificacion Econémica y Social (ILPES).

En los afios setenta, surgio la primer crisis de las ciencias sociales debido a que se
comprobaron los limites del desarrollismo al verificar el aumento de la pobreza en América
Latina, la crisis econémica y humana, acompanada de grandes cambios como el aumento
de la clase trabajadora urbana debido a desplazamientos de los campesinos que llegaban a
las ciudades, las condiciones de hacinamiento y deficiente salubridad, el aumento de la
violencia urbana y la crisis de las instituciones publicas. Durante este proceso, los hijos de
la clase trabajadora y la pequena burguesia en descenso hicieron una lectura y apropiacion
de las teorias marxistas como explicaciones del desarrollo de la sociedad. Este proceso se
cristalizd en dos tendencias:

a) Por una parte, un marxismo reformista que interpreto la teoria del desarrollismo
como un problema mundial y asimétrico que se genera en las relaciones econdmicas y
culturales de dominacion y explotacion de los paises centrales sobre los paises del tercer
mundo, o en otras palabras, que el desarrollo de los paises de primer mundo se sostenia
sobre el subdesarrollo de los paises de tercer mundo. Se dio entonces un vuelco en la
comprension del desarrollo y en los conceptos y métodos para entenderlo, y de la mano de
una ruptura con la teoria econdémica de los paises centrales, enfocod la inversion en el
desarrollo humano de la poblacion de nuestros paises; esta teoria se dio a conocer como “la
teoria de la dependencia” y se sostuvo en la idea del crecimiento con equidad y justicia
social logrado a través de politicas publicas universales. De acuerdo con Ansaldi (2006), la
teoria de la dependencia se constituyd durante los afios sesenta en una propuesta central
para la construccion de ciencia propia, con identidad en Latinoamérica.
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b) Otra expresion del pensamiento marxista fue la radicalizacion de la poblacion
estudiantil, la adopcion de los presupuestos marxistas para pensar la realidad social, de
manera unilateral y directa sin mediacion critica sobre las caracteristicas y diferencias de
los procesos sociales en nuestros paises en relacion con el desarrollo en los paises
comunistas. Esto generd en procesos prolificos de investigacion y de organizacion politica
y en la construccion de la identidad de los movimientos estudiantiles con base en tres
referentes: el antiimperialismo, la cercania con los movimientos populares de las clases
trabajadoras y campesinas y el humanismo revolucionario. De aqui surgi6 otra matriz muy
fuerte en las ciencias sociales, las ciencias sociales militantes, comprometidas con la
transformacion social y con el pensamiento social revolucionario.

Los ochenta trajeron cambios politicos, econdmicos, sociales, culturales, que
transformaron nuevamente las ciencias sociales y el lugar de Latinoamérica en la
construccion de teoria social. En primer lugar, la progresiva desconversion de lo estato-
nacional (Marinis de, 2011), implicé también un paso de la formulacion de la teoria social
desde la economia para abocarse a los problemas de lo politico, los procesos de
democratizacion en el Cono Sur, la emergencia de la sociedad civil como problema de
estudio, los nuevos movimientos sociales, las culturas politicas, las relaciones de género,
los problemas socioambientales, entre muchos otros. El Estado ya no representaba el centro
de la gobernabilidad sino que con este se articulaban las ONG, las empresas, los
movimientos sociales, comunidades, configurando nuevas formas de entender y construir
lo social. Ademas, la deslegitimacion de las teorias econdmicas clasicas, especialmente el
marxismo y sus escuelas derivadas, el auge de la teoria econdmica neoliberal, generaron la
necesidad de la produccion de nuevos paradigmas sobre la teoria social y nuevos objetos de
investigacion y formas de organizacion de la universidad en el contexto del mercado. Asi,
se vive una ruptura y una modificacion sustancial de las escuelas teodricas y las herramientas
metodologicas para abordar el problema de lo social en la busqueda de nuevas formas de
vincular la academia con la politica; asi, surgen nuevos objetos de estudio:

La sociedad civil, los nuevos actores sociales y econdmicos, la aparicién y
comportamiento de las organizaciones no gubernamentales, las condiciones
demogréficas, los problemas de género, los problemas medioambientales y agrarios,
los problemas educativos, el nuevo perfil de la universidad y la educacién superior, los
partidos politicos y su vinculaciéon con la representatividad y los procesos
democratizadores y electorales, los problemas étnicos y culturales, las industrias
culturales, la politica social, la presencia y consecuencias negativas del neoliberalismo,
el aparato de Estado y sus nuevas funciones y desafios, los empresarios como actores
politicos, los procesos de regionalizacién e integracion econdmica, asi como la
aceleracion de los regimenes internacionales, el desarrollo regional, entre otros mas
(Pérez, 2009,p.19)

Igualmente, las nuevas transformaciones socioecondémicas y politicas traen consigo
nuevos paradigmas en las ciencias sociales. Dentro de estos, progresivamente son
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desplazados los paradigmas marxistas y liberales clasicos, por los paradigmas agrupados
bajo el nombre de teoria postmoderna, los cuales en los afios noventa y primera década del
dos mil se vuelven hegemonicos en las universidades. La postmodernidad en Ciencias
Sociales se fundamenta en los supuestos de una sociedad en la cual los grandes relatos
universales para comprender el mundo se han agotado y han declinado (Lyotard, 1987), la
razén moderna ya no provee las respuestas a las condiciones sociales de existencia, por lo
tanto en lugar de relatos universales coherentes emergen multiples narrativas sobre la vida
social de naturaleza local, contextual, contingente, y por lo tanto la nocién misma de
realidad es cuestionada y en lugar de ello se propone que todo es lenguaje, interpretacion,
narracion, y no existe ninguna verdad universal sino que siempre es verdad interpretada y
narrada. La condicion postmoderna es la de un mundo en el que todo es contingente,
liquido (Bauman, 2000), en la que la identidad misma esta saturada y se construye como un
collage de experiencias diversas (Gergen, 2006); lo social es interpretado como
experiencias diversas, contingentes, de caracter individual o grupal, que no pueden ser
asimiladas unas a otras, y no pueden ser abordadas con el mismo rasero epistemologico, por
lo tanto son inconmensurables. Lo anterior implica una ruptura con las tradiciones
positivistas, marxistas, liberales clasicas, fundamentadas en los discursos universales, para
privilegiar tedricamente el paradigma hermenéutico y la fenomenologia.

De acuerdo con Pérez (2009) y otros criticos de la condicion postmoderna, la teoria
postmoderna en las ciencias sociales es un reflejo de la cristalizacion de los efectos del
neoliberalismo en la sociedad, el auge de la sociedad de masas, en la cual todo valor
universal es relativizado y reducido a objeto de consumo. Esto implica un retroceso en la
teorizacion sobre el desarrollo, pues en este contexto no es pensable una nocion de unidad,
de integridad, de un cambio social permanente; por ejemplo no es posible pensar en
América Latina como realidad integral y proyecto historico, pues estas teorias privilegian lo
local diferenciado y desarticulado, aislan la politica de la ciencia y se apropian de las
formas de comunicacion de los medios masivos. La construccion de criterios universales y
la historizaciéon de las realidades es subordinada a la comprension de lo presente y lo
superficial de las relaciones sociales En este sentido, la postmodernidad seria una teoria de
lo social contingente, que no asume ningun compromiso con la historia y que se agota en
una mision interpretativa de la realidad, mas no transformadora, como se asumid el
pensamiento social en sus anteriores estadios de desarrollo.

Cabe senalar, sin embargo, que a diferencia de los paradigmas que se constituyeron
en la modernidad, los cuales estaban enraizados claramente en nociones universales sobre
lo humano y la vida en sociedad, con unos referentes compartidos muy claros en la
[lustracion y sus objetivos, el pensamiento postmoderno carece de esos centros, asi que en
coherencia no existe un pensamiento postmoderno; mas bien surgen formas alternativas de
interpretar lo social que no se integran en un proyecto epistemologico ni politico y que no
tienen una orientacion definida. En algunos casos, la postmodernidad se propone como una
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superacion de la modernidad o ruptura ( e.g Lyotard, Derrid4, Vattimo) , en otros casos
como una vuelta a la modernidad desde otras formas de significacion de los procesos
histéricos que den luces sobre las formas de vivir en el ahora ( e.g Boaventura de Sousa
Santos), en otros casos se habla simplemente de una profundizacion de los efectos de la
modernidad (e.g Guidens, Bauman, ), pero también puede ser pensado como una
innovacion total en el pensamiento social, una revolucion del pensamiento con otras bases
epistemolégicas (e.g Morin).

En todo caso, la discusion sobre la postmodernidad, no deberia tanto concernir al
tipo de supuestos tedricos y epistemoldgicos que proponen, sino en las posibilidades y
obstaculos que propone para su insercion en la comprension y dinamizacion de lo politico.

2.4 Territorios y Culturas académicas

En las universidades modernas las disciplinas determinan la divisién del trabajo
académico y le confieren sentido a esas divisiones (Clark, 1991). Los departamentos son la
unidad fundamental de gestion del conocimiento hacia adentro y hacia afuera de las
universidades, atin hoy en dia que se desarrolla una tendencia hacia la especializacion y
hacia la integracion de los saberes en nuevas formas de organizacion del conocimiento tales
como la interdisciplinariedad y transdiciplinariedad. La autonomizacion de las disciplinas
permite a las comunidades académicas trazar las fronteras entre sus areas de conocimiento.
El centralismo de las disciplinas moldea no solamente la profesion académica sino la
organizacion de las universidades, pues estas se instituyen en tanto organizaciones, por las
relaciones entre los grupos de profesores adscritos a las comunidades disciplinares y a las
Facultades.

De acuerdo con Clark (1991), las instituciones académicas, entendidas como
organizaciones autonomas adscritas a los sistemas nacionales de educacion superior, se
regulan por las relaciones de los actores en distintas instancias de gestion. Estas se
organizan en dos ejes y se diferencian entre el contexto intrainstitucional e
interinstitucional. En el plano intrainstitucional, en el eje horizontal las estructuras son
reconocidas como secciones Yy en el eje vertical estas divisiones son reconocidas como
niveles; igualmente, en el plano interinstitucional, en el eje horizontal se distinguen los
sectores y en el eje vertical las jerarquias.

A continuacion se desarrollaran las divisiones relacionadas en el plano intrainstitucional
Uunicamente pues es en ese contexto en el que interesa ubicar la posicion de las culturas
académicas, en relacion con la universidad. Las relaciones interinstitucionales
corresponden a otros analisis que no son centrales para el presente trabajo.
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En el contexto intrainstitucional, las relaciones horizontales se plantean entre las
divisiones del trabajo basadas en los campos de conocimiento (las secciones). Esta division
se da entre agrupaciones mas amplias como las Facultades y entre agrupaciones locales mas
especificas como lo son los Departamentos. Como se ha sefalado, estos ultimos
constituyen las unidades fundamentales operativas en la gestion de los recursos. Hay que
sefalar, sin embargo, que las funciones de estas secciones pueden variar, segun los
diferentes sistemas educativos y la propia organizacion interna de las universidades.

Las caracteristicas comunes de estas secciones de trabajo son su especializacion en
saberes con distintas caracteristicas y el bajo nivel de interdependencia entre estas. Algunos
cuerpos de conocimiento son mas integrados y estructurados que otros, y esto condiciona
de manera importante algunos aspectos claves como la dificultad en el acceso y
permanencia a las areas de conocimiento para los estudiantes, la posibilidad de generacion
de consensos en lo administrativo y académico, y la relacion de las secciones entre si 'y con
otras instancias administrativas. La independencia de los departamentos entre si, genera una
division del trabajo en la que cada uno genera su propio producto y compite con las otras
unidades por el reconocimiento, la baja cooperacion en lo curricular y en lo administrativo
lleva a un aislamiento de las unidades académicas.

En el eje vertical se distinguen los niveles de organizacion, diferenciando en
educacion superior basicamente los niveles de pregrado, especializacion, maestria y
doctorado. Esta division varia igualmente entre los sistemas educativos y segin la
organizacion interna de las universidades. En las universidades varian también las
posibilidades de cooperacion entre las unidades, en niveles de postgrado, segun la tendencia
de los Programas y las unidades académicas de ofrecer una educacion altamente
especializada o integrada con otras disciplinas.

Estas relaciones entre las unidades académicas también estan dadas por la relacion
de los grupos con asociaciones, gremios, instituciones, fuera de la universidad. Esa relacion
exogena también es fundamental para la organizacion de las comunidades disciplinares y su
cohesion, asi como las relaciones de competicion y de cooperacion.

Las culturas académicas se generan a través de las practicas y representaciones de
los docentes universitarios y estudiantes alrededor de las divisiones artificiales generadas
en esos procesos de autonomizacion, especializacion y cooperacion entre unidades
académicas. Las disciplinas, ademas de constituir unidades operativas, son espacios de
socializacion en tradiciones y otras herencias culturales que los grupos de académicos
acumulan en el desarrollo de su profesion y reconocen como elementos de identidad de su

grupo.
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Asi, avanzando del andlisis organizacional y sociolégico de la vida académica, es
preciso ahora centrarse en un analisis mas antropoldégico de la vida en una comunidad
académica para llegar a las siguientes categorias centrales de este estudio.

La naturaleza tribal de la vida académica ha sido descrita por varios investigadores
(e.g. Clark, 1983; Becher, 2001; Geertz, 1994), esta consiste en la configuracion de grupos
con identidades muy definidas, creencias, practicas, representaciones, formas de hacer,
pensar y sentir que son reconocidas en el contexto de una vida comunitaria. Al respecto
Geertz (1994) plantea:

El primero de esos presupuestos, y el mas importante, es que las diversas disciplinas (o
matrices disciplinares) humanisticas, de las ciencias naturales y también de las ciencias
sociales que componen el difuso discurso de la erudicion moderna no son meras
posiciones intelectuales ventajosas, sino maneras de ser en el mundo, por invocar una
formula heideggeriana, formas de vida, por utilizar una férmula de origen
wittgensteniano, o variedades de una experiencia noética, por adaptar, esta vez, una
formula jamesiana. De la misma manera que los paptas y los amazonios habitan el
mundo que imaginan, igualmente lo hacen los fisicos de alta energia o los historiadores
del Mediterraneo en la época de Felipe I1 —o, al menos, asi lo imagina un antrop6logo

(p.182).

Se plantea entonces un territorio (la universidad), una organizacion social (la
comunidad disciplinar) y una practica que al contrario de una definicion instrumentalista y
neutra de la ciencia, tiene que ver con el hacer y con el hacerse una identidad, una forma de
vida o de ser en el mundo. Todo lo anterior constituye una cultura que es transmitida en las
practicas de socializacion cotidianas en una disciplina. Pertenecer a una comunidad
disciplinar implica un sentimiento de identidad, un compromiso personal con un rol dentro
de una organizacion y un marco cultural a través del cual se interpretan las relaciones con
los otros y consigo mismo. Asi, para un profesional en formacidon que aspira a ser miembro
de una comunidad disciplinar se juega la adopcion de una identidad y un compromiso que

comienza cuando es estudiante de pregrado y se desarrolla hasta los estudios de postgrado
(Becher, 2001).

Las comunidades disciplinares establecen explicita o implicitamente divisiones entre
el adentro y el afuera, a través de los usos de lenguajes especializados, estereotipos y
narrativas como formas de organizacion de la accion. Asi, estas fronteras son esenciales
pues definen la condicion de pertenecer o no a una cultura disciplinar. Al respecto, Clark,
citado por Becher (2001), argumenta:

A medida que el trabajo y los puntos de vista se vuelven mas especializados, las
personas que se dedican a disciplinas diferentes tienen menos cosas en comin, en sus
antecedentes y en sus problemas diarios. Tienen menos impulso para interactuar entre
si y menor habilidad para hacer. Los hombres de la tribu socioldgica raramente visitan
la tierra de los fisicos y tienen escasa idea de lo que estos hacen. Si los socidlogos
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fueran al edificio del departamento de inglés, se encontrarian con miradas despectivas_
e incluso con los dardos  de los nativos hostiles [...] las disciplinas existen como
edificios separados con subculturas diferentes (p.42)

A partir de las nociones sobre las culturas académicas avanzadas anteriormente en
este texto, teniendo en cuenta las multiples interacciones entre los territorios académicos a
nivel de la universidad y sus divisiones administrativas y en la distribucion de las
comunidades disciplinarias en esos territorios, es posible profundizar en las relaciones y
trayectorias entre las comunidades y como en esas relaciones se construyen culturas
académicas. Bien sea que se reconozca el problema de la academia como una practica tribal
(Geertz, 1994; Becher, 2001) o como una cuestion de modelos de articulacion entre lo
social y lo cognitivo (Clark, 1991; Suasnabar, 1997), es posible comprender ese problema
distinguiendo tres dimensiones de esta practica como practica cultural. Las categorias que
se avanzan a continuacion se basan en el estudio de Suasnabar, Seoane & Deldivedro
(1995) y en Becher (2001).

En primer lugar, se distingue una dimension que concierne a la disciplina como
organizacion social regulada por la mediacion de simbolos e imagenes que definen cudl es
su identidad tedrica, la identidad de sus profesionales, su quehacer académico y profesional
especifico, las fronteras entre el adentro y el afuera y las mediaciones simbodlicas que
regulan la organizacion de la disciplina como producto social y cognitivo. Esta dimension
es entendida como cultura disciplinar.

En segundo lugar se distingue aquella dimension de las culturas académicas
relacionadas con su organizacion administrativa interna, su formacion como institucion con
unos codigos explicitos e implicitos que regulan la interaccion entre sus miembros y con las
otras comunidades, sus enfoques, sus mecanismos de regulacion legitimacion de las
posiciones sociales al interior de la comunidad, el lugar de la comunidad en la articulacion
de la universidad como institucion. Esta es reconocida como la cultura institucional.

Finalmente, se distingue otra dimension fundamental, que tiene que ver con la
participacion de la comunidad en las racionalidades y sentidos de la practica social que
implican a la comunidad, a la universidad y a sus integrantes de maneras especificas en las
dindmicas de ‘poder, autoridad, reconocimiento, competencia, que van mas alla de su
definicion académica Unicamente y se situa en sus relaciones con el Estado y la ciudadania
en los espacios e instituciones publicas y privado. Esta es la cultura politica.

Estas tres culturas se articulan entre si de multiples maneras, bien sea a nivel interno
entre unidades académicas y a nivel externo con asociaciones y gremios, como en Clark
(1991), en practicas disciplinarias, interdisciplinarias y transdiciplinarias, como en Becher
(2001), o entre culturas institucionales y comunidades disciplinares como en Suasnabar,
Seoane & Deldivedro (1997).
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En estas relaciones y practicas se configura el campo académico-profesional a través
del cual se regulan las practicas sociales de los profesionales. Es necesario ahora recurrir a
algunas lecturas tedricas para entender estas relaciones disciplina-profesion para finalmente

llegar a formular algunos conceptos para la comprension de las practicas académicas y
profesionales.
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CAPITULO 3. PROFESION, ACADEMIA Y PRACTICAS SOCIALES:
LECTURAS TEORICAS

La reflexion socioldgica acerca de las practicas profesionales deriva de la discusion
que histéricamente se ha planteado acerca del papel de los intelectuales en la sociedad. A
partir de Weber, se entiende el papel del intelectual en la modernidad a través de los
procesos de profesionalizacion que acompafiaron la construccion del Estado moderno. En
esa discusion sobre el lugar de los intelectuales en las sociedades modernas, es preciso
distinguir, siguiendo a Brunner & Filsfich (1983), los aportes de tres principales tradiciones
teoricas: a) tradicidon weberiana, b) la tradicion gramsciana, ¢) funcionalismo.

3.1. Tradicion Weberiana

La tradicion que tiene como su referente fundador a Max Weber analiza el papel del
intelectual en su relacion diferenciada con la cultura. Esta tradicion concibe a los
intelectuales como un grupo social diferenciado que se conforma como estamento al
reclamar una posicion privilegiada dentro de la estructura social (Weber, 1922/2002). Asi,
la clase intelectual es aquella que ocupa posiciones estratégicas dentro de las instituciones
de gobierno y asocia a su actividad la posesion de ciertos privilegios sociales como el
acceso a determinado capital, el acceso a puestos de ejercicio del poder, distincion social,
disfrute de determinados servicios. Weber estudio el ejemplo de “los literati” de China, un
grupo reducido de trabajadores publicos que controlaban los puestos burocraticos en el
imperio Chino y accedian a ellos por aprobacion de exdmenes escritos; de acuerdo con
Weber, este grupo ejemplificaba lo que significaba ser intelectual, pues era un grupo
reducido y alfabetizado, con conocimientos de literatura, cultura general y sobre los asuntos
del gobierno y la gestion de lo publico, que se distinguia socialmente y eran asociados con
las clases poderosas y con la divinidad.

En las sociedades occidentales modernas, el lugar de los intelectuales en la sociedad
estd mediado por la institucionalizacion de la universidad como centro de gestion del
conocimiento humanistico y cientifico y por la consolidacion de las profesiones como
instituciones legitimadas por su relacion con la ciencia.

El concepto al que recurre Weber (2009) para referirse a la profesion es el de Beruf,
palabra alemana sin traduccion exacta al espafiol que engloba dos sentidos del termino:
profesionalizacion y vocacion. Esta doble acepcion del término nos permite entender desde
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un marco amplio, como se concibe la profesion, por una parte como practica social
construida dentro de procesos historicos especificos, concretamente la especializacion y
burocratizaciéon de las sociedades modernas, y por otra parte como vocacidon que remite a
una ¢ética de la practica social construida también historicamente.

La profesionalizacion es un proceso que acompaiid la modernizacion de las
sociedades occidentales entre los siglos XIX y XX e implica la construccion de saberes y
practicas sociales funcionales a las necesidades de las sociedades en proceso de
industrializacion. De acuerdo con Weber (2009), este fue un proceso necesario para la
consolidacion de las estructuras politicas y econdémicas de los Estados modernos, el cual
dio el marco para la estructuracion y difusion de las ciencias sociales en estas sociedades.
Este proceso requirid la segmentacion progresiva del mundo social, asi como la
construccion y reproduccion de saberes expertos técnicos, cuya funcidn es intervenir sobre
los problemas y demandas puntuales venidas de las distintas instituciones, proporcionando
los medios requeridos para la resolucion de estas demandas. Acompafniando este proceso se
estableci6 también la burocratizacion al interior de las unidades académicas, el cual implico
la generacién de divisiones especializadas para la intervencion sobre problemas concretos
de las instituciones, asi como la construccion de jerarquias entre estas divisiones.

En la misma linea, Manheim (1957) argumenta que en las sociedades modernas ha
predominado un modo vertical de segmentacion de la realidad el cual establece divisiones
de los fenomenos sociales, que se organizan jerarquicamente, dando mas peso a la
participaciéon de ciertos saberes sobre otros en la vida social. De esta forma de
segmentacion de los saberes sociales surge la division entre especializaciones, las cuales
histéricamente se han organizado en un sistema de gestion del conocimiento que opera de
modo excluyente, imponiendo divisiones artificiales sobre el mundo social, y sobre las
identidades, este sistema es el sistema escolastico. Otra division artificial que se produce en
este modo de gestion del conocimiento es la division entre conocimiento practico y
conocimiento tedrico, siendo el primero resultado de la praxis de los actores sociales y el
segundo producido desde las tradiciones escoldsticas; estas tradiciones o escuelas son las
unicas que se adjudican el derecho de producir conocimiento tedrico. De esta forma, el
sistema escoldstico divide y polariza el mundo y es en este campo de polarizaciones en el
que se sittian en la modernidad las practicas de los profesionales e intelectuales.

Si bien, Robert Merton no se posiciond directamente dentro de la tradicion
weberiana y més bien se ha definido dentro del funcionalismo, es importante tener en
cuenta los aportes que hace a la comprension de la actividad cientifica como préctica
cultural auténoma vy, siguiendo los argumentos de Weber sobre la burocratizacion en las
sociedades modernas, su aporte para la comprension de la institucionalizacién de las
profesiones y del ethos cientifico.
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Para entender como la practica cientifica se autonomiz6 en el desarrollo de las
sociedades modernas es pertinente traer el analisis que realiza Merton (1937/1984) sobre el
desarrollo de la ciencia en Inglaterra en el siglo XVII. Este autor analiza tres dimensiones
de la sociedad inglesa del siglo XVII que constituyeron un suelo fértil para el desarrollo de
la ciencia como actividad social autonoma. Los elementos que considera son: a) El aumento
de densidad de las poblaciones, b) La intensificacion de los procesos de interaccion en la
sociedad, c) El desarrollo de los valores culturales que constituyeron la base de la
democracia liberal.

Inglaterra vividé un incremento significativo de la poblacion durante el siglo XVII, de
alrededor del 25%, que se registrd principalmente en las ciudades, en algunas de las mas
importantes como Londres, la poblacion se duplico y triplicd, generandose problemas de
hacinamiento en las 4reas urbanas. Esta situacion gener6 multiples necesidades que
requirieron respuestas puntuales, tales como aumentar la provision de alimentos, mejorar
los medios para el transporte de alimentos, resolver problemas de vivienda y de salubridad.

Resolver estas necesidades implicd un fuerte apoyo a las actividades de innovacion
tecnoldgica y a la generacion de nuevo conocimiento sobre el mundo circundante, y en este
sentido una combinacion de politicas de apoyo a la produccion y divulgacion cientifica y el
desarrollo de los medios de comunicacion y transporte, permitid que quienes se dedicaban a
estas actividades se pudieran comunicar, generar redes de intercambio de informacion, y de
mutua evaluacion. Gracias a estas redes que se conformaron se fueron generando territorios
deslocalizados de construccion del conocimiento cientifico, de intercambio y validacion de
ideas entre actores distantes geograficamente pero cercanos en sus formas
institucionalizadas de pensar y de construir la realidad. Es asi como se fueron originando y
desarrollando la estructura de las comunidades cientificas, en esos procesos de interaccion,
donde se generaron formas especificas de construccion y divulgacion del conocimiento
cientifico, tales como la conformacién de congresos, revistas especializadas, catedras de
universidad, laboratorios, dispositivos orientados a la autonomizacion y a la delimitacion de
fronteras en la distribucion y legitimacion del conocimiento. Esta autonomizacion fue
favorecida también gracias a la cohesion de la sociedad de la época alrededor de tres
valores fundamentales para el pensamiento occidental que dieron algunas banderas a el
desarrollo de la democracia de masas junto con las formas de ciencia institucionalizadas en
las sociedades en proceso de industrializacion, estos valores culturales fueron: la creencia
en el progreso, el utilitarismo y el pragmatismo (Merton, 1937/1984).

El proceso de una sociedad cada vez mas secularizada, opuesta a las coerciones de
la religion y la tradicion y anclada en la creencia firme del progreso en todos los campos de
conocimiento, desarrollada desde una relacion pragmatica y utilitarista con la naturaleza y
con los otros, fueron la base fértil para una nueva forma de organizacion de la ciencia que
conformd un ethos propio identificindose en teoria con los principios de la democracia
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(Merton, 1964): a) El universalismo, afirma la independencia del conocimiento y su validez
sin importar el lugar en donde sea producido siempre y cuando siga los criterios universales
de validacion del conocimiento cientifico; b) El comunismo o comunitarismo, hace énfasis
en el caracter publico del conocimiento y su incompatibilidad con las formas privadas de
apropiacion del mismo; c¢) El desinterés, en la misma linea del comunismo subraya la
independencia del conocimiento cientifico respecto a intereses externos; d) el escepticismo
organizado, identifica el procedimiento de la comprobacién de los enunciados como Unico
criterio valido para su evaluacion y certificacion.

La relacion de la actividad cientifica con los valores culturales nos permite entrar
en la segunda dimension de la Beruf sefialada por Weber, su definicion como vocacion, y es
esta discusion la que da luces sobre el lugar de los sujetos comprometidos en tanto seres
sociales en su singularidad dentro las practicas sociales, profesionalizadas o especializadas
en territorios de actividad delimitados, en las que participan. Igualmente, es desde esta
dimension que nos interrogamos sobre las formas de construccion de sentido de la realidad
social que surgen de las practicas profesionales, teniendo como trasfondo las
transformaciones de los valores culturales de las sociedades a lo largo de su historia.

La “profesion” como vocablo usado para designar la practica social individual
especializada en el marco de la division de trabajo en las sociedades modernas, tiene su
origen en las conceptualizaciones protestantes acerca de la relacion entre el trabajo y la
moral, como medio de gratificacion material y espiritual en funcion de la salvacion
ultraterrena (Weber, 1997). La Beruf o vocacion remite a un llamado divino para cumplir
con una mision terrenal en beneficio del projimo, y la asuncidén de un “ethos” en el
cumplimiento de esa mision. Este concepto, originado desde una matriz religiosa,
protestante y ascética, progresivamente fue siendo incorporada en la nocion laica de la
¢tica profesional propia de la burguesia. Con relacion al sentido de las profesiones en el
mundo moderno, y particularmente de la ciencia como profesion, Weber (2009) se pregunta
si hay algo intrinseco a esta actividad que le dé un valor para la vida cotidiana de las
sociedades y de los individuos, y su conclusion es que no lo hay. La ciencia no tiene valor
por si misma, pues esta no puede dar respuesta a los supuestos fundamentales sobre el ser y
el deber ser, tinicamente sobre aquellos referidos al como se conoce.

Habria que ubicar entonces la practica cientifica con relacion a las categorias
subjetivas que constituyen las premisas de todo conocimiento sociocultural y que se ubican
por fuera del marco de la préctica cientifica misma, en el mundo social empirico (Weber,
1971). En este sentido, toda practica cientifica implica una “referencia al valor”, concepto
que hace referencia a la interpretacion del interés que orienta la seleccion y formacion de
un objeto de estudio empirico, la cual esta sustentada en las valoraciones practicas
personales, fundadas en ideales éticos, culturales e ideoldgicos. Las ciencias sociales estan
construidas precisamente sobre esas referencias de valor y de sentido provenientes de los
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procesos sociales y culturales que alimentan las relaciones singulares de significacion sobre
. iales, li o Vi .

las précticas sociales, ligando de esta manera la comprension de la vida social con las

premisas subjetivas construidas social e histéricamente.

El siguiente elemento fundamental para entender el andlisis weberiano de las
profesiones es el “credencialismo”. De acuerdo con Frank Parkin y Alwin Gouldner,
quienes se pueden ubicar dentro de la tradicion weberiana, el sistema educativo tiene una
funcion credencialista, es decir, que a través de la asignacion de diplomas, credenciales
académicas y profesionales, las instituciones educativas expresan su poder como °
forma de restriccion monopolistica que permite monitorear el acceso a posiciones claves en
la division social del trabajo” (Brunner, 1983, p. 60). De acuerdo con Weber, en las
sociedades modernas, el credencialismo delimita un espacio dentro de la sociedad, en el
cual todos los que estan adentro pueden acceder a distintos privilegios sociales, a los que no

‘una

acceden quienes no pertenecen a la poblacion educada, tales como el acceso a determinados
cargos de poder, la interaccion con familias de estratos sociales mas altos, la pertenencia a
ciertos grupos, el acceso a una mejor remuneracion y mejores oportunidades para la
movilidad social, el acceso a una pension, y la monopolizacion econdmica y social de los
mejores puestos de trabajo.

Siguiendo con esta argumentacion, Parkin sefiala que, ademas de los privilegios
anteriores, los certificados y credenciales educativas también constituyen un medio para la
transmision a los hijos de los privilegios y del estatus conseguido. Gouldner, por su parte,
conceptualiza a los intelectuales como una “nueva clase” integrada por dos élites: la
intelligentsia y los intelectuales criticos y hermenéuticos. La primera élite es la de los
administradores, técnicos y especialistas, que controlan los puestos burocraticos, mientras
que la segunda es la de los creadores e innovadores que configuran las ideologias publicas.
Esta nueva clase disputa la propiedad de los medios de produccion y sobre el capital
cultural, asi como la legitimidad en la prestacion de ciertos servicios, con los ingresos,
reconocimiento y beneficios sociales asociados.

3.2. Tradicion gramsciana

La segunda linea tedrica es la linea marxista cuyo primer referente es Antonio
Gramsci. De acuerdo con Gramsci (2009/1967), los intelectuales modernos no constituyen
una clase o grupo autéonomo frente a las relaciones sociales de produccion, sino que cada
clase social produce sus propios intelectuales, quienes son aquellos que cumplen la funcion
de generar la hegemonia y la cohesion sobre las clases sociales; la primer funcion tiene que
ver con su papel en la cultura, la segunda, su funcion en el gobierno politico, y ambas
funciones estan interrelacionadas profundamente. Cada intelectual estd entonces
relacionado en mayor o menor medida a la clase social que representa y por lo tanto no
existe un grupo que se autorepresente de manera independiente; es decir que no existen
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como categoria universal y pensable de manera auténoma frente a las relaciones entre las
clases sociales; mas bien,

...estos ultimos actian como los “representantes de una continuidad histdrica
ininterrumpida hasta por las mas complicadas y radicales transformaciones sociales y
politicas|...] toda la filosofia idealista se puede relacionar con este supuesto asumido
por el conjunto social de los intelectuales, y tal postura puede definirnos también el
significado de la utopia social que llevd a los intelectuales a creerse independientes,
auténomos, revestidos de su propia representacion” (Gramsci, 1967, p.24/citada por
Bruner, 1983, p.71).

Este analisis del intelectual, no inicamente como agente de relacion con la cultura,
sino a partir de la relacion que establece dentro de las clases sociales y la funcion que
cumple en las practicas de hegemonia y dominacion al interior y dentro de los grupos, es
fundamental para entender las relaciones entre practicas cognitivas y regulacion de las
relaciones econdmicas, lo cual permite también acercarse mejor a la comprension de la
profesion académica en la actualidad. Siguiendo con el analisis que propone Gramsci,
Magali Safarti Larson (1980), complementa y actualiza la teoria del credencialismo, y
define las profesiones como “estrategias organizativas especificas de ciertos grupos sociales
que persiguen dos objetivos centrales. Uno es la creacion y el control de un mercado
institucional o protegido; el otro, un objetivo coercitivo de movilidad ocupacional y social
ascendente” (Sarfatti Larson, 1980/ citado en Brunner, 1983, p. 74).

Es asi, como las profesiones vinculan dos grupos de elementos que historicamente
han tenido trayectorias diferentes: “por una parte, cuerpos especificos de conocimiento
tedrico-técnico y, por otra parte, mercados potenciales o efectivos para servicios o trabajos
calificados™ (Larson,1980/citado en Bruner,1983, p.75). La Universidad moderna logra
establecer un nexo entre estos dos elementos al monopolizar el mercado de credenciales y
certificados profesionales y con esto la monopolizacion en la produccion de expertos. Estos
ultimos también adquieren legitimidad por el acceso meritocratico a conocimientos y
destrezas que a su vez se hallan legitimados cognitivamente e ideoldégicamente por su
conexion con las ciencias. El nticleo del proyecto profesional es entonces la relacion que se
establece entre las practicas cognitivas especializadas y la regulacion del acceso a los
campos laborales.

Las credenciales educacionales cumplen un papel de distincion y de acceso a
posiciones privilegiadas frente al grueso de las clases trabajadoras. Sin embargo, en el
desarrollo del capitalismo corporativo la sociedad atraviesa por un “credencialismo
generalizado” que devalta la formacion profesional y la legitimidad de las universidades
como centros de produccion de especialistas, para competir con todo tipo de instituciones
que se legitiman en su mentada accidn como agencias educativas y certificadoras de
conocimientos. De acuerdo con Larson (1980), en el actual momento histérico el modelo
clasico de profesionalizacion ha sido sobrepasado por la ideologia del profesionalismo y la
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sobreproduccion de credenciales, con la consiguiente devaluacion del trabajo intelectual en
los mercados laborales. No obstante, la certificacion académica sigue considerandose como
una estrategia individual para superar la “proletarizacion del mercado de trabajo”. En las
sociedades capitalistas avanzadas el nexo historico y estructural entre destrezas adquiridas
por medio de la educacion formal y el acceso a posiciones especificas de privilegio en el
mercado de trabajo se ha vuelto multiple y diversificado, cuestionando la relacion directa
entre educacion y ascenso social.

3.3. Tradicion funcionalista

La tercera tradicion en el estudio sobre los intelectuales y las profesiones argumenta
la relacion entre estos agentes y las transformaciones sociales y su funcion en los procesos
de modernizacion. Dentro de esta linea se ubica como principal referente a Talcott Parsons
quien argumenta que las profesiones hacen a la modernidad en tanto son portadoras del
principio de racionalidad y la institucionalizan a través de las practicas sociales reguladas
por conocimientos especializados que organizan las interacciones sociales. Las profesiones
también establecen unas bases universalistas para las relaciones sociales en contextos
especificos al delimitar en su racionalidad marcos para las relaciones profesional-cliente,
comprador-vendedor, funcionario administrativo-subordinado (Brunner & Filfistch, 1983).
En esta estructura ocupacional priman las relaciones funcionales sobre las relaciones
primarias y tradicionales. Las consideraciones particularistas se vuelven secundarias y
priman las pautas universales racionales.

Asi, en una sociedad moderna “el tipo profesional es el marco institucional en el que
muchas de nuestras mas importantes funciones sociales se desempefian, en especial, la
busqueda de la ciencia y los conocimientos humanisticos , y su consecuente aplicacion
practica en la medicina, la tecnologia, el derecho y la ensefianza” (Parsons, 1967, p.46;
citado en Bruner, 1983,p.87). En la explicacion funcionalista, el sistema educativo
transmite dos conjuntos de elementos: a) conocimientos, capacidades y destrezas para el
ejercicio de una ocupacion; b) los valores de una sociedad y aquellos especificos que
organizan el ejercicio de una practica profesional.

En esa misma linea, Edward Shils y Milton Friedman hace énfasis en la funcion de
los intelectuales como ¢lite para el desarrollo de sus sociedades. Por una parte, la
intelectualizacion de la sociedad implica una diferenciacion progresiva de roles sistémicos
especializados que se ocupan de cada necesidad de la sociedad, en los ambitos del sistema
legal, salud, desarrollo tecnolégico e infraestructura, desarrollo econdmico, etc. Los
intelectuales se configuran como una élite dentro del sistema educativo que asume la
direccion de los procesos de desarrollo en una sociedad desde diversos lugares
diferenciados y en el caso de las sociedades no modernizadas cumplen la funcion de
producir esos procesos de superacion de las estructuras sociales tradicionales para
modernizar las sociedades en los &mbitos politico, econdmico, desarrollo humano, cultural,
educativo, etc.
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En el contexto latinoamericano destacan los trabajos de Brunner & Flisfich (1983),
Gomez & Tenti-Fanfani (1989), y Uricoechea (1999) acerca de las profesiones. En primer
lugar, es preciso distinguir las profesiones de los oficios en tanto las primeras se
fundamentan en el control del conocimiento abstracto de las disciplinas académicas,
mientras los oficios estan cimentados en el conocimiento empirico derivado de la rutina
laboral (Uricochea, 1999). Gémez & Tenti Fanfani(1989), siguiendo a Weber, afirman esta
diferencia, introduciendo a su vez con base en Lyotard, la diferencia entre saber,
conocimiento y ciencia: El saber proviene de las practicas sociales cotidianas, no esta
necesariamente formalizado en lenguajes especializados, sino que es un patrimonio
colectivo en el que los sujetos se socializan a través de practicas tradicionales; el saber esté
incorporado en las practicas sociales y no es apropiado por especialistas sino que hace parte
del patrimonio comun de un grupo o comunidad, por tanto su agente no es el especialista
sino el “hombre sabio de las comunidades tradicionales”, quien integra en sus relaciones
cotidianas la ciencia, la €tica y la estética en la comprension de su experiencia cotidiana.

En contraste, los conocimientos disciplinarios o cientificos estan especializados y
codificados en lenguajes explicitos que se califican por ser verdaderos o falsos, estan
sujetos a unas reglas de verificacion y legitimacion de sus enunciados y se transmiten en
practicas muy especificas delimitadas espacial y temporalmente, formalizadas, calculadas y
planeadas para generar los efectos deseados, que es la socializacion en una comunidad de
expertos. Tales conocimientos requieren de una complejizacion de las instituciones y unas
dindmicas de inclusidn-exclusion, regulacion, especializacion, entre los grupos y
comunidades, acompafiada de procesos de burocratizacion, para responder a la division
social del trabajo y a las necesidades sociales especificas. Las profesiones entonces se
desarrollaron a través de practicas de control sobre las poblaciones basadas en
conocimientos abstractos y practicas técnicas, que legitimaron el desarrollo del orden social
capitalista moderno.

Sociolégicamente se definen como:

Grupos ocupacionales de organizacion colegiada que controlan la adquisicion y la
aplicacion de un cuerpo de conocimientos técnicamente especializados y
sistematicamente adquiridos, generalmente a través de un largo proceso de
entrenamiento. Debido a los privilegios que dichos grupos ocupacionales adquieren
mediante las instituciones educativas que acreditan su capacitacion para el ejercicio
profesional y mediante el Estado que les confiere —especialmente en el patrén
europeo continental— el monopolio de su ejercicio estos grupos ocupacionales tienden
inercialmente a convertirse en grupos de estatus. (Uricoechea, 1999, p.2)

De acuerdo con Brunner & Flisfich (1993), estas se identifican por las siguientes
caracteristicas:
a. Creciente independencia respecto de las autoridades politicas y administrativas.
b. Control por parte de los miembros de la profesion del personal que la constituye, y de las
politicas de promocidn y ascenso que le son aplicables.
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c. Autonomia respecto de las normas que rigen la formacién y el desempefio de los
miembros. Para fortalecer esa autonomia en la educacion formal se han rutinizado practicas
de formacion y evaluacion que a partir del siglo XIX culminaron en procesos de
certificacion y acreditacion por parte de los gremios profesionales para corroborar la
competencia de sus miembros para el ejercicio de la profesion. Esto estd acompanado de la
aplicacion de codigos éticos que legislan y enmarcan el deber ser del ejercicio de la
practica.

d. Definicion de un ethos profesional que orienta sobre las actitudes y valores compartidos
que debe desarrollar todo miembro de una profesion

e. Una ideologia de servicio publico que consiste en la creencia de un deber profesional de
actuar orientado hacia el bien de los otros a quienes se presta un servicio. Los profesionales
interpretan su labor, no como un trabajo que se hace por un salario, sino que en esta prima
el servicio al otro y la autonomia en la prestacion de ese servicio.

f. La interaccion entre profesiones e instituciones publicas y privadas genera un conjunto de
posiciones en relaciones de oferta y demanda relativamente estables que se configuran
como un mercado de bienes y servicios, en el que los profesionales compiten entre si
basados en el mérito.

Las anteriores caracteristicas constituyen lo que tedricamente se entiende como una
comunidad profesional. Sin embargo, cabe anotar que, como lo sefialan Larson (1980),
Gomez &Tenti Fanfani (1989), el modelo historico de profesionalizacion que ha regulado a
las profesiones liberales ha sido sobrepasado por otros modelos de articulacion de los
profesionales con el mercado. El modelo de comunidad para entender las relaciones entre
profesionales es un modelo ideal pues en la practica se evidencia el predominio de otro tipo
de relaciones en la cual la regulacion técnica y ética por parte de los gremios profesionales
es deébil frente a practicas clientelistas, de favoritismos, discriminacion, segregacion,
competencia desleal, que ponen en practica los profesionales, como lo evidencian los
estudios de Freidson y Hall citados por Gomez & Tenti-Fanfani (1989).

Mas bien, de acuerdo con esta critica a la teoria funcionalista, se deberia tomar en
cuenta el modelo del “campo profesional” en tanto expresa las articulaciones de
cooperacion y lucha por el poder que se gestan al interior de las comunidades
profesionales,las estrategias y la dependencia de estas frente a las condiciones cambiantes
externas del mercado y politicas.

Ademas de lo anterior, es preciso reconocer los cambios en los modelos de
articulacion profesional frente a las transformaciones sociales. Al respecto, Goémez & Tenti-
Fanfani (1989) senalan tres:

a) El modelo sustentado en la relacion profesional-cliente ha sido sustituido por la
relacion corporacidon o empresa-cliente. Los profesionales no se identifican como
pertenecientes a una comunidad profesional sino a una empresa y sus valores profesionales
se identifican con la mision y vision de la empresa o corporacion a la que pertenecen.

b) La formacion profesional en el pregrado se muestra muy limitada frente a las
transformaciones tecnologicas y el acelerado desarrollo de los conocimientos cientificos, y
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transformaciones culturales y sociales. En ese sentido, un profesional nunca puede tener la
certeza de conocer todo lo que necesita para su practica, sino que requiere una formacion
permanente, en dependencia también con los conocimientos de otros profesionales.

c¢) En la reconfiguraciéon continua de las sociedades contemporaneas emergen
nuevos problemas y necesidades sociales frente a los cuales el modelo de formacion
clasica universitaria se muestra limitado e inefectivo, junto con los valores transmitidos en
este modelo. El modelo tradicional de formacién basado en la sucesion conocimiento
teorico-metodologia-practicas profesionales se revela insuficiente para afrontar las
situaciones de incertidumbre que demandan para el profesional en su vida cotidiana, la
capacidad de desempefiarse dentro de sistemas complejos, trabajar en equipo con otros
profesionales y desarrollar herramientas conceptuales y metodologicas para responder a las
nuevas realidades sociales y tecnoldgicas para las cuales no los preparan las universidades.

Adicional a esto, es preciso recordar la observacion de Larson (1980), seglin la cual
el modelo del profesionalizacion liberal desde las universidades, ha venido siendo
desplazado por efecto de la diversificacion de las instituciones de educacion superior y sus
programas educativos y con ella la sobreproduccion de credenciales y certificados que
generan una tendencia social hacia la ideologia del profesionalismo y la tecnificacion
progresiva de las disciplinas.

3.4 La profesion académica

De acuerdo con Parsons, citado por Restrepo (2007), la profesion académica
cumple la funcion de garantizar el complejo cognitivo, entendido como “el avance,
perpetuacion y transmision de conocimiento y con el desarrollo de significativas
competencias cognitivas” (Parsons, 1973, p.109-110; citado por Restrepo, 2007, p.144), y
por lo tanto “constituye el nticleo del sistema académico moderno”. La practica académica
es entonces la preservacion de las estructuras de transmision de conocimientos
especializados y culturas disciplinarias.

Por su parte, Brunner & Filsfich (1983) caracterizan la profesion académica con estos
elementos:
a) Sistema de competencia por prestigio entre académicos y de distribucidon de prestigio
dentro de la comunidad
b) Mercado de posiciones académicas definidas formalmente y jerarquizadas seguin
prestigios diferenciales
c) Procesos de vacancia y ocupaciéon de vacantes regulados por la competencia de
posiciones entre académicos y entre universidades.

El sistema académico se entiende entonces como un sistema de competencia
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meritocratico definido por: una pluralidad de empleadores que guardan autonomia entre si,
el predominio de criterios de prestigio académico y el control ejercido por las propias
organizaciones académicas en las trayectorias de sus miembros (Brunner & Filsfich,1983)
Esta definicion se acerca mas al concepto de campo académico (Bourdieu,) que a la nocion
de comunidad académica en términos de Merton, entendiéndolo principalmente como un
espacio de competencia y de mutua regulacion en la distribucion de poder.

Gomez & Tenti-Fanfani (1989) basados en la teoria de campos de Bourdieu
proponen entender la profesion académica como una practica integrada y funcional al
desarrollo de la profesion no académica. La funcidén de la profesion académica desde este
punto de vista es definir los limites y la autonomia de la comunidad profesional
delimitando relaciones de inclusion-exclusion y de distincion entre profesionales y no
profesionales. Esto lo logra mediante la monopolizaciéon de los bienes simbolicos que son
significativos para una comunidad, aquellos referentes simbdlicos de conocimiento e
identidad que construyen un sentido para su practica, la definicion de reglas, principios,
métodos, teorias, que legitiman la accidon de quienes estdn socializados dentro de una
comunidad académica.

Lo anterior, en otras palabras, es la lucha por la legitimidad profesional en el
mercado, el monopolio de las competencias para ejercer una profesion, en el cual el sistema
educativo cumple la funcidon de acreditar un nuevo capital simbolico, el escolar, que
desplaza el capital simbolico derivado de la practica de un oficio.

Es asi como se constituye el campo académico-profesional en la formacion de un
grupo de especialistas que reclaman para si el monopolio de un conjunto de normas y
saberes explicitos sistematizados (corpus de las disciplinas), legitimados en el marco de
instituciones socialmente reconocidas como las reproductoras de las culturas mediante un
plan de estudios y una accion pedagogica planeada (Gomez & Tenti-Fanfani, 1989).

En el campo académico-profesional la constitucion de las especialidades y carreras
supone siempre la constitucion de un grupo de especialistas que revindican el dominio
de un “corpus “de normas y de saberes explicitos, deliberadamente sistematizados (las
disciplinas auténomas) en el marco de instituciones socialmente encargadas de
reproducirlos mediante una accion pedagogica expresa ( Gomez & Tenti Fanfani, 1989
p-34).

A continuacion se profundizara en la comprension de la nocion de campo académico

y las dinamicas que lo regulan, con base en la teoria de Pierre Bourdieu.
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3.5. El campo académico

El espacio de la academia est4 construido sobre un orden que es al mismo tiempo un
orden social y un orden cientifico (Bourdieu, 2008), y esto es lo que le da una
particularidad a la academia como un campo hibrido que es el mismo tiempo campo de
reproduccion sociocultural y campo de produccion cientifica. De acuerdo con Bourdieu, el
campo académico se organiza alrededor de una oposicion principal entre dos formas de
poder: El poder universitario y el poder cientifico.

Las relaciones de poder y de dominacion que median las interacciones al interior de
una universidad surgen de la tension entre estos dos polos del poder, en los cuales median
dos formas especificas de capital que distribuyen los agentes universitarios, docentes y
estudiantes, en territorios especificos de relacion delimitados por las fronteras que surgen
por efecto de la operacion de estos dos tipos de poder.

El poder universitario se define en relacion con las estrategias de los agentes por
garantizar la reproduccion del “cuerpo profesoral”’, definido a partir de las logicas
administrativas que codifican los lugares que cada agente debe ocupar y los recursos
asociados a estos lugares, de acuerdo con sus méritos y con su estatus dentro de ese cuerpo
profesoral y administrativo. Los agentes del poder universitario, son los rectores, decanos,
directores, auxiliares, y otros funcionarios administrativos y docentes, cuya funcién es
facilitar la reproduccion de las relaciones de poder y de las posiciones sociales asociadas,
asi como del discurso de la administracion y el deber ser de las universidades como
instituciones con un capital especifico y una mision social: la reproduccion de los
conocimientos instituidos y legitimados socialmente. Las posiciones dentro del campo
universitario estan dadas entonces de manera jerarquica, burocratizada y estatutaria. Las
funciones que organizan las relaciones de poner universitario son la gestion y la ensefianza
principalmente y el tipo de capital en juego son el capital social y el capital simbdlico.

En contraste, el poder cientifico se construye esencialmente alrededor de todas las
actividades relacionadas con la investigacion y estd en constante movimiento pues la
organizacion de las posiciones al interior del campo no estan instituidos ni se reproducen de
manera jerarquica sino que se dinamizan en la lucha por el reconocimiento y el prestigio
cientifico o intelectual. Los agentes del poder cientifico son esencialmente los
investigadores y los agentes culturales, tales como los intelectuales, los escritores y los
activistas de la cultura. El capital en juego en las relaciones mediadas por esta forma de
poder son el capital cultural y el capital cientifico.

La relacion entre el poder cientifico y el poder universitario es conflictiva pues se
orientan por valores radicalmente diferentes: del lado del poder universitario los valores en
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juego son la organizacion, la conformidad con el orden social instituido, el interés social y
econdmico y la efectividad en la administracion de recursos. Del lado del poder cientifico,
prima la critica como ejercicio libre de la razon, el cambio, el reconocimiento por las
caracteristicas de las obras y no por los lugares sociales ocupados, y la tendencia al riesgo.
Esta division o tensidn genera otras divisiones que organizan las identidades de los agentes
en el campo: La division entre ortodoxos y recién llegados o aspirantes, y la division entre
productores y consumidores (Bourdieu, 2003,2008).

Los ortodoxos en el campo académico son aquellos agentes que estan dotados de un
capital simbolico y social, que le otorga un lugar de autoridad y de poseedor del
conocimiento socialmente autorizado y legitimado; es decir, el conocimiento que se
reproduce en los libros de texto, que se favorece en los congresos, conferencias y
encuentros, publicado en revistas locales e internacionales, quienes reciben mayores
inscripciones de estudiantes en sus catedras, entre otros signos de autoridad. Los
estudiantes cuyas trayectorias logran adscribir dentro del territorio comin de dominacion
via la autoridad ortodoxa, se identifican como los “iniciados” y su funcidén serd continuar
reproduciendo la herencia ortodoxa y de esta manera tener probabilidades mayores de
compartir en un futuro estos lugares de poder.

Su poder es discutido por los recién llegados al campo, los estudiantes y jovenes
profesionales, docentes e investigadores, que no cuentan con el capital social y simbolico
requerido para acceder a los lugares autorizados, y ademas no tienen interés en acceder al
capital de los ortodoxos, y por ende promueven otro tipo de trayectorias, no estrictamente
académicas o por lo menos no dentro de la academia “normal”, para ganar otros lugares de
reconocimiento fuera de los circulos y redes que dominan los ortodoxos; entre las
estrategias de las que hacen uso los recién llegados estan las estrategias politicas con
actores fuera del campo y las estrategias de comunicacidon en medios y espacios
alternativos; los recién llegados también a veces deben hacer una carrera laboral, en otras
universidades, o fuera del pais, para adquirir el capital social y simbdlico requerido para
disputar la autoridad con los ortodoxos.

Generalmente los ortodoxos son quienes llegan a ocupar las posiciones de poder
universitario, y desde esas posiciones mediante diversas estrategias logran traducir su poder
cientifico en poder politico y de esta forma controlar las trayectorias de los agentes dentro
de su territorio es decir, los iniciados; a esta ocupacion del poder se relaciona también un
cese en las actividades propiamente cientificas y la inversion en otro tipo de actividades que
aseguren la estabilidad de la estructura instituida y de preservacion de su capital, tales
como: actividades de gestion, direccion de asociaciones o gremios, relaciones publicas y
produccion de textos escolares para los nuevos aspirantes, entre otros.

En contraste, los recién llegados, al estar en posiciones marginales, inicialmente no
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invierten en las actividades del poder universitario, pero ocupan su tiempo y su energia
principalmente en acciones de riesgo, es decir, de inversion en estrategias que involucran
acciones con agentes fuera del campo académico o desde los lugares marginales del mismo.
Al no tener un capital y una autoridad que preservar, los recién llegados son capaces de
desarrollar estrategias y de hacer apuestas radicales, que involucran bien sea acciones
abiertamente politicas, como el apoyo a un movimiento o causa social externo a la
academia, la confrontacion directa con los intereses y creencias de los ortodoxos y los
iniciados o la articulacion de grupos e iniciativas cuya mision autoasignada es la de generar
diversos espacios dentro y fuera de la academia de disputa de la verdad académica. Este
grupo también es mas creativo, pues en su mision de transgredir los medios y los fines de
los grupos ortodoxos, debe formular otro tipo de problemas y metodologias, asi como
constantemente estar resignificando sus intereses y estrategias y en ese proceso pueden
explorar diversos temas de investigacion o produccion cultural, herramientas, estilos, y por
€s0 su carrera tiene una trayectoria hacia muchos lugares.

De acuerdo con Bourdieu (2008), en la historia del campo intelectual francés,
algunos recién llegados terminaron disputando el lugar de autoridad con los ortodoxos y
ocupandolo, posesiondndose ellos mismos como ortodoxos, como fue el caso de Levi-
Strauss, pero en la mayoria de casos llegan a ocupar otros lugares con poco poder
universitario pero con mucho poder cientifico o de agencia cultural, como fue el caso de
intelectuales como Michel Foucault y de Roland Barthes, entre otros.

La tercera division que se genera es la de los productores de conocimiento frente a
los consumidores o lectores. Estos consumidores son los estudiantes, quienes se identifican
como sujetos que aun no tienen la capacidad de producir y de ser autores, y por lo tanto
limitan su actividad a recibir los conocimientos que los docentes les transmiten, y en esa
accion pedagogica recibe no solamente las categorias de lo pensable y lo impensable
desde su posicion dentro del campo, la arbitrariedad cultural (Bourdieu, 2001a) que define
unos objetos dignos de ser pensados desde la cultura disciplinaria y otros que deben ser
excluidos de la misma, sino ademas y fundamentalmente la estructura de relaciones que
mediaran su accion dentro del campo y sus juicios cientificos, éticos y estéticos sobre las
realidades con las que se relaciona desde su disciplina, es decir, el desarrollo de los habitus.

Al enfocar el concepto de accion pedagodgica y sus caracteristicas (Bourdieu,
2001a), se advierten dos elementos que son fundamentales y que ayudan a entender de qué
manera se generan consumidores o lectores iniciados en una cultura disciplinar:

a. La accion pedagogica es violencia simbolica y esto implica la imposicion de
significacion, es decir, de una forma de interpretacion sobre el mundo social y sobre los
problemas de las disciplinas que se transmite como la que es mds aceptada en la cultura
académica, o en ocasiones se transmite como la Gnica forma posible de interpretacion, es
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decir la realidad legitima socialmente. Sin embargo, aunque en esta relacion suele mediar el
intercambio de argumentos y las racionalizaciones entre docentes y estudiantes, lo cierto es
que estas argumentaciones encubren la verdad de la accion pedagodgica que es estar
fundamentada en un arbitrario cultural construido histéricamente, y que se transmite gracias
a la segunda caracteristica de esta accion:

b. La accidon pedagodgica opera y tiene éxito gracias a que se cumple la condicion de
que los agentes involucrados, tanto docentes como estudiantes, ignoran el caracter
arbitrario de la misma y del orden social que transmiten; el desconocimiento de las
relaciones historicas y de fuerza que movilizan el arbitrario transmitido legitima el ejercicio
de la violencia simbolica. En este sentido, la accion pedagdgica opera no a través de la
razén como se esperaria dado el espiritu ilustrado que representa la universidad, sino de
manera inconsciente, tanto del lado de quien la ejerce como de quien la recibe. En esa
misma accion se generan las posibilidades para la estructuracion de los habitus.

El concepto de accion pedagogica permite entender entonces como se producen los
Homo Academicus (Bourdieu, 2008), como agentes que reconocen y recrean el orden social
y cientifico que se transmite en las culturas académicas y hacen de ello una apuesta de vida.

La academia propone a sus recién llegados e iniciados, un “juego serio” (Bourdieu,
2003), que seleccionard unicamente a quienes se comprometan totalmente con las reglas del
juego y desarrollen el sentido del juego o la i//utio propia del mundo académico.

La produccion de lectores dentro del campo universitario a través de la accion
pedagogica es el mismo proceso con el cual se generan publicos estudiantiles, también
compuestos por docentes iniciados, que son quienes aseguran la legitimidad y operacion de
las culturas académicas. Estos publicos estan compuestos por dos grupos de estudiantes:
Los iniciados y los heréticos.

El primer grupo de estudiantes son en quienes la accion pedagogica tiene éxito en
tanto que a través de ellos se asegura la reproduccion de las relaciones de poder y de
dominacién, asi como la del “cuerpo docente”, en tanto normas y procedimientos a través
de los cuales se regulan y controlan las trayectorias de formacion. Los iniciados requieren
invertir mucho de su tiempo en conocer y reconocer las reglas del juego, adquirir las
categorias de lo pensable y lo impensable dentro de su disciplina, desarrollar los habitus
requeridos para triunfar en el campo y ganar capital social y simbolico. Los ortodoxos fijan
unas posiciones para los iniciados y los fijan en unas identidades, controlan los tiempos que
se requieren para ascender en la carrera, por ejemplo la distancia en término de requisitos
que hay de estudiante destacado a monitor, de este a auxiliar de investigacion, de alli a
coinvestigador, o la distancia que hay entre docente de céatedra, docente medio tiempo y
titular.
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El poder universitario opera de esta manera como la capacidad de actuar sobre las
esperanzas y las expectativas de estudiantes y sobre las probabilidades de ascender en su
carrera (Bourdieu, 2003). Los ortodoxos también establecen con sus estudiantes una
relacion de patrocinador a cliente en tanto que entre ellos media un mercado de capital
social y simbdlico que les interesa promover a las dos partes de la relacion: al patrocinante
le conviene transmitir su capital social y simbolico a fin de que se continie transmitiendo
el mismo orden social y cientifico que garantiza la preservacion de su poder y su influencia
en el mundo académico, y al estudiante le conviene acceder a los bienes que ofrecen los
docentes experimentados en términos de capital social y simbolico con el fin de ganar
posiciones de reconocimiento dentro del campo. Las relaciones y transacciones que se
establecen entre patrocinante y cliente se pueden expresar en diversas practicas, como la
direccion de una practica profesional o de una tesis, la vinculacidon a un grupo de
investigacion, la produccidon de publicaciones en coautoria, etc. Como condicion
paraddjica del campo intelectual, una de las condiciones que deben cumplir el iniciado para
mantener su trayectoria alineada con la de sus patrocinadores en ocasiones implica la
restriccion a la libertad intelectual; es decir, la posibilidad de seleccionar problemas y
metodologias de acuerdo con sus intereses; en contraste, la condicion es que debe investigar
y reproducir los problemas, conceptos y métodos establecidos por su patrocinador.

Entre unos y otros agentes del campo académico se establece una complicidad
mediada por las caracteristicas de las relaciones de las que participan en el campo; en
palabras de Bourdieu ‘el capital llama al capital” y los agentes que son poseedores de un
capital especifico y de una autoridad pedagogica se conectan ficilmente inicamente con
aquellos agentes cuyas disposiciones de habitus estan dadas para reconocer y valorar los
capitales especificos que ofrece, es alli donde media la posibilidad de eleccion dentro de las
condiciones objetivas de los estudiantes, donde estrictamente no son los docentes quienes
eligen a sus estudiantes sino que los primeros son elegidos por las disposiciones de habitus
de los estudiantes.

Con el grupo de los agentes “herejes” ocurre algo similar en la formula del “capital
llama al capital” ; asi, aquellos docentes y agentes culturales que estdn en regiones
marginales dentro del campo suelen atraer a estudiantes que no se identifican
completamente con su cultura disciplinaria y han desarrollado unas trayectorias de
formacion en las margenes de la autoridad académica. El capital cultural que media entre
docentes y estudiantes les permite acercar sus trayectorias en la medida en que los agentes
descubren otros sentidos del juego con otros valores diferentes a los institucionalizados; esa
illutio compartida, que al mismo tiempo es una lucha consciente contra la imposicion de las
culturas académicas institucionalizadas, genera otro tipo de lazos que estan mediados por
un interés diferente al que se da en las relaciones entre ortodoxos e iniciados; pues aqui no
hay un capital simbdlico que preservar y reproducir, sino que hay un capital cultural que se
intercambia entre unos agentes y otros. Ademas, las posiciones marginales de unos y otros
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agentes y su desinterés en el poder universitario, excluye de entrada el interés por controlar
las trayectorias (Bourdieu, 2003). Asi, mientras que los iniciados establecen relaciones de
patrocinantes y clientes, los herejes establecen relaciones entre maestros y discipulos. Al
proponer unos valores diferentes a los reconocidos por el orden académico legitimo, y unas
practicas alternativas a las del poder universitario, la accion de los herejes se identifica
también como una subversion del orden social.

La mediacion del capital cultural y la marginalizacion de la logica universitaria, no
niega sin embargo la operacion de la accion pedagogica y de sus efectos en el sentido ya
explicado; sin embargo, el dinamismo de las tomas de posicidn en estas regiones
marginales de la academia, por el ejercicio constante de la critica le permite a los agentes
con mayor facilidad hacer de su practica cotidiana un autoandlisis desde sus posiciones
sociales y atemperar los efectos de la accion pedagdgica.

Conclusion del capitulo

Los diversos conceptos y lineas teoricas que se han revisado acerca de las
definiciones de profesion y campo académico-profesional, obligan a unas lineas finales
para definir la posicion del autor para comprender estos conceptos. Los desarrollos
sociologicos trabajados en este capitulo se orientan todos a la comprension de la
interdependencia entre las relaciones econdmicas, politicas y culturales, a partir de las
cuales se construyen las instituciones de reproduccion cultural que definen las practicas
profesionales desde la modernidad, especificamente la universidad y el mundo académico,
los cuales son el marco en que se desarrolla esta investigacion. De las tres lineas teoricas
exploradas, al final se opta por una cuarta, que, a juicio del autor, propone un punto de
vista que expresa también la herencia de estas tres tradiciones y las articula en una teoria
social acerca de las relaciones economia-cultura y saber-poder: la teoria de los campos de
Bourdieu. Este posicionamiento teorico resulta muy pertinente para el objetivo de esta
investigacion, de comprender desde las practicas cotidianas algunas relaciones posibles
entre universidad y sociedad, recurriendo también al estudio de las trayectorias sociales
comprendidas también desde la teoria de Pierre Bourdieu.
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4. METODOLOGIA

El disefio metodoldgico se presentara en este capitulo, tomando como referente la propuesta
que desarrolla Nora Mendizabal en Vasilachis (2006) sobre los componentes de un disefio
de investigacion cualitativa. Se presentara entonces el disefio metodolégico construido
describiendo los siguientes puntos: a) Método; b) Técnicas de recoleccion de informacion;
c¢) Disefio; d) Unidades de andlisis; e) Participantes; f) Accesibilidad y criterios éticos; g)
Técnicas de recoleccion de informacion y fuentes; h) Estrategias usadas para el analisis de
informacion; 1) Ubicacion del investigador en el proceso de investigacion; j) Criterios de
calidad; k) Limitaciones del estudio.

4.1 El enfoque biografico en Ciencias Sociales

El conjunto de investigaciones en Ciencias Sociales que trabajan con los relatos de
vida e historias de vida, abarcan diversidad de orientaciones teoricas y metodologicas. De
acuerdo con Bertaux (1999/1980), las escuelas de pensamiento que trabajan con este
enfoque incluyen desde el marxismo sartriano (e.g Ferrarotti), el materialismo, el
neomaterialismo (e.g Wallerstein), el estructuralismo (e.g Bertaux y Bertaux Wiame) o
simplemente empirismo (e.g Kemeny, Lefebvre-Girouard, Karpati, Léomant) hasta la teoria
de los roles (e.g Luchterhand) y la hermenéutica (e.g Kolhi), pasando, por supuesto, por el
interaccionismo simbolico (e.g Denzin) y muchas corrientes teoricas inspiradas en los
trabajos de Max Weber (e.g Camargo), Louis Dumont (e.g Catani), Fernand Dumont (e.g
Gagnon). Pero esta diversidad se enriquece con la participacion de investigadores que
utilizan el relato de vida en el contexto de otras disciplinas, tales como la antropologia (e.g
Elegoét), la historia social (e.g Thompson, Synge, Bertaux-Wiame), la psicologia social
(e.g Hankiss) y la psicohistoria (e.g Elder).

Igualmente, los objetos de estas investigaciones son diversos e incluyen las
experiencias de grupos sociales especificos como obreros, campesinos, artesanos, ¢lites, y
problemas como la imagen de si, los valores, la historia psicologica, conflicto de roles,
trayectorias de vida, estilos de vida, etc.

En la literatura del enfoque biografico se distingue entre los relatos de vida (life
stories) y las historias de vida (life histories). Norman Denzin argumenta que el relato de
vida es la historia de un hecho biografico tal como lo cuenta y lo recuerda una persona,
independientemente del grado de veracidad de los hechos, mientras la historia de vida es un
estudio de caso en el cual se emplean diferentes herramientas metodologicas y fuentes para
reconstruir una historia, tales como el relato autobiografico, documentos, testimonios de
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familiares y personas cercanas, historias clinicas, test psicologicos, etc., con el fin de
reconstruir lo mas veridicamente posible una biografia.

De acuerdo con Bertaux (1999/1980) agrupar estas metodologias bajo el concepto
de “enfoque biografico” no solamente designa la aplicacion de herramientas como la
entrevista a profundidad sino que ademas supone la adopcién de unos presupuestos
ontologicos y epistemologicos sobre la construccion de la realidad y la necesidad de
conciliar la observacion y la reflexion en la elaboracion de las historias individuales y
colectivas.

Bertaux (1999) discute la distincion que tradicionalmente se hace en Ciencias
Sociales en los abordajes al interior del enfoque biografico en relacion con la dimension
estructurante del tipo de objeto sociologico estudiado. Mientras algunos investigadores que
trabajan con este enfoque se concentran en las estructuras y procesos “objetivos”, que
tienen que ver con las formas particulares de vida material, produccion y reproduccion,
trabajo y consumo, y la organizacion de las practicas que develan las relaciones de
reproduccion del orden social; otros investigadores se concentran en el nivel
sociosimbolico, las interpretaciones y representaciones que se construyen alrededor de un
acontecimiento o proceso, y a través de los relatos de vida tratan de dar cuenta de los
complejos de valores y representaciones que existen en el &mbito colectivo, intersubjetivo y
a nivel subjetivo.

Frente a esta distincion, este autor argumenta que en realidad los niveles
socioestructurales y sociosimbolico constituyen “lo social” como realidad integral y
dindmica y el estudio de las relaciones sociales implica abordar estas dos dimensiones
estructurantes de la vida social. Es preciso reconocer entonces que “lo social no es fijo, es
politico y opera bajo la presion de fuerzas contrarias y cambiantes”. Estructura el campo de
la praxis pero a su vez es objeto de esta praxis, es por esto que una sociologia que pretenda
formular un pensamiento sobre la praxis deben unificar en sus construcciones teodricas y
abordajes metodologicos estas dos dimensiones estructurantes de lo social.

De wuna reflexion similar parte Bourdieu (1987; 2000), para analizar Ia
estructuracion del mundo social en la integracion de las dimensiones objetivas y subjetivas;
es decir, por una parte, las estructuras de distribucion de recursos en un espacio social, la
produccion y reproduccion material de estas estructuras, y por otra las representaciones y
categorias de valoracidn y conocimiento que operan en las interacciones sociales. Estas dos
dimensiones de las practicas sociales se integran en drdenes sociales que se reproducen y se
legitiman en la medida en que las relaciones objetivas de poder tienden a reproducirse en
las relaciones de poder simbolico, en la interiorizacion de las categorias de percepcion y
valoracion del mundo social y el lugar propio dentro de estas relaciones.

Una “filosofia disposicional de la accion” (Bourdieu, 2000), aborda entonces la
doble inscripcion de lo social, en las relaciones materiales de produccion y reproduccion
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de las instituciones y en las categorias y relaciones de sentido que construyen los sujetos
dentro de un espacio social estructurado.

El espacio social, doblemente constituido en sus dimensiones objetivas y subjetivas
es un espacio de potencialidades que estan inscritas en la relacion entre las estructuras de
las situaciones y contextos de accion y la psicologia de los individuos. Bernard Lahire
(2006) desarrolla una teoria sociologica de las disposiciones como producto y condicion de
posibilidad de las experiencias socializadoras multiples en las que participan los individuos
en diversos grupos y en diferentes formas de relaciones sociales. Esta da cuenta de la
estructuracion de los habitus como principios generadores de construccion e interpretacion
de la realidad, los cuales organizan las practicas sociales (Bourdieu, 1997).

De acuerdo con Lahire (2005), en las multiples relaciones en las que se forman los
sujetos, “se sintetizan o se combaten, se combinan o se contradicen, se articulan
armonicamente o coexisten de forma pacifica, elementos y dimensiones de su cultura que
en general son estudiados por separado, por los investigadores de las ciencias sociales™ (p.
XI). Habria que dar cuenta de esta estructura compleja integrada por esas diversas
relaciones de interdependencia y las formas en que se comunican uno y otro contexto de
interaccion o relacion social, dimension de actividad o practica social y generan distintas
herencias culturales y disposiciones que se ajustan a los trayectos entre uno y otro contexto
relacional.

Lo anterior implica desarrollar un método biografico que ponga en cuestion al relato
biografico como secuencia lineal ordenada teleologicamente por un rasgo o caracteristica
de la persona que permanece invariable a lo largo de la vida. La “ilusion biografica”, como
la denomina Bourdieu (1987), consiste en la idea comun en la literatura, en la filosofia y la
investigacion historica, segin la cual la vida de una persona es una secuencia ordenada de
hechos que encierran una logica teleologica implicita o explicita y en la cual cada uno de
los rasgos de la personalidad hace parte de un sistema psicologico coherente que permanece
relativamente estable y se adapta a todas las circunstancias.

El método biografico debe entonces mostrar mas que la sintesis o la coherencia, las
variaciones intraindividuales de los comportamientos, creencias, sentimientos,
pensamientos, actitudes, a través de los distintos momentos de la vida y de los multiples
contextos en los que se participa simultaneamente. De lo anterior se deriva la importancia
de delimitar los contextos sociales en los cuales es posible reconstruir una disposicion y los
principios generadores de interpretacion y de construccion de las practicas sociales.

Lahire (2005) en su investigacion estudia a través de las biografias de un grupo de
personas, las variaciones intraindividuales de los comportamientos, actitudes, gustos, etc.,
en su doble dimension sincrdnica y diacrénica. La variacion diacrdnica se estudia a través
de los distintos momentos de la vida de los individuos, y la variacion sincrdnica a través de
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los diversos contextos socializadores, relaciones sociales y dominios de practicas. De este
modo se busca dar cuenta de los contextos socializadores y relaciones en los cuales se
formaron los principios generadores de organizacion de la realidad y de construccion de
identidad y practica social que definen las relaciones de los sujetos con los contextos y
practicas sociales en los que participan actualmente.

La presente investigacion no tiene como objetivo la reconstruccion de una biografia
o de un habitus entendido como sistema de disposiciones flexibles relativamente
transferibles de un contexto a otro (Bourdieu, 1997), pero recurre al relato biografico como
herramienta de reflexividad en relacion con la formacion profesional y la préctica social. En
este sentido, se recurre a las trayectorias sociales como mediacion de interaccion entre los
sujetos a través de la singularidad de sus historias y experiencias, y las estructuras, procesos
y dindmicas de las instituciones en los cuales participan y se socializan.

En esta investigacion el contexto institucional especifico que interesa
principalmente es la Universidad Publica colombiana, con sus caracteristicas internas de
organizacion y los sentidos que la atraviesan en sus practicas cotidianas, y las practicas en
las que se enfoca son las de formacidon en una practica social profesional en las Ciencias
Sociales.

4.2 Unidad de analisis

Se entiende como unidad de andlisis los elementos empiricos que se estudiaran en esta
investigacion, pudiendo ser estos, individuos, grupos, organizaciones, comunidades,
documentos escritos, programas, etc. (Mendizabal, 2006).

Las unidades de analisis seleccionadas para este estudio son dos:

La primera unidad de analisis que se trabajara son las trayectorias sociales de formacion de
los participantes de este estudio, los cuales son definidos como estudiantes o egresados de
las carreras de sociologia y antropologia de la Universidad Nacional de Colombia

La segunda unidad de analisis son las culturas académicas de los Programas de sociologia y
antropologia de la Universidad Nacional de Colombia.

4.3 Participantes

El presente estudio se desarrolld con doce participantes, el grupo se conformd por
estudiantes y egresados de la Universidad Nacional de Colombia pertenecientes a cohortes
que iniciaron sus estudios entre los afios dos mil dos y dos mil doce, cuyas edades oscilan
entre los veinte y los treinta y cinco afos de edad. Del grupo de entrevistados, seis son de la
carrera de sociologia y seis de antropologia, e igualmente son seis estudiantes y seis
egresados. Se desarrollaron con ellos entrevistas semiestructuradas basadas en las cuatro
categorias propuestas; esta informacion se complement6 con entrevistas a dos profesores de
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cada disciplina reconocidos por sus aportes en docencia, investigacion y/o gestion al
desarrollo de la comunidad académica.

Los participantes fueron seleccionados mediante una estrategia de muestreo tedrico, la cual
se diferencia del muestreo cuantitativo porque su objetivo no es seleccionar una muestra
con criterios de representacion estadistica sino que se plantea “seleccionar eventos o
incidentes relevantes que sean indicativos de categorias conceptuales con sus propiedades y
dimensiones” (Mendizabal, 2006, p.88). Igualmente, la estrategia de seleccion de la
muestra incluyd una técnica de seleccion de casos por bola de nieve, es decir, que de
acuerdo con los criterios tedricos requeridos para la investigacion, se invitd a cada
participante entrevistado a proponer posibles casos conocidos que compartieran esas
caracteristicas y de esa forma se fue completando el grupo de participantes.

Los criterios tedricos para la seleccion del grupo de participantes, como posibles variables
que pueden tener incidencia en la primer unidad de andlisis son:

e Origen socioecondomico: El cual se operacionaliz6 tomando como referente la
distribucion por estratos sociales en Colombia, dividiéndolo en tres grupos: a) Bajo:
1-2; b) Medio: 3-4; c) Alto: 5-6.

e Origen socioeducativo: El cual se operacionalizé en dos grupos: a) Proveniente de
escuela publica; b) Proveniente de escuela privada.

e Disciplina académica: Se dividi6 en dos grupos: a) Sociologia; b) Antropologia

e Género: Se dividio en dos grupos: a) Masculino; b) Femenino

e Padres profesionales: Se dividi6 en dos grupos: a) Hijos de padres con titulo
universitario; b) Hijos de padres sin titulo universitario.

e Participacion politica de familia nuclear: Se especifico si los padres o hermanos han
tenido algun tipo de participacion activa en actividades politicas a nivel local, tales
como grupos, partidos, movilizaciones, redes, etc. Se dividio en dos: a) Familia con
participacion politica; b) Familia sin participacion politica

e Origen geografico: Se dividié en dos grupos: a) Nacidos en Bogota; b) Nacidos en
provincia (otra ciudades o pueblos).

La distribucion del grupo de participantes de acuerdo con los criterios teoricos planteados a
priori para la seleccion de los casos se muestra en el anexo 1.

4.4 Accesibilidad y criterios éticos:

El acceso a los participantes se dio a través de contactos, recomendaciones personales y
redes sociales, se programaron los encuentros en distintos espacios, principalmente en los
espacios de la Universidad Nacional de Colombia. Las relaciones se plantearon teniendo en
cuenta el previo acceso de los participantes a la informacion general de la investigacion, el

82



Trayectorias y practicas sociales de formacion

consentimiento informado que se dio de manera verbal explicitando el uso puramente
académico de la informacion suministrada y la preservacion de la informacién publicando
unicamente la estrictamente necesaria para los objetivos de investigacion, los beneficios de
la investigacion , e igualmente se garantizd a cada participante la devolucion de los
hallazgos una vez se cumplan las condiciones para hacer publica esta informacion.

4.5 Instrumentos y fuentes de recoleccion de informacion:
4.5.1 La entrevista a profundidad

La entrevista es una situacion preparada para explorar algunos aspectos de la vida,
la personalidad o las opiniones de una persona. Esta, en su organizacion puede ser
estructurada, semiestructurada o no estructurada. La entrevista estructurada se asemeja mas
a una encuesta oral en la cual previamente se han demarcado muy bien las preguntas que se
quieren formular y el orden en que se hacen, asi como el manejo de los tiempos para
contestar cada una; esta se usa en un modelo de investigacion mas positivista en el cual las
categorias, los instrumentos y los procedimientos de andlisis estdn previamente disefnados.
La entrevista semiestructurada estd construida sobre unas categorias basicas que le dan una
organizacion esquemadtica y unas directrices, este esquema es flexible y se adapta al curso
de la conversacion, no se cifie a un formato predeterminado que se deba cumplir
estrictamente o en un orden dado, depende de la habilidad del entrevistador para manejar
las secuencias y los tiempos, de modo que pueda explorar las categorias construidas.
Finalmente, la entrevista semiestructurada no sigue ningun formato ni orden, ni intencién
mas que explorar ciertas opiniones, sentidos, vivencias, interpretaciones, alrededor de un
tema.

En su forma de aplicacion las entrevistas pueden ser directivas, semidirectivas o no
directivas. En las directivas, el entrevistador mantiene el control de la entrevista y el
entrevistado se limita a hablar inicamente bajo su pauta y con la secuencia y tiempos que
este le sefiala. En las entrevistas semidirectivas es mas amplia la participacion del
entrevistado, pero el entrevistador mantiene la direccion de la entrevista aunque solo
controla parcialmente las secuencias y los tiempos. En la entrevista no directiva, no hay
control de los turnos de participacion se asemeja mas a una conversacion espontanea.

De acuerdo con Bertaux (1999), el significado de una actitud directiva cambia a lo
largo de una entrevista, esta se debe enfocar en una escucha atenta y en un cuestionamiento
directo cuando es pertinente. Al comenzar la entrevista el objetivo es explorar los “marcos
sociales” en los cuales se sitlia el sujeto, haciendo una exploracion lo mas amplia posible y
en un segundo y tercer momento se debe precisar mas en los elementos de interés para la
investigacion y mantener la entrevista alrededor de estos.

83



Trayectorias y practicas sociales de formacion

Como se desarrolld anteriormente, a partir del método biografico la entrevista a
profundidad estd orientada a identificar no solamente los elementos simbolicos y la
construccion de sentidos presentes en la biografia de los sujetos, sino también del contexto
social, los elementos socioestructurales que constituyen los espacios sociales en los cuales
participan los sujetos. En relacion con otras metodologias cualitativas tiene sus propios
criterios de validez.

Gran parte de la validez de una investigacion desde el enfoque biografico radica en
el concepto de saturacion, el cual es definido por Bertaux (1999), como un proceso de
construccion de una representacion del objeto de estudio a partir de las entrevistas. Un
relato de vida puede aportar un conjunto de relaciones simbdlicas y socioestructurales
interpretadas desde la experiencia de los sujetos, lo cual brinda una vision parcial de los
contextos sociales. Al cruzar varias de estos relatos se va construyendo una representacion
sobre un grupo social, una experiencia colectiva, un proceso, un objeto, etc.; a medida que
se recopilan mas casos, los nuevos casos pueden complementar, rebatir o cuestionar esta
representacion. Este proceso avanza hasta un punto en el cual los nuevos casos no aportan
nada nuevo para la representacion del objeto, es cuando se alcanza el punto de saturacion.
La profundizacion y extension de este proceso de saturacion depende de la precision de los
objetivos de la investigacion y la delimitacion de las categorias que se analizan. El numero
de casos y de entrevistas depende entonces de la habilidad para definir el punto de
saturacion.

Esta investigacion se propone “analizar las trayectorias sociales de construccion de
sentidos sobre la practica profesional e intelectual que construyen estudiantes formados en
el campo de las Ciencias Sociales al interior de la Universidad Publica colombiana”. Esto
implica tomar en cuenta cuatro elementos: a) las trayectorias sociales, b) la practica
profesional e intelectual, ¢) el campo de las ciencias sociales, d) la universidad publica
colombiana.

Con el fin de realizar un acercamiento empirico a las cuatro cuestiones sefaladas,
esta investigacion propone la construccion de una entrevista, la cual esta organizada con
base a cuatro categorias tedrico-empiricas que se han construido para dar cuenta del
objetivo mencionado: a) Trayectoria biografica, b) Territorios académicos, c¢) Practica
profesional, d) Universidad publica y contexto social semiestructurada (Ver anexo 2.
Protocolo de aplicacion entrevista semiestructurada).

4.5.2. Revision documental
Para el estudio de la segunda unidad de andlisis se trabajo con dos fuentes de

informacién: una muestra representativa de las publicaciones colombianas de ciencias
sociales entre 1950 y 2012, y la informacion de las propias entrevistas a profundidad.
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Se identificaron las principales publicaciones seriadas de divulgacion que son
reconocidas como autoridad dentro del campo de las ciencias sociales en Colombia, por su
tradicion, su institucionalidad y la importancia de los desarrollos que han divulgado.

Se realizé un seguimiento de las siguientes publicaciones, desde su primer nimero hasta la
actualidad:

a) Revista Colombiana de Sociologia, la cual pertenece al Departamento de Sociologia de
la Universidad Nacional

b) Revista Analisis Politico, la cual pertenece al Instituto de Estudios Politicos y Relaciones
Internacionales (IEPRI) de la Universidad Nacional

c) Revista de Estudios Sociales, perteneciente a la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad de Los Andes

d) Universitas Humanistica, revista de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad
Javeriana

e) Revista Colombiana de Antropologia, del Instituto Colombiano de Antropologia e
Historia (INCAH)

f) Antipoda, Revista del Departamento de Antropologia de la Universidad de los Andes

g) Maguaré, Revista del Departamento de Antropologia de la Universidad Nacional

h) Nomadas, revista del Instituto de Estudios Sociales (IESCO) de la Universidad Central.

En las publicaciones revisadas se hizo el seguimiento de las tematicas y problemas
de andlisis o investigacion planteados en los distintos momentos de la historia de estas
publicaciones y especialmente se identificaron aquellos articulos que presentan estados del
arte, discusiones y reflexiones sobre el estado de las Ciencias Sociales en Colombia y de las
disciplinas académicas.

Metodologicamente, con el fin de delimitar las unidades de andlisis e identificar las
caracteristicas o dimensiones pertinentes para interpelar la formacion de los estudiantes al
interior de este campo, se recurre a la aplicacion de las categorias construidas a partir de los
estudios de Suasnabar (1997) y Becher (2001), explicadas a continuacion.

4.6. Estrategias de analisis de informacion

La informaciéon de las entrevistas fue grabada, transcrita, se organizd y se hizo una
codificacion axial con ayuda del software Atlas Ti, con base en el desglose de las
siguientes categorias tedricas:

4.6.1 Categorias de analisis

4.6.1.1 Travectorias sociales:

Se entiende por trayectorias sociales a las trayectorias de vida construidas en la circulacion
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por distintos espacios de relaciones sociales y la participacion en distintas practicas
sociales y sus formas particulares de relacionarse con los capitales cultural social y
simbolico, las cuales definen formas especificas de situarse socialmente con relacion a los
otros grupos. Se comprende entonces la conformacion de trayectorias en la relacion con las
tres formas de capital:

Subcategorias

Capital Social: Insercion entre distintos grupos y redes sociales de apoyo para la
movilizacion de recursos materiales y simbdlicos.

Capital Cultural: Formas de mediacion presentes en los grupos sociales, que
construyen las practicas sociales y las identidades, objetivindose a través de tres formas
fundamentales: como instituciones, como bienes culturales (literatura, cine, musica, obras
de arte, tecnologias, etc) y habitus. Los habitus constituyen capital cultural incorporado
que se materializa en las practicas de construccion de identidad, formas de sentir, de pensar,
de hacer, y de situarse en los contextos cotidianos de vida.

4.6.1.2. Territorios académicos o articulaciones académicas

Hace referencia a las distintas formas de articulacion de las estructuras sociales y
cognitivas en territorios especificos que definen modos de distribucion y circulacion de los
saberes. Para la construccion de las subcategorias se recurre a las categorias definidas en el
estudio de Claudio Suasnabar (1997) y el estudio de Tony Becher (2001):

Subcategorias

Culturas disciplinarias: Define todas aquellas caracteristicas que hacen a una
disciplina como comunidad y como cultura vuelta sobre si misma, con sus propias formas
de construir conocimiento y de reproducir las identidades. Indica también formas
particulares de construccion de habitus desde los principios ontolégicos, epistemologicos y
¢éticos que guian la relacion con un objeto de conocimiento construido interiormente.

Culturas institucionales: Define el conjunto de regulaciones que al interior de la
profesion o disciplina, ponen en relacion, posibilitan y restringen las relaciones e
interacciones entre las comunidades académicas y entre los saberes que los circulan, asi
como autorizan o desaprueban modos especificos de ejercer la practica profesional.

Culturas politicas: Define los espacios, las estrategias y criterios de ejercicio del poder

que al interior de la comunidad profesional establecen la autoridad y la legitimidad de los
actores y los grupos para definir su practica social y distinguir unos valores sobre otros.
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4.6.1.3. Practica profesional:

La practica profesional se entiende como practica social resultante de trayectorias de
formacion y especializacidon en territorios especificos al interior de los grupos y las
instituciones. Se sigue aqui la distincion que introduce Weber para entender la practica
profesional cientifica como vocacion y como profesion, en la construccion historica y
cultural de sentidos y significados sobre las practicas y las identidades.

Subcategorias:

Profesionalizacion: Refiere a las estrategias de regulacion y articulacion de los
saberes y los actores que definen la estructura de un gremio o comunidad particular y sus
caracteristicas internas.

Vocacion: La construccion de sentidos sobre la practica profesional también se
entiende como resultante de trayectorias de vida singulares a través de distintos espacios de
interaccion y practicas sociales. Se indaga con esta categoria la singularidad y la
motivacion de estas trayectorias particulares.

Practica social: Articulacion de la practica profesional con el contexto social
amplio, con los otros actores y saberes presentes en la cotidianidad de una sociedad, asi
como con los procesos sociales e historicos amplios.

4.6.1.4 Universidad publica v contexto social

Con esta categoria se reconoce que la formacion profesional no se da de manera aislada
sino que se construye en un contexto social y cultural especifico con pluralidad de
posibilidades de construirse como sujeto. La universidad publica no esta aislada sino que se
tensiona cotidianamente con relacion a multiples procesos sociales historicos particulares y
en esta relacion desde los actores se construyen los multiples sentidos de universidad.

Subcategorias:

Vida cotidiana: Engloba todas las relaciones que construyen los sujetos en su
experiencia cotidiana y en los trayectos por los distintos territorios que cruzan la
universidad publica.

Participacion: Hace referencia a las formas como la universidad participa de los
procesos sociales locales y como en esta participacion se vinculan los sujetos a través de
sus practicas

Sentidos sociales y societales: Los sentidos construidos historicamente sobre la
universidad publica también se construyen en relacion con sentidos de sociedad, proyectos
de sociedad y de vida en comin que permean todas las practicas. En esta linea, la
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formacion participa de estos multiples sentidos sociales y societales.
4.7. Ubicacion del investigador en el proceso de investigacion:

Soy egresado de Psicologia de la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad
Nacional de Colombia, de ahi viene el proposito personal y tedrico de este estudio que es
comprender las trayectorias y las practicas de formacion en ese contexto. Comparto varios
elementos de las trayectorias de los estudiantes y egresados entrevistados y me identifico
con las mismas, asi que la posicion frente a los participantes es de empatia e identificacion
con sus trayectorias y sentidos, asi como con las culturas académicas. Los participantes de
este estudio comparten una mirada critica sobre el problema y unas trayectorias activas,
algunos mas que otros; se puede diferenciar entre quienes han concentrado sus trayectorias
en las practicas académicas y quienes han participado ademés de manera activa en otras
practicas sociales y culturales. Un sesgo presente en el estudio, tanto de parte del
investigador como de los participantes, son las relaciones afectivas, de identificacion pero
también de critica, frente a la Universidad Publica y las Ciencias Sociales; no obstante, al
ser esta una investigacion hermenéutica y cualitativa, los sentidos subjetivos expresados no
son interpretados como una debilidad del disefio sino como una fortaleza que permite una
comprension mas profunda del problema de investigacion.

4.8. Limitaciones del estudio

El estudio es limitado metodologicamente para dar cuenta de las practicas sociales de
formacion, a pesar de que la entrevista en profundidad es un instrumento apropiado para
profundizar en las trayectorias sociales; sin embargo, se podria lograr una comprension mas
amplia del problema recurriendo a técnicas de observacidon en contextos naturales de
caracter etnografico o microetnografico. Otra limitacion del estudio puede ser la estrategia
de muestreo, pues aunque hay diversidad de participantes y de casos dentro de los criterios
tedricos propuestos, los casos trabajados se orientan hacia una posicion de identificacion y
compromiso con la realidad de la Universidad Publica y de critica a las relaciones sociales
y econdmicas presentes en nuestro contexto local y nacional. Esto es porque la principal
estrategia fueron las redes personales, por lo tanto hay cercanias en lo sentidos e
interpretaciones de las trayectorias y practicas. Se echa entonces de menos la presencia de
otras trayectorias posibles y sentidos dentro de la misma universidad, lo cual da un caracter
limitado y subjetivo a los resultados.

4.9. Criterios de calidad

De acuerdo con Mendizabal (2006), en la investigacion cualitativa se ha generado una
necesidad de redefinir los criterios de calidad con los que trabaja la investigacion
cuantitativa debido a la naturaleza distinta de su objeto y sus metodologias. Asi, Guba y
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Lincoln en 1985 redefinieron estos criterios y en lugar de validez interna, validez externa,
confiabilidad y objetividad, propone respectivamente los criterios de credibilidad,
transferibilidad, seguridad-auditabilidad y confirmabilidad.

De acuerdo con la definicion de estos criterios, en este trabajo se cumple la credibilidad
entendiéndola como la relacion de fiabilidad de los hallazgos presentados en la
investigacion en relacion con las construcciones de sentido de los sujetos estudiados y del
contexto. Esta se logra en la construccion de los datos por el procedimiento de
triangulacion que se da, en este caso, entre los sentidos que construyen los estudiantes, los
analisis de los académicos profesionales que hacen analisis del campo y las profesiones, y
los hallazgos en el estado de arte. Igualmente, la interpretacion tedrica de los hallazgos se
cruza con los resultados de otras investigaciones sobre el tema, que llegan a conclusiones
similares. EI compromiso con el trabajo de campo también se valida en el registro exacto de
las entrevistas y el procedimiento de transcripcion de todas las entrevistas, y en el nivel de
la interpretacion, por el respeto de la perspectiva de los entrevistados y la inclusion de
miradas contrapuestas sobre un mismo problema.

El segundo criterio de calidad es la transferibilidad, el cual hace referencia a la posibilidad
de generalizar los hallazgos obtenidos en un estudio, de un contexto a otro con condiciones
socioestructurales similares. En el caso de esta investigacion, si bien los hallazgos se
pueden explicar Gnicamente a partir de la comprension del contenido y la dindmica del
campo de las ciencias sociales en Colombia, la metodologia permite identificar algunos
elementos estructurales en la conformacion de las instituciones académicas y sus territorios
que pueden ser comparados con otros contextos de otros paises y permite avanzar en la
comprension de los mismos. Igualmente, la matriz explorada de sentidos histéricos y
globales de las ciencias sociales posibilita lugares de interpretacion en comun sobre el
desarrollo de estos sentidos, especialmente en relacion con otros paises latinoamericanos.
Esta metodologia en dialogo con el contexto conceptual si podria ser transferida a otros
contextos.

El tercer criterio es la seguridad, el cual redefine la confiabilidad de la investigacion
cuantitativa. También entendido como la auditabilidad, este criterio junto con la
confirmabilidad, permite que otros investigadores puedan hacer seguimiento de los
procedimientos de produccion de los datos mediante la especificacion de los instrumentos,
categorias y procesos de procesamiento de la informacion. Al respecto, en la presente
investigacion se especifican el instrumento, las categorias con las que se construyd, los
criterios de seleccion en el muestreo tedrico y la estrategia de procesamiento de la
informacion. La especificacion de estos elementos metodologicos da una seguridad y
confirmabilidad a los hallazgos del estudio.
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HALLAZGOS

CAPITULO 5. EXPLORACION DEL CAMPO DE LAS CIENCIAS
SOCIALES EN COLOMBIA

La exploracion del campo de las Ciencias Sociales en Colombia se realiz6 a través
de dos estrategias metodologicas: En primer lugar se hizo la exploracion del estado de arte
documental de las publicaciones en revistas especializadas, sobre el estado de las ciencias
sociales en Colombia durante los ltimos treinta afios, logrando con esto tener una mirada
historica de las principales discusiones generadas en el campo. En segundo lugar, a través
de entrevistas a profundidad con estudiantes y docentes, apoyado por fuentes testimoniales
publicadas, se busca una comprension de las relaciones dentro del campo, a partir de las
trayectorias institucionales, grupales y biograficas, logrando de esta manera una mirada y
una comprension mas amplia de las culturas académicas y de las relaciones dentro del
campo, desde la cotidianidad de sus actores.

5.1. Aproximacion al campo de las ciencias sociales desde el estado del
arte

El campo intelectual de las ciencias sociales en Colombia estd atravesado por
multiples relaciones de fuerza entre grupos de agentes y por distintas matrices generadoras
de sentido acerca de la realidad social colombiana y la funcion que cumplen los
intelectuales dentro de esta. La configuracion de este campo de produccion simbdlica no
puede entenderse de manera aislada con respecto a los procesos historicos de la sociedad
colombiana, por esta razon su autonomia relativa también es forzada dentro del campo de
poder politico y por las tensiones propiamente politicas presentes en distintos momentos de
la historia colombiana.

La exploracion del campo de las ciencias sociales en Colombia se hizo en funcion
del recorte introducido por las perspectivas, sentidos y discusiones generados en la
institucionalizacion de las comunidades académicas y profesionales de la Sociologia y la
Antropologia especificamente. Este recorte no pretende agotar las discusiones en la
constitucion del campo intelectual de las ciencias sociales ni ignorar los desarrollos
provenientes de las otras diversas disciplinas que participan en su configuracion, sino
simplemente identificar las perspectivas, dindmicas y sentidos que atraviesan las practicas
de formacion en las dos disciplinas de interés para este estudio, que son la sociologia y la
antropologia.
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Para realizar esta exploracion se identificaron las principales publicaciones seriadas
de divulgaciéon que son reconocidas como autoridad dentro del campo de las ciencias
sociales en Colombia, por su tradicién, su institucionalidad y la importancia de los
desarrollos que han divulgado.

Se realizé un seguimiento de las siguientes publicaciones, desde su primer nimero hasta la
actualidad:

a) Revista Colombiana de Sociologia, la cual pertenece al Departamento de Sociologia de
la Universidad Nacional

b) Revista Analisis Politico, la cual pertenece al Instituto de Estudios Politicos y Relaciones
Internacionales (IEPRI) de la Universidad Nacional

c) Revista de Estudios Sociales, perteneciente a la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad de Los Andes

d) Universitas Humanistica, revista de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad
Javeriana

e) Revista Colombiana de Antropologia, del Instituto Colombiano de Antropologia e
Historia (INCAH)

f) Antipoda, Revista del Departamento de Antropologia de la Universidad de los Andes

g) Maguaré, Revista del Departamento de Antropologia de la Universidad Nacional

h) Nomadas, revista del Instituto de Estudios Sociales (IESCO) de la Universidad Central.

En las publicaciones revisadas se hizo el seguimiento de las tematicas y problemas
de analisis o investigacion planteados en los distintos momentos de la historia de estas
publicaciones y especialmente se identificaron aquellos articulos que presentan estados del
arte, discusiones y reflexiones sobre el estado de las Ciencias Sociales en Colombia y de las
disciplinas académicas.

Metodologicamente, con el fin de delimitar las unidades de andlisis e identificar las
caracteristicas o dimensiones pertinentes para interpelar la formacion de los estudiantes al
interior de este campo, se recurre a la aplicacion de las categorias construidas a partir de los
estudios de Suasnabar (1997) y Becher (2001), explicadas en el capitulo dos de este
documento y precisadas también en la estructuracion de la entrevista a profundidad
disefiada para el presente estudio, estas son: culturas disciplinares, culturas institucionales y
culturas politicas.
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5.1.1Culturas disciplinares:

5.1.1.1.Sociologia

La matriz fundante de la sociologia moderna en Colombia es el estructural-funcionalismo
de Talcot Parsons, enfoque del cual esta disciplina toma en sus inicios sus presupuestos
para declararse como una ciencia positivista fundamentada en los modelos del cambio
social desarrollados por la escuela norteamericana de sociologia, y desde alli enuncia la
funcién del socidlogo en la integracidn de las estructuras sociales y la regulacion del
conflicto social.

La identidad de la sociologia en Colombia, como disciplina se fundamenta en una
concepcion instrumental de su practica, en la cual los saberes socioldégicos y sus
herramientas son relacionados directamente con el cambio social. Desde la concepcion de
la sociologia moderna, el socidlogo es un “técnico del cambio social” (como lo indica el
“Prospecto de Sociologia™ de 1961) y toda su accion estaria orientada a producir cambios
en distintos niveles dentro de las instituciones. Debido al contexto social y econémico de
los afios sesenta en Colombia y en la region, las principales especialidades que se
institucionalizaron fueron la sociologia de la violencia, la sociologia rural y la sociologia
urbana; los problemas de la violencia bipartidista en los cincuenta y sesenta, el desarrollo
del campo y la reforma agraria y el desarrollo de las ciudades, marcaron la produccion
sociologica y la practica profesional durante los primeros afios.

Esta disciplina ha conservado su ortodoxia en las escuelas y autores referentes
principales, tales como Weber, Parsons, Marx y en los ultimos diez afios se ha
institucionalizado Bourdieu (Gomez, Guerrero, Cepeda & Bacca, 2008). Igualmente, la
produccion por especialidades ha mantenido las tradicionales: sociologia rural, sociologia
urbana, sociologia politica y recientemente se vienen instalando nuevas tales como la
sociologia de la ciencia, sociologia de las religiones y sociologia de la cultura. En cuanto a
los temas que ocupan la cultura disciplinaria que son referentes para los problemas que se
plantea la formacion y la investigacion, en la revision de las publicaciones seriadas se
identificé la vigencia de los objetos tradicionales de investigacion, tales como la violencia,
los derechos humanos, las instituciones democraticas, la planificacion territorial urbana y

3 El Prospecto de Sociologia es un documento historico de 1961, el cual da las pautas para el desarrollo del
primer curriculo de sociologia, bajo la decanatura de Orlando Fals Borda. Este documento est4 publicado
en la Revista Colombiana de Sociologia Vol 32 No 2. 2009.
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rural, el mundo del trabajo, y otros problemas que se han abierto en las dos tltimas décadas
tales como las nuevas subjetividades, los medios de comunicacidon y nuevas tecnologias, los
estudios de género y los nuevos movimientos sociales e identidades colectivas.

En materia de metodologias, la Investigacion Accion Participativa (IAP) ha venido
ganando terreno y constituyéndose en un referente de identidad para la disciplina y las
nuevas generaciones de profesionales. Referentes como Orlando Fals Borda en tanto
fundador de la IAP y de la sociologia en Colombia, Alfredo Molano y Rodrigo Parra
Sandoval en tanto continuadores y profundizadores de esta forma de orientar la practica de
investigacion y sus supuestos implicitos de participacion, compromiso, responsabilidad,
¢tica y pluralidad, constituyen hoy en dia referentes fundamentales para las nuevas
generaciones.

Los debates y tensiones que atraviesa en la actualidad la comunidad académica y
profesional tienen que ver con las transformaciones de la sociedad, la apertura de las
ciencias sociales a nuevas metodologias y paradigmas de conocimiento de caracter
transdiciplinario, tales como el paradigma de la complejidad y los estudios postcoloniales,
la emergencia de nuevos movimientos sociales y la interculturalidad como forma de vivir
en sociedad. Lo anterior implica para la comunidad sociolégica y para las ciencias sociales
en general, imaginar y proponer dialogos entre disciplinas, saberes, modos de articulacion
de la teoria y la practica en la configuracion de los curriculos y en las practicas de
formacion y de participar del cambio social en la contemporaneidad.

El curriculo vigente de sociologia en la Universidad Nacional (Anexo 3) estd
organizado en tres componentes: Componente de fundamentacién, componente disciplinar
o profesional y componente de libre eleccion. El componente de fundamentacion incluye:
introduccién a la sociologia, estadistica social fundamental y fundamentos de las ciencias
sociales.

El componente disciplinar o profesional por su parte estd organizado alrededor de
las tradiciones sociologicas centrales en el pensamiento occidental, organizados por
seminarios de autor, los cuales son: Karl Marx, Max Weber y Emile Durkheim, también
incluye un seminario de pensamiento socioldgico latinoamericano y un componente
flexible de otras teorias sociologicas. Estas asignaturas son complementadas por
asignaturas sobre técnicas y metodologias de investigacion tales como: Demografia,
métodos cuantitativos, indicadores sociales, métodos cualitativos, taller 1 y 2 de
investigacion y trabajo de grado.

Finalmente, en el componente de libre eleccion el estudiante tiene la opcion de
elegir entre diversos cursos ofrecidos por el Programa, la Facultad o la Universidad en
general; entre estas, el Departamento exige un minimo numero de créditos en las
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asignaturas de los siguientes grupos: Grupo de Historia de Colombia (6 créditos), grupo de
espacio y sociedad (3), grupo de sociologias tematicas (9), grupo de sociologias especiales
(9), grupo de estructura de la sociedad moderna (6), métodos de investigacion (3).

Otra forma de tener una mirada sobre la distribucion de la disciplina por autores,
referentes teoricos y escuelas, es desde su produccion bibliografica. En este sentido, Yuri
Jack Gomez (2008) realizé un analisis de la produccion de la revista del Departamento de
Sociologia, desde la bibliometria, quien citando a Guerrero (2008) indica: En cuanto a
estructura de produccion de articulos por especialidades los mas frecuentes son en
sociologia politica (19%) y teoria sociologica (15%); por otra parte, los autores mas
trabajados en esta publicacion son: Pierre Bourdieu (65), Max Weber ( 33), Talcott Parsons
(24), Anthony Guidens (20). En el estudio de la produccion de tesis en el periodo 1991-
2005, se encontrd lo siguiente: En la estructura de produccion por area disciplinar
prevalecen la sociologia rural (20%), sociologia politica (19%) y sociologia de la cultura
(18%), mientras que en los autores mas citados estan Max Weber (201), Karl Marx (193) y
Pierre Bourdieu (124).

Lo anterior indica que en la distribucion de la produccion bibliografica, los enfoques
tradicionales siguen organizando el curriculo, aunque hay novedades como la presencia de
Pierre Bourdieu y Anthony Guidens como referentes principales; igualmente ocurre con la
distribucion de las especialidades, siendo tres de las tradicionales (sociologia rural,
sociologia politica y teoria sociologica) las que predominan, con un avance en la
produccién en la especialidad de la sociologia de la cultura.

Esta distribucion de la produccion investigativa también se puede evidenciar en la
organizacion del mas reciente Congreso Colombiano de Sociologia, organizado por la
Universidad de Antioquia en el 2014. En la distribucion de las mesas de trabajo se puede
observar que las escuelas cldsicas siguen siendo determinantes en el campo, asi como las
especialidades tradicionales (sociologia rural, sociologia politica, sociologia del trabajo,
sociologia urbana), al tiempo que se abren cada vez mas espacios para las nuevas
sociologias (sociologia de la cultura, sociologia de la ciencia y de los intelectuales,
sociologia del cuerpo y las emociones, sociologia de las migraciones, sociologia de la
musica), problemas (la infancia, el arte, las nuevas ciudadanias) y la apertura a la
recuperacion del pensamiento latinoamericano y las epistemologias del sur (Boaventura de
Sousa Santos, Hugo Zemelman), lo cual llama la atencidon (anexo programa del congreso).

Lo anterior indica las posibilidades que se estdn abriendo para la sociologia en
Colombia, que sin abandonar su base firme en las escuelas clasicas del pensamiento
sociologico, se resignifica desde los nuevos problemas sociales y de la cultura, y el dialogo
con propuestas alternativas de pensamiento socioldogico mds contempordneas y con
problemas diversos de investigacion.
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5.1.1.2 Antropologia

La Antropologia en Colombia surgié como respuesta a un proceso de consolidacion
del Estado liberal moderno, el cual en su propuesta de articulacion e integracion requeria la
inclusion de los indigenas y su legitimacion como una de las identidades presentes en la
fundacion de la Nacion. Es asi como los gobiernos liberales impulsaron un conjunto de
politicas de produccion de conocimiento sobre las culturas indigenas habitantes del
territorio nacional, del cual derivaron politicas de inclusion de estas culturas al proyecto
nacional. La cuestion indigena entonces fue desde el principio el objeto de la antropologia y
alrededor de esta cuestion se constituyd como disciplina.

El principal referente fundador fue Paul Rivet, etnologo francés formado en la
escuela humanista europea, quien junto con otros intelectuales fundé la linea de formacion
etnologica en la Escuela Normal Superior y posteriormente el Instituto Etnologico
Nacional en donde se formaron las generaciones fundadoras de los Departamentos de
Antropologia en nuestro pais. La arqueologia es el principal componente de los programas
de formacion en los Departamentos del pais, con toda la linea teorica europea heredada de
Paul Rivet, pero ademas se nutrieron de un fuerte componente practico de aplicacion en las
regiones del pais, orientado por los trabajos de Gregorio Hernandez de Alba. La
antropologia aplicada también consolido la practica antropologica y formo un perfil de
profesional caracterizado como investigador puro, observador y fiel registrador de la
cotidianidad de las culturas indigenas y campesinas en nuestro pais.

Los principales referentes en la formacion antropologica son la escuela europea y
norteamericana, siendo los principales autores referentes: Durkheim, Marx, Morgan,
Malinowski y Levi Strauss (Ver anexo 4). Esta influencia de las escuelas extranjeras ha
generado tensiones en los curriculos y al tiempo que se mantiene esta influencia de las
escuelas se demanda una antropologia maés aplicada, con mas preponderancia de una
investigacion nacional comprometida con las realidades y movimientos sociales.

Myriam Jimeno (2007) sefala las principales tendencias actuales de la antropologia
en nuestro pais que responde a los estilos de hacer antropologia desarrollados en distintos
momentos historicos:

a) Etnografia descriptiva con vocacion totalizadora, en la cual el investigador
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cumple una funcidon de estudio profundo y descriptivo de las realidades y los procesos de
las distintas culturas; b) Integracionista y reformista, es decir, la aplicacion del
conocimiento antropologico en las politicas de desarrollo local buscando impactos en las
reformas de estas politicas, c) Antropologia militante, en la cual los antrop6logos asumen
una posicion en los movimientos sociales participando directamente en sus luchas y
asumiendo un sentido revolucionario de su papel en estos movimientos, d) Practica
académica profesional, en la cual se desarrolla principalmente la investigacion con el
proposito de enriquecer los hallazgos acumulados sobre los distintos problemas especificos
de conocimiento para asegurar su participacion y movilizacidén en la comunidad disciplinar
académica.

Ademas de distinguir algunos sentidos sobre la practica antropoldgica, es posible
también formular ligados a estos sentidos algunas construcciones identitarias de los
antropologos y de su rol (Jimeno & Arias, 2011): a) Investigador puro, b) Profesional al
servicio del cambio social, c¢) Investigador ciudadano. Este ultimo sentido, el de
investigador ciudadano, es planteado por Jimeno & Arias (2011) como un sentido de la
practica profesional en la cual esta se entrelaza con las posiciones y compromisos éticos
que cada quien asume dentro de las instituciones y en los grupos y movimientos de los que
participa; esta practicas puede ser interpretada por el antropdlogo como revolucionaria o
como reformista. Igualmente, hay otra identidad que se adjudica al antropdlogo: un
estereotipo como alguien diferente y alternativo tanto en sus estéticas como en sus
acciones; este sentido un poco romantico sobre la accion social trae complicaciones a la
hora de asumir una disciplina con una funcioén social articulada a las instituciones publicas
o privadas (Morales, 2007).

Una mirada a los problemas que ocupan actualmente la antropologia en nuestro pais y
sus escuelas de formacion, puede darla la produccion de trabajos de grado (Jimeno, 2007),
en los cuales se identifican principalmente trabajos en el area de la antropologia social,
arqueologia, antropologia bioldgica, antropologia forense y etnohistoria. Igualmente, hay
un auge de producciones en otra diversidad de temas como: identidades juveniles,
identidades de género, estudios indigenas y afrocolombianos, desplazamiento forzado,
estudios del cuerpo, politicas sociales, educacion, religiosidad, migraciones, conflicto y
violencia.

La revision de las revistas en ciencias sociales también permite ver como las areas de
investigacion también se han venido diversificando. Asi, desde los temas mas cldsicos
identificados con los estudios indigenas, la arqueologia y etnologia, en los ltimos diez
afios se abre un abanico de problematicas y areas que tienen que ver con las nuevas
identidades y subjetividades, la memoria y el conflicto, los estudios de género, el cuerpo y
la sexualidad, los medios de comunicacion e industrias culturales, la antropologia visual,
las migraciones, los derechos humanos, etc. Esta mirada se puede complementar también
con la revision que hace Jimeno de los temas que trabajan los grupos de investigacion de la
Universidad Nacional: Estudios regionales y territoriales, violencia y conflicto social,
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estudios de género, cuerpo y sexualidad, salud y enfermedad, emociones y subjetividad,
estudios de etnicidad y afrocolombianos, ecologia historica, migraciones, educacion,
historia de la antropologia, antropologia histérica, antropologia biologica, arqueologia y
patrimonio cultural.

5.1.2 Culturas institucionales

5.1.2.1 Sociologia

La sociologia en Colombia tiene su matriz en la Universidad Nacional de Colombia,
donde es fundada la primera Facultad en donde se instituyd el Departamento en 1959 y la
Facultad en 1961. Esta Facultad se constituyd en el principal centro de produccion de
pensamiento y teoria social en el pais, articulando el legado de la Escuela Normal Superior
y el Instituto Etnolégico Nacional, primeros centros de produccion de investigaciones
sociologicas y antropologicas en nuestro pais. De acuerdo con Segura & Camacho (1999),
en la fundacion de la Facultad convergieron diversas lineas de pensamiento representadas
en cada uno de los intelectuales que asumieron su direccion: EIl protestantismo
presbiteriano representado por Fals Borda quien también trajo una formacion fuerte en el
pensamiento positivista, el catolicismo progresista representado por Camilo Torres, el
pragmatismo de William Pearse y la trayectoria en investigacion etnologica representado
por Virginia Gutiérrez de Pineda y Roberto Pineda Giraldo, y el humanismo del filosofo
Tomas Ducay. Estas herencias de pensamiento y tradiciones diferentes convergieron en la
mision social que tomaron las Ciencias Sociales en la Universidad Nacional a partir de la
fundacion de la Facultad, como un medio para conocer y mejorar las condiciones de vida de
los grupos menos favorecidos socioecondémicamente y generar procesos para su
emancipacion. A partir de esta experiencia y siguiendo estas lineas de pensamiento se
fundaron las carreras de sociologia en la Pontificia Universidad Javeriana y en la Pontificia
Bolivariana de Medellin. Posteriormente se fundaron los Programas de la Universidad
Autonoma Latinoamericana y San Buenaventura en Medellin.

Con la fundacion de estas Facultades se fundaron también los primeros centros de
investigacion social en las respectivas universidades que constituyeron la primer red de
instituciones en la produccion de pensamiento y teoria social: La Seccion de Investigacion
Social en la Facultad de Sociologia de la Universidad Nacional, el Centro de Investigacion
y Accion Social (CIAS) en la Universidad Javeriana, y el Instituto de Estudios Sociales de
la Pontificia Universidad Bolivariana.

En 1962, en el marco del Primer Congreso Colombiano de Sociologia se fund6 la
Asociacion Colombiana de Sociologia que consolidd la primera comunidad académica con
estas Facultades y trazd una mision social de apoyo a las instituciones publicas y al
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desarrollo del pais. En 1964 se fund6 el Programa Latinoamericano de Desarrollo
(PLEDES) en la Universidad Nacional, el cual fue financiado principalmente por
fundaciones extranjeras y entidades de cooperacion internacional interesadas en generar
proyectos de desarrollo dentro del marco de la Alianza para el Progreso; este fue el primer
postgrado en Ciencias Sociales en Colombia y fue dirigido por Fals Borda. A través de este
programa se transmitié una linea de pensamiento desarrollista alimentado también por la
teoria de la dependencia que comenzaba a formularse desde la CEPAL.

Los primeros afios de la sociologia en Colombia se desarrollaron en el marco de una
estrategia entre las instituciones de la sociedad civil y el gobierno del Frente Nacional para
impulsar politicas reformistas como la reforma agraria y las juntas de accion comunal. Sin
embargo, en el transcurso de la década de los sesenta, a medida que los gobiernos
asumieron una posicion radical con politicas represivas contra los movimientos sociales, las
instituciones se fueron aislando y radicalizandose en una posicion politica defensiva contra
el Frente Nacional. Esto ocurri6 con las Ciencias Sociales, las universidades y el
Movimiento Estudiantil, y los movimientos sociales en general.

El répido crecimiento y el proceso de institucionalizacion de la Facultad de
Sociologia en la Universidad Nacional dio un giro a partir de 1966 cuando comenzd un
proceso de critica interna y externa que generd en una desinstitucionalizacion y
fragmentacion de la comunidad académica de los afios anteriores. De acuerdo con Restrepo
& Restrepo (1980),esa ruptura del proceso responde a dos hechos: a) La incidencia de la
reforma estructural y administrativa de la Universidad Nacional desarrollada con el plan de
integracion o “Plan Patifo”, b) La radicalizacién politica e ideologica de los actores
universitarios y el cambio de la posicion de la institucion frente al gobierno.

El plan Patifio de reestructuracion de la Universidad Nacional integré los programas
académicos y unidades de gestion e investigacion existentes en las Macrofacultades que
conocemos actualmente. Los departamentos pasaron a ser las unidades primarias de gestion
mientras que las facultades pasaron a ser unidades secundarias. La actual Facultad de
Ciencias Humanas es el resultado de un proceso de fusion y articulacién con criterios
administrativos, de distintas unidades académicas con planes curriculares y caracteristicas
administrativas muy diferentes que pasaron a ser los Departamentos. Asi, en 1966 se
integro la Facultad de Filosofia y Ciencias Sociales con los Departamentos: Antropologia,
Ciencias de la Educacion, Economia, Filosofia e Idiomas, Geografia, Historia, Psicologia y
Sociologia. Posteriormente se agregarian los Departamentos de Contaduria vy
Administracion, para pasar a integrar la nueva Facultad de Ciencias Humanas y en 1979
estos dos ultimos se separarian junto con Economia para integrar la nueva Facultad de
Ciencias Econdmicas. Todas las anteriores secciones de investigacion fueron derivadas de
la Facultad al actual Centro de Investigaciones para el Desarrollo (CID) en donde
funcionan actualmente.
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Los anteriores cambios administrativos y reestructuraciones no se dieron sin una
serie de controversias y confrontaciones por definir el objeto de las Ciencias Sociales y
cada una de las comunidades que la integran, las metodologias y procedimientos legitimos
en la investigacion social y las disputas por apropiacion de recursos y jerarquizacion de
unas comunidades sobre otras; lo anterior llevo a una radicalizacion de las posturas de las
comunidades y sus identidades.

El segundo proceso que atraves6 a las comunidades académicas fue la
radicalizacién politica de los actores universitarios y la reaccion contra la injerencia
internacional. En un contexto de violencia politica interna e intensificacién de las luchas
antiimperialistas en el continente y en el mundo en el marco de la Guerra Fria, asi como
con el levantamiento de diversos grupos armados y movimientos sociales en el continente
y el mundo, surgido la necesidad de afianzar las identidades politicas y producir
interpretaciones propias y respuestas a ese contexto. Dentro de las universidades se
comenzaron a generar centros de pensamiento critico en los cuales se fortalecio el
movimiento estudiantil y se adoptd una postura de rechazo y confrontacion con el gobierno
nacional, una postura antiimperialista y a favor de las resistencias de los movimientos
sociales. En ese contexto, se produjo el rechazo por parte de la comunidad hacia la
participacion de las fundaciones extranjeras en la financiacion de la investigacion y una
critica el marco tedrico socioldgico fundado en una matriz funcionalista norteamericana;
como respuesta al rechazo a todo lo norteamericano se profundiza el pensamiento europeo
de izquierda, fundamentalmente el marxismo y en menor medida los desarrollos de Max
Weber.

La critica emergente del colonialismo intelectual y la necesidad de producir “ciencia
propia”, como se llamoé la publicacion de Orlando Fals Borda, produjo una ruptura que
marcé el posterior desarrollo de la sociologia y de las ciencias Sociales. Intelectuales de
reconocida trayectoria en las ciencias sociales, como lo fueron Camilo Torres, Virginia
Gutiérrez de Pineda, Eduardo Umaifia Luna, Maria Cristina Salazar, entre otros, viraron a la
construccion de una nueva forma de pensamiento, identificada por algunos como un
“pensamiento social revolucionario”, sostenido sobre cuatro elementos: la critica a la
vigencia del colonialismo en el campo intelectual, la denuncia del imperialismo y sus
relaciones con el modelo desarrollista vigente en el pensamiento de las é¢lites, la defensa y
promocion de un pensamiento social proveniente del saber cotidiano de los pueblos que
responda a sus problemas y condiciones de vida y siendo coherente con este planteamiento
practicaban formas de organizacion que ampliaran la participacion cultural y politica desde
las bases sociales. El libro publicado “La violencia en Colombia” es el resultado de ese
proceso de transicidon en que se confrontaron directamente los poderes de las élites y sus
instituciones, haciéndolos directamente responsables de la violencia social y politica que
desgarraba al pais.

El proceso de tension y confrontacion entre el gobierno y las universidades en los
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sesenta, la radicalizaciéon de la violencia, uno de cuyos resultados es el asesinato de
intelectuales fundamentales como Camilo Torres, llevo a la persecucion de los intelectuales
y los movimientos que impulsaban, se cerraron los programas de sociologia de los jesuitas,
en la Javeriana y la Pontificia Bolivariana, también en la Universidad de Antioquia y todos
sus centros de pensamiento critico; el programa de la Universidad Nacional también fue
cerrado por dos afos. El periodo también se caracterizd por el primer impulso de
privatizacion de la educacion y la apertura a la injerencia de actores privados ademas de la
iglesia. El retiro y aislamiento de la sociologia de las funciones desempeiadas
anteriormente en las instituciones publicas tuvo como efecto la entrada de los actores
privados a desempefiar estas funciones a través de sus centros de investigacion, bajo la
figura de “consultorias”, tal como sucedi6 con la Universidad de los Andes.

La Asociacion Colombiana de Sociologia se disolvid en 1969 y con esto quedo
fragmentada la comunidad, se retiraron intelectuales fundamentales como Orlando Fals
Borda y las gestiones de los Departamentos entraron en crisis, agudizada por la critica del
movimiento estudiantil a la academia.

Con esta situacion, la sociologia entrd en un letargo como comunidad académica
que se extendio casi una década mas hasta que en 1978 se produjo un evento que marco su
renacimiento: El Tercer Congreso Colombiano de Sociologia. Una comunidad académica
mas reflexiva y consciente de sus errores pasados dio un nuevo impulso a una disciplina
mas plural, con nuevas perspectivas abiertas y desafios a resolver. Como resultado de este
proceso se reactivo la Asociacion Colombiana de Sociologia en 1979 y se fund6 la Revista
Colombiana de Sociologia y el Departamento de Sociologia de la Universidad del Valle.
Los anteriores procesos marcaron durante los ochenta el desarrollo de una disciplina abierta
a las discusiones contemporaneas, plural y consciente de su papel en la transformacion de
la sociedad. En los noventa este impulso continu6 con la multiplicacién de programas de
sociologia, coloquios, congresos y publicaciones seriadas en las distintas universidades del
pais, la apertura de nuevos programas de postgrado y la institucionalizacion de las
actividades de consultoria como actividades de extension en universidades publicas y
privadas.

Igualmente, en estas décadas se profundizaron las dindmicas de descentralizacion
en los programas de sociologia, pasando a tomar un papel protagénico las universidades
regionales de Antioquia y del Valle, las cuales asumieron la mision de promover los
estudios en las regiones para participar en los planes de desarrollo locales. Estas décadas
también estuvieron caracterizadas por la apertura de las comunidades a los estudios
interdisciplinarios, lo cual llevé a la fundacion de nuevos centros de estudios sociales con
esta perspectiva, tales como el Instituto de Estudios Politicos y Relaciones Internacionales
(IEPRI) y el Centro de Estudios Sociales (CES) en la Universidad Nacional, el Instituto de
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Estudios Politicos y el Centro de Estudios de Género de la Universidad de Antioquia y el
Centro de Investigacion y Documentacion Socioecondémica de la Universidad del Valle.
Este florecimiento de una comunidad académica méas madura también permitid una
profundizacion de la IAP en los estudios regionales y su institucionalizacion como uno de
los referentes principales de la practica sociologica en nuestro pais.

En la actualidad, la comunidad académica socioldgica en nuestro pais esta soportada
principalmente en cuatro centros de pensamiento y produccion intelectual localizados en:
La Universidad Nacional, La Universidad de Los Andes, La Universidad de Antioquia y la
Universidad del Valle. Ademas, las principales instancias de coordinacion de las actividades
y legitimacion de la practica son la Asociacion Colombiana de Sociologia y la Red
Colombiana de Facultades de Sociologia (RECFADES), compuesta por los programas de
formacion de socidlogos: Universidad Nacional de Colombia, Pontificia Universidad
Javeriana, Universidad del Rosario, Universidad Externado de Colombia, Universidad
Santo Tomds, Universidad Cooperativa de Colombia, Universidad de Antioquia,
Universidad del Atlantico, Universidad Simon Bolivar, Universidad Popular del Cesar,
Universidad del Valle, Universidad del Pacifico, Universidad Icesi, Universidad de Caldas
y Universidad de Narifio.

5.1.2.2 Antropologia

El primer centro de formacion antropolédgica fue el Instituto Etnologico Nacional en
el cual Paul Rivet, Wolfram Schotellius, Gregorio Hernandez de Alba y José de Recasens
formaron a las primeras generaciones de antrop6logos en la escuela etnologica europea y en
el pensamiento indigenista. El pensamiento indigenista fue la base sobre la cual se
construyo la practica de la Antropologia nacional, una corriente de pensamiento fundada en
los movimientos sociales, y la cual se nutria de las realidades socioeconémicas de los
resguardos indigenas motivada también por el movimiento indigenista mexicano del
Instituto Nacional Indigenista Mexicano (Pineda,1999). El movimiento indigenista de
tendencia nacionalista fund6 el Instituto Indigenista Colombiano en 1942, el cual difundio
su practica principalmente a través de dos medios: La Revista del Instituto Etnologico
Nacional y el Boletin de Arqueologia. En este periodo se fundaron también los centros
regionales de ensefianza especializada de la disciplina y de investigacion junto con la
creacion de parques antropoldgicos y centros etnologicos en San Agustin, Sogamoso, Tierra
Adentro, y el Parque Arqueologico Nacional en Facatativd; estos institutos etnologicos
regionales eran relativamente autdbnomos en relacion con el Instituto Etnologico Nacional.

La formacion de los Departamentos de Antropologia se dio a partir de las
estructuras y programas de los centros de formacion regional y el Instituto Etnoldgico
Nacional. Los primeros Departamentos que existieron fueron en: Universidad de Los
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Andes, Universidad Nacional, Universidad de Antioquia y Universidad del Cauca. El
Departamento de la Universidad de los Andes fue el primero en fundarse en 1963, al tiempo
que se formalizaba la seccion de Antropologia de la Universidad Nacional. Estos primeros
Departamentos fundados por antiguos estudiantes del Instituto de Etnologia, quienes
institucionalizaron una nueva linea de formacidén alternativa a la escuela de Rivet, la
escuela norteamericana, fundamentada mas en las investigaciones empiricas sobre las
culturas indigenas y campesinas, transmitiendo el concepto de una antropologia aplicada al
estudio de nuestras culturas y la resolucion de problemas sociales.

El Departamento de la Universidad Nacional fue fundado por los antropologos
Virginia Gutiérrez, Roberto Pineda Giraldo, Milciades Chavez, Juan Friede, Luis Duque
Gomez, Enrique Valencia y Blanca Ochoa; este grupo de investigadores fortalecio un
curriculo basado en la investigacion y la antropologia social.

Por su parte, los esposos Gerardo y Alicia Reichel-Dolmatoff, fundaron el
Departamento de Antropologia de la Universidad de los Andes, acompanados por el cuerpo
docente: Jos¢ de Recasens, Silvya Broadvent, Remy Bastien, Lucy Cohen, Stanley Long,
Juan Villamaria y Segundo Bernal. Esta escuela de antropologia se consolidé con la linea
norteamericana conocida como Escuela de Cultura y Personalidad de Ralph Linton y
Abraham Kardiner, y su curriculo se organizé principalmente haciendo énfasis en la
antropologia cultural.

Los Departamentos de Antropologia de la Universidad de Antioquia y del Cauca
surgieron posteriormente de los Institutos Etnologicos de estas regiones y sus curriculos se
fundamentaron especialmente en el area de la arqueologia, con una vision global de esta
materia y se especializd en los estudios aplicados en el estudio de las culturas de las
regiones.

En el transcurso de la década del sesenta estos Departamentos se consolidaron y
tuvieron una amplia produccion. Sin embargo, la crisis politica institucional que sacudio6 al
pais durante esa época y la radicalizacion de la violencia hacia los movimientos sociales
puso en cuestionamiento el papel de las universidades y de los intelectuales en sus alianzas
con el gobierno, los movimientos sociales y las entidades internacionales. La denuncia del
colonialismo intelectual también sacudid los cimientos de los Departamentos de
Antropologia y la violencia se dirigid6 contra los académicos que fueron expulsados y
perseguidos, tanto por el gobierno nacional como por los movimientos revolucionarios; tal
fue el caso de Alicia Dussan, Virginia Gutiérrez de Pineda y Gregorio Hernandez de Alba
entre otros, los fundadores que fueron expulsados de sus respectivas escuelas, criticados y
censurados.

Las escuelas europeas y norteamericana fueron reemplazadas por una escuela
marxista que critico el estructural-funcionalismo e institucionalizé nuevos referentes como
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Marx, Althousser y Morgan, dirigiendo su critica principalmente a las caracteristicas de una
ciencia anticolonialista y para la emancipacion de los pueblos. Las tensiones en el curriculo
permanecieron durante la década del setenta y se impregné de las luchas politicas al interior
del movimiento estudiantil. Unicamente hasta 1977, resurgi6 la comunidad disciplinar con
el Primer Congreso Colombiano de Antropologia en 1977 y la Revista Maguaré, revista del
Departamento de Antropologia de la Universidad Nacional.

En los afios ochenta los curriculos se flexibilizaron, se desplazaron los anteriores
seminarios de autor y se abrieron mds cursos de antropologia aplicada, se abri6 una
pluralidad de tendencias, discusiones e inclusion de problemas contemporaneos de
investigacion.

El Departamento de Antropologia de la Universidad Nacional actualmente ofrece
tres programas académicos: la carrera de Antropologia, la Maestria en Antropologia Social
con énfasis en antropologia biologica y arqueologia y el Doctorado en Antropologia Social.
El curriculo sigue el plan de 1984, el cual esta organizado en ciclo basico y superior y esta
integrado por asignaturas centrales en antropologia social, etnologia y arqueologia y
materias complementarias en lingiiistica, antropologia fisica, etnohistoria e historia. Las
lineas principales son en antropologia social, arqueologia y etnohistoria, también se
integran nuevas lineas como la forense, los estudios de género, médica, entre otras,
apoyandose en las relaciones investigacion-docencia-extension que realiza el Departamento
a través de espacios como el laboratorio de antropologia forense.

Los programas de antropologia en el pais se han incrementado como respuesta a las
demandas sociales de antropologos en las distintas regiones. Hoy en dia hay trece
Departamentos en el pais, cinco en Bogota de los cuales cuatro son de universidades
privadas, y ocho publicas regionales, en Magdalena, Cauca, Caldas, Antioquia, Valle y
Chocé. Entre estos programas, tres ofrecen una Maestria en Antropologia Social: La
Universidad Nacional, la Universidad de los Andes y la Universidad del Cauca; ademas la
Nacional ofrece Antropologia forense y Arqueologia. El primer doctorado fundado fue en la
Universidad del Cauca, después en la Universidad de los Andes y en la Universidad
Nacional.

5.1.3 Culturas politicas

5.1.3.1.Sociologia

La sociologia es clave en la historia de Colombia porque se constituyd como el
saber principal para la construccion de la sociedad y del Estado. Los principales precursores
de este saber son las élites politicas del siglo XIX y XX quienes recurrieron al saber
sociologico y la produccion de conocimiento social para legitimar el orden social vigente y
su proyecto de Nacion. Entre estos precursores figuran Salvador Camacho Roldan, Rafael
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Nuiez, José Maria Samper y Luis Lopez de Mesa. El espiritu academicista y cientificista de
esta élite ilustrada representado en una retorica refinada y complicada cumplia la funcion
de presentar como objetivo y neutral un proyecto de sociedad modelado por la pertenencia
a las élites econdomicas y politicas clase. De acuerdo con Obregén (1987) esa fue la
principal funcion de la sociologia en su constitucion: establecer unas relaciones entre el
lenguaje académico y el lenguaje politico y legitimar una practica politica en la
conformacion del Estado; en este sentido, se constituy6 en ideologia cientifica.

A partir de la fundacion de la primera Facultad de sociologia se hizo evidente la
relacion entre las ideas sobre el orden social, el cambio social y las instituciones politicas
que las materializan. La Facultad de Sociologia de la Universidad Nacional fue fundada
gracias a la intervencion del gobierno del Frente Nacional, la Iglesia y las fundaciones
norteamericanas Ford y Rockefeller. La alianza de los intelectuales de las Ciencias Sociales
con las instituciones del Estado hizo evidente la relacion directa entre saber y poder y la
funcion de la ciencia en la construccion de esas relaciones: Orlando Fals Borda y Camilo
Torres desarrollaron alianzas estratégicas con diversas instituciones del Estado como el
Ministerio de Agricultura, el Incora, el Muniproc, e internacionales como la Ford,
Rockefeller y Unesco; dentro de estas alianzas también fue clave la insercion de los cuerpos
de paz de la Alianza para el Progreso en la Universidad Publica y las organizaciones
sociales (Robledo & Beltran, 2008). Gracias a estas alianzas se desarrollaron intervenciones
estatales fundamentales como la reforma agraria, la institucionalizacion de las juntas de
accion comunal y los primeros programas académicos de pregrado y postgrado en
Administracion Publica. Estas reformas se implementaron en el marco de la Alianza por el
Progreso y el entusiasmo por el discurso del desarrollismo en la region.

Sin embargo, a mediados de los afios sesenta sobrevino la crisis politica y social y
tuvo fuertes repercusiones en la sociologia. Restrepo & Restrepo (1980) explican las
razones de esta crisis:

El Estado perdi6 capacidad de reforma en areas criticas, el poder compartido por los
dos partidos y sacralizado por la Iglesia inhibia la formacion de una oposicion
constructiva legitima, por lo cual toda diferencia con el gobierno se tornaba sospechosa
de ser subversiva o herética. El espiritu de cambio social de los socidlogos enfrentaba
resistencias cada vez mayores en sectores interesados en la defensa del orden
existentes. Pero, al mismo tiempo, los cambios graduales propuestos por los
académicos tendian a ser impugnados por un movimiento estudiantil que se tornaba
cada vez mas inclinado a soluciones radicales [...]Conflictos religiosos se unieron a los
politicos: la iglesia catolica desconfiaba de un socidlogo protestante y de un sacerdote
reformador. De modo simultaneo, la Alianza para el Progreso habia fracasado y habia
sido reemplazada, a la muerte de Kennedy, en 1963, por una politica de intervencion
directa, apoyada en América Latina y el Caribe en regimenes militares cada vez mas
frecuentes y en algunos casos mediante el uso perverso de la sociologia como fuente de
informacion, por lo que la notoria influencia de académicos norteamericanos tendia a
despertar suspicacias (...) De otra parte, una universidad todavia muy tradicional
desconfiaba de los cambios acelerados introducidos por los socidlogos en ella. (p.5).
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En ese contexto de radicalizacion del movimiento estudiantil y de los movimientos
sociales, la sociologia rompi6 su relacion con el Estado, asumié una postura de
compromiso con la liberacion de los oprimidos y optd por una practica de cambio social
fundamentada en los estudios de comunidad y en el apoyo a los procesos de resistencia al
interior de estas comunidades. El pensamiento marxista, como opcion contrahegemodnica a
la influencia de la sociologia norteamericana fue apropiado por el movimiento estudiantil,
el cual adoptd la bandera antiimperialista y se identifico con la produccion de ciencia
propia. La denuncia del colonialismo cultural encabezada por Fals Borda repercutio en los
programas académicos y el cuestionamiento de la sociologia institucionalizada implico
tensiones en la definicion de los curriculos, que atravesaron las décadas
de los setenta y ochenta.

En los afios ochenta y noventa se consolid6é una comunidad académica basada en la
apertura de perspectivas y la necesidad de responder a nuevas demandas concretas: la
territorializacion del conflicto, la diversificacion del movimiento campesino y las
transformaciones del capitalismo colombiano en el contexto de la apertura econdomica de
finales de los ochenta y comienzos de los noventa. Esta comunidad adoptdé como funcion la
intervencién en los planes de desarrollo a nivel local y regional principalmente y la
produccion de conocimiento sobre los procesos territoriales. La IAP se institucionalizd
como una de las principales herramientas para lograr ese proposito. Los campos de accion
se diversificaron asi como las perspectivas interdisciplinarias.
En la actualidad los espacios de intervencion del socidlogo son multiples: En la resolucién
de conflictos a nivel local, la educacion, los estudios de género, la gobernabilidad, el
desarrollo regional, ordenamiento territorial y planificacion a nivel local y regional, el
periodismo, la politica, la literatura y las artes (Cubides,1998).

Llama la atenciéon que en la actualidad si bien los socidlogos estan vinculados con
el Estado en su rama ejecutiva ministerial, regional y local, sin embargo hay poca presencia
en las ramas legislativa y judicial donde también se demanda esta practica profesional
(Restrepo, 2007). Se comprueba también el aislamiento de los socidlogos de la sociedad
civil y de los puestos de incidencia politica, poca presencia en las instituciones publicas y
privadas claves en la politica publica asi como en los movimientos sociales.

5.1.3.2. Antropologia

El indigenismo es la principal matriz politica en la fundacion de la Antropologia en
Colombia; este es definido por Jimeno (2005) como un campo politico que modula las
relaciones entre las sociedades indigenas y el Estado Nacional. Este campo se constituyo
durante la administracion liberal de Alfonso Lopez Pumarejo, cuyo gobierno establecié un
proyecto de Estado Nacién que comenzd a desarrollar en las décadas del treinta y el
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cuarenta en colaboracion con las instituciones publicas, principalmente el Instituto
Etnologico Nacional derivado de la Escuela Normal Superior, proyecto bandera de esta
administracion, y en el cual se formaron las principales generaciones de intelectuales de
mediados de siglo. El Profesor Paul Rivet, fundador del Instituto Etnologico Nacional y
precursor de la Antropologia en nuestro pais, fue un intelectual francés de afiliacion politica
socialista y dirigente del movimiento antifascista, estuvo exiliado en Colombia junto con
otros intelectuales como consecuencia de la persecucion nazi. Bajo su direccion se
formaron grandes intelectuales colombianos del siglo XX, entre ellos antropologos como
Virginia Gutiérrez de Pineda y Roberto Pineda, Alicia Dussan, en asocio también con el
precursor de la antropologia aplicada y militante del movimiento indigenista Gregorio
Hernandez de Alba.

En los afios cincuenta, la antropologia se aplic6 principalmente en el campo
gubernamental, ocupandose del abordaje de sectores sociales y culturales especificos como
las comunidades indigenas, campesinas y afrodescendientes. Su intervencion fue con
propuestas en decisiones politicas de cambio socioecondémico para las comunidades
marginadas. Principalmente su accidon estuvo en el campo del indigenismo, en la
redefinicion de la posicion del indio en la sociedad, la reivindicacion de su cultura, su
derecho a la tierra y a su manejo de acuerdo con su tradicion cultural (Pineda, 1999). Los
antropologos del Instituto Nacional Indigenista se caracterizaron por una militancia
comprometida con el movimiento indigena y también participaron en las decisiones sobre
problemas sociales como la migracion campo-ciudad, la salud publica, la seguridad social.
Muchos se destacaron también en la mision Lebrel, una iniciativa financiada por el Banco
Mundial en asocio con el gobierno nacional, que reclutd profesionales de las ciencias
sociales para hacer un diagndstico de la realidad rural y urbana del pais, con el fin de dar
soluciones al problema habitacional en las ciudades y el campo.

Entre los afios sesenta y setenta se sometio a la comunidad profesional a la critica de

distintos sectores sociales, ademas de la autocritica de la propia comunidad, acerca de su
funcion en la resolucion de las asimetrias sociales. Una conclusion de este proceso es que la
intervenciéon de los antropologos y profesionales de las ciencias sociales durante las
décadas pasadas soOlo habia fortalecido los poderes gubernamentales nacionales y
extranjeros y que no se habian dado respuestas a la opresion y la violencia social. La
radicalizaciéon de la violencia y polarizacion de los sectores sociales sacudid las
comunidades académicas y movimientos sociales; el marxismo como respuesta al contexto
social fue apropiado por los movimientos estudiantiles y con ello la critica a los enfoques
funcionalistas y la denuncia del colonialismo intelectual.
La antropologia se concebia como una herramienta en la lucha de clases y sus
implicaciones en el campo de la politica fue mayor que los desarrollos del campo
académico, lo cual, como lo explica Guillermo Vasco Uribe (2006), trajo varios dilemas e
interrogantes para su generacion: jes la antropologia una herramienta de dominacién o de
liberacion?, ;como deberia ser una investigacion al servicio de las comunidades?, ;qué
implicaciones précticas politicas trae el oficio del antropdlogo en Colombia?
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En la actualidad, la antropologia se debate entre su lugar en el mercado,
especialmente en los proyectos de extraccion de recursos naturales en los cuales se
contratan a antropdlogos para mediar la relacion entre empresas y comunidades, su cultura
académica y su sentido militante en la lucha de las comunidades por su identidad frente a
los procesos de colonizacion por parte del Estado y empresas transnacionales.

Conclusiones sobre el estado de arte

La exploracion de la historia del campo de las ciencias sociales en Colombia y la
aplicacion de las categorias sobre las culturas académicas permite identificar en la
constitucion del pensamiento social moderno en Colombia y de las comunidades
académicas y profesionales, tres sentidos de la identidad y practica de las ciencias sociales
en nuestro pais:

a. Sentido reformista y técnico: El cual fue el sentido fundacional y funcionalista de
las ciencias sociales en Colombia, en las relaciones instrumentales con las élites politicas e
instituciones del Estado, para generar procesos de modernizacion de las comunidades y
poblaciones. En esas relaciones se desarrollaron herramientas teoricas metodologicas y
técnicas que construyeron al profesional como un experto del cambio social o un técnico,
con las capacidades para generar cambios en concordancia con los planes de desarrollo de
los gobiernos y las organizaciones internacionales.

b. Sentido revolucionario: Proviene principalmente de la respuesta de denuncia de
denuncia y critica del movimiento estudiantil frente a los procesos de articulacion de la
universidad con las instituciones economicas y politicas en el contexto nacional e
internacional, que fueron funcionales a los intereses de estas instituciones. La ciencia social
revolucionaria, declarada antiimperialista y subversiva, volvia sobre la necesidad de actuar
frente a las necesidades de las poblaciones vulneradas histéricamente, como las
comunidades campesinas e indigenas y generar posibilidades de transformacion social para
estas comunidades. La identidad del cientifico social como revolucionario se construyo
también con referentes tedricos marxistas y anticolonialistas.

c. Sentido académico: El cual comienza a consolidarse a partir de los afios ochenta,
cuando las comunidades académicas ganan autonomia frente a los procesos sociales y
politicos y entran también en un proceso de modernizacion de las estructuras
administrativas. Este sentido se materializa en practicas de descentralizacion,
diversificacion de las escuelas tedricas, flexibilizacion de los programas y adaptacion de la
universidad a nuevas relaciones con el Estado y el mercado. La identidad del cientifico
social como académico ha estado acompanada de tensiones con los anteriores sentidos y
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propone nuevas relaciones entre academia y sociedad en la practica profesional

Lo anterior concuerda con los planteamientos de Jimeno (2007), Pineda (1999),
Restrepo (2007), acerca de los sentidos de las ciencias sociales en Colombia. Estos tres
sentidos conviven hoy en dia en la Universidad Publica y también se manifiesta un cuarto
sentido, el de la identidad como ciudadano, el cual vincula en otros escenarios la practica
profesional y la practica politica. Es preciso ver ahora la actualidad de estos hallazgos en
las trayectorias cotidianas de estudiantes y profesionales.
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5.1.2 Exploracion del campo de las ciencias sociales desde las trayvectorias

institucionales v biograficas

A continuacion se analizan cada una de las categorias sobre las culturas
académicas aplicadas al campo de las ciencias sociales, tomando como base las
trayectorias institucionales y biograficas, las narraciones de estudiantes y docentes de
distintas generaciones, las cuales son extraidas, por una parte, de los discursos de los
actores, que han sido consignados en la bibliografia del estado del arte, y por otra
parte, en las entrevistas desarrolladas para esta investigacion.

5.1.2.1 Cultura disciplinar

Las dos culturas disciplinares estudiadas tienen en comin su organizacion alrededor
de autores y de conceptos muy especificos y metodologias que comparten. Igualmente, el
predominio del academicismo sobre la practica y la fuerte relacion con las escuelas de
pensamiento norteamericanas y europeas principalmente.

En la discusion disciplinar surge una idea clave para entender la sociologia y la
antropologia desde el punto de vista de los estudiantes, quienes hacen énfasis en que se
trata menos de un quehacer que de una mirada. Las miradas socioldgica y antropologica
tienen unas particularidades que si bien se entrecruzan en la construccion de las ciencias
sociales, se reconocen unos elementos que son singulares y que se apropian en el proceso
de formacion.

La mirada sociologica es la de quien “ve la realidad desde el caballo” [Pilar,
socidloga], una mirada muy estructurada, muy analitica, que busca construir teorias
generales sobre la vida social y aplicar amplias construcciones teoricas. Algunas de las
personas entrevistadas, tanto en sociologia como en antropologia, llegan a llamar la mirada
sociologica como una mirada “cuadriculada” o en otros casos “erudita”. Como ya se ha
evidenciado en este documento, desde su fundacion las distintas generaciones de
estudiantes y profesores han venido denunciando una sociologia demasiado academicista,
tedrica, con pocas herramientas para la practica en campo (Restrepo,2002); esa
representacion no ha cambiado y aun hoy en dia siguen vigentes esta clase de enunciados
acerca de la sociologia, por parte de quienes se forman en ella; la imagen de un “erudito”,
“un sabio”, “un lector”, son algunas de las imagenes mas recurrentes para describir un
socidlogo.

La sociologia se organiza en el curriculo alrededor de tres escuelas clasicas
principalmente: Marxismo, estructuralismo y funcionalismo; los referentes fundamentales
de la sociologia que los estudiantes identifican son: Durkheim, Weber, Marx Parsons,
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aunque también hay cabida para autores clasicos de la filosofia como Kant y Hegel, y
autores mas contemporaneos como Bourdieu, Habermas Guidens, Foucault, Bauman, entre
otros.

Respecto al objeto, todos identifican el estudio de la sociedad como objeto central,
principalmente desde un sentido positivista de la ciencia, y a través de conceptos clave
como: clase social, sistema social, género, territorio, entre otros. La identidad de las
imagenes del socidlogo es la del académico puro, el analista, el estadista, una persona que
se distingue por la gran cantidad de lecturas y teorias que maneja, un intelectual marxista
principalmente pues el marxismo es transversal en la cultura académica.

Respecto al quehacer del socidlogo no hay consenso y mas bien hay muchas dudas
al respecto por parte de los propios estudiantes: conocen las escuelas, los referentes
tedricos, los conceptos, pero no esta claro cual es el campo de accidon del socidlogo ni
cuales son las herramientas practicas con las que cuenta en su profesion. La sociologia
rural, del trabajo y de la educacion son los campos de accion clasicos que identifican
principalmente, sin embargo la entrada de las escuelas postmodernas ha abierto otras
posibilidades, tales como sociologia de los medios, sociologia de las religiones, sociologia
urbana, entre otros.

La antropologia, por su parte, también se organiza alrededor de unas escuelas
clasicas: Funcionalismo, estructuralismo, materialismo o marxismo. Los referentes
fundamentales de esta disciplina son: Malinowski, Levi Strauss, Morgan, entre otros. La
antropologia en la Universidad Nacional ha ganado una proyeccion especialmente por su
fuerte linea en arqueologia y en antropologia bioldgica y por toda la tendencia indigenista
que han desarrollado referentes tan importantes en la cultura académica colombiana como
lo son Luis Guillermo Vasco y Carlos Paramo, los cuales son referentes muy importantes
en la construccion de identidad para los estudiantes. La etnografia y los estudios
etnologicos es lo que da una fuerte identidad a la antropologia, y en Colombia hay bastante
desarrollo en estos temas, con los cuales los estudiantes se sienten identificados. La
tendencia academicista también le quita espacio a la posibilidad de la practica y del trabajo
de campo, cosa que resienten los estudiantes. Sin embargo, también del lado del
indigenismo también se ha desarrollado una antropologia militante que ha acompafiado los
procesos indigenas. En la actualidad, con la entrada de las escuelas postmodernas se han
abierto nuevas posibilidades de estudio: antropologia del cuerpo, antropologia de las
emociones, antropologia urbana, antropologia visual, entre otros. El campo de accion
claramente esta orientado principalmente hacia la arqueologia y la antropologia biologica, y
en menor grado hacia la antropologia social.

En contraste con la sociologia, la antropologia se ha identificado mas como una
disciplina de la accion, fundamentada también en una mirada, pero no es una mirada
erudita, es la mirada etnografica, una mirada que parte de la sensibilidad hacia los otros.
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Esta es una mirada que también se elabora en el proceso de formacion, pero principalmente
en los trabajos de campo, como lo cuentan los estudiantes entrevistados; es precisamente:
“a través de pensar al otro, si yo pienso al otro me reconozco (...) es como ver en el otro
algo que me falta o como completarme en el otro o identificarme en el otro” [Catalina,
antropologa], eso es lo fundamental en la mirada etnografica. Las imagenes del aventurero
tipo Indiana Jones y el hippie, son las imagenes que mas se evocan para hablar del
ejercicio de la antropologia.

Si comparamos estos hallazgos con los de otros estudios de las culturas de
antropologia y sociologia, no se encuentran muchas diferencias. Por ejemplo, en el estudio
de Evans-Pritchard (1951) sobre las cualidades esenciales de un antropdlogo, expresa:
“facultades intuitivas que no todos poseen, amor por la erudicion, vision imaginativa, y la
aptitud literaria que se necesita para traducir una cultura extranjera al idioma de la propia”
(citado por Becher, 2001, p. 47); por otra parte, respecto a la sociologia expresa Becher
(2001):

La sociologia parece tener mala prensa. Es ampliamente condenada por los miembros
de las demas disciplinas, pues la consideran fragmentaria y pseudocientifica, de
metodologia dudosa y abierta a la “explotacion ideologica”. Del mismo modo, algunos
académicos ven a los socidlogos como altamente politizados, responsables de
adoctrinar a los alumnos y “muy de izquierda”. Se los considera imprecisos en su
pensamiento, de dudosa capacidad, propensos a sobregeneralizar y, quizd de maneras
predecibles, dominadas por la jerga e incapaces de expresarse. Como pequeia
compensacion, un colega académico los describe como “amistosos, un poco como los
metodistas” y otro como “interesantes, pueden ser bastante simpaticos”. Algunos
creian que trabajan, ineficazmente, en alguna forma de ingenieria social; un
entrevistado no sabia con certeza si se les considera o no asistentes sociales (p.50)

De la misma manera, mas adelante se refiere al estudio de Yates (1985) acerca de las
culturas de sociologos y antropdlogos, y cita:

Los socidlogos “parecen obsesionados con la metodologia y el nivel cientifico,
mientras que los antrop6logos parecen menos preocupados por esos temas”. Para el
antropologo, “el trabajo de campo no es sobre los datos, es sobre la experiencia; el
método de investigacion es “un proceso interno, inseparable de la experiencia donde se
realiza”. En sociologia, por el contrario, “las impredecibles cualidades subjetivas van
en detrimento del papel [del investigador] como instrumento de la ciencia,
especialmente para registrar lo que realmente se encuentra alli”. Podriamos decir que
“en la antropologia las relaciones son datos, mientras que en la sociologia las
relaciones producen datos [p.62]

Es interesante observar como la sociologia se mueve en una contradiccion entre ser
un conjunto de tradiciones tedricas altamente estructuradas y objetivadas cuya practica
académica se cuida mucho de mezclar la ciencia con la politica, y sin embargo al mismo
tiempo su formacion es altamente politizada y de izquierda. La identidad que construye un
estudiante de sociologia se tensiona entre una concepcion positivista de la realidad social y
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una practica politica radicalizada en la izquierda. Al mismo tiempo es marxista, pero pasa
también por ser un “ingeniero social” al servicio del capitalismo.

En la sociologia colombiana, esta contradiccion, por ejemplo se expresa en el lugar
que se le ha dado en la formacion a la figura de Orlando Fals Borda y la IAP. Este autor es
un referente que los estudiantes reconocen como vital para la formacion en sociologia y es
un referente principal en el campo académico, sobre todo por la metodologia de la IAP; sin
embargo, no cuenta con un lugar propio en el curriculo, no se ve como un autor principal:

No, con Orlando Fals Borda pasé aqui algo parecido a lo que paso con Javier Saenz y
era que en sociologia por alguna extraiia razon no se lee Fals Borda, como una
materia obligatoria, o como un profesor que ponga lecturas de Orlando Fals Borda no
hay. No, aca la gente...y la gente lo trabaja pero es de sus propios gustos, de sus
propias trayectorias, y hay una profesora, Patricia Rodriguez, que es, digamos como
que habla un poco de Fals Borda pero tampoco pues no lo incentiva o no lo trabaja
realmente. Entonces digamos como que, respecto a esa tradicion sociologica hay como
una amnesia, o en mi generacion, no se¢ en este momento qué habra pasado [Vladimir,
socidlogo egresado]

Al recordar la historia de Fals Borda encontramos que, en primer lugar fundé en
Colombia la sociologia moderna a partir de la herencia del funcionalismo norteamericano
y la concepcion del socidlogo como “técnico del cambio social” (Delgado & Parra, 2009).
Esta vision oriento el curriculo de sociologia durante la década del sesenta y los primeros
proyectos de infraestructura para la Facultad se lograron con financiacion de fundaciones
norteamericanas como la Rockefeller; sin embargo, su trabajo con las comunidades
campesinas cada vez se fue politizando mas y se radicalizO mas frente a las clases
dominantes; mientras por una parte era tachado de comunista por parte del Estado, por su
postura politica, por otra parte era tachado como agente de la derecha por sus relaciones
con la Fundacion Rockefeller. Ambas situaciones contribuyeron a un aislamiento
progresivo de este investigador hasta que se retird de la academia por diez afios, durante los
cuales consolido la IAP en su accion investigativa y politica; mientras tanto la sociologia
en la universidad se estructuraba en la contradiccion entre la herencia funcionalista
norteamericana y el auge del marxismo.

Es asi como se ha construido una identidad del socidlogo que se expresa en dos
sentidos contradictorios identificados en las entrevistas:

Si uno se remite a la forma en que uno vivia aqui, digamos, la forma como se ensefiaba
sociologia, finalmente la sociologia terminaba en un ambito meramente académico, y
los socidlogos eran los profesores. De hecho como que hay una desconfianza al
sociologo que hace politica, por ejemplo...y no me refiero a politica formal,
tecnocrata, burocrata, no, hay como una cierta desconfianza como que la persona que
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se pare ahi, no habla tanto de sociologia sino que habla desde... en ese momento como
que habia una desarticulacion de esos ambitos. Habia claro, estaban los autores que
uno sabia que hacian cosas diferentes, estaba por ejemplo Orlando Fals Borda y
actualmente pues Alfredo Molano, eran autores que hacian otra cosa. Pero digamos,
muchas personas, no lo digo por mi, pero muchas personas consideran que lo que
hace Molano no es sociologia, o sea, que es muy importante, que es muy valioso, pero
no es sociologia. Realmente, a pesar de tener su metodologia, del reconocimiento de
la voz del otro, pero que finalmente eso no era sociologia. O sea que es mas facil
reconocer a Molano como un investigador muy importante, muy valioso, pero no como
un sociologo. [ Vladimir, socidlogo egresado]

Estas relaciones de exclusion que se han generado en la institucionalizacion de la
disciplina, tienen que ver con la mision autoasignada de la comunidad sociologica, de
preservar la academia de la politica y de mantener “pura” la teoria frente a las fuerzas
externas. La permanente desvinculacion entre academia y politica ubica de un lado a los
socidlogos que hacen politica o que hacen otro tipo de trabajo y de produccién, y al otro,
los sociologos “que si son socidlogos”; Fals Borda y su metodologia se han llegado a
transmitir en la sociologia entre una especie de negacion oficial en el curriculo y una
afirmacion desde la cotidianidad de los estudiantes y profesores:

La gente que digamos estd, la gente que se inclina un poco mds por la investigacion
accion participativa, que como le comento, no se veia de forma estricta en la
universidad, pero si se discute, si se habla, pero mas del lado de los estudiantes y
algunos profesores, pero no de forma explicita. No existe Orlando Fals Borda como
materia, no existe investigacion accion participativa como materia; de hecho, por
ejemplo nosotros no tuvimos salidas de campo, o sea, tuvimos una en primer semestre,
a Madrid Cundinamarca, y en el mismo dia nos devolvimos. Bueno, estaba la gente
que se plantea como problema el darle la voz al otro, no sé, digamos, si existe esa
gente, pero son los estudiantes, y en conversaciones casi que privadas con profesores,
una cosa mds marginal. [Vladimir, soci6logo egresado]

Al tiempo que desde la academia se niega la politizacion de la sociologia, ocurre
también esto:

Hay esas polaridades de eres un marxista izquierdoso o eres un facho y si no sabes
Marx pues fregado en sociologia porque la base de la sociologia en estas facultades es
saber Marx y pues que también siento que trasciende mds alla del departamento y es
como se dan también estas peleas y todas esas discusiones en diferentes contextos y
cuando estd la coyuntura pues nada, donde esta como lo reaccionario y todo el mundo
es facho y todo el mundo es conservador y es de lo peor pero sin un argumento y
también detrds de eso como que arman un discurso de la diferencia, de la igualdad
pero eso, se queda solamente en un discurso porque ya tu lo vas a ver en prdcticas
muy pequerias y si todos son marxistas y el capitalismo es lo peor, pero entonces saco
el préstamo para pagar la cuota de mi carro entonces [Pilar, socidloga egresada]

De esta manera, la sociologia estd fuertemente politizada al interior aunque desde
adentro también se construya la representacion de una sociologia aislada de la practica
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politica.

En cuanto a la antropologia, también vive sus propias contradicciones como cultura
disciplinar. Historicamente se ha construido en la tension entre una antropologia al servicio
del Estado e identificada con la préctica del colonizador y una antropologia identificada con
los movimientos indigenas y sus luchas por defender su territorio.

Como se argumentd en la exploracion del estado del arte documental, desde su
fundacién como disciplina en Colombia, la antropologia surgio al servicio del proyecto de
consolidacion del Estado-nacién con una perspectiva etnoldgica principalmente de caracter
aplicado. Después de que Paul Rivet desde el Instituto Etnologico Nacional construyera
para los jovenes estudiantes de etnologia, como Virginia Gutiérrez de Pineda y Roberto
Pineda, entre muchos otros, la base humanista de la formacién antropoldgica, Hernandez de
Alba y Dolmatof habrian de establecer las directrices para construir la antropologia en el
pais como disciplina aplicada. Es asi como la arqueologia y la etnologia se consolidaron a
través de los afios como las tradiciones mas representativas del trabajo antropolédgico,
tomando como marco tedrico principalmente las escuelas europea y norteamericana y
referentes como Durkheim, Morgan, Malinowski y Levi-Strauss, es decir, los paradigmas
estructuralista y funcionalista en la antropologia.

Sin embargo, al igual que ocurrio con la sociologia, entre finales de los afos sesenta y
comienzos de los setenta, esta comunidad disciplinar entrd en crisis debido a la autocritica
de los propios estudiantes y profesores hacia su quehacer, la radicalizacion de la sociedad
colombiana y con ella los movimientos estudiantiles y el surgimiento de nuevos paradigmas
y escuelas. La antropologia de los afios setenta habria de fundamentarse en un marco
tedrico marxista sobre la realidad social y cultural, la cuestion nacional, el problema
agrario, el desarrollo del capitalismo, y la produccion de la cultura en los dindmicas locales
y globales; el antiimperialismo, la base popular de la formacién antropoldgica, darian
nuevas caracteristicas a la antropologia, que llevaron a un fortalecimiento del perfil de la
antropologia social frente a la arqueologia.

En 1974, por ejemplo, se implementaria dentro del curriculo el concepto de trabajo
de campo en la formacion antropolédgica, entendiéndolo como:

una practica de técnicas de recoleccion de informacion en terreno y no como una
investigacion completa, aunque si puede ser una etapa de la investigacion (...)
orientado hacia la investigacion aplicada del campo de la antropologia social...un
trabajo de campo en contacto directo con una comunidad. Para el caso de arqueologia
se entiende por tal un trabajo en excavaciones arqueoldgicas...Para el caso de
etnohistoria se entiende como terreno el trabajo en archivos y bibliotecas [Reglamento
del Trabajo de Practica, 1974; citado por Correa, 2005]

La comprension de la antropologia como trabajo aplicado, principalmente con
comunidades, desarrollaria también desde finales de la década del sesenta, un sentido
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militante de la antropologia que se expresaria en la trayectoria de docentes y estudiantes
quienes se alinearian en defensa de los intereses de los pueblos indigenas en las luchas por
el derecho a sus tierras.

Sin embargo, a finales de los afios setenta, una nueva crisis sobrevendria para la
cultura antropoldgica, pues se expresarian voces de denuncia frente al caracter
principalmente tedrico que habia tomado la formacion en antropologia, la ruptura entre la
formacion y el desempefio profesional de egresados y la division entre las élites
representadas en el Departamento y la base social de la antropologia expresada en la
Carrera conformada por estudiantes y docentes, quienes principalmente habian asumido por
fuera de la universidad el impacto social y politico de la antropologia colombiana (Correa,
2005).

Es asi como en 1977, un documento suscrito por un conjunto de docentes

expresaria:

Ademas de la caracterizacion de la escuela como reproductora del sistema y de la
herencia colonial de la antropologia al servicio del capitalismo, argumentaron que el
programa de antropologia estaba marcado por una orientacion tedrico-especulativa que
yuxtaponia escuelas que conducian a una vision ecléctica de busqueda de universales,
con un lenguaje culturalista, asociado a una reflexion tedrica y general, “sin entrar en
el estudio de problematicas concretas de la practica antropoldgica”, y alejandose de:
“una busqueda de la especificidad de las formaciones historico-sociales, en las cuales
la Antropologia (entendida como estudio de relaciones sociales, de fendmenos
sociales) debe claramente comprometerse (Correa, 2005, p. 10-11)

El lugar del marxismo dentro de la antropologia, también se hacia contradictorio,
pues si bien en un principio fue posicionado como una opcién critica frente a las otras
escuelas, su efecto en el curriculo seria la preponderancia del discurso ideoldgico
homogenizante frente a las particularidades de las realidades sociales, afectando la
formacion y la investigacion:

En otros cursos se analizaban formulaciones estalinistas, leninistas y maoistas sobre la
cuestion nacional, los asuntos agrarios, el desarrollo del capitalismo y el lugar de la
cultura, eventualmente acompainados con otros escritos sobre procesos mundiales y de
América Latina. Sin embargo, sus alcances tedricos se enfrentaron a las realizaciones
académicas. La exigencia del analisis de la “realidad concreta” deja mucho que desear.
El “marco tedrico” de las monografias que profesaban el materialismo dialéctico, se
sobreponia a la descripcion (...) Ahora criticaban el marxismo generalizante y tedrico,
y proponian la necesidad del andlisis regional del pais que destacara las
particularidades, y el analisis sectorial que ofreciera marcos tedricos del proceso social
y sus manifestaciones especificas. Enfatizando la diversidad socio-cultural colombiana
asentada sobre la “especificad de su formaciones historico-sociales” desiguales,
cimentaban la pluralidad social en la construccion de vias de desarrollo multilineales
de frente a la pretension homogeneizadora y universal del capitalismo, arraigado en un
evolucionismo que entendia la historia como camino unilineal hacia el progreso (...)
En sintesis afirmaba que el programa ofrecia poca claridad sobre la especificidad de la
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antropologia; tenia un caracter teorizante que no se apoyaba en una base empirica de la
antropologia mundial, ni sobre la realidad colombiana; por tanto proporcionaba una
vision fragmentada debido a los cursos desarticulados, sin ligazon con la investigacion;
finalmente el programa estaba dominado por un marxismo esquematico que
acriticamente enfrentaba otras teorias como el culturalismo, funcionalismo, etc...
(Correa, 2005, p. 9-10-11)

Estos debates y tensiones entre una antropologia mas teodrica, especulativa o
esquematica y una antropologia mas practica y diversa han atravesado la historia de la
antropologia en Colombia.

Veamos como se viven actualmente desde la formacion de los estudiantes estas
tensiones frente a las dos tradiciones principales que han cimentado la cultura
antropoldgica: el indigenismo y el marxismo.

Yo senti siempre que eran demasiadas especulaciones sobre cosas materiales, me
parecia mucha especulacion, ahi como que se me...tuve mi crisis, como en cuarto
semestre ahi como que no sabia qué estaba haciendo ahi, porque como que ninguna de
las materias que veia me llenaba, como que la misma mision que yo pensaba de la
antropologia no la veia, fue no se...como que al principio no me senti muy enamorada
de la antropologia (...) Era muy Arqueologico. Igual es que en ese momento era... era
lo beneficioso era que en ese momento con ese curriculo, daba la posibilidad que
vieras todas las ramas de la antropologia. Estaba la arqueologia, la antropologia
forense, bioldgica y la antropologia social. Como que las podias hacer sin ninguna
restriccion en ese momento, ahora ya no se puede, ahora tienes que elegir e irte por
una. Entonces como que te nutrias un poco de la situacion y como que era una
educacion medio integral. Como que te sentias que estabas aprendiendo y podias ser
antropologo — arquedlogo. (...) Estuve en una charla, me acuerdo una vez pero no, no
fue...durante mucho tiempo escuché hablar de Luis Guillermo Vasco, era mds como de
la parte del indigenismo y ahi yo...como que yo me separé y con las cuestiones que yo
tenia, como que... también por lo que hablaban muchos profesores, como que habia
mucha critica también a ver al indigena como el pobre que tiene que ser salvado,
como que nos empezaban a decir bueno “aqui también hay otros problemas y los
indigenas no son puros en si mismos” pues yo también me alejé de esa postura y
empecé, en cambio como.. .empecé a ser mds postmoderna como que me interesaba
mucho mas la parte del cuerpo, como la antropologia del cuerpo y las sensaciones y
las emociones y con lo primero que me vinculo fue con la antropologia del cuerpo y de
la juventud, como las nuevas tribus urbanas, las nuevas sensibilidades, como que eso
fue lo primero que me intereso y en lo primero que empecé a averiguar. [Catalina,
antropologa]

Otras posturas, en cambio, sefialan el lugar clave del indigenismo en la practica
antropologica y la necesidad de recuperar el trabajo con los movimientos indigenas y
comunidades rurales, frente al avance del postmodernismo:
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Bueno, el tema es que pudimos revivir y también preguntarnos por qué era importante
volver al terreno a trabajar con los pueblos indigenas, si habia dado un giro la
antropologia. Claro, yo ahora lo veo y digo que el giro tenia que ver con la andanada
en los primeros anos del dos mil uno al dos mil cinco, del paramilitarismo, que tu no
podias estar por alla porque te quebraban, ;si?, entonces yo creo que toda esa
generacion fue una generacion que no hizo mucho terreno, pero nosotros fuimos la
generacion que seguia, y esa generacion ya pudo, digamos en un proceso, digamos de
mas calma y negociacion frente al conflicto armado, poder volver al terreno. Y pues
eso fue parte, digamos, de nuestra discusion, muy grande, porque era volver a hacer
trabajo de campo, hacer trabajo de campo en las zonas rurales y hacer activismo
politico. [Catalina, antropdloga]

Hay una antropologia bonita que es la antropologia militante, lo que se dice la
antropologia que acomparia, la antropologia radical, que estaba la antropologia
burocratizada, o sea bdsicamente el acompaniamiento a diferentes instituciones, la
aculturacion pacifica porque los indigenas se iban a acabar, tatata, eso lo da
Hernandez de Alba, uno de los primeros en antropologia, era del setenta y pico.
Porque cuando ya toda esta vaina de, de pronto estoy muy enredado, pero cuando ya
toda esta vaina del CRIC en el 71, el Consejo Regional Indigena, que fue en el 71, si,
ese fue un golpe fundamental para la antropologia, porque” claro, tengo que hacer
mas que acomparniarlos”, ;la forma de hacer antropologia militante es viajando y todo
eso?” , o sea, despréndase usted de la academia, ;justed es académico?, vamos a
acompariar todos esos procesos [Katherine, estudiante]

Respecto al lugar del marxismo y la teoria del materialismo dialéctico en la
formacion antropolédgica se encuentra esta posicion:

Yo creo que soy una materialista, yo creo que soy una materialista desde mis
interpretaciones, que tiene mucho de la dialéctica, pero también tiene mucho de la
necesidad de explicar los fenomenos desde una discusion de la economia politica o de
la geografia que yo llamaria hoy geopolitica. Y sobre la base también de una discusion
importante, en términos de la escuela, que tu la llamas, no es una escuela de
antropologia para analizar el conflicto, que es la economia politica y digamos que eso
tiene mucho que ver con analizar los procesos de distribucion de la propiedad, en los
conflictos redistributivos, tanto de la tierra, como de los recursos, como de los bienes
naturales, yo creo que si tengo una mirada, pues yo creo que la tengo que afinar
mucho mas en términos de las fortalezas teoricas, en ese sentido he estado leyendo,
algunas cosas, volviendo a releer a Marx, volviendo a releer algunos autores, sobre
todo ademas porque ya haciendo ese trabajo politico también he aprendido un monton
de cosas que yo no sabia del marxismo, porque en la escuela antropologica, las
perspectivas son muy pobres, y nosotros tuvimos infortunadamente la clase de Marx,
en sociologia si se ven dos Marx, en antropologia solo se ve uno, pues tuvimos
infortunadamente eso con Jaime Caicedo que es un gran politico, lo que quieras, pero
Jaime en ese momento yo lo vi cuando Uribe subia al poder, y él se la pasaba
despotricando de Uribe, nunca nos enseifio marxismo real, entonces yo en este
momento creo que tengo una interpretacion marxista de la realidad, por intuicion, lo
poco que sé, pero estoy como en un proceso de aprender, porque mi compa tiene una
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biblioteca de marxismo tremenda, entonces he estado en eso, en tratar de reafirmarme
teoricamente [Catalina, antropdloga]

Por otra parte, si bien en el anterior caso se hace explicita una eleccion por un marco
teorico marxista, en la antropologia la tendencia actual es hacia la diversificacion de
teorias, tales como las teorias posestructuralistas, postmodernas, o en otros casos, las teorias
postcoloniales, los estudios raizales y las nuevas epistemologias; igualmente, el didlogo con
una praxis desde las artes, con los movimientos sociales y culturas juveniles es una
busqueda constante en los jovenes:

Bueno, las otras cosas, yo creo que uno a veces termina recomponiendo algunas
miradas del postmodernismo, no como enfoque teorico, pero si en unas discusiones
que a mi me parecen interesantes de la escuela postmoderna, frente a por lo menos, en
antropologia, la autoria, entonces ahi se piensa por qué el texto etnogrdfico es
solamente de un autor, por qué uno no puede diversificar géneros de comunicacion
antropoldgica, por fuera de la etnografia, entonces muchos dicen por qué lo visual no
puede ser un documento tambien, jcierto?, entonces por qué la antropologia no puede
expresarse en eso que llaman géneros confusos, jcierto?, entonces yo creo que toda
esa discusion teorica, metodologica mas bien, que nos ha abierto un poco esas
metodologias postmodernas, a mi me parece interesante , yo creo que SOn
interesantes. [Catalina, antropdloga]

No era directamente una materia, pero estaba muy enfocado, estaba muy enfocado en
las ideas que daba Carlos Pinzon, él era como el que le metia la parte, le metia mucho
esto del cuerpo y de la descripcion de la cultura en el cuerpo y para mi eso fue un
tema que me calo asi como bueno como ver.. o sea de hacer consciente a la gente
como estd escrita la cultura en su cuerpo y tambiéen a partir de eso como puede ser
modificado, entonces también tomaba mucho de la antropologia cognitiva y la
psicologia cognitiva y de hecho los talleres que yo tomaba con Carlos Pinzon, el taller
de técnicas que tomaba, empezaba con una especie de relajacion para tratar de
devolvernos todos en el tiempo, para reparar los recuerdos y empezar hacer nuestro
diario de campo y eso siento que era...me llegaba mas, también yo estaba como en
una busqueda personal del sentido de mi vida y esto me ayudo mucho. [Catalina
antropologa]

También aparecen otros sentidos de la cultura antropologica ligados a los principales

profesores referentes en la formacion, que sefialan otras alternativas para los jovenes:

Yo hablaria como de cuatro, cinco personas fundamentales en mi vida : Carlos
Guillermo Paramo es una nota, él fue el que me enamord de la antropologia, otra
persona es Francoise Correa, quien precisamente me dio la historia de la antropologia
en Colombia, y con él decia “si usted no estudia antropologia de la antropologia estd
grave”, él precisamente, Francgoise Correa ha sido uff... ;jquién mas?, Eduardo
Restrepo también, no es profesor de la universidad pero me he encontrado con él en
algunos espacios y lo admiro mucho, y dos profesoras mas, Marta Zambrano y Elena
Caicedo, esos son los que, ahorita estoy en un grupo con ellos que se llama
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Pensamiento Raizal, es un grupo de pensamiento propio de como construir una
epistemologia nueva, de teologia de la liberacion, de emancipacion politica, de todo
eso, y ha sido fundamental (...) Es un grupo aparte; estoy metida en muchas cosas
pero eso esta muy interesante y se dan unos debates teoricos que me hacen falta, debo
decirlo, me falta mucha preparacion teorica porque ellos tienen doctorado y todo eso,
ojala que yo alguna vez llegue a ser como ellos, pero los dos mas fundamentales creo
que son Guillermo Paramo y Frangoise Correa. [Katherine, estudiante]

Me convence particularmente un discurso del profesor Carlos Guillermo Pdaramo; yo
siempre he tenido una cercania con las artes, soy actor, hace ocho anos hago teatro, y
pues en este discurso de fundamentos de antropologia, perdon, de pensamiento
antropologico, el profesor Carlos Guillermo Paramo dice, definiendo la antropologia:
muchas personas hacen creer que la antropologia es propiamente una ciencia dura y
debe ser estandarizada como ciencia, y el Profesor Paramo dice que la antropologia
estd mas cercana al arte y a la magia. Entonces a mi eso siempre artisticamente me ha
llamado mucho la atencion el teatro, y, digamos que se plantea entonces un primer
momento en el que vimos el método, vincular la antropologia y el teatro, y después
explorar la cuestion de la antropologia y el arte. Ya después me vincularia a un grupo
de estudio que se llama “Poliscromia”, cuya propuesta es como muy artistica, muy
“vamos a construir conocimiento antropologico pero desde el arte” [Juan Felipe,
estudiante]

A pesar de que se han diversificado las miradas en antropologia, y esto puede ser
considerado como una debilidad o como una fortaleza, el quehacer del antrop6logo sigue
siendo una interrogante grande, que se intensifica junto con la denuncia de una antropologia
que como en los afnos sesenta y setenta, sigue siendo profundamente tedrica, poco practica,
y de esto dan cuenta también los estudiantes y en ese sentido sigue vigente su critica:

Yo creo que la universidad todavia no tiene muy claro que es ser un antropologo. O
sea como que trata de ponerlo a uno y no solo en cuanto a la antropologia. La
universidad adolece de esa idea de que es el alma mater mds grande del pais, entonces
vamos a teorizar todo. Entonces somos intocables porque hacemos la teoria, pero
también es como que hacemos teoria desde el sillon porque tampoco...o sea,
recortaron las salidas de campo que en teoria es lo que deberia hacer las ciencias
sociales. En su mayoria nos recortaron esas salidas de campo, entonces lo que
pretende es que uno se busque esos espacios afuera porque la universidad tampoco
estd dando esa oportunidad para que uno los haga ahi. No sé...yo la verdad no siento
que...ahora que la universidad en si, como que promueva una vision de la
antropologia, bueno ahora no sé. Cuando yo sali y (hace mucho tiempo que no estoy
en la universidad) capaz que las cosas han cambiado un poco; ademds siento que
trabajaron una vision de la antropologia como... muy... bueno, eso si en teoria la
Universidad Nacional tiene que contribuir al pais en la construccion de nacion pero
en la practica no lo esta haciendo, o sea, en la practica como que cierra mucho las
puertas a las posibilidades que hay en la prdctica, entonces no sé... parece que se ha
quedado todavia como muy rezagada de la teorizacion y la descripcion y los espacios
que se han generado han sido por fuera. [Catalina, antropdlogal]

Pues creo que, obviamente parte de la posicion investigativa que nosotros como
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universidad tengamos, totalmente, porque es nuestro territorio, digamos, podemos o
no podemos llevar.... otra forma de ir alla es superar el academicismo, es superar la
institucionalidad, o sea, es que somos muy comodos, los estudiantes somos muy
comodos, los profesores son muy comodos, porque no hay un pago que permita hacer
eso entonces no vamos a la comunidad, y puede ser que falte plata pero también es
falta de voluntad de ir a la gente. Entonces nos quedamos con lo que llega a los
programas de extension, y no generalizo pero creo que en la mayoria de partes pasa

’

asi,” jno hay plata para eso?, ya no va”, no, busquemos como otras formas de
acercamiento, ir a la comunidad a partir de las cotidianidades. Eso es pensarnos una
universidad diferente y una educacion diferente [Katherine, estudiante].

5.1.2.2. Culturas institucionales

En el proceso de institucionalizacion de las ciencias sociales en Colombia, es
preciso analizar la construccion de las culturas institucionales en términos de hegemonia,
regulacion y las relaciones de cooperacion y competencia que han posicionado a la
comunidad en el campo académico.

La primera forma de entender la hegemonia en la cultura institucional es a través de
las practicas de centralizacion y descentralizacion en las que se ha estructurado el campo.
El Instituto Etnolégico Nacional dirigido por Paul Rivet fue el primer antecedente de la
profesionalizacion de las ciencias sociales en Colombia; alli se formaron las primeras
generaciones de intelectuales que habrian de fundar después la Facultad de Ciencias
Sociales en la Universidad Nacional de Colombia. Intelectuales como Roberto Pineda,
Virginia Gutiérrez de Pineda, Gregorio Hernandez de Alba, Jaime Jaramillo, Blanca Ochoa,
entre muchos otros, se habrian de asociar con Orlando Fals Borda y Camilo Torres,
formados en Estados Unidos y Europa respectivamente, para institucionalizar el estudio de
las ciencias sociales como campo profesional en Colombia. La Universidad Nacional habria
de mantener su hegemonia como principal productora de investigacion y profesionales en
las Ciencias Sociales durante las siguientes décadas hasta la generacion de una oferta
variada de programas en las décadas de los ochenta y los noventa.

No obstante, en las siguientes décadas se fundarian nuevos Departamentos de
sociologia en la Universidad Javeriana, en la Pontificia Universidad Bolivariana de
Medellin, en la Universidad Autonoma Latinoamericana y la San Buenaventura de
Medellin. Estos programas académicos contribuyeron a formar los primeros centros de
investigacion social, conformando asi la primera red de instituciones en la produccion de
pensamiento y teoria social.

Aun asi, la Universidad Nacional se mantuvo como institucidon lider en Ia
investigacion y asumio la direccion de la Asociacion Colombiana de Sociologia, fundada en
1962, e igualmente la direccion del Programa Latinoamericano de Desarrollo (PLEDES), el
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cual fue el centro de la linea de pensamiento desarrollista que se reformularia también con
la teoria de la dependencia de la CEPAL.

En relacion con la antropologia, la distribucion del poder académico se dio de
manera menos descentralizada, aunque en esta la Universidad Nacional también cumpli6é un
papel esencial en la fundacion y consolidacion de la comunidad académica en Colombia, el
cual compartié con la Universidad de los Andes en un primer momento. Estas dos fueron
las Facultades que centralizaron en los primeros afios la formacion en antropologia en
Colombia.

Entre las décadas del sesenta y el setenta se generd una ramificacion de los
programas académicos y comenzo un proceso de regionalizacion que se consolidaria en la
década de los ochenta, con la fundacion de programas en el Cauca, en Antioquia y en el
Magdalena, Valle, Chocd, entre otros.

A partir de los afos noventa, con la ley 30, hubo una explosion de la oferta
académica, principalmente en nuevas universidades privadas, y esta oferta se ha
desarrollado siguiendo ese proceso de ramificacion, via los docentes, de los centros
académicos a las periferias, generandose en este proceso nuevos centros de produccion
académica que compiten con las instituciones tradicionales. Este proceso consiste en que
las nuevas generaciones de estudiantes una vez graduados y de profesores de las nuevas
generaciones, al no encontrar un lugar de poder en las instituciones centrales, pues estos
estan ocupados y controlados por las ¢lites académicas tradicionales, se desplazan a otras
instituciones, sobre todo privadas, desde donde desarrollan su carrera y captan sus propios
discipulos y generan sus propias escuelas. De esta forma lo explica una de las antropologas
entrevistadas:

Yo creo que en Colombia....todavia esos profesores de acd acumulan un poder, no muy
grande, pero lo tienen, en términos de que esos campos que ellos desarrollan
profesionalmente todavia siguen siendo los duros, las vacas sagradas de esos campos,
creo que ahi acumulan un poder simbolico un poder, digamos, profesional, que
mantiene la carrera como la mantiene, todavia, pese a todas las dificultades es la
mejor carrera de antropologia que hay. Pero siento que, ahi lo que yo te decia, falta un
relevo generacional, yo creo que hay muchas de estas ultimas generaciones que
podrian estar desemperiando un papel mucho mds interesante, mucho mas visible,
porque ellos pueden trabajar en Los Andes, en El Externado, en la Javeriana de Cali,
, en todas esas partes, pero no tienen tanta visibilidad, porque tu sabes que La
Nacional pues genera otras posibilidades, entonces creo que ahi lo que mantiene
todavia el poder las viejas vacas de la antropologia, lo siguen manteniendo, y falta
efectivamente como con mas decision hacer el relevo generacional [Catalina,
antropologa]

El término ‘“vacas sagradas” hace referencia a las élites del poder universitario
(Bourdieu, 2003,2008) que regulan la distribucién de autoridad, en términos de Bourdieu,
las trayectorias y las relaciones de inclusion y exclusion de los profesionales dentro del

121



Trayectorias y practicas sociales de formacion

3

campo académico. Esta alusién al relevo generacional frente a esas “vacas sagradas”
identifica también el conflicto estructural entre los ortodoxos y los recién llegados en la
disputa por la hegemonia dentro del campo académico.

Por otra parte, ademas de la ramificacion y regionalizacion de los programas
académicos, la autoridad se distribuye entre el poder administrativo centralizado por la
Universidad Nacional y la Universidad de los Andes, siendo esta ultima la institucion que
mas estd ocupando los puestos de poder administrativos en las instituciones estatales:

Creo que de todas maneras pues Los Andes todavia sigue teniendo...pues los Andes
tienen un poderio sobre todo en el campo de la arqueologia, tiene un poderio muy
fuerte, y ademds, pues lamentablemente los cargos de poder, los cargos decisorios
para tomar las decisiones, ahorita los antropologos de los Andes siguen siendo los
tomadores de las decisiones, los que estan en el Ministerio de Cultura, en los cargos
altos, los que estan en Direccion de Etnias en los cargos altos, entonces digamos que
ahi todavia se ve pues el clientelismo y el nepotismo de todas las clases dominantes,
persiste, y son los hijos de esas personas los que ahora también tienen unos lugares
importantes pues en la movida por lo menos cultural e investigativa, siguen siendo las
personas tomadoras de decisiones, que yo creo que de todas maneras hay que....lo que
pasa es que la antropologia esta muy jodida, sobre todo en términos de los lugares, de
las posibilidades de trabajo, entonces en el ICANH hay como siete puestos, entonces
eso, no hay....si, se crean unos casos, unas élites y es muy dificil romperlas, primero
porque ellas mismas se autoreproducen y se reafirman [Catalina, antropdloga
egresada]

En cuanto a la hegemonia de los paradigmas prevalecen los paradigmas eurocéntricos
estructuralistas, funcionalistas y postmodernistas, aunque desde los estudiantes y algunos
docentes, también se trabajan en la universidad algunos referentes de la investigacion
colombiana y latinoamericana y se manifiesta interés por el estudio del pensamiento propio,
como las teorias postcoloniales, los estudios afroraizales, la Investigacidon Accion
Participativa, el indigenismo, entre otros.

En cuanto a la cuestion de la articulacion y la regulacion en el campo, se puede
llegar a la misma conclusion que llegaron Suasnabar, Seoane & Deldivedro (1997) en
su estudio sobre las culturas académicas, segin la cual el campo de las ciencias
sociales se caracteriza como un “modelo de articulacién institucional débil con
comunidad fragmentada” (p.38). Esta forma de articulacion se identifica por
caracteristicas como la competencia entre escuelas, la autonomia relativa de los
académicos frente a otras escuelas, y esto se traduce en la posibilidad de précticas de
construccion de territorios de poder y autoridad que se desarrollan con autonomia
frente a las otras comunidades disciplinares. A diferencia de las ciencias exactas como
la fisica, en la cual todos los miembros de la comunidad académica estan sujetos a los
mismos mecanismos de regulacion via la identidad con un paradigma o unas
metodologias, en las ciencias sociales, debido a la crisis paradigmatica, no hay un
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movimiento hacia la homogeneidad y unificacion del campo, sino mas bien hacia la
inconmensurabilidad.

En sociologia es mas palpable esta situacion, pues no hay instituciones ni
mecanismos de regulacion de las comunidades académicas, como lo manifiesta esta
sociologa:

La sociologia en Colombia estd muy desordenada,; hubo una asociacion colombiana
de sociologia hace muchos afios, hace muchos aiios intentaron crear una asociacion
colombiana de sociologia, duro como cinco arios, y la verdad yo no he escuchado nada
nuevo, la verdad no he escuchado nada de una asociacion colombiana de sociologos,
yo no he escuchado absolutamente nada, los sociologos no... no he escuchado que
tengan, no hago parte de ninguna asociacion , la sociologia en Colombia esta muy
desordenada, yo considero que en Colombia hay muy buenos sociologos, en Colombia
se hacen muy buenos sociologos, pero también siento que nos falta conocernos mas ,
no somos capaces de leernos entre nosotros mismos como sociologos, yo veo que los
sociologos son un poco como creidos, un poco como que se las saben todas, y yo,
digamos que he descubierto mucho de la sociologia en Colombia, también dando mi
clase de sociologia, he descubierto muy buenos estudios sociologicos de comparieros o
gente que pues también estudio sociologia en la universidad, que sacan cosas muy
interesantes, y yo pienso que aqui en Colombia nos ha faltado, nos falta creer. [Aura,
socidloga]

El anterior comentario sefiala la falta de una organizaciéon de la comunidad
sociologica en Colombia que vincule a los nuevos profesionales, pero ademas sefiala la
carencia de iniciativas de organizacion por parte de los profesionales, estudiantes y
docentes. La Asociacion Colombiana de Sociologia fundada en 1962 ha adoptado un papel
puramente administrativo, no propone discusiones académicas y profesionales, organiza
encuentros y congresos como el organizado en 2014, pero no se generan desde ellos
consensos para fortalecer la comunidad académica en Colombia y posicionar a la sociologia
dentro de las ciencias sociales y en la sociedad en general; en ese sentido la comunidad
permanece fragmentada y sin propuesta de consolidacion.

En el caso de la antropologia la situacion es algo diferente, pues hay instituciones
claramente identificables que mantienen la hegemonia de la profesion, especificamente lo
que tiene que ver con el ejercicio de la arqueologia, tales como el ICANH, pero también
estd la Asociacion Colombiana de Antropologia, la cual viene siendo muy activa, y de la
misma manera, como una iniciativa estudiantil se ha generado la Red Nacional de
Antropologia, que ha buscado plantear una comunidad critica frente al ejercicio de las élites
académicas. Es asi como en distintos espacios hay una pugna por definir una propuesta del
ejercicio y la formacion antropologica alternativa frente a la que se ha venido
institucionalizando. También hay desde los estudiantes propuestas de organizacidon mas
pequenas, no lo suficientemente visibles para disputar un lugar de autoridad en la

123



Trayectorias y practicas sociales de formacion

comunidad. A pesar de estos esfuerzos la comunidad permanece fragmentada y no ha
consolidado una propuesta de cara al pais.

Por su parte, la antropdloga Miriam Jimeno en la entrevista realizada para este
trabajo, sefiala que el unico referente historico que se mantiene en la consolidacion de una
identidad de la antropologia en Colombia es el Instituto Colombiano de Antropologia
(ICANH), pero no hay una organizacion de la comunidad académica; las organizaciones
que existen cumplen una funcidon de apoyo gremial, estan compuestas por egresados, pero
estas son relativamente dispersas y débiles para la regulacion del ejercicio académico y
profesional de la antropologia en Colombia.

Respecto a la labor del Instituto Colombiano de Antropologia afirma:

Nosotros tenemos en Colombia un Instituto Colombiano de Antropologia pero que se
ha venido debilitando notoriamente en su posicion, y es entonces mdas, digamos, un
referente historico un referente simbolico de la fundacion de la antropologia que tiene
una linea editorial fuerte pero que cuyo cuerpo de investigadores es pequenio, cuyos
recursos son limitados, que ademds reparte sus recursos entre la conservacion del
patrimonio arqueoldgico y la investigacion en las otras dreas

Por otra parte, el ejercicio de la antropologia no esta reglamentado, no hay
asociaciones fuertes que regulen a la comunidad profesional, no hay instituciones fuertes
que den cohesion al campo:

El campo de la antropologia no esta reglamentado, no tiene...lo unico que hay son las
universidades, las universidades estan reglamentadas por la ley de educacion, pero no
hay reglamentaciones para antropologia, como los arquitectos, los médicos, los
abogados; hay asociaciones de egresados pero tienen un papel de apoyo gremial, no
mads, y son relativamente dispersas y relativamente débiles. Yo creo que eso es general
en el pais, en ciencias sociales yo no veo ninguna, incluyendo a los psicologos,
ninguna asociacion de egresados que sea realmente fuerte, como si lo es, por ejemplo,
en las areas de la ingenieria o de la medicina. Tenemos, claro, asociaciones de
egresados, no estan unificadas, la sociedad colombiana de antropologia hace arios que
no volvié a funcionar, no existen en Colombia asociaciones....tenemos asociaciones
pequerias relativamente débiles, de egresados o universidades, que no estan
unificadas. [Miriam Jimeno, antrop6loga]

En cuanto a las relaciones de competencia y cooperacion, si bien existen algunas
asociaciones que coordinan a grupos de distintas universidades en proyectos de
organizacion de congresos, programas académicos, ain predomina la fragmentacion y la
competencia entre los grupos de investigacion y unidades académicas. En los entrevistados
hay un consenso en que no hay un grupo que centralice la hegemonia aunque hay algunos
grupos que por su trayectorias académicas se han ganado una autoridad dentro del campo,
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como lo son los grupos vinculados al Centro de Estudios Sociales de la Universidad
Nacional, pero en general todos los grupos tienen la oportunidad de desarrollar su propia
trayectoria y agendas sin que interfieran las de otros grupos o comunidades.

5.1.2.3 .Culturas politicas

Hablar de la cultura politica en el contexto universitario implica también hablar de
las relaciones de tension que hay dentro de las culturas institucionales, y la relacion de las
instituciones académicas y sus actores sociales, dentro de las relaciones de fuerza y de
poder en el contexto amplio de los procesos sociales y politicos locales, nacionales y
también en el contexto internacional. Es asi como se entiende la cultura politica como un
eje que atraviesa todas las relaciones institucionales y que organiza también las practicas
grupales en la cotidianidad de la academia.

Respecto a la exploracion sobre la cultura politica que se hizo en las entrevistas, se
pueden encontrar elementos comunes entre las carreras de antropologia y sociologia, pero
también se encuentran particularidades de las mismas.

La principal caracteristica en comun es la division que se instala al interior de la
academia entre ciencia y politica; la politica no ingresa a las aulas, se mantiene como un
contexto aparte de la construccion del académico y desde el discurso formal de la academia
es subvalorado, asi como los actores sociales externos a la universidad. La ciencia social
que se transmite en las aulas no genera cercania e identificacion con los procesos sociales
externos, sino que por el contrario genera escepticismo y distancia frente a la sociedad. Este
escepticismo termina generando desconfianza por parte de los estudiantes en relacion con
lo que sucede afuera, en relacidon con la politica. Esta cultura politica entonces es de
individualismo, escepticismo y apatia; la ciencia social se queda encerrada en los limites
del discurso de la academia, discurso que esta institucionalizado en las practicas escolares
de la cotidianidad y a partir del cual se construye la identidad del cientifico social.

Sin embargo, en el contexto amplio de la cotidianidad de la Universidad Publica
fuera de las aulas, los estudiantes tienen la oportunidad de encontrarse con la realidad social
y participar de las tensiones y las luchas de poder entre los grupos politicos. La politica
circula y organiza la cotidianidad, construye identidades y sentidos de si mismo, de grupo,
de universidad y de sociedad. Y son las contradicciones de la politica las que se reflejan en
el discurso sobre lo social que circula al interior de la universidad, en las aulas, y afuera de
ellas. Asi, la academizacion de la vida social y politica refleja las contradicciones en este
ultimo aspecto.

Ahora, es preciso hacer algunas diferenciaciones entre las dos carreras. La cultura
politica de la sociologia esta atrapada en una contradiccidon que se revela en las tensiones al
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interior de la comunidad académica. Por una parte se reproduce el discurso de la separacion
entre ciencia y politica, la actitud escéptica y de desconfianza frente a los procesos sociales
y politicos que son reducidos a los limites de los discursos académicos y de las teorias
clasicas sobre el funcionamiento social, a veces esta adaptaciéon se hace como una
imposicion del discurso académico sobre la vida social:

Leiamos sobre...por ejemplo, Durkheim, que veiamos en primer semestre, es un autor
que me gustaba mucho, pero...en un momento leimos “Las Formas Elementales de la
Vida Religiosa”, y era como “bueno, busquen cuestiones de este tipo de religiones en
la vida contemporanea’; nosotros terminamos encontrandolo en los bares, y nuestro
totem era la relacion de la pola®...bueno, era una maricada’, si, el tipo de colectivo
que se forma alrededor ... alrededor de la pola; no mentiras, mas que eso, como el
rito, en el sentido que son espacios que no son constantes, Sino que es un espacio que
confluye en un momento determinado, hay unas practicas...pero digamos que era una
articulacion muy superficial la que terminamos haciendo [Vladimir, sociélogo]

Por otra parte, la reduccion de lo social al discurso académico genera una
contradiccidn, la cual es identificada claramente por una de las estudiantes entrevistadas

Los profesores lo dejan muy en claro, como no, pues el sociologo va es a analizar, va
pues como a intentar a comprender la realidad de la sociedad pero no va intervenir,
que esa es la diferencia que hay entre las otras disciplinas pero que obviamente tu
sales y te das cuenta que no, que en efecto pues desde lo que conoces y desde tu
formacion que hay una necesidad de poner en prdctica todo ese saber que tienes,
ademas porque a veces se vuelve anacronico y se vuelve pues una cosa muy
complicada porque, esta en la teoria. Tu lo ves todo desde la teoria y sales y miras la
realidad y no, pues esta vaina ya no aplica, o no es asi o no es tan asi como lo plantea
la teoria. [Pilar, socidloga]

El marxismo, como ya se ha hablado, ha sido apropiado de manera acritica y
dogmatica dentro de la universidad, y, en este caso, en vez de generar efectos de
transformacion genera efectos de conservacion de las relaciones de poder de inclusion y
exclusion, dentro de la academia y dentro de la discusion de los grupos politicos:

Cuando yo entré solamente habia un curso de Marx y lo dictaba una profesora que
recita muy bien a Marx, conoce muy bien la obra de Marx pero no, pues no hay
ninguna discusion, ni un analisis ni una critica dentro de la clase, o sea la sefiora se
dedica a recitar toda la obra y vida de Marx, y pues nada, ya después te pregunta
sobre lo que te acordaste sobre eso y ya. Sin embargo, que es curioso y a veces me
parece contradictorio, que bueno, a pesar de que esa es la unica formacion que hay en
la carrera sobre Marx, pues todos, todos, todos los sociologos y sobre todos en primer
semestre, ya después como que se va cambiando un poco mas, todos son marxistas y
todos miran la realidad a través de Marx y todos conocen la obra de Marx [Pilar,
sociologa egresada]

4 La cerveza
5 Algo sin importancia
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Sin embargo, dentro de las trayectorias sociales hay diferentes opciones que se
tensionan entre dos polos: el escepticismo y la apatia por una parte, o la radicalizacion
politica por otra; se construyen entonces diversos sentidos sobre lo politico, que se recrean
en las practicas cotidianas de los grupos.

Eso es también algo que yo digo que me falto vivirlo mucho mas, por estar con mi
novio todo el tiempo, entonces no vivi muchas cosas que hubiera podido haber vivido,
digamos, yo no hice...si asisti mucho a muchas cosas de paros, en esa época, dos mil
tres, dos mil cuatro, habia un paro fuerte en la universidad, y estaba Marco Palacios y
todo ese cuento, y ahi habia un poco de andlisis, de cosas que yo hacia, pues yo era
parte del grupo que decia “no vamos a marchar porque tenemos que saber qué es lo
que pasa’, y entonces no marchabamos, ;jves?, entonces mi grupo era, mi semestre
mas que todo, era muy...se burlaban de eso, se burlaban de todos estos movimientos
estudiantiles, que bla bla bla, que las mismas palabras de siempre, y yo, pues una
nifia, me dejaba llevar, tampoco hice parte de todas esas cosas. [Aura, socidloga]

Ya cuando entré a la Nacional, pues yo venia como con muchas expectativas, frente a
la movilizacion politica que uno veia, que habia aqui en la Nacional; mas lo cual
cuando entré, no, realmente venia con expectativas pero me di cuenta que eso estaba
repleto de aparatos, yo veia aparatos de gente, que circulaban poder, que repetian
discursos, y que ademds tenian, digamos, unas jerarquias, y eso para mi fue un primer
choque con lo que significaba ser estudiante de la Nacional, que era estar movilizado,
ser critico, ser... y pese a que tuve algunos acercamientos con algunos grupos,
digamos, gremiales de la universidad, nunca pensé, cuando empecé ya a conocer,
nunca estuve de acuerdo con una actitud critica en que la posibilidad de disentir con
las politicas de la universidad o las politicas del pais, significara, digamos,
agremiarse, y primero generar una subalternidad , porque yo creo que adentro de
esos grupos, pues no puedes cuestionar. Entonces yo creo que ese fue mi primer
desencuentro con la universidad; generé toda una expectativa sobre el activismo
politico que se desdibujo cuando yo conoci un poco y me di cuenta de esos poderes
que se jugaban alli [Catalina, antropologa]

La cultura politica en antropologia también se genera en la tension entre dos polos:
Por una parte, el discurso académico que genera distancia frente a los procesos politicos, y
por otro la diversidad de acciones generadas desde los colectivos organizados con distintas
finalidades de incidencia y transformacion sobre la cotidianidad social. A diferencia de la
sociologia, en la formacion en antropologia se generan posibilidades de accion directa, que
no provienen de la academia, sino de la creatividad de los estudiantes para organizarse y
para generar proyectos colectivos; la experiencia prevalece sobre la academia, sin ignorar
esta Ultima. Se generan entonces multiples formas de politizacion de la identidad del
estudiante, tomando distancia frente a los discursos académicos hegemdnicos y recreando
diversidad de trayectorias que les permiten construir otra universidad y otros sentidos de
sociedad.

Entonces eso fue un poco como yo empecé a vivir la vida universitaria; yo siempre he
creido mucho en el trabajo colectivo, entonces parte de mi vida universitaria era
estudiar, efectivamente, pero también tuvimos varios intentos de organizarnos con
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muchos amigos, por fuera de la discusion politica y de los grupos politicos
tradicionales de la universidad, que en ese momento era la FUN, la JUCO, y pues
bueno, ya los mas radicales, como TNT. Entonces nosotros, varios companeros con
alguna intencion como politica, empezamos a organizarnos primero en una
cooperativa, que fue una cooperativa de trabajo..., esa se llamaba una cooperativa de
trabajo social, y tuvimos como un primer proceso de formacion en un lugar en donde
hacian formacion en cooperativismo, y todo ello estaba digamos motivado por un
compariero mucho mayor que nosotros teniamos, que habia tenido cooperativas, que
habia trabajado con campesinos, jno cierto? Entonces nos decia “venga, nosotros
tenemos que generar activismo politico pero hay que repensar la economia y solo
podemos repensar la economia sobre las bases de la solidaridad, de romper con las
relaciones, digamos, desiguales, laborales, que se dan en el capitalismo” [Catalina,
antropologa egresada]

Hay tres momentos muy importantes en el transcurso de la universidad. el primero de
ellos es en el segundo semestre de dos mil once, las manifestaciones y el paro
universitario. Lo que significa el paro dentro de la Universidad Nacional, significa esa
movilizacion en contra de la reforma a la ley 30, impulsar todos los espacios de debate
vy de construccion colectiva en el Departamento, nos juntabamos con cien, ochenta
personas del Departamento, con la mayoria de profesores, pensandonos la reforma,
estudiamos toda la norma que planteaba la reforma a la ley 30, nos llenamos de
argumentos, igual que , supongo, toda la universidad, no podemos permitir esto, y
empezamos una movilizacion bastante creativa y participamos en todas las marchas.
Yo iba el primer semestre de dos mil doce, con rezagos de lo que fue el dos mil once,
porque academicamente habia terminado, o sea, levantado el paro, apresuradamente
como se levanto, lo que hizo fue que la gente, al retomar, hizo que la gente se quedara
en materias, que perdieran algunos los cupos, que perdieran....pero nosotros lo que
dijimos es “no, nosotros no podemos parar porque si, Sino que tenemos que continuar
la reflexion que habiamos tenido ahi”. Entonces lo que hacemos en primer semestre de
dos mil doce, es encauzar absolutamente todo el movimiento, dentro de la universidad,
habia discusiones estudiantiles, claro, politicas, y nosotros lo que dijimos es
“nosotros no podemos tener mas discusiones politicas, nosotros lo que tenemos es que
avanzar y dar un paso quizds cualificado, sobre lo que queremos que sea la
antropologia”, y es asi, también muy cercana, debo decirlo, también muy cercana a
una organizacion estudiantil, que se llama Comuna Universitaria. [Katherine,
estudiante de antropologia]

Llama la atencién en el analisis de esta categoria a partir de las trayectorias
estudiantiles, como en la actualidad la politizacion de los estudiantes como movimiento
social viene siendo cuestionada y deslegitimada por las mismas nuevas generaciones de
estudiantes, quienes perciben que es necesario plantear de maneras alternativas la cuestion
de la movilizacion estudiantil y la identidad politica del movimiento. Al respecto, es
curioso que en todos los participantes entrevistados haya un desacuerdo con la cultura
politica actual del movimiento estudiantil, aun cuando algunos de ellos en sus trayectorias
han desarrollado un amplio activismo social por fuera de la universidad. Asi relata uno de
los estudiantes entrevistados su experiencia:
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Aqui en la Nacional siempre en mi conclusion soy muy critico con esos movimientos
que se han centrado en una lucha ellos mismos, entonces aqui el movimiento de
sociologia, el movimiento que pretende hacer una reforma asi como la reforma de
Cordoba, cambiar que todo sea gratuito, que halla libertad de pensamiento, libertad
de catedra, pero uno se pone a pensar, digamos, ustedes son el movimiento estudiantil
Aqui hay muchos problemas y muchas arbitrariedades administrativas, digamos,
estando en esta posicion uno las conoce porque tiene que trabajar con eso y uno se
indigna, y ahi es cuando uno dice “Bueno, al Departamento estin recortando el
presupuesto, el Departamento se va a dejar meter esto, y el movimiento estudiantil estd
hablando de temas super utopicos que ni siquiera estan haciendo énfasis en los
problemas que estamos viviendo como Departamento. Entonces, si nuestro movimiento
estudiantil de sociologia aporta arto a ese movimiento, no conocen las dificultades del
Departamento y la carrera, estamos yo creo que graves, estamos cayendo en esos
romanticismos de los setenta y de los ochenta, el movimiento que tuvo otras
condiciones totalmente diferentes condiciones que de pronto en ese discurso y esas
condiciones si se podia en este realizar en ese momento, o no, pero que se quedaron
anclados en ese discurso y siguen estando anclados en un pasado en el que no estan
situados en el presente y en las formas de lucha actuales. Entonces, primero veo una
desarticulacion inmensa que no creo que se acabe porque entre esos mismos
movimientos hay unas diferencias que hasta en las asambleas se ve que son
personales, entonces uno se comienza a desencantar Por eso es que creo que nunca
hemos podido salir de los muros [Rafael, estudiante de sociologia]

Otro estudiante coincide en expresar su desacuerdo con la forma como se desarrollan
las relaciones entre grupos politicos al interior de la universidad y también expresa la
necesidad de buscar formas alternativas de organizacion y participacion:

Mencionaba ahorita que yo no estaba organizado, que algunos de mis companieros si,
digamos, esa suborganizacion es la que ha entrado como a danar el movimiento
estudiantil, si entendemos que hay una burocratizacion de las mismas organizaciones,
hay diferentes organizaciones que se tienen rabia, operativizan a miembros iniciales
que son los que estan repartiendo “no, hay un foro de tal” o “mire, la organizacion
colombiana de estudiantes ofrece esto”, entonces hace que el proceso del estudiantado
en macro se vuelva mdas lento [...]Yo no estoy organizado precisamente por eso,
porque siento que yo como estudiante aparte, puedo hacer mucho mds, puedo,
digamos, construir mi universidad y mi pais, sin necesidad de estar organizado y de
tener una postura, digamos, politicamente adscrita a algo, mi postura politica aca es
relativamente clara, pero digamos que el movimiento ha sido digamos satanizado, por
un lado, o se ha hecho operativo para ciertos fines, y estd en este momento estancado,
porque no ha hecho, digamos, un pronunciamiento frente a la ley de educacion, si bien
es cierto, ya hay un primer borrador que la Mesa Amplia Nacional Estudiantil coloca,
ese borrador no es totalmente aceptado por la comunidad. Entonces, si la Mesa
Amplia Nacional Estudiantil, quiere volver a convertirse, porque en algun momento
logro convertirse en ese organo que agrupa todos los estudiantes, incluso a
estudiantes de universidad privada y de la universidad publica, si tiene que volver a
hacer eso tiene que encontrar la manera de integrar todas esas visiones; de lo
contrario va a seguir pasando lo mismo, de considerar que el movimiento estudiantil
son un monton de personas que se encapuchan y cuando no se encapuchan tienen un
discurso pues totalmente mamerto, digamos, tiene ciertas connotaciones negativas
dentro de la universidad y su relacion con la sociedad [Juan Felipe, estudiante de
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antropologia]

El “mamerto” es una figura retérica para representar ese anquilosamiento de algunas
facciones del movimiento estudiantil y la cristalizacion de una cultura politica
contradictoria basada en una retorica de izquierda academizada y desactualizada. La
experiencia de las nuevas generaciones que intentan organizarse en otros espacios alternos
frente a los grupos politicos tradicionales es la del desconocimiento y la deslegitimacion
por parte de esos grupos politicos y frente a la exigencia de instrumentalizar su propuesta
en funcion de la hegemonia de esos grupos y aparatos politicos y de la cultura politica
prevaleciente, muchos renuncian a la posibilidad de organizarse colectivamente. Frente a
eso, vale la pena observar con mas atencion las propuestas alternativas de organizacion que
se generan cotidianamente en la universidad y que apelan a estrategias mds creativas en la
construccion de una identidad como estudiantes. Es en el reconocimiento de la diversidad
politica de la universidad que se expresa su espiritu y su razon de ser.
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CAPITULO 6. TRAYECTORIAS SOCIALES DE FORMACION EN
CIENCIAS SOCIALES

6.1 Descripcion de las trayectorias sociales

Los participantes de este estudio se distribuyen entre los distintos estratos socioeconémicos
siendo seis de estratos socioecondémicos medios, cuatro de estratos bajos y dos de estratos
altos; ocho de ellos son de la capital mientras cuatro vienen de ciudades y pueblos en otras
zonas del pais; en cuanto a la variable de padres profesionales, siete de ellos provienen de
familias con padres no profesionales y cinco si lo son (ver distribucion en anexo 1)

A continuacion se hace un analisis de cada una de las variables definidas previamente como
relevantes en la comprension de las trayectorias sociales y su influencia en la trayectoria
que se desarrolla dentro de la Universidad Publica, a partir de lo que se pudo explorar en las
entrevistas.

La distribucion de la variable de origen socioeconémico es importante pero no es
determinante en el acceso al capital cultural y social que ofrece la Universidad Publica y
por tanto el capital econdmico no determina la trayectoria social que se desarrolla previo a
la universidad y dentro de la misma. Mas bien, se observa que en los distintos estratos
socioecondmicos hay un capital cultural y social objetivado de distintas maneras, en el
acceso a literatura, musica, bibliotecas, principalmente, que puede ser apropiada por los
sujetos de distintas maneras o desaprovechada en algunos casos, pero siempre hay acceso a
estos capitales en el contexto familiar, territorial y en los grupos de pares. Se podria
entender que el criterio de diferenciacion en la distribucion del capital cultural y social no
es tanto la posesion del mismo o el volumen (Gutiérrez, 1994) sino las formas en que se
presenta objetivado este capital y en su incorporacion en los habitus de los sujetos. Para
entender esto se pueden comparar dos casos de trayectorias sociales en un estrato
socioecondmico bajo y un estrato socioeconémico alto:

El joven de estrato socioecondmico bajo proviene de una familia de origen campesino en la
que los miembros de su familia y ¢l mismo han desarrollado unas practicas lectoras
importantes y un sentido critico de la realidad desarrollado desde estas lecturas; estas
consisten en lecturas religioso-educativas sobre referentes morales en la historia de la
religion catolica que han tenido un posicionamiento critico frente a las instituciones de su
tiempo y un sentido de compromiso social, también publicaciones de texto sobre la historia
de Colombia y del mundo, publicaciones de circulacion en el territorio de origen partidista
liberal , criticas a los gobiernos de la historia de Colombia, manuales de conocimientos
generales, literatura sobre problemas de actualidad en el pais, la prensa local, publicaciones
de programas de “extensionismo rural” dirigido a campesinos para formarlos en oficios
agrarios y en conocimientos generales, y también cumpliendo un papel muy importante
dentro de ese capital, las emisoras de radio a nivel local. Igualmente, la misica popular
hace parte de esa forma alternativa de elaborar un sentido sobre la realidad. También, en el

131



Trayectorias y practicas sociales de formacion

barrio donde crecid, un barrio de estratos 1 y 2, tiene acceso a una biblioteca publica y a
otras actividades de divulgacion cultural que le permiten seguir formandose. Cuando ¢l
ingresa a la universidad todo este capital ha sido incorporado y eso le facilita su relacion
con la cultura académica, logrando un buen desempefio en este contexto.

Por otra parte, otra de las entrevistadas es una joven de estrato socioeconémico alto que
pertenece a una familia de profesionales, con unos habitos de lectura también importantes,
con una biblioteca amplia y practicas de consumo de literatura universal, musica y arte.
Esta joven reconoce que a pesar de que desde siempre ha tenido acceso a este capital, es
hasta su ingreso a la universidad que comienza a desarrollar un sentido critico acerca de la
realidad, se interesa por la literatura universal y amplia su comprension sobre la sociedad.
Su trayectoria en la universidad no es muy diferente de la de jovenes de otros estratos
sociales.

Otro factor importante es que la Universidad Publica genera distintos espacios de acceso al
capital cultural del que se puede beneficiar cualquier estudiante, sin importar su capacidad
economica, tales como cineclub, editoriales econdmicas, cursos gratis, grupos de estudio y
de trabajo, catedras libres, mercados alternativos, etc.; esto hace parte de la funcion
democratizadora que cumple la Universidad Publica.

En relacion con el origen socioeducativo se observa tnicamente una diferencia en cuanto al
caracter confesional que tienen algunas instituciones privadas de las que provienen algunos
de los estudiantes, lo cual limita el ejercicio de catedra y la posibilidad del libre
pensamiento; en otros de los colegios privados no ocurre esto. Por otra parte, el colegio
publico es un contexto abierto donde los estudiantes han encontrado mas posibilidades para
el ejercicio de su libre pensamiento y para la generacion de practicas fuera del contexto
escolar. La diversidad en lo publico permite que se genere esta diversidad en las
trayectorias lo cual facilita la integracion al contexto de la Universidad Publica. En
contraste, cuando se proviene de colegios privados y no hay familiarizacion con el contexto
de la educacion publica se experimenta un choque y una dificultad de adaptarse a

al contexto de la Universidad Publica con sus dinamicas.

En relacion con la condicion profesional de los padres se encontraron diferencias en
relacion con el costo mayor que implica la adaptacion de los estudiantes a la cultura
universitaria cuando los padres no son profesionales o los hermanos; eso se explica porque
no tienen unos referentes de orientacion en su toma de decisiones, el mundo universitario es
inédito para su experiencia y la de sus padres, en relacion con quienes tienen al menos uno
de los padres profesionales o un hermano o hermana, lo cual le da mas confianza sobre su
adaptacion a este contexto. Sin embargo, aunque hay una mayor dificultad de adaptacion al
principio, una vez lograda no se presentan muchas diferencias en sus trayectorias.

En relacion con la participacion politica de la familia si es importante, esta no se entiende
unicamente como la participacidon en dindmicas partidistas sino en espacios de discusion,
consulta y toma de decision en espacios colectivos a nivel local. Es importante en cuanto a
que la socializacién en un contexto de participacion politica favorece el desarrollo de
habitus que relacionan a los estudiantes directamente con la inquietud y la necesidad de
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conocer y trabajar en temas relacionados con las ciencias sociales, y se interesan
especialmente por temas que tienen que ver con la dindmica de lo publico, lo territorial, el
Estado, las comunidades, con un claro sentido del lugar de la formacion y la participacion
politica en su trayectoria social. En contraste quienes no se han socializado en estos
espacios no relacionan su formacién con una necesidad politica sino que se relacionan con
su formacion de otras maneras donde toman distancia de los asuntos politicos.

Finalmente, el origen geografico también es importante en las trayectorias sociales pues los
estudiantes que vienen de provincia desarrollan unas trayectorias mucho mas ricas en
experiencias sociales que quienes provienen de la capital. Esto se explica porque para quien
proviene de la misma ciudad, si bien su contexto de amigos, sus referentes identitarios
pueden cambiar, en lo esencial su nicleo social no cambia tanto y su cotidianidad tampoco.
Pero quienes vienen de otras provincias se deben enfrentar al reto de construir una nueva
vida en un contexto novedoso, donde deben construir nuevas relaciones, nuevas familias,
nuevas relaciones con su territorio, sus pares, entre otras cosas.

Los participantes de este estudio siempre han sido consumidores culturales de
productos tales como literatura, musica, cine, television, prensa, etc. Generalmente, a lo
primero que han sido mas cercanos es la television y el cine comercial, en menor medida la
musica y reconocen que la literatura es lo que menos se les motivd previo a su ingreso a la
universidad. En sus familias principalmente han tenido acceso a los mercados masivos de
productos para television y para cine, especificamente la produccion hollywoodense, y
solamente al ingresar a la universidad tuvieron acceso a otro tipo de realidades.

Se pueden identificar tres matrices culturales que atravesaron sus experiencias
durante la adolescencia y que han definido su relacion con la cultura: La cultura americana
de mercado, la cultura popular latinoamericana y la cultura del rock.

Durante su infancia, su relacion con la cultura fue principalmente mediada por los
productos de Hollywood, Disney, Discovery y otras empresas de entretenimiento
norteamericanas. La cultura popular latinoamericana también hace presencia en sus
familias a través de la musica tropical y la salsa principalmente, y en menor medida otros
ritmos folcloricos; las telenovelas también son otro referente cultural importante que media
durante esta etapa.

Paralelamente, también se construye otra realidad en los colegios, una realidad de
disciplinamiento, especialmente en los colegios confesionales, en los cuales se construye un
mundo mas cerrado cultural y politicamente, con unas identidades muy definidas. El
proceso de la adolescencia pasa por cuestionar esta cultura escolarizada y emergen entonces
las crisis de identidad que caracterizan este proceso en nuestras sociedades. Frente a la
cultura de mercado en su contexto familiar y la cotidianidad escolar, emerge, la
construccion de otra cultura a partir de referentes de la literatura filosofica, y de la cultura
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del rock contestatario y el punk.

Llama la atencién que en este proceso, referentes como Nietzsche, Sartre, Camus, y
la linea filoséfica definida como escuela existencialista, son comunes y hacen parte de la
construccion de las subjetividades en los jovenes. Aun asi, confiesan también no
comprender bien el significado de los planteamientos de estas escuelas, sin embargo se
apropian del mensaje de inconformidad, cuestionamiento al sentido de la vida, escepticismo
y necesidad de trascendencia. Esta reflexion la articulan también con un pensamiento de
resistencia a la cultura oficial en la medida en que se apropian de los mensajes de grupos
musicales como Sex Pistols, Marilyn Manson, Radio Head, Smashing Pumpkins, Ramones,
Clash, igualmente, en la linea del rock en espaiol con referentes como Soda Stereo, Fito
Péaez, Charly Garcia, Fabulosos Cadillac, Fobia, Extremo Duro, entre otros.

El paso de la escuela a la universidad implica un transito en las practicas y los
gustos culturales. La primera gran sorpresa para ellos es la irrupcion del cine como un
universo amplio y diverso y la posibilidad de entenderlo, no solamente como un medio de
entretenimiento, sino como un medio de reflexion y de construccion de pensamiento critico.

Igualmente, la segunda sorpresa es la instalacion de la matriz latinoamericana y el
reconocimiento de las expresiones culturales y el mensaje de tradiciones como la trova
cubana, la cancidn social, la salsa, la musica del caribe, entre otros, al tiempo que se da la
oportunidad de profundizar en los referentes literarios del pensamiento latinoamericano,
tales como Gabriel Garcia Marquez, Eduardo Galeano, Mario Benedetti, Julio Cortézar,
Jorge Luis Borges, entre muchos otros. Todo esto lo trae la posibilidad de la vida cotidiana
en el campus universitario donde la cultura latinoamericana hace parte de la construccion
de la vida en comlin y se respira en las conversaciones, los encuentros, los espacios
publicos, etc. Igualmente, la cultura académica y politica atraviesa la cotidianidad de la
universidad, asi que estos elementos se integran dentro de la construccion cotidiana de
subjetividades al interior de la Universidad Publica.

Los hallazgos sobre las trayectorias sociales de los estudiantes y profesionales
entrevistados muestran esencialmente trayectos entre diversos espacios de socializacion,
como la familia, la comunidad disciplinar y profesional, los grupos de pares, los
movimientos sociales, comunidades, los espacios de practica laboral, a través de los cuales
se construyen sentidos sobre una practica social que estd fundamentada en una forma de
construir una mirada sobre la vida social. Estos sentidos sobre la practica social que se
elaboran en las trayectorias tienen una génesis en diversos procesos de socializacion,
algunos de ellos coherentes y otros contradictorios, que construyen sentidos de si mismo
con relacion a referentes plurales de identidad, muchos de los cuales se encuentran en las
culturas disciplinares, y que constituyen, no solamente posicionamientos intelectuales o
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discursos eruditos sino que principalmente son “maneras de ser en el mundo”, “formas de
vida” (Geertz, 1994) o, en palabras de Bourdieu, compromisos con un “sentido del juego
“(Bourdieu,2008) o la eleccion de un “proyecto de ser” (Bourdieu, 2003).

El concepto de trayectoria social de Bourdieu (1997,1999, 2007) trabajado en esta
investigacion permite entender esa génesis de las trayectorias sociales en la construccion de
los principios generadores de sentido y de practicas, en los procesos de socializacion dentro
de determinados espacios estructurados en relaciones de poder y de distribucion de
capitales que delimitan posiciones sociales desde las cuales se construyen sentidos sobre la
realidad social. Esos espacios, sobre los cuales Bourdieu acufido el nombre de campos,
constituyen las regiones desde las cuales construimos miradas estructuradas sobre las
logicas de la vida social que orientan las representaciones y practicas que apropiamos
individual y colectivamente.

6.2 Descripcion de los habitus

Los habitus son principios generadores de sentido y de précticas sociales que nos
constituyen como sujetos con historia, historia objetivada en las instituciones y en los
cuerpos (Bourdieu, 2007) y las trayectorias sociales son precisamente esa articulacion de
los habitus, capitales y campos en una historia como ser social. Otra forma de entender los
habitus es como sistemas de disposiciones, a pensar, sentir y relacionarnos con el mundo,
de maneras especificas que estan condicionadas por nuestras trayectorias entre diversas
relaciones sociales. Si bien la forma como Bourdieu conceptualiza el espacio social se
plantea en funcion del concepto de los campos como transversal a la vida social, es preciso
también tener en cuenta la critica que realiza Lahire (2004) al respecto, frente a este uso de
la nocion de campo como explicacion de la vida social y mediador de las trayectorias
sociales, para argumentar que no todo en la vida social responde a la nocion de campo y
que muchos de los espacios en los que ocurre la cotidianidad, como la familia, el grupo de
pares, la calle, las comunidades, no se entienden aplicando este concepto. Lahire (2004a),
propone mejor otros conceptos para entender estos espacios, tales como esferas de vida,
matrices socializadoras, dominios de socializacidon, universos de socializacién, o
simplemente contextos de socializacion.

En el presente trabajo se adopta este ultimo concepto para describir los lugares
entre los que se trazan las trayectorias sociales. Los procesos de socializacion en los cuales
se generan las disposiciones que se organizan en lo habitus pueden ser de tres maneras: a)
Entrenamiento o précticas directas para desarrollar disposiciones especificas, como en la
escuela, la familia o entrenamiento en un trabajo, b) socializacion silenciosa, a través de
practicas de discriminacion, segregacion y diferenciacion de las formas de relacionamiento
en las practicas cotidianas en territorios especificos, c¢) orientacion explicita o implicita
hacia determinadas creencias, ideologias, discursos y representaciones, en relacion con

135



Trayectorias y practicas sociales de formacion

identidades especificas (Lahire, 2004a).

En este estudio encontramos dos formas de habitus que se interpelan mutuamente al
tiempo que comparten un lugar dentro de la construccion de realidades sociales especificas.

Los habitus de la sociologia y la antropologia se ubican en opciones distintas de
accion social, siendo la primera una accidon puramente académica, mientras la segunda
conlleva también en muchos casos una accion militante por la transformacion social. Es asi
como los profesionales en formacion se sienten identificados como socidlogos o
antropo6logos dentro del espectro de posibilidades que generan las respectivas disciplinas y
profesiones.

Lo primero que sale a relucir, es la discusion sobre “la mirada” del sociologo y del
antropologo, dejando claro que los habitus no son saberes teodricos, ni habilidades, ni
tampoco competencias de formacion, sino que mas bien se leen como experiencias de
elaboracion de sentidos sobre la practica social de la disciplina y la profesion que son
culturalmente generadas dentro de la academia y en la vida cotidiana. Asi, en concordancia
con la definicion que plantea Bourdieu sobre los habitus como “principios de vision,
division y construccion de la realidad” (Bourdieu, 1997,1999 2007), lo mas importante para
los estudiantes es la construccion de la mirada sobre la realidad social.

La mirada del sociologo es una mirada desde afuera, tedrica. Una de las estudiantes
describe al socidlogo como “el que ve la realidad desde arriba del caballo y no estd ahi”
[Pilar, socidloga egresada], y también usan otras metaforas que tienen que ver con una
mirada externa, muy conceptual, “cuadriculada”. El socidlogo construye una mirada
diferente de la realidad, diferente a la mirada del sentido comun y a la de otras profesiones;
es una mirada desde los conceptos, pero también es una mirada dindmica, de los procesos,
de las relaciones, una mirada que siempre va mas alla de lo evidente, y lo cuestiona, y ve
relaciones y estructuras en todo proceso y en todo fendmeno social. Esto es lo que se
entiende como la elaboracion de un sentido critico de la realidad:

De esa manera en la que tu empezaste a ver a la sociedad ya se queda contigo y ya
empiezas a ver la sociedad de esa manera, ya no es lo mismo sentarse en un parque y
contemplar las cosas como estan sino desde esa vision que se forma durante ese
proceso de formacion ya te sientas ahi y ya ves muchas cosas de esa interaccion de
esas dindmicas de los fenomenos, eso bdsicamente. Y también pues nada, como
sociologa personalmente también considero esa posibilidad de poner en practica eso
que se aprendio desde la teoria [Pilar, socidloga egresada]

Sin embargo, esa mirada tan elaborada entra en conflicto al confrontar la practica, al
tratar de aterrizar esos conceptos dentro de procesos especificos para lograr unos objetivos
o generar unos cambios sociales determinados. Es alli cuando sienten que no han
desarrollado las herramientas, a pesar de toda la preparacion teodrica, esta preparacion no

136



Trayectorias y practicas sociales de formacion

estd acompanada de herramientas practicas para la accion, y es alli donde sobreviene la
crisis de los estudiantes y profesionales de sociologia.

La antropologia, por su parte, también ha construido unas miradas muy estructuradas
sobre el mundo social, se ha desarrollado desde unos referentes tedricos especificos, y
también ha desarrollado herramientas metodoldgicas muy potentes. Sin embargo, a
diferencia de los socidlogos, a los antropdlogos no les interesa tanto la teoria como la
experiencia, y es la experiencia de campo la que le permite validar sus construcciones
teoricas. La mirada antropologica es una mirada que se construye sobre la accion, sobre el
contacto con los otros diferentes; asi, hay una coincidencia en que es dentro de los procesos
sociales en los que se pueda participar, que se puede construir un sentido sobre lo que
significa ser antropologo y sobre la realidad social. En la confrontacion con su quehacer,
los antropdlogos dan mayor prioridad a las interpretaciones desde la afectividad, desde las
emociones, desde la corporalidad, y el cuestionamiento a las categorias conceptuales. En
este sentido, entienden otra forma de elaborar un pensamiento critico; a partir del
cuestionamiento de la realidad, no solamente desde las categorias conceptuales sino
también desde el cuestionamiento de esas categorias con las que miran y sienten el mundo;
en este sentido, la mirada antropoldgica estd fuertemente atravesada por el trabajo de
campo y por la reflexividad. Como lo explica Rosana Guber:

(Para qué el campo? Porque es aqui donde modelos teodricos, politicos, culturales y
sociales se confrontan inmediatamente -se advierta o no- con los de los actores. La
legitimidad de "estar alli” no proviene de una autoridad del experto ante legos
ignorantes, como suele creerse, sino de que solo "estando ahi" es posible realizar el
transito de la reflexividad del investigador miembro de otra sociedad, a la reflexividad
de los pobladores. Este transito, sin embargo, no es ni progresivo ni secuencial. El
investigador sabrd mas de si mismo después de haberse puesto en relaciéon con los
pobladores, precisamente porque al principio el investigador so6lo sabe pensar,
orientarse hacia los demas y formularse preguntas desde sus propios esquemas. Pero en
el trabajo de campo, aprende a hacerlo vis a vis otros marcos de referencia con los
cuales necesariamente se compara. (Guber, 2001, p. 20-21)

Esta reflexion teorica sobre la cotidianidad de antropologos y antropologas y su
relacion con el trabajo de campo y la reflexividad es expresada por dos jovenes
antropologas de esta manera:

En este trabajo de campo en particular creo que me negocié mi ser, mis
construcciones del mundo, especialmente esos binarismos del bien y del mal, realicé
un transito interno que me llevo antes que preguntarme qué habian hecho las personas
para estar alli [en la carcel], reconocer en ellas su humanidad y entender asi lo
complejos que somos los seres humanos [Katherine, antropologa]

Los titeres son lenguajes y seres que se enorgullecen de su propia falta de orden y
seriedad, se convierten para mi en posibilidad auténtica de expresion, incluso de
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investigacion alternativa. En mi trabajo de campo como antropdloga, fueron fuente
vital de conocimiento de la calle y sus tiempos, en mi maestria también posibilitaron
nuevos cuestionamientos frente al gran arte, la familia, la vida en la calle y en la casa.
[...] Yo no sé si tendra que ver con ser mujer o con ser titiritera, pero si considero en
la investigacion muy importante generar lazos de afecto y confianza real, sin miedo al
carifio, sin pretensiones de objetividad ni distanciamiento absoluto, para mi es vital el
encuentro entre personas reales, con sentimientos, y si una investigacion no estd
atravesada por el compromiso y el afecto no me interesa realizarla. [Victoria,
antropologa]

Al entender el habitus en oposicion al saber tedrico, y como un saber hacer, que no
necesariamente esta determinado por la racionalidad, sino que por el contrario se construye
y transmite inconscientemente en practicas no racionales, y que es fundamentalmente
transmision de la historia a través de las précticas institucionales y a través de los cuerpos,
podemos anadir algo mas sobre las dos formas de habitus que se estudian aqui.

El habitus sociologico pasa por una separacion del sujeto frente a su objeto de
estudio, una separacion de la teoria frente a la experiencia, y es algo que ocurre no
solamente porque sea un principio tedrico de algunas escuelas sociologicas sino porque esa
es la manera como se ha aprendido a relacionar y a sentir la realidad social desde la
disciplina.

En contraste, para el antropdlogo lo principal es la experiencia, la inmersion del
sujeto como unidad, en su corporalidad, dentro de las relaciones con los otros, en la
vitalidad de la accion y en la redefinicion de la experiencia de si mismo; en ese sentido es
un habitus de la transformacion y de la resignificacion continua de si mismo y de los otros.
Esa reflexion y esa mirada sobre qué es ser antropologa pasa por “ponerse en los pies del
otro”, cosa que también permite otra interpretacion: “La antropologia es la
profesionalizacion del chisme” [Catalina, antropologa]

6.3 Identidades profesionales

La discusion sobre la identidad es mas aguda en la sociologia donde claramente se
advierte una crisis de identidad al encontrar que los estudiantes y los profesionales
desconocen cudl es el rol del socidlogo; hay una comprension superficial de que se trata del
estudio de la sociedad, sin embargo aparecen preguntas: “;qué putas hace un sociologo?,
jni idea!” [Vladimir, socidlogo], “hay esa percepcion de que no se sabe bien qué es lo que
hace el socidlogo, siempre es eso lo que reluce, el ;qué hace?, ;justedes qué hacen y qué
estudian? La sociedad, - ah ya, pero ;qué estudias?, no, pues lo que tu quieras, hay
sociologias de lo que tu quieras...” [Pilar, soci6loga]. La imagen del socidlogo es la del
intelectual, la del erudito, que maneja muchos conocimientos, y muchos discursos, un
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sabio, que por encerrarse en las discusiones tedricas ignora o pretende ignorar lo que ocurre

a su alrededor:

Si, claro, si, pues yo lo veia en sociologia, yo veia profesoras hablando de Hegel, yo
las veia hablando de Hegel en su oficina y el pais se esta cayendo, y ella hablando de
Hegel, ;si me entiendes?, entonces como que uno decia, obviamente, entonces, muy
mal [Aura, socidloga]

La crisis sobreviene porque no hay un quehacer definido del socidlogo dentro del
mundo laboral, es por eso que podrian aplicar fAcilmente para cualquier cargo y en todas
partes se demanda sus servicios como analistas; sin embargo, muchas veces advierten una
escision muy fuerte entre su identidad como académicos y el rol que se les demanda dentro
de las instituciones. Hay un reconocimiento en todos los socidlogos y socidlogas
participantes del estudio, que no se poseen las herramientas que les demanda el mundo
practico laboral, s6lo se cuenta con la mirada socioldgica, pero siempre ser socidlogo esta
ligado a la necesidad de una continua formacidén que nunca termina, y es asi como se
posterga la accion indefinidamente para cuando haya otro nivel de conocimientos.

Exactamente, entonces mi trabajo no logro articularlo mucho realmente con lo que
aprendi o con lo que crei que estaba aprendiendo, como que son dos cosas muy
distintas, como que una cosa es la sociologia, que la quiero, que la extrario [risas] y
otra cosa es, digamos, el mundo laboral, obviamente uno puede intentar hacer puentes
pero no estan...eso a mi me causa mucha frustracion, como que muchas veces yo
intento...llego a la casa recansado a leer un poquito de sociologia y a la segunda
pagina no estoy entendiendo....si, como que ya, no entiendo esto, entonces como que
yo me fui alejando un poco de la sociologia, eh...por ese lado, digamos como que en la
prdctica se abandono un poco la parte académica. [Vladimir, Sociologo]

Otro referente importante para caracterizar al socidlogo es por su identidad en
relacion con las teorias marxistas como referentes de construccion de identidad y de
interpretacion de la vida social. Es asi como todos reconocen que dentro de la carrera, no
solamente en el curriculo formal, que es donde menor presencia tiene hoy en dia el
pensamiento marxista, sino principalmente en la cotidianidad de los estudiantes, el
marxismo se plantea como un referente de inclusion y exclusion dentro de la comunidad; de
acuerdo con esto, un buen socidlogo seria el que sabe de Marx, y esto significa, el que
maneja argumentos discursivos marxistas para interpretar la cotidianidad. Aquel que se
identifica como marxista es interpretado como “revolucionario”, mientras que si no lo es
simplemente es de derecha o “facho”. Sin embargo, la relacion con el referente de Marx en
la construcciéon de identidad es problematico, pues como lo explican los estudiantes
entrevistados, es una relacion atravesada por las polarizaciones y las contradicciones:

Era decir bueno, estudio Marx, trato de hacer que parezca que aun sigue el
movimiento estudiantil que hubo en algin momento y que hay ese pensamiento critico,
pero nada, lo que se hace es, basandose en esa teoria criticar todo lo que hay y es una
critica que se queda sin argumentos, porque su argumento es refutar al autor, pero no
ponerlo en contexto, ni analizarlo, ni discutirlo, ni nada por el estilo, entonces hay lo
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que te digo, pues hay esas formaciones esas polaridades de eres un marxista
izquierdoso o eres un facho y si no sabes Marx pues fregado en sociologia porque la
base de la sociologia en estas facultades es saber Marx y pues que también siento que
trasciende mas alla del Departamento y es como se dan también estas peleas y todas
esas discusiones en diferentes contextos y cuando estd la coyuntura pues nada, donde
estda como lo reaccionario y todo el mundo es facho y todo el mundo es conservador y
es de lo peor pero sin un argumento y también detrds de eso como que arman un
discurso de la diferencia, de la igualdad pero eso, se queda solamente en un discurso
porque ya tu lo vas a ver en prdcticas muy pequerias y si, todos son marxistas y el
capitalismo es lo peor, pero entonces saco el préstamo para pagar la cuota de mi
carro. [Pilar, sociologa]

Por otra parte los antropologos se identifican principalmente como una profesion de
la accidn, como una practica de militancia principalmente, acompafiando los procesos
sociales en los distintos ambitos en donde podrian intervenir. Respecto a sus referentes de
identidad, se pueden identificar claramente dos estereotipos con los que se describen:

a) El primer estereotipo es el de Indiana Jones, figura del cine de Hollywood que
representa un arquedlogo que vive muchas aventuras en su persecucion de los tesoros de
diferentes culturas. Para el antropdlogo representa la identidad colonialista de la
antropologia, aquella que representa la racionalidad moderna occidental que se impone con
violencia sobre las culturas no occidentales:

El sombrero, las gafas para explorar las cosas inexploradas, el latigo [risas] [...] Yo
creo que si, de hecho Indiana Jones si representa la antropologia en Colombia, que es
como que se cree que va a salvar el mundo, que se cree que va a encontrar todo lo de
arqueologia, conoce todo, el libro de Indiana Jones es todo lo de arqueologia, dos,
tres, piensa que tiene una vaina propia, le gusta mirarse, la antropologia dice: “mira,
esto es un indio”, nosotros lo vemos, pero que se piensa poco interdisciplinariamente,
por ejemplo, o sea, nosotros no nos pensamos, nos piensa la otra gente, o sea, en la
antropologia nos vemos de otras universidades y de otras carreras, pero nunca nos
preguntamos ‘“‘venga, por qué no vemos una antropologia historica”, creo que es muy
poca. Nosotros también pensamos que vamos a estudiar al otro y se nos olvida que
vamos a estudiarnos a nosotros mismos, ese es un pensamiento muy occidental, o sea,
descubriéndonos a nosotros, simbolicamente se podrian sacar muchas cosas y criticas
al respecto. [Katherine, estudiante de antropologia]

b) El segundo referente es el hippie, el cual representa el aventurero, descuidado en
su aspecto personal y en sus hdbitos de cuidado de si mismo; también representa la
disposicion permanente del antropdlogo a resignificarse y a permitirse ser otro dentro de las
culturas en las cuales desarrolla su accion.

Usualmente, eh...digamos que la antropologia se destaca por su falta de cuidado con
el... digamos, el aseo personal. Entonces usted encuentra que los antropologos, todos
son barbados, con el cabello largo... de hecho usted se encuentra en Facebook, en las
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distintas redes sociales, cosas como un antropologo pidiendo limosna, tienen
generalmente su mochila terciada, traida de una comunidad indigena, botas
pantaneras para ir de trabajo de campo en el monte/[...] Entonces uno siempre ve al
antropologo, digamos, sucio, como una persona que esta curtida por el trabajo de
campo, y usualmente también lo ve como...hay una relacion entre...los sociologos
dicen que los antropologos son hippies y los antropologos dicen que los sociologos son
estadistas | Juan Felipe, estudiante de antropologia]

En todo caso, bien se interprete la identidad antropolégica desde una perspectiva
colonialista, desde una perspectiva hippie, o desde cualquier otra imagen, un referente clave
que reconocen es la etnografia como método pero también como una forma especial de
mirada, y de forma de entender la vida, que hace parte fundamental de la identidad del
antropologo y que la diferencia de las otras profesiones.

6.4 Sentidos de formacion

Se pueden distinguir entre unos sentidos de la sociologia y la antropologia mas
hegemonicos o de reproduccion de las relaciones mas colonialistas, y otros sentidos mas
criticos.

En sociologia el sentido hegemonico que se transmite en el curriculo es el del
socidlogo como un tedrico o un académico puro, que no interviene en las acciones sociales
y en los problemas. Este sentido es de la reproduccion de las escuelas académicas y el
distanciamiento respecto a los procesos sociales.

Otro sentido que se puede evidenciar es el de una sociologia que se pretende critica
por transportar las ideas marxistas a la cotidianidad social, criticar el capitalismo y el orden
social predominante. Sin embargo, este sentido critico también resulta ser un sentido
conservador cuando el marxismo se transmite como una teoria total, lineal, y mas a la
manera de un dogma que debe ser repetido, que como una teoria critica propiamente. Es asi
como se borra la critica y la diferencia dentro de los circulos marxistas y se impone una
polarizacion entre revolucionarios y reaccionarios, en la cual todo aquel que no se identifica
como marxista es posicionado del lado de la derecha, o de los reaccionarios. Es entonces un
sentido plano de la realidad que contribuye a la reproduccion de las culturas politicas
existentes.

Bien particular, el sociologo tiene que ser un Marxista, tiene que conocer de Marx, si
no, no es sociologo. Tiene que saber toda la teoria marxista al derecho y al revés y
pues complementarla con lo que diga Gramsci y Foucault y también tiene que conocer
el estructural funcionalismo para poder criticarlo, entonces esos eran como los dos
referentes en los que se movia la carrera cuando yo estaba acd, entonces conocias del
Marxismo y conocias del Estructural Funcionalismo pero entonces el funcionalismo
era un funcionalismo en el que habia que atacar desde el Marxismo, entonces no, pues
igual es el imaginario que siempre estd en los sociologos, todos tienen que saber de
Marx y no solamente dentro de la carrera sino por fuera tambien. Tambiéen hay la fama
como de los revoltosos entre comillas. [Pilar, socidloga egresada]
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Un tercer sentido es el sentido critico sociologico, aquel que ve en la sociologia algo
mas que teorias, y reconoce en ella un instrumento y una mirada que sirve para,
“desnaturalizar lo natural”, cuestionar el estado de cosas dado en el orden social y en las
dindmicas de las instituciones y los grupos, reconocer las estructuras y las interacciones que
estan detras de la reproduccion de lo social, y reconocer las causas estructurales de las
problematicas sociales. Distintas concepciones tedricas de la realidad son albergadas dentro
de este sentido critico, incluyendo las perspectivas clasicas del estructuralismo, el
marxismo, asi como la teoria social de los autores mas contemporaneos.

En antropologia también se pueden distinguir distintos tipos de sentidos que se
socializan alrededor de la identidad y el quehacer de esta disciplina.

En primer lugar, destacan en la formacion profesional un sentido hegemonico,
colonialista sobre la antropologia, representado principalmente por la arqueologia.
Recogiendo la metafora de Indiana Jones, los estudiantes advierten alli un saber cientifico
muy regulado que excluye la validez de los otros saberes, y se acerca al otro diferente, a las
otras culturas, como sujetos de dominacion, mas que como semejantes de los que se puede
aprender y con el que se puede construir. Este sentido de la antropologia es el que se sigue
reproduciendo desde las instituciones centrales en la antropologia, un sentido colonialista
que establece jerarquias entre los saberes y entre los actores. Las lineas de la arqueologia y
la antropologia bioldgica son los que mas transmiten este sentido, y se sigue reproduciendo
en las relaciones de mercado.

El indigenismo es un segundo sentido hegemonico, y se entiende como la concepcion
que posiciona la identidad de las culturas indigenas y sus saberes como unicos,
homogéneos y que representan moralmente el bien frente a la corrupcion de la civilizacion,
es la teoria del “indio bueno” Este sentido de la identidad de la antropologia al servicio de
los intereses de las comunidades indigenas es otra de las visiones hegemodnicas que se
transmite.

Mas recientemente se ha venido instalando en el curriculo de antropologia un sentido
postmoderno que ubica todos los analisis desde las teorias postmodernas, la discusion sobre
los signos y las representaciones, haciendo de la antropologia una cuestion puramente
hermenéutica, esta mirada, de acuerdo con algunos estudiantes ha ganado también un lugar
hegemonico:

Yo creo que todavia las miradas posmodernas son la vision... Si, metodologicamente

también, interpretativamente también; creo que todavia estamos con unas miradas,

unas lecturas hermenéuticas, que son inclusive hasta funcionalistas, porque hay gente

funcionalista, pero yo creo que el tema de la representacion, de las identidades y todos

los discursos asociados a eso, pienso que son lo que sigue gobernando la
interpretacion en antropologia. [Catalina, antropdloga egresada]

Del lado de los sentidos criticos, sin embargo también se encuentran aquellas
interpretaciones alternativas de la antropologia que no pretenden homogenizar un discurso,
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sino al contrario, resignificarse dentro de las practicas sociales.

Por una parte hay quienes ven en la antropologia, un medio para experimentar y para
resignificarse como sujetos; en este sentido se busca un didlogo con las artes y las
expresiones culturales, a través de talleres y espacios de socializacion diferentes. La
antropologia tiene que ver con la creacion de si mismo y de los otros, en este sentido es
equiparada a la magia

Me convence particularmente un discurso del profesor Carlos Guillermo Pdaramo; yo
siempre he tenido una cercania con las artes, soy actor, hace ocho anos hago teatro, y
pues en este discurso de fundamentos de antropologia, perdon, de pensamiento
antropologico, el profesor Carlos Guillermo Paramo dice , definiendo la antropologia:
muchas personas hacen creer que la antropologia es propiamente una ciencia dura y
debe ser estandarizada como ciencia, y el profesor Paramo dice que la antropologia
estd mas cercana al arte y a la magia. Entonces a mi eso siempre artisticamente me ha
llamado mucho la atencion, el teatro, y, digamos que se plantea entonces un primer
momento en el que vimos el método, vincular la antropologia y el teatro, y después
explorar la cuestion de la antropologia y el arte [Juan Felipe, estudiante de
antropologia]

También hay quienes asumen la antropologia principalmente desde un sentido del
compromiso por la transformacion social, el acompafiamiento a las comunidades y la
militancia. Esta vision de la antropologia toma al otro, ya no como objeto de estudio, ni
como informante, sino como co-investigador, aquel quien con su ayuda permite una
resignificacion de la identidad propia y de las acciones sociales. La antropologia esta del
lado de la creacion, pero también de la construccion colectiva de nuevos saberes y del
proyecto y el compromiso social para la transformacion:

El Tewal es el médico tradicional de los Nasa®. Entonces hay que ir donde el tewal, a
que le abra a uno el camino, y te tiene que dar una cosita para echartela todos los
dias, antes de ir a hacer el terreno. Entonces uno, si no va dispuesto a construir la
interculturalidad, le vale huevo’, no, si tu estas dispuesto a eso debe ser porque es
importante la manera como los indigenas caminan el terreno, entonces hay que ir
donde el Tewal, y hay que echarse esa pepita también, porque es una innovacion
metodologica y es la manera como nosotros podemos decir ... decia mi coinvestigador,
“ccudl es la metodologia de trabajo?” y yo les digo, “no, pues cualitativa”, “no, mire
lo que nosotros hacemos: nosotros enrollamos y desenrollamos”, entonces me dijo “si,
mire, nosotros no sabiamos nada de mineria, usted sabe por ahi dos cositas y yo lo que
veia, y nosotros empezamos a desenrollar, como el tejido, como el hilo, y lo
enrollamos luego que desenrollamos y vimos como ha sido, ahora vamos a volver a
enrollarlo, y ese enrollar, esa es la metodologia prdacticamente. Entonces yo creo que
ese si es un enfoque teorico, el enfoque de la colaboracion, yo creo que uno puede
aprender, pronunciar y construir, maneras de conocer colaborativamente [Catalina,
antropologa egresada]

® Cultura indigena que habita en el Departamento del Cauca al suroccidente de Colombia.
7 Le importa poco
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6-5 Ilustracion de las trayectorias de formacion en sociologia y

antropologia: Comparacion de dos casos

En este estudio se identificaron algunas trayectorias sociales de formacién de
estudiantes y de profesionales en las disciplinas de antropologia y sociologia que ilustran la
apropiacion de principios generadores de sentidos y de practicas sociales en los espacios de
socializacion, desde los cuales los estudiantes construyen su cotidianidad.

A continuacion, sin la pretension de establecer una linealidad de los relatos, se
articulan en las biografias de dos egresadas, algunos fragmentos de experiencias y
practicas sociales desde las cuales pudieron articular desde sus trayectorias sociales unos
sentidos de si mismos y de su sociedad, que configuraron formas particulares de pensar,
sentir y posicionarse posteriormente como parte de una comunidad epistemologica definida
desde sus profesiones.

Es posible seguir estas trayectorias, por ejemplo, en uno de los relatos de una de las
socidlogas entrevistadas, que da cuenta de su socializacidn como socidloga en formacion, la
cual por razones de su longitud no se incorpora en el cuerpo del documento sino que se
puede leer en el anexo No 5

6.5.1 Aura: trayectoria de formacion en sociologia

En esta trayectoria social, se pueden ubicar en primer lugar, los contextos en los
cuales surge una mirada particular de la sociedad, unos problemas especificos que se
vuelven objeto de estudio a lo largo de una trayectoria social y que interpelan al sujeto, no
solamente como objetos de conocimiento, sino como elementos que construyen su
identidad y su sentido de vida. En este caso, se puede identificar, lo que en otro contexto
podriamos entender como el surgimiento de una vocacion, desde mucho antes de su ingreso
a la universidad; asi, la socidloga entrevistada reconoce que su pregunta por lo social surge
en primer lugar desde la socializacion en su propia familia, especialmente su padre, que sin
ser profesionales de las ciencias sociales, la introducen a ella en unas practicas de debate,
cuestionamiento de la realidad, critica y una orientacion politica liberal, de la cual ella se
apropia y reproduce en sus practicas escolares, asumiendo unos posicionamientos de
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resistencia y critica a las normas sociales y al orden social conservador. Se puede ver aqui,
cémo la familia, sin ser un campo, despliega unas practicas de “socializacion silenciosa”
(Lahire, 2004%) que sin una intencion de adoctrinar, instruir u orientar al sujeto hacia una
ideologia o discurso especifico, le construyen unas miradas particulares sobre la realidad
social y unas disposiciones que se desarrollaran en sus habitus.

Un segundo momento de socializacion silenciosa, significativo para ella, es su
estancia en Londres al lado de su tia, cuando en sus palabras “se abre el mundo” ante sus
0jos, y en sus experiencias con los exiliados politicos comienza a generar desde muy
temprano unas preguntas sobre la realidad social que la llevan a la necesidad de entender la
forma como se construye la sociedad.

Su entrada a la Universidad Nacional le permite, por una parte comenzar a
comprender un sentido del juego dentro de la logica académica, asi como elaborar unos
sentidos sobre ser socidlogo, que estdn materializados en sus maestros y maestras. La
imagen del intelectual o el erudito se presenta para ella como la realizaciéon de su propia
vocacion, y es en esa identificacion que elabora su propio sentido sobre ser socidloga. Entra
entonces en la logica del iniciado (Bourdieu, 2003), aquel que mediante la instruccion
directa y el entrenamiento en practicas de lectura y escritura, desarrolla una disciplina, que
le permite reproducir el cuerpo docente de su Facultad. En este contexto la ldgica del
campo (Bourdieu, 1997,1999, 2003,2008) si aplica pues este, a través de sus agentes,
transmiten las reglas especificas para ganar un derecho de admisién al mismo y generar
criterios de exclusion para distinguir quien es socidlogo y quién no. La diletancia
intelectual, con la cual ella identifica la practica académica, implica el problema de la
identidad del estudiante; en la tension entre lo que no es y lo que se quiere ser, ella
reproduce el juego serio (Bourdieu, 2003), por el cual como estudiante plantea una apuesta
por devenir en un proyecto de ser como académica. En efecto, lo que se evidencia a través
de la narracion es la tension por pasar de ser la nifia de papi y mami egresada de un colegio
de monjas, para convertirse en una intelectual y la necesidad de ampliar cada vez mas la
moratoria social (Margulis & Urresti, 1998).

Una mirada mas especifica a sus relaciones con el capital social y cultural, muestran
algunas condiciones que favorecen su trayectoria en términos de capital cultural: Por una
parte, como ya se habia mencionado, pertenece a una familia en la que tiene posibilidad de
acceder a medios alternativos de informacion y en la que se generan espacios para la critica
y el debate. También, en términos de capital social, ha tenido la oportunidad de acceder a
experiencias en el extranjero y relacionarse con distintos grupos de disidencia politica,
ademas de la posibilidad de moverse en distintos espacios académicos y culturales, tales
como el grupo de teatro al cual pertenecio. A través de la universidad accede a un mercado
mas amplio de productos culturales y espacios de formacion, que le permiten abrir su
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comprension de las culturas y desarrollar un gusto mas selectivo por estos productos.
Destaca también el consumo de literatura, cine de diversas tendencias, su participacion en
grupos culturales, todo esto abre en ella, ademas de una disposicion por el estudio de lo
social, una disposicion por la cultura, lo cual la lleva a hacer una Maestria de antropologia y
estudios culturales.

Otro elemento clave es la construccion de sentidos sobre lo social, que elabora
desde su adolescencia, en su inquietud por las reflexiones filosoficas de Nietzsche y otros
autores, su pregunta por la sociedad colombiana, motivada también por su familia, y a
través de las practicas de lectura y escritura el desarrollo de “el mal socioldégico”, como
identifica su disposicibn a cuestionarse sobre problemas culturales y sociales, a
comunicarse y expresarse de manera oral y escrita de manera correcta o “bonita”, conforme
a un habitus que es desarrollado principalmente en la universidad, y que va también de la
mano de unas estéticas sobre lo erudito, lo hippie, lo artesanal, a través de las cuales
construye su propia imagen. Llama la atencion también la anécdota sobre su primer trabajo
de investigacion de campo, el cual desarrolla con mucha facilidad y de manera correcta,
como sus monografias y tesis, pero en ese entrenamiento también se evidencia la forma
como va construyendo ese habitus, esa mirada particular, distante y erudita sobre la realidad
social, pero que a su vez le abre un cuestionamiento sobre su papel como socidloga: “;eso
fue nuestro trabajo?... ;tan facil?”. Lo anterior da cuenta de las tensiones que surgen en la
interiorizacion de un sentido del juego como profesional, con el cual finalmente se
identifica.

6.5.2 Catalina: Travectoria de formacion en antropologia

El ejemplo que se analiza a continuacion es el de una antropdloga formada en el
activismo politico y quien cursa actualmente una maestria en geografia [ Ver anexo 5]

Su trayectoria social tiene en relacion con el capital social y cultural algunas
similitudes con la trayectoria de Aura, como por ejemplo, que proviene de una familia
liberal y critica, que se formaron en un colegio de monjas, su paso por la misma
universidad privada previamente a su ingreso a la Universidad Nacional, y el impacto que
esta tuvo en sus vidas. También ambas comparten una trayectoria paralela en el mundo de
las artes y las ciencias sociales: mientras que la primera tuvo una afinidad con la formacion
teatral, esta antropdloga también desarrolld una trayectoria de formacion en la musica y de
hecho siguid una carrera musical antes de entrar a la universidad, pero finalmente eligio las
ciencias sociales. En esa trayectoria, que tiene que ver también con su pertenencia a una
familia de musicos, su paso por la universidad le abrid también diversos espacios para
continuar con su practica musical, y este es otro elemento muy significativo para ella en su
trayectoria social.
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Al igual que la anterior trayectoria y como en otros de los relatos biograficos
registrados se identifica un activismo estudiantil previo al ingreso a la universidad, la
participacion en grupos de distinta indole y la inquietud por las formas en que se ejerce el
poder, asi como su critica frente a las mismas, lo cual en sus busquedas personales a través
de la carrera, expresadas en su inconformismo y resistencia frente a los grupos de poder
dentro de la universidad, “los aparatos”, y frente a la comunidad hegemoénica en
antropologia, lo cual le permite posicionarse en lugares de disidencia frente a la misma.
Otros elementos de su biografia que la llevan a la antropologia tienen que ver con sus
familiares y la relacion a través de ellos con culturas extranjeras, como la arabe, la
inquietud que se le despierta por viajar y conocer nuevas culturas y el gusto que desarrolla
por la literatura detectivesca, como la de Sherlock Holmes, de quien afirma que su labor es
“un ejercicio etnografico”. Como en otras trayectorias similares, el primer acercamiento a
la antropologia esta en la pregunta por lo indigena, las culturas de la alteridad, y es alli
donde posteriormente logra desarrollar junto con otros compaferos una apuesta politica en
su labor como antropdloga.

A diferencia de la anterior trayectoria, la cual permite ver la relacidon con el poder
universitario y la reproduccion del cuerpo docente (Bourdieu, 2003) en la logica de los
iniciados, esta trayectoria refleja la otra forma de poder que se juega en la universidad, el
poder académico y las luchas por la autoridad y la legitimidad desde la experiencia de “los
herejes”. Los herejes son aquellos que controvierten la légica del poder universitario y
discuten sus argumentos generando disidencias, tal como fue la experiencia del grupo re-
existiendo, el cual, liderado por uno de los docentes recién llegados, cuestiona y confronta
el poder establecido en la antropologia, su silencio frente al sufrimiento de los pueblos
indigenas y su connivencia con las practicas de explotacion y violencia hacia estos
pueblos, y a su vez construye en sus trayectorias hacia afuera de la universidad,
articulandose a los procesos con las comunidades indigenas e identificandose con sus
luchas politicas, al tiempo que construye otros espacios de articulacion alternativos, como
es el caso de la semana de solidaridad con los pueblos indigenas.

Aqui también se juega un proyecto de ser en tanto intelectual, un sentido de la
accion social que se sostiene en medio de las tensiones de su condicion estudiantil: la
tension entre el compromiso social y académico frente a la apatia de sus compafieros, la
tension entre ser popular y ser “fiofia”, la tension entre profundizar la experiencia
académica y responder a la inmediatez de su sostenimiento econdmico, la tension entre las
practicas y significados establecidos y la creatividad en las formas de pensamiento y de
organizacion. Se puede ver asi cOémo atraviesa por procesos politicos, econdmicos,
académicos, personales, y por continuas crisis y oportunidades que la empujan a otros
lugares dentro del campo. Su experiencia en el laboratorio de antropologia le permite
acceder a un capital social muy importante que poco a poco le permite ganar posiciones
dentro del campo que le permiten acceder a mas capital social y cultural y estos a su vez le
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ayudan a posicionarse dentro de distintos lugares a través de los cuales continia su
trayectoria en el campo, aun haciendo apuestas de riesgo desde la disidencia.

Se puede encontrar también en esta trayectoria social cuales fueron las experiencias
desde las cuales pudo construir esa mirada que “lee todo indigena” y la vuelve
“monotematica” en sus palabras y en sus acciones: La participacion en el grupo de
etnografia, su experiencia en re-existiendo, en la cual hubo una socializacion explicita hacia
discursos ideoldgicos determinados, asi como en las experiencias que toma de sus distintas
practicas con las comunidades indigenas. Su trayectoria se construye en esos espacios de
socializacion y al interior del campo, el cual media en la construccion de su realidad y los
sentidos sobre si misma, sobre la antropologia y la sociedad. Se puede ver también
especialmente en esta trayectoria las estrategias que ella genera en sus movimientos dentro
del campo, es decir, la forma como apropia un sentido del juego y unos lugares dentro de
este campo, a través de elecciones, tomas de posicion, transacciones, compromisos
semiconscientes, aprovechamiento de oportunidades, afrontamiento de dificultades y
apuestas personales, orientadas y organizadas socialmente (Bourdieu, 1997).
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CAPITULO 7. SENTIDOS Y PRACTICAS DE FORMACION INTELECTUAL Y
PROFESIONAL EN CIENCIAS SOCIALES

En primer lugar es necesario partir del supuesto que distingue entre el sentido
de la practica profesional como producto de la formacion disciplinar, y el sentido que
esta acotado por las condiciones en que se desarrolla el ejercicio profesional fuera de
la universidad (Jimeno, entrevista 2015). El interés y el alcance de este trabajo son
sobre el sentido de formacion y no llega a desarrollar las herramientas tedricas ni
metodologicas para preguntarse por los sentidos del ejercicio profesional, sin
embargo hace algunas aproximaciones a este y plantea algunas discusiones.

De acuerdo con Miriam Jimeno, en el campo profesional es preciso hablar de
las relaciones de los profesionales con las instituciones del Estado, el sector
productivo, las ONG y comunidades; en este campo de relaciones se desarrolla el
ejercicio profesional de la mayoria de egresados de la carrera de antropologia. Por
otra parte, los sentidos desarrollados en la academia tienen que ver principalmente
con las relaciones con las tradiciones y practicas que constituyen la cultura
disciplinaria, pero también tiene que ver, principalmente en las universidades
publicas, con el desarrollo de un sentido de lo publico, la defensa de los bienes
comunes y de la justicia social, esto es lo que se entiende como la conciencia
ciudadana del profesional.

Jimeno distingue asi entre dos grandes sectores de la practica social en las
ciencias sociales: La academia y el campo profesional. Esta distincion es similar a la
que proponen Restrepo, Castellanos & Restrepo (2007), y Uricoechea (1999),
basdndose en la distincion que hace Parsons entre la profesion académica y el
ejercicio profesional fuera de la academia.

Esta distincion entre el sentido de la academia y el sentido de la practica
profesional en el mundo laboral externo también es reconocida por las personas
entrevistadas, estudiantes y egresadas, y desde alli se sustenta la afirmacion segun la
cual el mundo de la universidad es uno y el mundo laboral es otro. Esto también lo
reconocen Restrepo, Castellanos & Restrepo (2007), quienes distinguen entre la
academia y el ejercicio profesional; en este ultimo no se distinguen los
conocimientos, habilidades y competencias entre las distintas profesiones,
identificando asi un mundo “posdisciplinario” o “anfibio” en el cual no hay
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diferenciacion entre los profesionales y son integrados por exigencias transversales
del mundo del trabajo. Asi también lo argumenta uno de los socidlogos entrevistados:

Creo que una cosa es lo que se vive en la academia y otra en el mundo laboral, creo
que en la academia, lo que te estoy comentando, de sociologos, antropdlogos,
psicologos sociales, como lo mismo, creo que me pegarian [risas], porque todos
sabemos muy bien las diferencias, y cada uno tiene su propio lenguaje, sus propios
autores, sus propios problemas. Eh...esas diferencias, pienso que se parten, se
destruyen, diariamente en el mundo laboral, porque se requiere de unas competencias
en el mundo laboral, que no son unas competencias basicas pero si son unas
competencias que comparten esas carreras, por ejemplo una persona que sepa
escribir, que sepa sistematizar, que sepa pues lectura densa, si, pero finalmente
terminan haciendo lo mismo. Entonces, por ejemplo, en mi trabajo yo trabajo con
comunicadoras sociales y con economistas, pero digamos como que el economista le
da un enfoque y la comunicadora...no, finalmente terminamos haciendo cosas muy
parecidas [Vladimir, socidlogo egresado]

La pregunta por la profesion se puede trabajar, con base en las categorias de Weber (2009)
sobre la Beruf, y con base también en esa distincion entre formacién académica y practica
social, mediante las categorias de vocacion, practica social y campo de accion. Cada una
de estas categorias remite a un contexto diferente en la formacion de sentidos sobre la
practica social y profesional.

7.1 Vocacion

La mejor forma de definir la vocacion por algo es cuando los estudiantes hablan de
“el momento cuando me enamoré de...”; es asi como se entiende la vocacidon como un
auténtico enamoramiento por una ciencia, un conocimiento o una practica social.
Generalmente hay una inclinacion hacia ciertos sentidos de la practica profesional, que,
aunque algunos estudiantes atribuyan al azar y a las circunstancias la eleccion de una
profesion, cuando se profundiza en los relatos biograficos se encuentra como hay algunos
elementos que orientan, si no directamente hacia una profesion o practica social, si hacia
unas zonas de la experiencia muy cercanas a la profesion escogida. Estas no son
informaciones del todo claras, a menudo son fragmentos que se tienen sobre la identidad,
sobre el deber ser, sobre el rol de un profesional, imagenes confusas, como por ejemplo
entender que el socidlogo estudia la sociedad o que un referente de la antropologia es la
arqueologia y una representacion de esta es el personaje de Indiana Jones o los
documentales de National Geographic. Sin embargo hay curiosidad hacia estas imagenes y
una tendencia a identificarse con ellas, aun cuando no estd tomada la decision sobre qué
carrera estudiar:

Bueno, entonces, como le venia diciendo, el transito fue particularmente un poco
suave, yo ya conocia el campus, no me iba a perder en primer semestre, porque mi
hermano habia estudiado psicologia en la universidad, y, mi colegio particularmente
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tiene una cosa que es énfasis, yo sali bachiller en comunicacion y humanidades.
Entonces siempre tuve como claro que lo mio iba a ser las artes escémicas o las
humanidades. Entonces, por medio también de mi hermano, conozco a mi cuniada, que
es antropologa de la Universidad Nacional, y empiezo a familiarizarme un poco con
los términos de antropologia, digamos que uno siempre piensa en la antropologia y
entonces piensa en la arqueologia también, entonces todo lo que puede...digamos
Hollywood, Indiana Jones, comienzas a ver qué es lo que va a pasar con todo esto,
pero...la verdad sea dicha, yo escogi antropologia cuando el formulario me pregunto
“usted va a entrar a la Universidad Nacional a...” entonces yo dije, pues yo no
conozco esto sino lo que he visto de la curiada de mi hermano, pero pues probemos a
ver qué pasa; finalmente me enamoraria de la antropologia mds como en segundo
semestre que conozco otros profesores y comienzo a entender. [Juan Felipe, estudiante
de antropologia]

Bueno, pues yo estudie antropologia; yo antes de estudiar antropologia no queria
estudiar nada, yo me queria ir para una montania a vivir con los indigenas y no... no
queria estudiar nada... porque no creia que ninguna carrera como que llenara mis
expectativas, de hecho, en el colegio me hacian pruebas de aptitud profesional y en
todas salia que servia y...no me ayudoé mucho; entonces estuve como entre fisica y
antropologia en el momento de llenar el formulario. Para presentar el examen como
que entre Fisica y Antropologia, entré asi, faltando dos horas para enviar el
formulario. . Si, porque a fisica en realidad no me presenté porqué me dio miedo no
pasar y de antropologia dije bueno, debe ser mas facil el examen, entonces.... Antes de
eso en el colegio, bueno, ya como que habia averiguado...nos habian hecho averiguar
sobre algunas carreras que queriamos, yo fui a la universidad y como que pedi
informacion sobre la carrera y me parecio interesante el tema este de la evolucion de
los primates, lo que es el lado de la antropologia. Era lo que me parecia interesante,
era la idea que tenia... Y el tema de los indigenas pero era mads porque me queria ir a
ser ermitania... Irme a perderme con ellos en una comunidad indigena. [Catalina,
antropdloga]

En sus familias, en sus colegios, a través de sus compafieros o profesores, o en
relacion con los medios, hay unas vivencias que orientan sus trayectorias hacia las ciencias
sociales y hacia la construccion de una mirada sociologica o antropoldgica, en el caso de
este estudio. Este es el sentido intimo en la eleccion de una profesion.

Bueno, mi ilusion de ser sociologa, pues digamos que siempre, desde muy chiquita,
desde muy pequenia, siendo adolescente, quince arios, dieciséis arnos, tomé la decision
de estudiar sociologia; fue mediada obviamente por, bueno, por mis intereses de
educacion inicial , de bachillerato y de primaria, porque yo era muy buena en ciencias
sociales, era una persona muy polémica, me gustaba mucho pues estar criticando y
como analizando todo lo que pasaba en el colegio, fui egresada de un colegio de
monjas, entonces siempre fui una persona pues muy...no represion pero si como con
un concepto muy conservador, entonces digamos que yo siempre era la que estaba en
contra...pero al mismo tiempo vengo de una familia muy liberal, mi papa siempre fue
una persona critica , entonces digamos que yo desde ahi siento que nacio mi actitud
critica frente al andlisis de la realidad. Entonces decido estudiar sociologia. [Aura,
socidloga]
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Los estudiantes ingresan a sus carreras con unos conocimientos muy basicos y casi
nulos, sobre la profesion que escogieron; sin embargo, ya traen los elementos para la
construccion de una mirada profesional que aunque no los identifiquen explicitamente, los
movilizan. Sin embargo, es en el proceso de formacion, cuando se construye realmente la
vocacion, cuando se comprende un sentido de la profesion y la préctica social que se
amarra con un sentido intimo que se ha elaborado acerca de si mismo, de su lugar en el
mundo y del ethos de su préactica social:

Si, fue mds como un proceso individual, fue mas a raiz de una clase que tuve con un
profesor que llego ahi a dar clase, a darnos una clase de Etnolingiiistica, es un
antropologo también de la Nacional, de Etnolingiiistica, no aprendi mucho pero
porque él llego a enamorarnos de la antropologia, a decirnos cual es el papel de la
antropologia, como que nos daba tres cachetadas en cada clase y nos decia: “bueno,
si ustedes estan aqui perdiendo el tiempo, sentados, o alla en el pasto sentados
fumdandose toda la yerba del mundo, tienen que hacer algo para que este pais
cambie”, como que si, contaba mucho desde su experiencia, él trabajaba mucho con
los Emberas y nos contaba como historias a partir de su experiencia y siento que eso
fue como lo que me enamoro, como que me volvio a reconectar con la antropologia y
me dije: “bueno, eso es lo que yo tengo que hacer, como empezar a pensar el papel
politico de la antropologia, de estar ahi como tratando de ayudar a mejorar las
condiciones de vida de las personas”, fue a partir de esa clase. [Catalina, antropologa]

Digamos que frente a la idea que yo tenia de que iba a hacer una carrera mds
practica, aca fue contrario, fue totalmente teoria, teoria; y si, digamos como que al
principio, mds que una decepcion de lo que era la carrera, fue como....que uno como
que le iba a apostando, como que sigamos, sigamos, sigamos, igual también estaba un
poco como....la mediacion de...experimentemos igual, si no era la sociologia qué otra
cosa hubiera podido haber sido. Entonces digamos, ese primer semestre fue como muy
duro, en ese sentido de un nuevo lenguaje, todas las cosas [...] y finalmente yo creo
que tuve mis crisis, varias veces o sea como que “no, esto no es lo mio”, “esto que
estoy haciendo no sirve para nada’”, incluso en un momento pensé en cambiarme, a
intentar estudiar sistemas, pero finalmente uno termina enamorandose de la carrera.
Entonces yo creo que fue un poco lo que me pasé a mi, no tenia ni idea de qué estaba
estudiando pero me terminé enamorando de la carrera, y en este momento me siento
muy orgulloso, creo que si volviera el tiempo lo haria de nuevo. No dejaria que mis
hijos lo hicieran [risas] pero yo si lo haria. [Vladimir, socidlogo]

Como se puede ver, a menudo este proceso no es facil; estd atravesado por
decepciones, por desidentificaciones, por cuestionamientos, por retrocesos, por pausas, por
crisis, y esto ocurre en el proceso en el cual el estudiante se permite interpelar y cuestionar
los discursos e imagenes transmitidos por la academia acerca de su profesion, a partir de
sus vivencias personales y sus interpretaciones sobre el mundo social. Cuando entre los
diversos sentidos de la disciplina y la profesion que transmite la academia se encuentra un
sentido que le permite interpretarse como profesional en formacion y como ser humano,
entonces es cuando aparece lo que Weber llama “la inspiracion” (Weber, 2009), la eleccion
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consciente de una profesion y de un sentido de la practica social, con la cual se construye
una identidad como profesional. Esa posibilidad de apropiarse de su formaciéon, con un
sentido no solamente racional, sino profundamente intimo, afectivo, desde la construccion
de subjetividad, es lo que podemos entender como vocacion

Pero yo creo que mas o menos como ese trayecto tuvo que ver eso que yo te cuento, ya
para la vida profesional decir “oiga, si, ya sé de indigenas, eso es lo que quiero
trabajar”, claro ahi fue cuando empecé con lo del CRIC® todo eso, pero me converti en
una monotemdtica indigena. Todo lo leia indigena, todas los trabajos eran
indigenas....entonces efectivamente pues, y yo se lo decia mucho a mis estudiantes en
la Javeriana, yo fui profe alld en la Javeriana, les decia: “yo si creo que el profesional
debe generar como una perspectiva, como un campo”’, porque eso es lo que te permite
a ti formarte y luego tener una proyeccion laboral, mas que por la plata es por qué es
lo que yo quiero hacer. [Catalina, antropologal]

Es indiscutible que la antropologia ha resultado ser una suerte de alarma, que me
despierta cada vez que bajo la guardia ante lo que me rodea, una sefial en rojo que me
azuza para seguir mirando algo, para detenerme un poco, contemplarlo y permitirme
muy a mi pesar especular. El ejercicio antropologico desde mi breve y no tan profunda
ejecucion, mds alld de una disciplina cientifica y pormenorizada, es una tarea
cotidiana que me involucra con todas las formas que tenemos: yo, nosotros, ellos,
ellas, para relacionarnos con el mundo. [Jessica, antropdloga]

7.2. Practica social

En la practica social es muy relevante para los participantes del estudio interpelar la
practica de la universidad y responder a una necesidad por trascender los muros de la
academia y entrar en el contexto de los procesos sociales. Tanto en sociologia como en
antropologia los estudiantes se ven confrontados en una tension entre el mundo académico
que impone barreras artificiales frente a la realidad social, y la evidencia de unos procesos y
unas problematicas que demandan su participacion, no solamente profesional sino también
como ciudadanos. Esta situacion es percibida en las dos disciplinas y es una inconformidad
que buscan franquear de distintas maneras. La percepcion de que la universidad, o por lo
menos en el caso de las dos comunidades disciplinares estudiadas, no est4 respondiendo a
las necesidades sociales lleva al cuestionamiento sobre el estatuto politico de la
antropologia y de la sociologia, y sobre su incidencia en la sociedad.

8 Consejo Regional Indigena del Cauca: Organizacion que agrupa a mas del 90% de las comunidades
indigenas del Cauca al suroccidente colombiano.
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Se puede ver como hay algunas experiencias marginales, en las aulas o fuera de ella,
con profesores, que interpelan a los estudiantes y los movilizan a asumir un compromiso
con su sociedad:

Yo recuerdo que fue muy interesante porque en el panel general estaba esta sefiora...
estaban todas las vacas sagradas de la antropologia ahi sentadas hablando de la
“representacion” [con tono burlon de solemnidad] y le dieron a él [un profesor] el
espacio y él dio una charla que fue tremendamente inspiradora; decia: “qué pasa,
nosotros no podemos estar aqui todos haciendo una sesion de autoelogio cuando los
pueblos indigenas estan sufriendo, los estan matando, tata, tata ta”.... Entonces eso
fue una vaina que a mi me cambio la vida; porque varios de los que estabamos, luego,
esos comparieros que yo conoci con el laboratorio de etnografia, ellos estaban
recibiendo una clase con él, yo no pero ya para ese momento éramos amigos, y ellos
me invitaron y me dijeron “Cata, tenemos la idea después de lo del congreso, que
formemos un grupo, usted se anima y se mete”, “si, de una, hagamosle”; entonces
como seis personas, con el profe, que era un estudiante, en ese momento de por ahi
treinta y ocho aros, estaba mds grandecito que nosotros pero también era un
estudiante, dijimos, “no, hagamos eso, nosotros tenemos que empezar a dar la pelea
de qué significa la antropologia para Colombia, y ‘por qué los antropdlogos deben
pronunciarse de manera politica frente a lo que estd sucediendo. [Catalina,
antropdloga]

Los estudiantes no son pasivos, se movilizan, se organizan, desde experiencias marginales a
la formacion académica, aunque apoyadas directamente en estas, que les permiten buscar
una incidencia hacia afuera, en los procesos y las necesidades de las comunidades. En
sociologia es mas pasiva esta tendencia; sin embargo, desde adentro surge el
cuestionamiento a la academia establecida, se buscan opciones teoricas y metodologicas
que hacen parte del “pensamiento propio” y permitan entender el contexto social local, tales
como la IAP, la pedagogia critica, los estudios postcoloniales, entre otros.

Los estudiantes de antropologia asumen esta actividad con mas énfasis hacia
la incidencia de la accion en el mejoramiento de las condiciones de vida de las
comunidades, y estos procesos alternativos, de iniciativa grupal propia, al
compararlos con las posiciones que se asumen desde las posiciones dominantes en la
academia, los lleva a generar la necesidad de reflexionar sobre el estatuto politico de
su disciplina, y el rol que cumple dentro de su sociedad.

Arrancamos con nuestro compariero, y con otros cuatro comparieros, a decir, “;por
qué no nos encontramos distritalmente?”’; porque nosotros lo que veiamos era, uno de
los ejemplos de la Mane fue, la Mesa Amplia Nacional Estudiantil, que se crea en el
dos mil once, como que las universidades publicas y las universidades privadas, todos
los estudiantes, podemos construir una vaina diferente. Entonces decimos:
“necesitamos pensarnos una comunidad de antropologia, igual que se penso la
comunidad estudiantil, la comunidad de antropologos pensandose criticamente,
porque no puede ser que nos demos cuenta que a nivel nacional la educacion esté mal,
pero como nos estan formando a nosotros [ ...]. Entonces, ese mismo dos mil doce, hay
un congreso de antropologia en Medellin, nos encontramos con una propuesta, que era
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hacer la Asociacion Colombiana de Antropologia, nos decian que los estudiantes
podian participar en ella, pero solamente con una membresia, pero que no podiamos
influir sobre los debates en la asociacion, y plantean algunos debates que nosotros ya
habiamos tenido, nosotros nos pronunciamos y decimos ‘“no nos parece”, nos
paramos, damos esa discusion, algunos profesores de la nueva generacion estan con
nosotros, nosotros expresamos que necesitamos y tenemos que construir la comunidad
antropologica, pero no la podemos hacer...comenzamos a hacer la discusion de que
con una asociacion estamos burocratizando la disciplina y donde son unos pocos los
que van a tener trabajo. Igual que con el ICANH’, lo que estd pasando alld en el
ICANH es eso, lo que la podemos ver es que son pocos los que tienen los vinculos
mediaticos dentro de la antropologia, son los que tienen trabajo, y eso no podia seguir
pasando. Redactamos un comunicado muy interesante, yo lo lei en frente de todo el
mundo, y lo que haciamos era una invitacion a nivel nacional a todos los estudiantes,
a todas las universidades, al debate que nosotros hicimos distritalmente [Katherine,
estudiante antropologia]

7.3. Campo de accion

Las relaciones entre la academia y los campos profesionales son complejas, en
algunos momentos se complementan, en otros se niegan mutuamente o se desconocen entre
si.

En el caso especifico de la sociologia, se presenta una contradiccion en el sentido de
formacion que hace del socidlogo un teorico de la sociedad, el cual desde sus practicas de
formaciéon no vincula a sus estudiantes con los problemas, necesidades y procesos del
mundo laboral, y la educacion se convierte en una reproduccion de la cultura disciplinaria,
un ejercicio de erudicion y retorica que no compromete al profesional con su sociedad. Esto
es lo que ocasiona la ruptura entre universidad y sociedad, la cual perciben los estudiantes y
profesionales de ciencias sociales, y que genera inseguridad para su desempefio como
futuro profesional. Es lo que Restrepo, Castellanos & Restrepo (2007) llaman el “divorcio
entre nuestra existencia y nuestra conciencia” o entre “estar y ser: estamos donde no
somos y somos donde no estamos” (p.145). La sociologia se enuncia como ciencia del
conocimiento del cambio social; sin embargo, reniega de la accion politica del socidlogo,
de la practica empirica del cambio social, e introduce divisiones entre la ciencia y la
politica, la objetividad y la subjetividad, la academia y el mundo. Al respecto, Restrepo,
Castellanos & Restrepo (2007) reconocen los valiosos aportes que han hecho los socidlogos
en la construccion de sociedad en Colombia, por ejemplo en el disefio del Programa de
Accion Social, Familias en Accion, el Programa de Desarrollo Humano, la planeacion
educativa, programas de reduccion de pobreza y desigualdad en las regiones, etc. Sin
embargo, estas experiencias practicas que comunican a la sociologia con la sociedad
colombiana, no son ensefiadas en la universidad; tampoco se transmite la experiencia de la

? Instituto Colombiano de Antropologia
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accion comunal y la Investigacion Accion Participativa, como procesos de cambio social
generados en Colombia; estos programas han sido referentes en el mundo, sin embargo son
desconocidos por la universidad. Esto se debe también a la tendencia academicista de la
universidad frente a un mundo laboral que demanda una universidad profesionalizante:

Digamos que el fin central de la sociologia, que uno la ve que es una ciencia social,
es para hacer investigacion. Pero eso no se puede hacer aqui en Colombia, no muchos
son sociologos de investigacion, entonces nos toca ser sociologos hacia el campo
profesional; entonces digamos que, ahi, de esa manera, hay espacios laborales pero
siento que se pierde también la necesidad de una sociologia pensante, una sociologia
teorica, una sociologia haciendo investigacion sobre la realidad colombiana, entonces
eso me parece que es como una falla, pero uno encuentra sociologos trabajando en el
tema de las victimas con un campo profesional muy grande, en el tema de lo urbano
también con una trayectoria profesional gigante, lo urbano apoyando politicas
publicas, digamos que en Bogota, sociologos pensandose el transporte,
pensandose...que eso es muy importante; digamos, sociologos trabajando en el campo
de la cultura, que eso es muy importante, en el dmbito rural, gente trabajando en el
Ministerio de Agricultura, gente trabajando en ese tipo de temas que le dan mucha
relevancia, hay sociologos que aportan, digamos, por ejemplo, la ley de victimas que
también tiene sociologos pensandosela, pues gran cantidad de cosas que hacen parte
del campo de accion del sociologo. Entonces digamos que el quehacer profesional y la
perspectiva profesional es amplia y esta abierta, siempre hay posibilidades para la
sociologia, desde lo profesional, no desde lo investigativo. [Aura, socidloga egresada]

En el caso de la antropologia es mas dinamico el didlogo entre actores universitarios
y sociedad, entre investigacion, formacion y mundo laboral. De acuerdo con Miriam
Jimeno, desde la antropologia no se percibe esa ruptura entre academia y sociedad pues hay
mucha actividad por parte de profesores y estudiantes, a través de proyectos, pasantias,
investigaciones, practicas, consultorias y propuestas de extension. Lo anterior mantiene
viva la comunicacion entre universidad y sociedad:

Los estudiantes estan supeditados o a involucrarse en los proyectos de los profesores o
a sus practicas, y los profesores tienen relaciones sistemdticas, tanto con comunidades
locales como con camparias también de activismo, de proteccion del medio ambiente,
de proteccion patrimonial, de cualquier tipo, de auspiciar camparias de derechos, en
los campos de las nuevas identidades, de los campos de la proteccion de las
comunidades negras o de la proteccion de las comunidades indigenas; o sea, la
academia de las universidades de investigacion, de esas particularmente, estin
vinculadas permanentemente a los problemas del pais, pues la Universidad Nacional
es la que coordina la ida de victimas a las mesas de negociacion de la Habana, con
eso le doy el ejemplo tal vez mas visible en este momento, pero eso mismo lo hace con
campanias de cuidado del agua, de proteccion de un paramo o de apoyo a las
comunidades negras del pacifico o a las indigenas, o a un barrio, en fin, eso es parte
de la vida [Miriam Jimeno, antropologa]
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El campo de accion de las ciencias sociales en Colombia es principalmente el Estado
(Restrepo, Castellanos & Restrepo (2007), Uricochea (2009), Jimeno (2008)), aunque hay
que entender por este, no Unicamente las instancias que tienen que ver con el poder
ejecutivo, sino que este va mas alla del gobierno, y comprende las instituciones del poder
legislativo y judicial, organismos de control como la defensoria, la contraloria y
procuraduria, y las instituciones de apoyo a la red local de gobierno en municipios,
localidades y regiones (Restrepo, Castellanos & Restrepo,2007). La sociologia ha
contribuido de manera significativa a la accion del Estado, por su participacion en el
disefio y seguimiento de politicas publicas en distintas problemas, como el habitat, el
transporte, la educacion, la salud, los derechos humanos, el conflicto armado, entre otros.
Los analisis y propuestas de los socidlogos han sido valiosos principalmente en la relacion
con el Estado. La antropologia, ademas de las relaciones con el Estado, en las cuales ha
cumplido un papel fundamental en la asesoria de politicas con el componente étnico y
diferencial, también ha desarrollado una fuerte relacidn con la sociedad civil en tanto
espacio de mediacion entre el Estado y los actores sociales. Su relacion principalmente con
comunidades de base le da permite cumplir un papel clave en la construccion de tejido
social y en la movilizacion de los actores; ademas, la construccion de conciencia ciudadana
que es transversal a la formacion, hace del compromiso politico de antropdlogos y
antropo6logas un elemento constitutivo de su practica social.

Este contexto es posible leerlo en la discusion que proponen Goémez & Tenti-Fanfani
(1989) sobre los cambios de los modelos de articulacion profesional. El Estado y sus
instituciones se mantienen como uno de los principales contratantes de los servicios de los
profesionales en Ciencias Sociales, pero también se posicionan con mucha fuerza las
empresas, las ONG y la configuracion de los “nuevos clientes” representados por las
comunidades y nuevos actores sociales, generan un sistema complejo de articulacion
profesional, frente al cual el modelo profesionalizante de la universidad se queda limitado.

En antropologia hay claridad que el rol estd en el acompafiamiento a los procesos
sociales de los grupos y de las instituciones. La gran herramienta del antrop6logo, que lo
diferencia de las otras profesiones, es la mirada etnografica, que define su identidad no sélo
en la investigacion sino también en la intervencion. La profesion de la antropologia tiene
multiples campos de accion. Una de las estudiantes entrevistadas hace una clasificacion
desde su experiencia y conocimiento de la incidencia actual de los antropdlogos en las
instituciones colombianas:

Ah.... Bueno, pues digamos que pues ahi hay tres grupos: No, pues estd el grupo de la
gente...por lo menos, tu sabes que aqui en antropologia, aqui en la Nacional, hay tres
lineas de educacion: antropologia social, arqueologia y antropologia biologica.
Entonces uno después de lo badsico, como en sexto semestre empieza a meter las
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materias de profundizacion. Entonces yo tengo muchos comparieros en el tema
arqueologico, es vergonzante, el trabajo que ellos estan haciendo es vergonzante,
porque lo que ellos estan haciendo es haciendo PMA, que son planes de manejo
ambiental, para petroleos, eso es el trabajo que hay, piden una licencia al Instituto
Colombiano de Antropologia, para que puedan, digamos, hacer esos procesos de
explotacion y de exploracion, porque si ellos se encuentran patrimonio arqueologico,
pues tienen que reportarlos, son custodiados, digamos que....pero el trabajo que estan
haciendo los arqueoclogos colombianos hoy es ese: trabajar con las petroleras y con
las mineras; eso me parece vergonzante, y lamentablemente, lo voy a decir, conozco, la
mayoria de los que devinieron arquedlogos eran los peores estudiantes, es feo pero asi
es como yo lo he visto. Y lo que sucede es que estos, ademas de hacer esas PMA, de las
licencias que tienen que hacer las multinacionales, las consultoras ambientales,
muchas veces se han dado cuenta que no hay muchos antropologos sociales que se
presenten a esos trabajos, entonces, ;jqué le han puesto a hacer a los arquedlogos?, a
hacer los componentes sociales en los procesos, a interlocutar con las comunidades, y
lo hacen muy mal, ;si?; entonces digamos que ese grupo de personas que estan en ese
trabajo, para mi, son vergonzantes.

El segundo grupo es el grupo que trabaja con el gobierno. Yo creo que esa gente estd
ahi, en un lugar intermedio, estan en un lugar intermedio en el sentido en que muchos
de ellos son gente que esta muy preocupada por las comunidades, pero de todas
maneras tienen la restriccion de la institucionalidad. La mayoria de ellos estin
trabajando fundamentalmente en Unidad de Victimas, Unidad de Restitucion de
Tierras y en el Centro de Memoria. Esos son ahorita los principales empleadores de
antropologos y sociologos y abogados, pues digamos que en el campo de los derechos
humanos. Y creo que ahi si hay digamos unas... ;como decirte?, unas ventajas, hay
una mayor posibilidad de maniobra, pero trabajan para el gobierno de la
“prosperidad para todos” [...]Entonces muchos de ellos trabajan como funcionarios
publicos, sin mayor compromiso con las comunidades, y los pocos que la tienen, es
una lucha, ha sido una lucha... muchos de los comparieros que son mds conscientes de
las cosas pues estan como en esa misma tension, “ me mamé”'’, pero les pagan cuatro
millones. Entonces siguen mamados ahi, con unos niveles de trabajo altisimos, y les
pagan cuatro, y dicen “y si nos salimos de acd, ;ja donde vamos?”. Eso es muy fuerte,
esos son como el segundo grupo. Yo veo que estdan los colegas y estan haciendo ahi
algunos buenos trabajos, otros no tanto.

Y estad el grupo de nosotros, los romanticos [risas], en el cual hay una mezcla entre las
personas que trabajan en las ONG , o que trabajamos en las ONG, y las personas que
estan en la universidad, en la academia, que, digamos que se untan poquito pero de
todas maneras estan haciendo un trabajo importante de seguimiento de politicas
publicas, de opinar sobre las situaciones que afectan, entonces me parece que desde la
academia ahorita hay mucho trabajo interesante, pero pues desde las ONG no tanto,
porque en las ONG la cooperacion internacional se ha replegado, por toda la
situacion economica de Europa, y hay muy poca plata en las ONG, las unicas ONG de
las que esta saliendo plata son las de mayor tradicion, que tienen mas lobby
internacional, y las otras mas chiquitas como nosotros, pues sobreviviendo con los
ultimos proyectos de la cooperacion, intentando en el marco de este tema de paz,
incidir en eso y construir redes respecto al tema de paz, porque es la poca cooperacion

10 «“Me cansé”
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que hay, que fundamentalmente es de Noruega y de Suecia. [Catalina, antropologa
egresada]

Ademas, si bien no es un criterio central en los sentidos de formacion antropologica y
aun es relativamente débil frente a los otros campos de accidn, la relacion con el mercado
se ha instalado como un problema central en el ejercicio de los antropodlogos, al ser las
empresas nacionales y trasnacionales relacionadas con la venta de servicios y productos, los
negocios de la megamineria y la agroindustria, unos oferentes muy poderosos para el
empleo de antropdlogos y antropdlogas recién egresadas.

Lo anterior implica una necesidad para la universidad de volver problema esta
relacion y hacerse cargo de ella, pues es una realidad para el ejercicio de la antropologia y
de las ciencias sociales que debe ser abordada desde la universidad, por el contexto que
ofrece para el desarrollo de la antropologia en Colombia, la dimension ética y politica que
compromete para la conciencia ciudadana de los profesionales de las ciencias sociales. Al
respecto se recuerda:

En Colombia hubo un boom de la antropologia del mercado hace 5 aios, 6 anos. El
boom era que a un estudiante le pagaban dos millones de pesos por un trabajo de
campo, cosa que ni al graduado le estaban pagando eso y en este momento todavia
hay gente que todavia esta trabajando en eso y antropologia del consumo. Entonces
con un grupo de amigos dijimos, bueno, si estamos trabajando en esto de antropologia
del consumo ;Por qué no llevar esa discusion a la universidad? porque la universidad
siempre ha visto con mal gesto esto de la antropologia de mercado. Nosotros lo que
propusimos era llevar esa discusion a la universidad para entender como la
antropologia del consumo, para analizarla desde la academia, no la dejaron pasar, en
ese momento no la dejaron pasar. Nos dijeron que estaba por fuera, que el alma mater
no se iba a comprometer con esa...no se iba a meter en esa discusion [Catalina,
antropologa]

La problematizacion de la formacion para el mercado y para qué mercado es necesaria para
la formacion del antropoélogo, la discusion sobre el sentido de hacer antropologia en
Colombia. Este contexto es una realidad para el ejercicio del antropdlogo, que aunque la
universidad no termina de asumir la discusion que le compete dar frente al mercado, son las
condiciones de ejercicio laboral las que fundamentalmente acotan el ejercicio profesional.
De acuerdo con Miriam Jimeno y en coherencia también con los aportes de los
participantes del estudio, especialmente los egresados, el mercado laboral es amplio, pero
es un mercado que no siempre es de calidad, en términos de la estabilidad de las

condiciones laborales y el bienestar que ofrece al empleado:
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El antropologo tiene un buen mercado laboral y trabaja en una variedad enorme de
proyectos, no siempre ese mercado laboral es de alta calidad pero en general...es
decir, puede haber el problema y sobre todo en los ultimos aiios de este modelo laboral
de proyectos de corto plazo, de contratacion de corto plazo, de contratacion sin
condiciones laborales completas, este es un fenomeno que estd, que se ve en nuestra
disciplina también, pero, a diferencia de otras, lo que si no tenemos casi son tasas de

desempleo, aunque tasas de desercion siempre habrd. [Miriam Jimeno, entrevista
2015]

Especificando estas condiciones, las criticas de los estudiantes y profesionales
evidencian la ldégica mercantil que atraviesa hoy en dia la labor del socidlogo y del
antropo6logo, cuya funcion es entregar productos para validar determinadas inversiones o
intervenciones de los actores privados y estatales sobre una comunidad, o en muchos casos
su papel es el de hacerse familiar y convincente para las comunidades con las que trabaja,
de modo que pueda facilitar la mediacién para que las empresas o los actores estatales o las
ONG, desarrollen sus intervenciones dentro de un territorio. Respecto a esto, una
profesional en antropologia desde su vivencia personal elabora la siguiente reflexion sobre
su trabajo de campo:

Esto nos llevo a preguntarnos una cosa puntual y es ;jqué es el trabajo de campo?;
hace unos arios uno tenia su investigacion, se iba a trabajo de campo pero uno era el
duenio de su trabajo, hoy dependemos de otras instituciones que nos dicen “tiene que
irse quince dias a hacer una etnografia superrapidisima y entregar los resultados de
inmediato, y fuera de eso entonces haga una propuesta de politica publica y diga como
la articulamos”, y fuera de eso si uno sonrie mucho le dicen *“;quieres salir
conmigo?”. El trabajo de campo ya toma otras negociaciones de otro tipo, o sea, ya
incluyen a mas sujetos, que no son solamente los sujetos-objeto de campo, sino todos
los sujetos que estan en la intermediacion al llegar al campo; y ademas también hay
una cosa y es que hay gente que quiere que nosotros observemos solamente ciertas
cosas, no todas, alli también entran en juego los poderes, y hay gente que te calla con
abuso o con intimidacion o simplemente no te vuelven a contratar. Entonces aqui nos
planteabamos que el trabajo de campo también empieza a expandirse: no es eso de ir
alla a la comunidad, empieza a tejerse desde otros lados, es otra cosa, y es como yo
empiezo a trabajar también, y ese trabajo, ese relacionamiento con esos sujetos que
me contratan a mi como antropologo o antropologa, ya es parte del trabajo de campo.
[ Victoria, antropologal]

La logica de los proyectos financiados por actores estatales o privados, ubica al
profesional como un productor de bienes: proyectos, acciones como talleres, de
investigaciones, intervenciones individuales o grupales, evaluaciones, etc., rol que debe
asumir durante un tiempo especifico que cada vez es mas minimo y con las herramientas
que le del financiador, que cada vez son mas restringidas. Esto marca para el profesional
una dinamica de incertidumbre constante que condiciona su trabajo a la fluctuacion que se
presenta en la logica de los trabajos por proyectos:
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Aqui va el primer elemento en comun y es como uno de antropologo tiene que salir a
hacer talleres todo el tiempo, hacer ejercicios de educacion, de formacion, de
sensibilizacion, pero que muchas veces lo aprendemos es sobre el ensayo y error,
tenemos unas herramientas valiosas, pero aqui es como aprender a ser recursivo desde
eso que nos dieron en la academia [Katherine, antropologa/.

Estan viendo proyectos [las ONG] que tienen que ver con mujeres y paz, jovenes y paz,
todo digamos preparando un poco la situacion para el conflicto, creo que en las ONG
también hay gente que hace muy mal trabajo, gente que también es una cagada, pero
digamos que es también en otra posicion, diferente la interlocucion profesional, y yo lo
veo, digamos asi, no hay tantas personas ahi, realmente estamos los que nos ubicamos
en un momento, hicimos contactos, también que tenemos activismo en ciertos
movimientos, eso garantiza que uno esté ahi, pero no estd siendo facil; en este
momento, por ejemplo, tengo un trabajo malisimo, o sea, en la ONG tenemos solo un
proyecto, y ahi hay unos documenticos, cosas que hay que hacer, entonces me dicen
“cata, tal, ayudenos en tal documento”, y yo ayudo en eso, pero es un trabajo muy
precario, ahorita consegul alguna cosa en el Cauca, estuve un par de meses alld, pero
digamos que son trabajos asi, porque esta dificil, claro, si he tenido otras ofertas, pero
ahorita como quiero terminar la tesis entonces no quiero un trabajo que me requiera
mds tiempo, pero digamos que obtener trabajo en el tercer grupo no estd siendo nada
facil. [Catalina, antropologa]

La labor del profesional en estas condiciones es una labor técnica, que no pasa por
pensar, por idear, por proponer, sino muchas veces consiste en realizar las tareas dadas por
las empresas u organizaciones, en seguir protocolos y en organizar sus acciones de modo
que beneficie la sostenibilidad econémica de los proyectos, y seguir favoreciendo de esta
manera la logica seglin la cual cada vez con menos recursos estan obligados a hacer mas
cosas. Mas alla de los tiempos y espacios estipulados por el patrocinador del proyecto, no
hay intencidén ni posibilidad de un seguimiento sobre la incidencia del proyecto a mediano y
largo plazo.

Respecto a los espacios de accion que puede tener un profesional en ciencias sociales,
se evidencia principalmente los relacionados con las ONG, las entidades gubernamentales
publicas y los espacios académicos, como se adelant6 anteriormente. Mas alla de los limites
en tiempos y en roles establecidos por los proyectos y por las empresas, los estudiantes
advierten la necesidad de pensarse la sociedad y generar un compromiso con su
transformacion:

Al momento de pensar en el campo de accion, ya no es relevante la distincion entre
socidlogos, antropdlogos, trabajadores sociales, psicélogos, pues el mercado ignora estas
distinciones y de todos requiere lo mismo: un trabajo técnico. Los proyectos requieren
equipos interdisciplinarios que puedan aportar diversidad de miradas y herramientas, lo
relevante no es de qué disciplina provengan, sino las competencias que han desarrollado
para realizar investigaciones e intervenciones y cumplir con los objetivos y metas
propuestos dentro de los proyectos. Asi, en la dindmica laboral, las culturas disciplinarias y
profesionales se traslapan entre si debido a las exigencias del mercado:
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Yo decia “jsera que somos profesionales?, jsomos técnicos como un trabajador
social?, “, no, pues...yo no aprendi ... a mi no me ensefiaron a hacer talleres, no, a mi
no me enseriaron a hacer intervencion, no, yo decia, “no, esto no es asi, yo no soy
trabajador social”, pero yo no lo descubri en la carrera sino después, después de la
carrera yo dije “yo no soy trabajador social”, yo salgo de la universidad y yo me
encontré con un trabajo, yo no lo busqué, lo encontre, me encontré con un trabajo y en
ese trabajo yo tenia que hacer muchas cosas, yo siempre decia “pero si a mi en la
universidad no me enseniaron a hacer talleres”, a mi en la universidad no me
enseriaron a reunirme con la gente y convocarla para hacer no sé qué, no tengo ni idea
por qué me contrataron a mi, o sea, qué hace una sociologa ahi. Entonces uno empieza
a cuestionarse y a empezar a ponerle limites a la carrera, y a empezar a delimitar su
objeto, muchas cosas, o sea, yo siento que hasta ahora, hasta hoy en dia es que yo lo
entiendo, hasta ahora. [Aura, socidloga]

Pues hemos hecho laboratorios, como te digo como muy asustada y muy inexperta,
pero yo creo que también a fuerza de la practica hemos logrado muchas cosas, y nos
equivocamos. Por ejemplo, esa escuela que yo te digo que duré como dos aiios, claro,
la gente aburrida, era una vez al mes, entonces esa fue una pregunta, no, las escuelas
de formacion tienen que durar un ario, /si?, entonces vamos a hacerlas mas intensivas
al principio, y luego tal, unos procesos de investigacion, y chun, y eso aprendimos en
la practica, después de hacer una escuela de dos arnos, que la gente ya estaba
mamada, que la gente no queria volver a ver a estas viejas. Entonces yo creo que como
que todos esos derroteros del ejercicio profesional que desbordan la antropologia, yo
creo que la desborda como disciplina, yo tenia un profesor que decia que nos toca
volvernos psicologos, trabajadores sociales, antropologos, es decir, hacer todo en esa
decision profesional, yo creo que hemos estado es en eso, en una experimentacion, uno
va ganando, yo creo que el trabajo de campo si le ayuda a uno a ganar intuicion
[Catalina, antropo6loga]

Frente a ese contexto laboral, la reflexividad se instala de muchas maneras en el
trabajo de campo de algunos y algunas estudiantes y profesionales, y hay una de repensarse
como disciplina, como comunidad profesional, repensar el estatuto politico de la sociologia
de la antropologia.

El tres , cuatro y cinco de octubre de dos mil doce, que fue creo que la segunda
cuestion mas importante que he vivido dentro de la universidad, se hizo el primer
encuentro de saberes antropologicos, eso no se habia hecho a nivel distrital ni eso, los
profesores decian “ claro, hagamoslo!”, entonces lo hacemos, yo fui una de las
personas que organizo ese primer encuentro, lo hicimos en esos tres dias; tres, cuatro
y cinco, y fue: formacion, profesion y ensefianza de la antropologia en la sociedad.
Entonces pues frente a formacion, lo que hacemos es “;por qué nos estan formando
con lo que dice el mercado?”, invitamos al investigador Ernesto Montenegro, que en
este momento es el Director del ICANH, y el profesor Mauricio Caviedes, que es, él
hace parte de la Universidad Javeriana, antes era el Director de la Universidad
Javeriana; se hizo un debate muy interesante sobre “;la antropologia es militante o no
es militante?”, ;la antropologia esta haciendo lo que dice el mercado?”, porque si el
mercado dice que necesitamos, no sé, un millon de personas arqueologicas, por qué
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tenemos arqueologia permanente, entonces por qué nos estan educando para eso, por
qué nos estan educando con ese riesgo del mercado. Eso frente a esa parte; En cuanto
a formacion, nos hablan basicamente de qué esta diciendo el mercado que necesita la
antropologia, y se da un debate muy interesante que es sobre la ética del antropologo y
el compromiso social del antropologo. Entonces, bueno, qué hacemos, necesitamos un
manual, necesitamos unos acuerdos. Y el ultimo dia que lo hicimos en la Universidad
Nacional, hicimos una actividad sobre la incidencia de la antropologia en la sociedad,
vy por qué pensamos que tenemos un sitio [Katherine, estudiante de antropologia]

Esta necesidad de estudiantes y profesionales es de las ciencias sociales en general,
es muy importante entender qué es lo que estan haciendo en su cotidianidad, qué sentido
social tiene y cual debe ser su incidencia:

Para mi la antropologia aplicada es que esté en la busqueda de soluciones o sea, no es
antropologia descriptiva. Para mi no tiene sentido una antropologia descriptiva. Si yo
busco algo es para plantear una solucion a algun problema especifico, en politica
publica o en...asi no sea en politica publica o en otro tipo de cosas, en cuestiones de
salud o no sé...soluciones pequerias, pero que proponga, acciones, no que se quede en
la sola descripcion, ni en la teorizacion de consulta. [Catalina, Antropologa]

Esto va acompafiado de repensar el lugar de la universidad y sus relaciones con la

sociedad, los estudiantes advierten que la universidad como instituciéon no hace lo
suficiente para cumplir su mision como Universidad Publica; tampoco los estd formando
directamente para que tengan una incidencia social, sino que es a través de sus trayectorias
en el contexto amplio de la cotidianidad con compaiieros y docentes, en espacios formales e
informales, que se descubren a si mismos como agentes de transformacion social; sin
embargo la ausencia del trabajo de campo y la oferta reducida en metodologias de
investigacion, los hace sentir que no cuentan con las herramientas que requieren para
desempefiarse como profesionales, mas alld del activismo y la militancia en estos grupos y
proyectos.
El trabajo de campo también permite un cuestionamiento directo a su identidad, como
estudiantes en formacion, en sociologia y en antropologia, para descubrir los limites de la
disciplina y la necesidad de una accidn creativa, una resignificacion de su identidad desde
la vivencia.
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CAPITULO 8. DISCUSION Y CONCLUSIONES: TRAYECTORIAS Y
PRACTICAS SOCIALES DE FORMACION EN CIENCIAS SOCIALES
AL INTERIOR DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA

Los hallazgos de esta investigacion nos muestran, a través de las trayectorias
sociales de algunos de sus actores, expresiones de la vida de una Universidad Publica, con
todas sus bondades, como también sus elementos negativos, sus contradicciones y los
sentidos con los cuales se ha construido como centro de pensamiento de una nacion. A
través de las voces de los estudiantes egresados y docentes entrevistados se percibe una
universidad viva, dialogante, deliberante y beligerante, que se interpela hacia adentro y
hacia afuera a través de sus actores.

Es una universidad diversa, critica, pero también contradictoria; por una parte, una
universidad cristalizada en sus estructuras académicas y administrativas hasta el punto de
reproducirse, como lo dice Gabriel Restrepo (2002), “hacia adentro, como una criatura
ensimismada”, pero también es una universidad que desde sus estudiantes y docentes
también busca alternativas para comunicarse y no renuncia a ser la Universidad del pais, a
pesar de la crisis institucional que enfrenta. Es una universidad que siempre es joven,
expresa el espiritu de la juventud, o en palabras del profesor Yuri Jack Gomez, una
universidad “que siempre cree que tiene diecinueve”, “el campus es un gran un utero donde
todos somos felices”.

Ser joven en esta universidad es una experiencia que estda cruzada por anhelos,
suefios, temores, orgullo, decepciones, frustraciones. La moratoria social que confirman
desde los estudios de Dubet (2005), Bourdieu (2003), Carli (2005) y Arango (2008),
también es evidente en las trayectorias sociales de estos estudiantes, quienes mientras
permanecen en la universidad, a pesar de las limitaciones socioeconémicas que enfrentan
viven una relacion amplia con la cultura, una forma particular del tiempo, del espacio,
creen en el sentido del juego serio que implica ser estudiante y viven la illutio que les
propone la universidad y la ficcionalidad de ser estudiante en la que si se quiere cambiar
algo se puede hacerlo desde las précticas cotidianas. En ese sentido la condicidon creadora
(Benjamin, 1993/1915) ligada a la vida estudiantil persiste y se renueva en la lucha por
preservar la cultura humanista y el espiritu de la universidad

Es necesario sin embargo recordar que la crisis de la institucion y la realidad del
mercado laboral para las ciencias sociales interpela continuamente a los estudiantes y cada
vez menos se pueden mantener al margen de lo que ocurre alli pues cada vez las
condiciones se hacen mas dificiles por la crisis también del modelo de profesionalizacion y
el credencialismo generalizado que trae consigo la “ideologia del profesionalismo” (Larson,
1980) y con esa situacion la progresiva “proletarizacion del mercado de trabajo”. El nexo
entre el campo académico y el laboral cada vez es mas complejo y mas dificil para los
profesionales y en este sentido una denuncia cada vez mayor es la ruptura entre la
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universidad y la sociedad, la formacion universitaria no responde a los cambios en el
modelo de articulacion profesional, coincidiendo con las conclusiones de Goémez & Tenti-
Fanfani (1989).

Al preguntarse por qué se genera esta relacion entre universidad y sociedad una de
los referentes mas inmediatos para responder es la organizacion interna de las unidades
académicas. Las culturas académicas transmiten unas practicas en las que estd presente el
escolasticismo y el tribalismo como forma de estructuracién de la comunidad académica
(Clark, 1963; Becher,).

En la Universidad Nacional estas caracteristicas son evidentes en la ensefianza pues
la academia esta construida sobre tradiciones fuertemente sedimentadas que se reproducen
a través de las generaciones. En ese sentido, el profesor Yuri Jack Gomez, en entrevista
realizada para esta investigacion, critica un sentido confesional de la ensefianza de las
ciencias sociales y compara a la catedra académica con un pulpito “en donde enseiiamos a
nuestros estudiantes a odiar al otro”; en este sentido, “la academia es la pelea por las
almas” y es de esa manera como los profesores han aprendido a “sobrevivir politicamente
en la institucion”.

La idea de una academia con bases confesionales y los enfoques como sectas
religiosas con idolos e interpretaciones autorizadas de discursos sacralizados est4 presente
desde la fundacion misma de la Facultad de Ciencias Humanas y ha sido una discusion de
todas la generaciones que aun no ha sido resuelta. Al respecto, se puede identificar coémo
desde los afos sesenta cada generacion de estudiantes y de algunos profesores denunciaban
el dogmatismo en la ensefianza de las ciencias sociales y demandaban unas ciencias
sociales con mayor pluralidad y con la suficiente madurez para que cada cual reconozca en
el contradictor un interlocutor valido (Restrepo & Restrepo, 1980; Correa, 2005). Al
respecto, Correa (2005) recuerda los argumentos del profesor Dario Mesa:

No es nacional el traslado mecéanico de conceptos sustentados por realidades distintas a
la nuestra, ni de “métodos” privados de su fundamento tedrico”. Al mismo tiempo
advertia que: “la politica del depto. habria de entenderse quizds como el conjunto de
principios y procedimientos en que se fundamenta para constituirse como fuerza
intelectualmente autonoma, como elemento de soberania nacional, como centro
universitario donde se elabora la sociologia colombiana”, que sin ‘“dogmatismo
alguno”, no escatimara esfuerzos por conocer distintas tedrica-metodologicas y antes
bien promoviera su analisis critico (Mesa, 1968) (p.7)

De la misma manera, la reforma de 1969 en sociologia fue interpretada en clave religiosa:

Algunos de sus defensores han llegado a comparar el cambio del plan de estudios de
1969 con la Reforma protestante, en cuanto que esta abri6 paso al libre examen de los
textos clasicos (la Biblia), sin tener que pasar por los filtros de los vilipendiados
“manuales”, que liberaban al estudiante del esfuerzo de enfrentarse €l solo (algunas
veces, ella sola) con los textos, de interpretarlos por si mismo. Definidas asi las cosas,
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toda oposicion empezd a ser considerada como anuncio de contrarreforma y evaluada
como retrograda. No obstante, como proceso de la Reforma, esta de 1969 ha resultado
demasiado monolitica, acaso demasiado catolica. (Restrepo, 2002, p.1997)

Las voces de los estudiantes también se hacian oir como una protesta por el caracter
excesivamente tedrico del plan de estudios, denunciando que a través de la practica
cotidiana de la erudicion, la universidad se ensimismaba y se “enconchaba” frente a la
realidad colombiana; la universidad era descrita como una criatura que crecia hacia adentro
a través de sus docentes, quienes reproducian un discurso intelectual que se transmitia “de
padres a hijos y de estos ultimos a los primeros, en tal circulo de aislamiento, que termina
por ser el mondlogo de una sola criatura ensimismada” (Restrepo, 1997, p.200). De la
misma manera, habia una critica frente a la forma como operaba la distribuciéon en enfoques
tedricos, que a su juicio segmentaban la realidad y les quitaba herramientas valiosas, y “en
criterio de los estudiantes, las teorias deberian confrontar a los autores con la realidad, antes
que entre ellos mismos™ (p.201).

Esta relacion confesional con la teoria ha atravesado la historia de la ensefanza de las
ciencias sociales hasta nuestros dias, y ain en las practicas actuales se identifica la
presencia de esta relacion, como lo dejan ver las entrevistas a los estudiantes:

Lo otro era la forma como se abordaba, que le comento que era muy superficialmente,
todo era como el afian de la cita, teniamos el autor y deciamos “bueno, como cito a
este autor, para este problema”: “desplazamiento”, entonces intentando interpretar el
desplazamiento desde las categorias de Kant, era como muy dificil, y eran unas vainas
como...la cita, el afan por la cita. Habia que citar porque el autor casi que se le volvia
a uno como una religion; porque era como, si no lo decia tal persona, o no lo podia
argumentar desde aqui, entonces no era vdlido, era simplemente eso; si usted no me
argumentaba el problema desde Guidens, no es vdlido. [Vladimir, socidlogo]

Si bien este estudio sefiala la persistencia del escolasticismo y el tribalismo en las
culturas académicas de la Universidad Nacional y en la ensefianza de las ciencias sociales,
concordando con Restrepo (2002), también es necesario sefialar que también hay muchas
practicas alternativas dentro de la academia que estan desarrollando distintos docentes con
el fin de cambiar el modelo teoricista en la transmision de las ciencias sociales y
contextualizar a los estudiantes en la practica. Un ejemplo de estas practicas es el que
muestra el trabajo de Garcia (2012) sobre la ensefianza de la sociologia en la Universidad
Nacional, el cual describe y analiza tres practicas de docencia en investigacion que se
construyen desde un lugar diferente al modelo clasico, mas relacionado con el dominio
practico de las herramientas, la toma de decisiones en el proceso investigativo y el ejercicio
autoreflexivo de formacion desde la experiencia de los estudiantes. Igualmente, en
antropologia, los ejercicios autoetnograficos conducidos por Pinzon y Garay (2008) indican
otra forma de acercamiento a la formacidon en ciencias sociales desde la experiencia
estudiantil.

Las trayectorias estudiantiles mostradas aqui, no responden tanto al modelo clasico de
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profesionalizacion al interior de una comunidad académica homogénea en términos
mertonianos, como en Atkinson (1998), Melia (1988) , Fortes & Lomnitz (1991) y Alvarez
Uria, Varela, Gordo y Parra (2008), sino mas bien se hacen comprensibles desde unas
narrativas multiples, de no continuidad, y diversas en su reflexividad, como en Pinzén &
Garay (2008) y Salord (2003), o mas cercano también a su articulacién en la relacioén con el
campo académico, como en Dalton (2008) y Brachi (2005). Frente a los estudios clasicos
sobre las comunidades y los perfiles profesionales, generalmente aplicados con
participantes de comunidades académicas que en términos de Suasnabar Seoane &
Deldivedro (1997) seria un “modelo de articulacion institucional fuerte con comunidad
académica fuerte”, habria que denotar que las comunidades académicas trabajadas en este
estudio se caracterizarian mas bien por ser un “modelo institucional débil con comunidad
académica fragmentada”; coincidiendo con los Hallazgos de Suasnabar & col (1997), tanto
los estudiantes como los profesores entrevistados asi como los testimonios y opiniones
recogidos en el estado del arte, sefialan una comunidad fragmentada, sin regulaciones
fuertes, pluralista pero competitiva y en el que las trayectorias se estructuran con criterios
individualistas.

| Por otra parte, en las trayectorias se expresa el juego de lo serio y el juego serio del
que habla Bourdieu (2003, 2008), en el cual, por una parte hay un poder administrativo
dentro del campo transmitido en las practicas de los docentes ortodoxos que regulan las
trayectorias de los estudiantes y otros docentes y en el cual se organiza la logica
meritocratica que estructura la academia; ademads, también juega un papel muy importante
el sentido personal que se pone en juego en la trayectoria estudiantil, el compromiso con la
idea de que se esta poniendo en juego la identidad y el ser en las busquedas académicas,
que comparten tanto estudiantes como docentes. Al respecto, el profesor Gomez argumenta
la dimension de la vocacion que fundamenta las ciencias humanas y sociales. La vocacion
moviliza a los estudiantes en sus busquedas, los compromete en unas apuestas individuales
y colectivas, en las cuales se juega un compromiso serio, bien lo defina como diletancia
intelectual o como un homo Academicus (Bourdieu, 2008), bien se defina como diletante o
como animal de examenes (Bourdieu, 2003), o se posicione en la loégica de los ortodoxos y
los iniciados, o en la de los herejes (Bourdieu, 2008). Esas posiciones dentro del campo y
las estrategias que se asuman, estructuran en la practica cotidiana el campo de tensiones
que son las ciencias sociales.

En este estudio se pueden ver sobre todo estrategias de los estudiantes dentro de
formas alternativas de poder, en la logica del poder cientifico como lo define Bourdieu
(2003), a través de trayectorias alternativas dentro y fuera de la academia. Algo en comun
también en este sentido son las trayectorias de los “herejes”, en el sentido en que se
expresan trayectorias alternativas a la que establece el curriculo, y en algunos casos, no
solamente se cuestiona con ellas el sentido del curriculo sino que se llega a cuestionar el
poder de la comunidad académica misma.

El elemento “vocacion” sigue siendo muy importante para las ciencias sociales; las

167



Trayectorias y practicas sociales de formacion

condiciones actuales del ejercicio de las ciencias sociales en Colombia hacen que quienes
llegan y permanecen alli lo hagan principalmente por un sentido de su papel en el cambio
social y por una vocacion. Las vocaciones, sin embargo, como lo explica el profesor
Goémez, “se condicionan por las transformaciones y crisis de la sociedad actual” y esa
crisis también es crisis institucional de la universidad, las ciencias sociales y el modelo de
profesionalizacion (Gémez & Tenti-Fanfani, 1989).

Esto hace que los sentidos de formacion cambien con las trayectorias. Por ejemplo,
en este estudio se encuentra un cuestionamiento al modelo de formacion basado en la
reproduccion de las culturas disciplinares y una interpelacion a la relacion de la
universidad con la sociedad. Por ejemplo, la pregunta por la relacién con el mercado o la
percepcion segun la cual la universidad no estd comunicandose con la sociedad, aunque en
trabajos como el de Restrepo, Castellanos & Restrepo (2008) y las afirmaciones de Jimeno
se argumenta que si se esta fortaleciendo esta relacion, pero la percepcion de los estudiantes
habla de unas practicas de formacion y una identidad construida hacia adentro. En todo
caso, la argumentacion de una articulacion de la academia en relacion con la sociedad,
diferente al modelo de profesion liberal, se identifica una articulacion con un mercado de
trabajo que no diferencia entre disciplinas sino que demanda una labor profesional
relativamente semejante que consiste en la aplicacion de unas herramientas técnicas para
apoyar los procesos de intervencion en las instituciones estatales, no estatales y con las
comunidades. La ideologia de la profesionalizacion (Larson, 1980) se convierte en un
criterio que establece un mercado cada vez mas competitivo y frente al cual el modelo
profesionalizante en el sentido que se ha manejado tradicionalmente no alcanza a responder
a las necesidades generadas (Gomez & Tenti-Fanfani, 1989; Brunner & Filsfich, 1983), y
de alli la ruptura que se percibe entre formacion académica y ejercicio profesional.

La debilidad de la institucionalidad en el campo de las ciencias sociales se convierte
también en una fortaleza al convertirse en un reto para los estudiantes construirse desde la
pluralidad. En ese sentido, no se trata tanto de la definicion académica que se haga de la
disciplina o la profesion, sino que la trayectoria misma de formacion en el curriculo abre
para los estudiantes un campo amplio, diverso, heterogéneo, en el cual construir su
identidad de diversas maneras. Como lo argumenta este estudiante: “Fue algo totalmente
nuevo ver como la sociologia, mas que todo, ver que la sociologia no es eso de “;qué es la
sociologia?”’, no vas a definir la sociologia sino que te construyes como sociologo, pero
construirse como sociologo no es como si fuera algo homogéneo sino que yo creo que el
socidlogo siempre va a ser algo heterogéneo” [Rafael, estudiante sociologia]. Esa
heterogeneidad del campo permite diversas trayectorias, diversas practicas, que construyen
el campo académico y profesional.

La diversidad antes que el dogmatismo y el ritualismo deberia ser un criterio para
construir la academia y las ciencias sociales. En un contexto en el que cada vez mas desde
las politicas estatales e internacionales se demanda una homogeneizacion y estandarizacion
de las practicas cientificas y educativas, en términos de competencias y productividad, justo
es recordar que el humanismo brinda otras miradas sobre ser estudiante y profesional, sobre
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ser ciudadano, que aunque no se midan con el criterio de la productividad son importantes
porque expresan la particularidad del espiritu de una sociedad. De esta manera el profesor
Gomez se interpela a si mismo: “;como enseriarles a los estudiantes a no ser fandticos?,
propongamos unas vainas creativas para proponer nuevas cosas [...] jcomo me puedo
asociar con el parroco de la otra iglesia?”. Lo anterior es también una invitacion a
construir las ciencias sociales de una manera diferente, a recuperar un lugar como saber
critico que habla con la sociedad y no se encierra en los muros de la universidad; eso
implica generar otro tipo de didlogos con el curriculo, con el modelo de profesionalizacion,
generar otros sentidos de las practicas académicas y de formacion:

Tenemos que ya no pensar un sociologo teorico experto en teoria, tenemos que pensar
a un sociologo que se vuelva a contextualizar con las problemdticas colombianas,
ahora se viene un tema fuerte que posiblemente es el postconflicto donde habra
muchos sociologos y también muchos antropologos, trabajadores sociales, psicologos,
tienen que sacar la casta de las ciencias humanas y de las ciencias sociales, creo que
tenemos que salirnos ya de estos cuatro muros que ha sido la sociologia de los ultimos
cuarenta arnos, la sociologia que sabemos escribir, que sabemos criticar, pero que no
sabemos proponer [Rafael, estudiante de sociologia]

Lograr esto implica un cambio en las practicas de formacion, pasar de una formacion
centrada en la reproduccion de las escuelas y las comunidades, para poner en dialogo las
ciencias sociales con la cotidianidad, la experiencia autoreflexiva y fundamentalmente el
propio lugar como ciudadanos e intelectuales. La Universidad Publica enfrenta este reto en
un contexto limitado por las politicas de evaluacion que regulan el mercado educativo y las
politicas de ciencia y tecnologia que regulan los mercados en la sociedad del conocimiento.
En este contexto es preciso recordar que la funcion de la ciencia va mucho mas alla de
publicar papers y la funcion de la docencia es mucho mas que transmitir una cultura
disciplinaria o preparar a los jovenes para ser productivos en el mercado. Es preciso
recordar que las humanidades y las ciencias sociales ante todo permiten la construccion de
ciudadanos competentes para convivir y construir sociedad con los otros, ciudadanos éticos
y auténomos en su practica politica. Las trayectorias nos muestran que este ejercicio de
construccion de si mismo y de un sentido de sociedad, va mucho mas alla de las aulas, pasa
por las practicas cotidianas, las practicas académicas pero también las practicas culturales y
las practicas politicas. En el didlogo con sus culturas politicas, las culturas académicas
pueden construir un sentido diferente para las ciencias sociales, que no se cierre en el
teoricismo ni en un modelo profesionalizante, o en una funcion técnica, sino un lugar para
las ciencias sociales desde el cual la sociedad colombiana desde la universidad pueda seguir
sintiéndose y pensandose a si misma.
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Epilogo

En el primer semestre de 2015 las universidades publicas entraron en paro,
decretandose cese de actividades académicas y un periodo de asamblea permanente y
movilizaciones que durd casi dos meses. Los argumentos para mantener el paro una vez
mas es la crisis de la educacion publica en Colombia, el recorte presupuestal, la crisis
financiera que compromete las condiciones de trabajo de docentes y administrativos, y por
ende las condiciones en que se desarrollan las practicas educativas. La progresiva
desfinanciacion de la educacion publica es un problema que lleva mas de treinta afos pero
en los ultimos quince afios se ha hecho mas evidente esta crisis y particularmente en el afno
dos mil catorce se hizo evidente la crisis financiera de la Universidad Nacional y de la
Facultad de Ciencias Humanas. Desde la movilizacion del 2011, ocasionada por la reforma
a la ley 30 de educacion superior, no se habia vuelto a activar el movimiento estudiantil. En
ese contexto, del paro de 2015, un grupo de estudiantes de sociologia dirigidé una carta
abierta al Director del Departamento en la cual argumentaban acerca de la carrera de
sociologia:

Nos preocupa el sentimiento de indiferencia y el silencio, que como Sociologia hemos

permitido generalizar en relacion a los problemas del pais y de nuestra alma mater.

Partimos de unas premisas que nos permitimos construir a partir de nuestra

experiencia cotidiana como estudiantes, y que realizamos teniendo en cuenta los
escenarios politicos que se dan en el departamento, y en la universidad en general.

Y en seguida formulan explicitamente la pregunta: ;Cudal es el objetivo del
departamento?, ;jqué tipo de profesionales y pensadores se estan formando en esta
academia?

Esta pregunta es similar a la que guia esta investigacion y a la cual este documento ha
buscado dar algunas luces desde la sistematizacion de las experiencias y las practicas
cotidianas de los estudiantes, de los sentidos que han elaborado acerca de su disciplina,
sobre las ciencias sociales y sobre si mismos como profesionales en formacion. Una de las
conclusiones centrales es la critica al papel pasivo y casi ausente de la academia en general
y de la universidad frente a los problemas del pais y frente a sus propios problemas,
excepto algunas excepciones de intelectuales que no han dudado en pronunciarse y en
movilizarse al respecto. Se ha argumentado aqui acerca de una academia ensimismada, de
una débil relacion entre las practicas académicas y las realidades sociales, como lo definen
también los estudiantes en la carta: Esto teniendo en cuenta el vinculo existente entre teoria
y prdctica, que a nuestro modo de ver es evidentemente ingenua, pues pareciera que el fin
ultimo de la academia fuera ella misma.
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Lo anterior ha significado para los estudiantes la necesidad de una reforma al plan
curricular de las carreras, pues aunque formalmente estos planes curriculares se presentan
como plurales, flexibles y practicos, en la practica no funcionan de esta manera, siguen
reproduciendo las culturas académicas de la misma manera como se reproducen desde los
afios sesenta. Los estudiantes demandan respuestas acerca del papel que realmente estan
jugando las ciencias sociales en el pais, acerca de las razones de su ausencia de los procesos
sociales y por qué su pasividad frente a las politicas que afectan a la universidad y a la
educacion en general. Igualmente, se preguntan acerca del conformismo de la universidad
frente al mercado, su timidez para plantear discusiones éticas frente al avance de la
mercantilizacidon de educacion, la ciencia, la cultura y la politica, y que pueda situar su
quehacer de manera critica frente a los cambios sociales y la pertinencia de las ciencias
sociales y humanidades en ese contexto.

Estd en mora la construccion de esa universidad, una universidad participativa,
dialogante hacia adentro y hacia afuera, que destaque no solamente por su produccion
investigativa o sus programas académicos, sino también por ser una conciencia critica de la
sociedad. Si bien, segiin los argumentos de algunos docentes y administrativos, la relacion
de la universidad con la sociedad se establece mediante la figura de “extension”, la cual
cada vez se equipara mas a la figura de “venta de servicios”, y en la cual la universidad ha
incrementado su participacion precisamente con el fin de generar recursos para su
autofinanciacion conforme se lo exigen las ultimas reformas educativas, el sentido social de
la universidad va mas alld y se expresa como una voz critica en el didlogo sobre los
problemas nacionales, una universidad que en sus practicas sea principalmente garante de
lo publico, en la cual la academia, la democracia y la politica se puedan construir con otros
sentidos.

Esos sentidos, recordando las palabras del profesor Yuri Jack, se pueden construir
con otro tipo de propuestas que recuerden el sentido humanista y democratico de la
Universidad Publica: “;qué podriamos hacer hoy en las ciencias sociales?, tesis como la
suya, rollos como los mios, cosas asi para publicos mas amplios [...] el pais necesita mas
gente comprometida en formar ciudadanos, no solo en producir articulos”

Las trayectorias sociales en este trabajo han significado para mi una forma de
acercamiento a las practicas de construccion de la universidad y de las ciencias sociales,
desde abajo, desde las experiencias y sentidos que construyen estudiantes, docentes,
egresados. Como egresado de la Universidad Nacional, desde mi vivencia como estudiante
me identifico con muchas de las vivencias valiosas pero también con las negativas que
expresan las personas que participaron en este estudio, también me ayudaron cada una de
sus voces a ampliar mi propia comprension de la academia y de la universidad. Agradezco
la experiencia, también la esperanza que da encontrar el espiritu historico de la universidad
viviendo a través de las trayectorias, practicas y sentidos de ellos y ellas, estudiantes,
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profesionales, docentes, y compartir ese fuego vital, apropidndome de la expresion de uno
de los profesores entrevistados, de la universidad y de las ciencias sociales, que en medio
de sus contradicciones sigue buscando un sentido para construir una sociedad mas
reflexiva, solidaria y justa. Finalmente vale la pena citar casi completo y cerrar con estas
palabras que los estudiantes de antropologia de semestres superiores la transmiten a las
nuevas generaciones que ingresan a primer semestre, las cuales estan llenas de ese espiritu
por el que vale la pena hacer este tipo de trabajos:

Nos dirigimos a ustedes, en medio de la felicidad y emocion de contar con nuevas
ideas, manos y corazones, para la construccion de una educacion, sociedad y pais
diferente. Para muchos es un semestre mds en la U, para otros el semestre final, para
ustedes es la apertura a un nuevo espacio de conocimiento y confrontacion de ideas.

Al dia de hoy nos encontramos con sefialamientos, amenazas y persecuciones a lideres
v lideresas estudiantiles y sociales. Lo que consideramos un atentado contra el
pensamiento critico, contra la universidad publica y los movimientos sociales que
construyen esperanza para alcanzar las utopias. Estos tiempos son de solidaridad,
creatividad y voluntad en la clave de resistir y construir vida desde la dignidad.

Esta construccion la hemos dado y usted la dara, desde los diarios de campo, libros,
apuntes, fotocopias, etnografias, parciales y tintos con amigas, amigos, comparieras y
comparieros, junto con docentes y trabajadores. Lo que nos convoca a la universidad:
entrar a antropologia... jVaya dilema! Desde que tomamos la decision de entrar, nos
dicen que esto no sirve para nada. También hay quienes piensan que solo estudiamos
para ‘“‘chirriarnos” y pasar mas “suave” la universidad. Sin embargo, esta es la
opcion de vida que hemos elegido y tenemos una primera tarea: hablar de la
antropologia dentro de la Universidad y fuera de ella, mostrar su labor social y
potencial de transformacion en un pais como el nuestro, lleno de conflictos y guerras,
que en ocasiones se nos acaban los recursos literarios para entender, explicar y
narrar lo que ha ocurrido.
Por otra parte, esa labor social y potencial de transformacion, usted lo trabajara junto
con comunidades indigenas, campesinas, afrocolombianas, citadinas, mujeres, nifios,
ancianos... Sin duda, son los que construyen territorio y apuestas de vida en medio del
conflicto armado y social. Aquellas que resisten en medio de la crisis.

[...]

Bueno, basta de carreta. Ojala, nos encontremos de nuevo, nos tomemos un tinto o una
pola, y sigamos fortaleciendo las apuestas de los estudiantes del departamento de
antropologia, que se construyen desde el principio de horizontalidad y trabajo
colectivo, algo asi como lo dicen los indigenas del Cauca, un MANDAR
OBEDECIENDO.

Los dejamos con una bella frase de la tesis de pregrado del profesor y amigo Mauricio
Caviedes, “...en la firme creencia de que, en el conocimiento, también hay un proceso
de liberacion. Roberto me dijo una vez, que estudiar también es una lucha. Por eso
creo que esta tesis debe entregarles algo a ellos, los indigenas, como una contribucion
a sus luchas. Y también a nosotros, los antropologos, los blancos, los occidentales,
como contribucion a nuestras luchas. Porque ambos estamos unidos por un
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inseparable lazo (por mas antropologia urbana que parezca): los borrosos limites de
la cultura, los espirales bordes de la historia, los tenebrosos caminos del
conocimiento”.

P. D. 1: Las tareas hacen parte de la voluntad. Y cada una y uno irdn encontrando el
camino mas adecuado para sentar su postura frente a las injusticias, para canalizar su
indignacion y organizar sus pensamientos.

P.D.2: La vida universitaria es para vivirla. Parece ser redundante pero no lo es. Mire
a su alrededor y encuentre la realidad de la universidad y por cierto, no coma callado.

Atentamente;

Voceros Estudiantiles de Antropologia
Revista Estudiantil La Micura
Colectivo Malas Palabras

Osteofus Unal

Comuna Universitaria
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