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INTRODUCCION

La tesis indaga sobre las transiciones desde la educacion al trabajo en un grupo
de egresados de la escuela secundaria en el afio 2011. Se trata de un estudio de
seguimiento de una camada de jovenes egresados de la escuela media en el Gran
Buenos Aires, La Plata y la Ciudad de Buenos Aires entre los afios 2011 y el afio 2017,
es decir un seguimiento a lo largo de cinco afios post-egreso de la escuela secundaria.
La motivacion central que guio la investigacion, fue la reconstruccion de los pasajes de
la educacion secundaria a la universidad indagando sobre: 1) las diferencias en el
proceso de elecciones y decisiones en la construccion del perfil educativo, 2) los
distintos apoyos y soportes con los que cuentan los jévenes al momento de realizar este

pasaje y 3) la relacion entre educacidn y trabajo al momento que contintdan estudiando.

La premisa que guia la tesis es que la prolongacion de la actividad educativa se
ha consolidado como una tendencia en los recorridos juveniles, alterando las cléasicas
modalidades de transicion desde la educacion hacia el trabajo, que caracterizaron a las
sociedades de antafio. La educacion aparece en este nuevo contexto globalizado y pos-
neoliberal, como depositaria de nuevas expectativas en el marco de los requerimientos
del mercado de trabajo y los nuevos avances en la ciencia y la tecnologia, incitando a

prolongar el tiempo en la educacion.

Asimismo, se considera que estos fenomenos coincidieron con el proceso de
masificacion e incorporacion de nuevos grupos sociales a los distintos niveles del
sistema educativo. Sin embargo, la emergencia de nuevas desigualdades que atraviesan
a las sociedades contemporaneas, edifican caminos educativos y laborales con distintas

posibilidades segun el marco estructural que contiene a los jovenes.



En base a estos preceptos y retomando el plano local, se considera que la
extension de la educacion y su prolongacion en el tiempo, fue reforzada por los cambios
en el plano normativo y en la orientacion que asumieron las politicas educativas a
principios de siglo en Argentina. La perspectiva de la educacion como derecho humano
y social junto a las nociones de inclusién educativa y justicia social, afloraron como
conceptos claves para el disefio de la politica publica y de herramientas legislativas que
tiendan efectivizar el acceso a la educacion. En este escenario, continuar estudiando, se
constituye como una actividad disponible para el conjunto de la juventud en el periodo

analizado (2006-2016).

Teniendo en cuenta que histéricamente la apropiacion de titulaciones, refleja las
desventajas del sector bajo frente a otros grupos sociales mas acomodados y que a
inicios de siglo se asistio a un contexto que tendié a la inclusion educativa de los
sectores desfavorecidos, es que la tematica expuesta toma relevancia. En esta direccion,
la tesis se centra en el pasaje de la educacion secundaria a la educacién superior
universitaria, analizando los primeros pasos hacia la transicién educacion y trabajo, a
través del despliegue de recorridos de jovenes que pertenecen a distintos sectores

socioecondmicos.

Con este objetivo se analiz6 la evidencia empirica a partir del analisis de
actividades que realizd un grupo de egresados de la escuela secundaria en el afio 2011,
tomando en cuenta, decisiones, recursos y posibilidades laborales para trazar los inicios

de la educacidn post secundaria.

Los interrogantes que surgen son los siguientes: ¢Que sentidos construyen los
jovenes alrededor de la educacion?; ¢cuéles son los elementos que posibilitan o limitan

los pasajes entre la educacion secundaria y la educacion universitaria?; ¢cual es el peso



del trabajo en esta combinacion? En definitiva, ;qué estructura las oportunidades de
prolongar la educacion més allad del egreso del secundario?; ;como influye la
pertenencia al sector social de origen en el camino trazado por los jovenes en los
primeros tiempos de la transicion?; ¢cual es el aporte del Estado en la construccion de

transiciones mas igualitarias en el pasaje escuela secundaria y universidad.

Para dar respuesta a estos interrogantes, se indagd sobre los recorridos
educativos de los' jovenes en el marco de las posibilidades que el contexto permiti,
entendiendo que los cambios normativos y el trazado de la politica educativa que

apuntaron hacia la inclusion operaron en la vida de los jévenes de la muestra.

Abordaje metodoldgico:

La estrategia metodoldgica utilizada para el desarrollo de la tesis se enmarco en
los estudios longitudinales utilizando la técnica de “seguimiento de egresados” (modelo
follow-up studiet). Esta técnica, permitio interrogar a los estudiantes en el Gltimo afio
del secundario, para luego volver a recolectar datos al afio del egreso y cinco afos
posteriores a este evento. La utilizacién de variados instrumentos de recoleccion de
datos, tanto cuantitativos como cualitativos, en momentos distintos del despliegue de las
transiciones, permitié construir una sélida base de datos primarios, a partir de la cual fue
posible la reconstruccion de los caminos transitados por los egresados durante los afios

2011 al 2017.

La investigacion se llevo a cabo en el marco de dos proyectos de investigacion,
ambos desarrollados por el Programa de Investigaciones de Juventud de Facultad

Latinoamericana de Ciencias Sociales sede Argentina. Por un lado, “La insercion

! En la tesis se utilizara el pronombre “los” involucrando tanto a mujeres como a varones.



ocupacional de los egresados de la escuela media: 10 anos después” (2010-2013),
dirigido por Ana Miranda y por otro, su continuidad en el proyecto, “Itinerarios posible
o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y laborales de jovenes
de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina” (2014-

2017), dirigido por Agustina Corica.

El anélisis de datos cuantitativos se basé en las respuestas obtenidas durante el
afio del egreso (2011) y post egreso (2012 y 2016) a modo de visibilizar los rasgos en
comudn en las actividades realizadas por la cohorte, asi como las diferencias en los
caminos de los egresados segun el sector social de origen en los tres tiempos
mencionados. Luego, se profundizo acerca de las tendencias halladas, a partir de los
relatos de los jovenes que fueron parte del seguimiento desde el momento inicial. Con
este fin, se analizaron treinta entrevistas en profundidad, donde se ahond6 sobre las
desiciones y soportes que forjaron las posibilidades de continuidad educativa, los
intereses y oportunidades que guiaron sus decisiones, asi como los elementos que
aportaron a la construccion de estos pasajes. A su vez, se indago sobre las caracteristicas
que asumid el vinculo educacion y trabajo en los jévenes con expectativas de alcanzar la

titulacion universitaria.

Por ultimo, cabe sefialar que el universo de andlisis se construyd en base a la
confeccion de una muestra estratificada de escuelas de caracter intencional y no
probabilistica, la cual involucr6 19 establecimientos educativos. La aplicacién de
encuestas durante el pre-egreso, en el afio 2011, se realiz6 a partir de una guia
semiestructurada de preguntas (Ver anexo 1), concretando 538 encuestas en distintas
modalidades de la escuela secundaria (Ver anexo Cuadro N.° 2). Luego en el afio 2012,

es decir al primer afio del post egreso, se realiz6 un nuevo rastreo de los jovenes, con



una nueva guia de preguntas semiestructuradas (Ver anexo Il). En ese momento de la
investigacion se lograron 385 encuestas telefénicas. Luego, durante el afio 2016, se
realizd un segundo rastreo telefonica a manera de contactar nuevamente a los egresados
del secundario luego de cinco afios del evento del egreso, logrando recontactar a 300
jévenes. Sobre este nuevo rastreo se incrementd la base de micro-datos de la cual hacia
el afio 2017, se construy6 una nueva sub-muestra intencional y no probabilistica con el
objetivo de realizar entrevistas en profundidad. EIl criterio de seleccién de los 30
entrevistados, que formaron parte del seguimiento desde la etapa inicial, busco una
equiparacion segun sexo, quedando distribuida en 14 mujeres entrevistadas y 16 varones
entrevistados. Con el objetivo de representar los distintos tipos y combinaciones de
actividades que inicialmente se encontraban realizando los egresados (afio 2012) estos
quedaron distribuidos en: 1) jovenes que solamente estudian (ES); 2) jovenes que
combinan estudio y trabajo (EYT); 3) jovenes que solamente trabajan (TR) y 4) jovenes
que no estudian y no trabajan (NONO). Finalmente se concretaron 7 entrevistas del
grupo ES, 11 entrevistas del grupo EYT, 7 entrevistas del grupo TR y 5 entrevistas al
grupo NONO. A su vez el criterio de seleccidon estuvo guiado por la busqueda de

representacion de los distintos grupos sociales (Ver anexo Tabla N.° 1).

Esquema de exposicion:

La tesis se divide en cuatro capitulos. En el CAPITULO 1 se expone el marco
tedrico desde donde se comprenden los cambios y transformaciones que impactaron
sobre el desarrollo de la juventud y la tendencia al alargamiento de la transicion desde la
educacion al trabajo en las transiciones juveniles. Asimismo, Se presentan aportes

tedricos a modo de comprender las limitaciones que existen en el sistema educativo y



social actual para el acceso a la educacion superior por parte de nuevos grupos sociales.
Luego, se hace alusion a los conceptos de inclusion educativa, derecho a la educacion y
justicia social, que dan marco la politica y normativa educativa de los Gltimos afios. Por
ultimo, se propone que, a inicios del siglo XXI, la esfera estatal orientd las transiciones
juveniles hacia la extension de la escolaridad, configurando a la educacion como
actividad deseada y disponible para este grupo a partir una nueva normativa y cambios

en la politica educativa.

En el CAPITULO 2, se presentan datos estadisticos del periodo 2006-2016, con
el objetivo de develar el escenario en el que se ubican las transiciones juveniles de la
muestra especifica de este estudio asi como las tendencias que asume cada nivel
educativo en el ultimo segun el territorio. Seguido, se presentan los datos del estudio en
particular, asi como la metodologia y las herramientas utilizadas para la recoleccion de
la informacion y el analisis de los datos. Luego, se describen los recorridos educativos y
actividades que realizaron los jovenes de la muestra segun el sector social de
pertenencia en los distintos tiempos relevados. El objetivo de este capitulo es ofrecer un
panorama general donde se dé cuenta de las tendencias en comun vy las desigualdades
que marcan los pasos a seguir por los jovenes, en la transicion hacia la educacion post

secundaria.

En el CAPITULO 3, se profundizan los resultados del analisis cuantitativo de la
muestra, incorporando aspectos subjetivos sobre el proceso y construccién de la
transicion educativa en el nivel superior universitario, desde el analisis biografico de las
entrevistas. Se indaga sobre los elementos presentes en la construccion del perfil
educativo desde la voz de los jovenes, el lugar que ocupa la familia y la escuela en estas

definiciones y sentidos, asi como los intereses que depositan los jovenes sobre esta
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actividad. Por altimo, se indaga acerca de la combinacion entre educacion y trabajo que
realizaron los jovenes en este momento de la transicion, profundizando sobre las

posibilidades y modalidades disimiles respecto a esta vinculacion.

En el CAPITULO 4 se presentan los hallazgos del estudio en particular y se
realizan comentarios finales que aportan al entendimiento de los primeros afios de
transicion hacia la educacion universitaria para los jovenes de la muestra. Se espera con
este trabajo contribuir a la formulacién de politicas que permitan cimentar los
mecanismos necesarios para cumplir con las expectativas de la juventud hacia una

integracion plena de derechos en el ambito educativo.
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CAPITULO 1

La educacion como actividad de transicion.

Introduccion

En el primer capitulo se detallan las nociones respecto a la tendencia a la
continuidad educativa, como actividad que ha ganado terreno en las transiciones
juveniles de estos tiempos, en el marco de las transformaciones socio-historicas. Luego
se presenta un resumen de las problematicas y limitaciones que la prolongacién de la
educacion y la apropiacion de mayores niveles educativos conlleva en Argentina.
Seguido, se presentan las nociones que han interpelado en la orientacién de la politica
educativa a inicios de siglo en clave de inclusién, derecho y justicia social. Por ultimo,
se indica que en el periodo 2006-2016, la norma y la politica educativa tendieron hacia
la extension de la escolarizacién, al mismo tiempo que se abrieron expectativas sobre la

transicion escuela- universidad.

1.1. Transiciones juveniles contemporaneas.

En el campo de los estudios juveniles, es consensuado que la construccion de la
nocion de juventud adn se encuentra en abierta disputa por establecer sus limites y
alcances (Otero; 2012). Si bien la cantidad de afios cumplidos es una forma de agrupar a
la poblacién que es considerada joven, esta es solo una forma de abordar a la juventud
(Otero; 2009). Al interior de este grupo etario es posible encontrar una multiplicidad de

vivencias y condicionamientos, que junto a los procesos de estratificacion distancian las
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experiencias compartidas por este grupo (Corica; 2013, Reguillo; 2000, Nobile; 2016,

Miranda; 2007).

Desde los inicios del capitalismo industrial esta categoria estuvo asociada a la
idea de joven burgués y la postergacion del ingreso al mundo del trabajo, donde este
ultimo limitaba las categorias entre joven y adulto. En contraposicion se daba la figura
del obrero trabajador que se incorporaba a la dindmica productiva tempranamente
delineando un pasaje sin escalas desde la nifiez a la adultez. Es decir que, la posibilidad
de pertenecer a la poblacion juvenil estaba determinada por la posicién de clase y
género ligado a construcciones sociohistéricas (Miranda; 2007; Bendit; 2005). Tiempo
después con la llegada de los Estados de Bienestar y la masificacion de la educacién
secundaria, la condicion juvenil fue ampliada, llegando a incorporar dentro de este
periodo de espera a la entrada de ocupaciones adultas o “moratoria social” (Margulis y
Urresti; 1996) a un colectivo mayor. En este sentido, esta categoria dejo de relacionarse
solo a las elites, donde la masificacion de la educacion aportd significativamente a la
redefinicion de la juventud como grupo poblacional (Balardini y Miranda; 2000, Abad;

2002, Bendit; 2006).

Como parte de este proceso, se ha sostenido que la juventud se construyé dentro
del curso de vida (Corica; 2013), designando actividades propias y deseables para este
grupo. La educacion y el trabajo fueron los principales ambitos de regulacién estatal a
modo de garantia y cumplimiento de derechos sociales, delimitando la obligatoriedad de
la asistencia escolar y la regulacion de la edad de entrada al mercado de trabajo, hecho
que definio el ser joven al calor de las instituciones que legitimaban esta vivencia

(Corica; 2013, Arancibia; 2018).
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Asi las cosas, la categoria juventud ha sido caracterizada hegemonicamente con
la idea de transicion o pasaje, es decir una etapa entre la nifiez y la adultez delimitada
basicamente por la salida del periodo educativo formal, el ingreso al mundo del trabajo
y la llegada a la constitucion de un hogar propio (Casal, Garcia, Merino y Quesada;
2006). En efecto, el enfoque de la sociologia de la transicién emergio en la segunda
década de los afios "70, proponiendo que la transicion entre la juventud y la adultez es
finalizada cuando el joven ha logrado el proceso social de emancipacién, en directa
relacion a los aspectos familiares de origen (independencia habitacional y econdmica).
Es decir que luego del periodo de formacion, la incorporaciéon al mundo del trabajo y la

formacion de un hogar propio terminaban de completar este pasaje transicional.

La desfiguracion de una sociedad que creaba las posibilidades para que los
sujetos organizaran sus recorridos de vida de forma predecible y sincrénica, género que
los pasajes de la escuela al trabajo sean cada vez mas prolongados (Corica, 2010,
Corica; 2015, Bendit; 2006). Los sujetos fueron perdiendo seguridad en cuanto al
trazado de sus caminos, en sintonia con el desplazamiento del Estado en su rol garante

del bien comun (Rascovan; 2014).

Las transformaciones historico-sociales, y fundamentalmente la crisis de la
sociedad salarial luego de la postguerra, edificaron un nuevo escenario que modifico los
tradicionales y esperados pasajes. La disolucion de la sociedad industrial junto a las
protecciones sociales que la caracterizaban (Castel; 1997), dejo caer con ella un sistema
de relaciones sociales y organizacion del tiempo vital centrado en el mundo del trabajo
(Bauman;2003). La ampliacién del desempleo junto a la precariedad laboral como

caracteristica novedosa del mercado de trabajo, afectaron particularmente al sector
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poblacional juvenil, hecho que desemboco en un fuerte deterioro de los procesos de

integracion social por via del empleo (Corica; 2013).

Estos cambios explicaron en gran parte el estallido de la légica lineal que
formaron parte de la extendida interpretacion de la juventud como etapa de moratoria
social y fortalecieron la capacidad explicativa del enfoque de las transiciones. Las
investigaciones en juventud dieron cuenta del peso creciente que los altos niveles de
desempleo que caracterizan los modos de vida de la modernidad y posmodernidad
juveniles, tuvieron sobre los modos de transicionar desde la juventud a la adultez
(Bendit; 2015). Una consecuencia evidente de este proceso ha sido la creciente
exclusion social, los fendmenos de desafiliacién y su impacto en la construccion de
itinerarios subjetivos donde los caminos de la vida se tornaron mas fragiles y

vulnerables. (Bendit, Hahn y Miranda; 2008, Bendit y Miranda; 2017).

En este sentido, nuevos y heterogéneos formatos de transicién aparecieron
diluyendo el clasico y extendido pasaje entre la escuela y el trabajo (Bendit; 2006). En
efecto, Rene Bendit sostiene que las fronteras entre trabajador y estudiante, asi como
adulto y joven se han difuminado, encontrdndose una multiplicidad de estadios
intermedio y transitorios dificiles de capturar o encasillar en rituales preestablecidos
(Bendit et.al; 2008). En la actualidad las transiciones que realizan los jovenes no solo
distan de ser catalogadas como homogéneas y estandarizadas, sino que se dan en forma
pluralizada y extendida en el tiempo (Otero; 2011). A su vez, estudios recientes (Otero;
2011, Corica y Otero; 2017), muestran que estas transiciones consumen un mayor
tiempo vital de las personas y se presentan con combinaciones, superposiciones y

alternancia de actividades respecto a los patrones predecibles de antafio.
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Estos cambios se dieron en el contexto de transformaciones estructurales del
régimen de acumulacién capitalista, donde la tendencia hacia la incertidumbre y la
vulnerabilidad conformaron los principales marcos donde se inscribe la juventud
(Miranda; 2010). Los procesos de individualizacion y desinstitucionalizacion (Elias;
1990), generaron efectos sobre los jovenes, incitandolos a autogestionar sus vidas sin
anclaje un colectivo (Beck y Rey; 2003). La forma en que este nuevo escenario impacto
en los recorridos juveniles han sido abordados por los estudios sobre juventud desde

diferentes perspectivas (Bendit; 2015).

Por un lado, se sostiene que los jovenes desarrollan caminos juveniles donde se
encuentran ponderadas las decisiones individuales, recayendo sobre el sujeto la
responsabilidad de construir su propia vida. Es decir que, los jovenes se encuentran
sujetos a fabricar “biografias de eleccion” a modo de adaptarse al escenario de
incertidumbre en el que crecen (Du Bois; 1998). Desde esta concepcion se acentla la
importancia de la accién individual en el armado de caminos, donde el manejo del
entorno por parte del sujeto configura transiciones biografizadas (Casal; 1996). Por otro
lado, estas representaciones aparejaron una postura critica. Distintos autores
caracterizaron esta nueva situacion como un escenario propicio para la edificacion de
nuevos modelos de vulnerabilidad (Furlong y Cartmel; 2008) donde las desventajas son
acumuladas estrechando los margenes de eleccion y perpetuando las desigualdades
(Corica; 2013). Desde esta postura el origen social, la pertenencia a distintos sectores
socioecondmicos, junto a la disparidad entre los niveles educativos alcanzados por los
jefes de familia, contindan teniendo impacto en la reproduccién social (Corica; 2015).
Las biografias de eleccidn serian solo posibles en los estratos altos y medios, los cuales

cuentan con recursos econdmicos y culturales por transferencia familiar que permiten

16



ampliar el margen de eleccién; mientras que para los estratos mas bajo las

“circunstancias” son las que deciden por ellos (Bendit; 2015, Corica; 2013).

En esta misma linea otros autores sostienen que los recursos y apoyos
(econdmicos, afectivos, institucionales) (Whyn; 2008, Biggart, Furlong y Cartmel;
2008, Otero, 2009), con los que estos jovenes cuentan, aportan la comprension de estos
pasajes. Es decir que, las transiciones juveniles pueden interpretarse entendiendo la
superposicién del campo de las elecciones y decisiones individuales, asi como en la
influencia del contexto en la configuracion y reglamentacion de la oferta institucional
donde se insertan las transiciones juveniles contemporaneas. (Casal; 1996, Corica;

2013).

Esta ultima perspectiva se utiliz6 para el analisis de los recorridos realizados por
los jovenes en el capitulo 3, sosteniendo que los caminos realizados en el &mbito
educativo y laboral pueden entenderse en base a las posibilidades que se les presentan
segun su posicion de socioecondmica y los condicionamientos contextuales (familiares
y educativas), asi como la oferta institucional disponible para este tramo de la vida
(Miranda, Corica, Arancibia, Merbilhaa; 2014). Es en este sentido, que esta tesis
considera que el conjunto de actividades, apoyos, politicas de educacion y empleo
existentes en un espacio y tiempo determinado, tienen la potencialidad de configurar el

desarrollo de la juventud (Miranda y Corica; 2018, Abad; 2002).

Desde este marco conceptual, uno de los aportes actuales que permiten
interpretar los recorridos y transiciones juveniles a inicio de siglo, ha sido desarrollado
por el Programa de Investigaciones de Juventud de la FLACSO. EIl enfoque propuesto
aborda las posibles actividades que se encuentran disponibles para esta etapa de la vida,

colaborando por lo tanto en la formacion de trayectorias y organizando transiciones.
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Con la nociéon de “Gramaticas de la Juventud” (Bendit y Miranda; 2017, Miranda y
Corica; 2018) estos investigadores exponen una preocupacion por hacer evidentes las
estructuras de actividades y accesos que las sociedades contempordneas ofrecen a los
jévenes, incorporando, ademas, el andlisis de los marcos normativos que subyacen en

las expectativas por el cumplimiento de dichas pautas (Bendit y Miranda; 2017).

Este enfoque permite dar cuenta de la influencia que ejercen los contextos,
normas y espacios institucionales, estructurando las experiencias de los jovenes en su
cotidianeidad. Los modos en que estos espacios se conjugan y se hacen presentes
edifican biografias, modos de interaccion que posibilitan o deshabilitan su insercién e
integracion social (Bendit y Miranda; 2017). Asimismo, segun los autores, los jovenes
son reconocidos como sujetos de derecho a partir de legislacion y normativa garante,
habilitando un largo proceso de apropiacion a los espacios sociales y actividades

esperadas para la edad de la juventud.

En este sentido, para la presente tesis se considera que los cambios normativos y
la orientacion de la politica educativa en clave de inclusion, generaron un nuevo
escenario en el cual la educacion ocupa un lugar privilegiado y deseable dentro de las

actividades juveniles.

En resumen, las transiciones juveniles se encuentras ancladas al contexto que las
sostiene y las instituciones que moldean los pasajes hacia la adultez. En los tiempos
actuales donde el mundo de trabajo ha dejado de garantizar transiciones homogeneas y
lineales, el lugar que ocupan las instituciones y la normativa en orientar las transiciones
tiene la capacidad de edificar nuevos rumbos posibles. En este sentido los cambios en

materia de politica educativa y posicionamiento del Estado en torno a la garantia del
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derecho a la educacion, pueden significar una apertura de posibilidades para que la

continuidad educativa sea un camino a tomar a edificar en el periodo de las transiciones.

1.2. La educacion como actividad preferente y sus limitaciones.

El aumento de expectativas puestas sobre la educacion se dio como respuesta a
las trasformaciones que la modernizacion cientifico tecnoldgica trajo aparejada
(Castells; 1999). La necesidad de complementar la formacion a modo de adecuacion a
requisitos de calificacion en el mundo del trabajo fue una tendencia que tomo relevancia
en el marco de la nueva economia caracterizada por la innovacion, uso intensivo del
conocimiento y de las tecnologias, y la posibilidad de generar recursos por parte de las
instituciones. El crecimiento y diversificacion de los requerimientos en el sector
productivo, asi como los procesos de universalizacion de la educacién media, la
feminizacion de la matricula y el registro de una menor desocupacién en el segmento de
los mejores educados (Sigal; 1995) posicionaron a la educacién como un bien que ha
logrado una valorizacion creciente (Alvarez, Jornet y Such;2016). Este escenario
impuso sobre los jovenes la exigencia de obtener “recursos personales, una calificacion
profesional, y unas competencias cada vez mas desarrolladas y adecuadas a la
demanda . Estos rasgos del mundo globalizado creo nuevos modelos de referencia en
torno a los procesos de socializacion de las nuevas generaciones, edificando una nueva
forma de atravesar este tramo de la vida con efectos en la identidad juvenil (Bendit;

2015).

En este sentido, uno de los argumentos sociales de peso que circulan en las

sociedades occidentales modernas es aquel que convoca a los jovenes de hoy a formarse

2 Bendit.R. (2015). “Transiciones y Juventud en un mundo globalizado”. En Sociologia de la educacién y
transicion al mundo del trabajo: Juventud, justicia y proteccion social en la Argentina contemporanea.
Editorial Teseo. Pag.4
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para el futuro a través de un mayor nivel de escolarizacion (Criado; 1998). La educacion
se ha convertido en la clave de la integracion social provocando consecuencias en “el

3

desarrollo biogrdfico y en la construccion de la propia identidad™, generando

exigencias y aspiraciones entre los jovenes (Otero; 2012, Bendit; 2015).

La acumulacion de afos de estudio responde a una multiplicidad de sentidos que
fueron cambiando a lo largo del tiempo. La relacién entre la educacion y el ascenso
social fue interpretada en el marco de la teoria del capital humano, desde esta vision las
certificaciones alcanzadas aumentan la tasa de retorno (costos de oportunidad versus
amortizacion a futuro) que perciben los individuos, de esta forma, la inversion en capital
humano es una decisién que toman los agentes racionales en funcion a los ingresos
esperados con el alcance de nuevas certificaciones (Blaug; 1973, Miranda; 2007). Esta
concepcién mostro cierta linealidad en el contexto de movilidad social propio de los
afios 50, donde la apropiacion de capitales educativos funcionaba a modo de trampolin
hacia el mundo del trabajo (Gallart; 2001). Sin embargo, durante los afios 90, esta idea
fue puesta en discusion en el marco de numerosos estudios acerca de la problematica de
la desocupacion propia de este periodo (Beccaria, 2007). La educacion dejaba de ser
una condicion suficiente para el acceso al empleo, ante un mercado de trabajo que habia

sufrido transformaciones estructurales (Filmus, Kaplan, Moragues, Miranda; 2001).

En este contexto, no se constata que mayores niveles de educacion sean
condicion suficiente para estar ocupado o tener un empleo de calidad. El capital social,
la posicion social de origen, asi como el circuito educativo de donde provienen los
demandantes de empleo y la segregacion de género, construyen nuevos obstaculos que

la acumulacién de afios de educacion no logro resolver (Filmus et. al. 2001, Abad; 2002,

* |dem Pag.5
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Senddn; 2013). En esta misma linea critica, se sostiene que las titulaciones vy
credenciales en ascenso se dieron en funcion de la busqueda de jerarquizacion y
estratificacion social por posiciones de poder y prestigio que caracteriza las sociedades
capitalistas actuales dando como resultado la devaluacion de credenciales (Collins;

1989).

AUn ante estos debates, es consensuado que la “moratoria social” del ejercicio de
la juventud, interpela en la actualidad a un conjunto poblacional mayor. Los procesos de
extension y masificacion de la educacion experimentados en los Gltimos afios, juegan a
favor de transiciones dilatadas en el tiempo donde la educacion gana terreno en la
construccién de caminos juveniles (Miranda;2010). Los niveles de escolarizacion de la
poblacién contindan en ascenso incorporando a la poblacién estudiantil a grupos cada
vez mas heterogéneos (Corica y Otero; 2017). Aun asi, profusa bibliografia da cuenta
que, los jovenes mas pobres contindan constituyendo el grupo con menores
posibilidades de concluir sus estudios (Cerruti y Binstock; 2005, Corica y Otero; 2015,

Garcia de Fanelli; 2012, Kisilevsky y Veleda; 2002; Ezcurra, 2011).

A su vez una serie de investigaciones antecedentes (Filmus, Kaplan, Miranda y
Moragues; 2001), sefialan que entre quienes logran culminar la escuela, también lo
hacen en condiciones diferenciales respecto a los condicionamientos y caracteristicas
disimiles que se dan dentro de las instituciones escolares. Es decir que no solo los
jévenes mas empobrecidos se encuentran en desventaja en alcanzar titulaciones, sino
que sus credenciales no tienen el mismo valor (Filmus, Miranda y Otero; 2004). En este
mismo sentido Dubet y Martucchelli (1998) sefialan que ante la masificacion de la
educacién, la diversificacion continua de la oferta, orienta distintas habilidades en los

jévenes. Esta ramificacion escolar genera nuevas desigualdades que ya no se basan en
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quienes ingresan o0 no a la escuela, sino en los distintos tipos de formacion a los que son

expuestos (Dubet y Martuchelli; 1998).

Si bien la igualdad formal delinea la estructura del sistema educativo -en
términos de baja estratificacion entre los niveles de ensefianza, y en muchos casos la
inexistencia de aranceles y examenes de ingreso- (Miranda; 2007), los estudios sobre la
desigualdad educativa en Argentina mostraron las situaciones de desventaja que
impactan sobre los grupos mas relegados. Desde la década del “80 diversas
investigaciones lograron conceptualizar procesos complejos de segmentacion y
reproduccion social al interior del sistema con fuertes impactos en la desigualdad de las
trayectorias educativas (Filmus et. al; 2001; Dussel; 2005). Estos reconocieron, entre
otras conceptualizaciones (Tiramonti; 2004, Veleda; 2012), la existencia de circuitos
diferenciales en donde la calidad y cantidad de saberes circulan, en un mismo sistema
educativo, de maneras disimiles entre los distintos sectores sociales (Braslasvsky;
1986). En este sentido, la desigualdad en el acceso y distribucion a los bienes culturales
(Bourdieu y Passeron; 2009, Davila, Ghirardo, Medrano; 2005) evidencia las
distinciones en la formacién y orientacion de habilidades de jovenes pertenecientes a
diversos grupos sociales. A su vez, la creciente oferta privada del sistema educativo
desplaza las responsabilidades estatales hacia las familias y contribuye a la
fragmentacion y exclusion social contradiciendo las obligaciones gubernamentales del

derecho a la educacién (Terigi; 2015).

En suma, la escuela secundaria ha perdido su capacidad de homogeneizacion de
oportunidades entre quienes logran terminarla aportando a la reproduccién social
(Filmus, Miranda y Otero; 2004) y a su vez coexiste una diversidad de formaciones y

distribucion desigual de los capitales culturales dificiles de corregir por el momento
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(Terigi; 2009). Es decir que la desigualdad en el nivel medio es fruto de la existencia de
colegios que pertenecen a distintos circuitos de calidad, a los cuales acceden los jovenes
segun su condicion socioecondmica, el capital cultural y social de su hogar y a la
existencia de enormes desigualdades socioecondmicas y geograficas en la sociedad

argentina (Filmus; 2015).

En el nivel superior y universitario, si bien en los Gltimos diez afios se dio un
crecimiento significativo en la escolarizacion y un aumento en el acceso a la educacién
superior no universitaria y universitaria (Kessler; 2015, Marquina y Chiroleu; 2015,
Garcia de Fanelli; 2014). Estas instituciones que reconocen al mérito y la excelencia
como principios centrales, entran en constante tension con las tendencias a la
masificacion y la ampliacién de los grupos sociales que a ella acceden. En efecto, la
igualdad como punto de partida fue ampliamente criticada bajo la idea que distintas
dindmicas institucionales, sociales y econdémicas contintian condicionando a los jovenes
(Dubet y Martucceli; 1998, Bourdieu y Passeron; 2009, Tenti Fanfani; 1994). En el caso
de la educacién superior, y especialmente del nivel universitario el binomio inclusion-
exclusion ha tomado alcances particulares. Es decir, si bien en las Gltimas décadas se ha
asistido a una ampliacion en el acceso de sector rezagados, en paralelo se evidencia su
exclusion paulatina a partir de las altas tasas de abandono (Ezcurra; 2013). La existencia
de una brecha amplia entre quienes acceden y quienes logran culminar este nivel
terminan de ilustrar un proceso de expulsion (Ezcurra; 2011, Garcia de Fanelli;2015).
En esta Gltima linea Ezcurra (2005) sostiene que la transicion hacia la universidad es
atravesada por la problematica de la eleccion de la carrera y la incidencia de falta de la
informacién adecuada para tomar esta importante decision en los Gltimos afios. Las
variables institucionales, las practicas docentes y compromiso de la institucion con los

alumnos, articulan una dimension que trascienden al individuo y puede dar marco para
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el sostenimiento de trayectorias en el nivel superior. Segin la autora existe una
“evidencia abrumadora” al sostener que el éxito o fracaso de las experiencias en el
primer afio estan dadas por los avatares de estos primeros tiempos. Tales problematicas
son relacionadas a la reprobacién, desercién y ritmo de avance* (Ezcurra; 2005). A su
vez, el respaldo familiar, las condiciones de los hogares, lugares de estudio, disimiles
escuelas, déficits de informacién y aprendizajes, confluyen en la diversidad de
trayectorias posibles. Desde este enfoque se retoma no solo el origen socioeconémico
(nivel educativo de la casa, ingresos y tiempo disponible) sino el perfil cognitivo
(habilidades de aprendizaje y trayectoria escolar), estrategias de aprendizaje
(organizacién del tiempo y actividades), grupo de pares, creencias e imagenes de su
propio recorrido educativo, valoraciones y ambiciones/ aspiraciones laborales y
expectativas que tienen los y las jovenes (Ezcurra, 2011). Esta combinacion de factores
podria explicar en parte las posibilidades distintas que tienen los jovenes de emprender

y culminar un trayecto educativo en el nivel superior.

Si abandonar los estudios superiores no es una decision que los jovenes toman
voluntariamente, entonces se trata de una problematica social en la que se debe
intervenir. La inclusion en la educacion media y universitaria conlleva repensar las
politicas afirmativas (Miranda et. al., 2014) necesarias para superar estos tramos,
apuntando hacia la ampliacion de las oportunidades y apoyos con los que cuentan los

jévenes.

Al tanto de estas problematicas a principios de siglo, en un contexto de mayor
redistribucion 'y reposicionamiento del Estado (Filmus; 2015), una serie de

orientaciones politicas dieron lugar a una nueva perspectiva guiada por la idea de la

*. Ana Maria Ezcurra (2005), se refiere con esta nocién al cumplimiento con las obligaciones académicas
en tiempo y forma.
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educacion como derecho, con tendencias a la inclusion y la justicia social. Estas ideas
llevadas al plano de la politica educativa permiten, en teoria, el fortalecimiento de
dispositivos de contencion y el engrosamiento cuantitativo de jovenes que se encuentra
en condiciones de emprender y culminar los niveles educativos. Estas acciones
gubernamentales e institucionales, se traducen en la potencialidad de generar cambios
en las posibilidades y formas en que los jovenes se integran a la sociedad. La
predisposicion a la poblacion joven a incrementar la cantidad de afios de estudio y

permanecer dentro del sistema educativo seria uno de los efectos de estos lineamientos.

En suma, la tendencia a acumular una mayor cantidad de afios de estudio ha sido
una caracteristica que asumieron los recorridos juveniles en las Gltimas décadas en el
marco de una mayor desocupacion y requerimientos técnicos desde el mercado de
trabajo. En nuestro pais distintos episodios han mostrado las limitaciones acerca de esta
linealidad entre educacion y trabajo y las disparidades en la correspondencia de
certificaciones. Aun asi, la poblacion extiende sus expectativas sobre la educacién

prolongando el tiempo destinado a esta actividad.

Dentro del nivel medio y el nivel universitario se presentan problematicas que
atraviesan con mayor fuerza a los sectores sociales mas bajos. Las diferencias en el
alcance del titulo en secundario y la perdida de hegemonia del valor de las
certificaciones, asi como la tendencia al abandono de los estudios y las pocas
probabilidades de alcanzar la titulaciones atentan contra la igualdad formal que delinea
el sistema educativo argentino. En la tesis se sostiene que, a inicios de la década del
2000, la iniciativa estatal dio cuenta de parte de estas desigualdades y puso a
disposicion una bateria de programas y politicas en la basqueda de igualar posibilidades

de acceso entre los grupos sociales. En el siguiente apartado se presentan nociones que
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permiten acercarse a la idea de igualdad en el derecho a la educacion bajo la garantia del

Estado.

1.3. Enfoques para pensar la prolongacion de la educacion.

Desde el advenimiento de coaliciones progresistas, el enfoque de derechos
humanos ingreso en la agenda politica dando lugar a novedosos disefios y abordajes con
el objetivo de garantizar la universalidad de la proteccion y garantia en el ejercicio de
derechos humanos desde el andamiaje estatal (Pautassi, 2010). En este contexto, la
inclusion se convirtié en un concepto guia de gran parte de los discursos y de las
politicas educativas que se dieron a partir del primer lustro del siglo XXI en la mayoria
de los paises del Cono Sur (Garcia Delgado; 2014, Mancebo y Goyeneche; 2010). Si
bien la nocion de ciudadania supone la titularidad universal de todos los derechos, el
enfoque de derechos en politicas publicas remite a la exigibilidad frente al Estado hacia
la universalidad de la proteccion, ademéas de participacion, progresividad y la

integralidad para la efectivizacion de estos (Pautassi; 2010).

Otro de los conceptos presentes en la orientacion de la policia educativa a inicios
de siglo (Terigi; 2016, Chiroleau; 2018) es el de inclusion, este se desarrolla en
reconocimiento y respuesta a la existencia de excluidos en la sociedad en un intento de
dar respuesta a estas problematicas (Popkewitz; 1991, Luhman; 1998). El origen del
concepto de inclusion educativa se inicia en la toma de conciencia social sobre las
desigualdades en el ejercicio de los derechos humanos donde la UNESCO (2008)
promueve la educacién para todos, poniendo al Estado en garantia de cumplimiento, a
modo de fortalecer los programas y politicas para cumplir tal fin (Parrilla Latas; 2002).

Es decir que existe una identificacién de la problematica de la exclusion que desplaza al
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individuo como responsable de su condicién para delegarla en el Estado. En su calidad
de Estado de derecho, este debe por lo tanto garantizar las condiciones para el ejercicio
de los derechos ciudadanos, reconociendo a estos ultimos como portadores de derechos

humanos inalienables.

Segun la UNESCO en su documento conceptual (2008), la inclusion educativa
es el proceso de identificacion y respuesta a la diversidad de las necesidades de los
estudiantes respecto a la educacién. Esta idea se basa en el principio de que cada
individuo tiene caracteristicas, intereses y necesidades de aprendizaje distintos por lo
que los sistemas educativos y los programas educativos deben tomar en cuenta la
diversidad de dichas caracteristicas y necesidades involucrando cambios vy
modificaciones en contenidos, aproximaciones y estrategias (UNESCO; 2008). En este
sentido, se reflexiona sobre la necesidad de la transformacion de los sistemas educativos
a fin de que respondan a las necesidades de los estudiantes. La idea de diversidad
requiere entonces la innovacion de propuestas que deben ser acompafiadas por el

Estado.

Por otro lado, Booth y Ainscow, Black-Hawkin, Vaughan y Shaw (2000, péag.
20) sostienen que “La inclusion en educacion implica procesos para aumentar la
participacion de los estudiantes y para reducir su exclusion, en la cultura, la curricula
y las comunidades de las escuelas. La inclusion implica reestructurar la politica, la
cultura y las précticas de los centros educativos para que puedan atender la diversidad
del alumnado en su totalidad. La inclusion se refiere al aprendizaje y a la participacion
de todos los estudiantes vulnerables de ser sujetos de exclusion””. Existe por lo tanto el

reconocimiento de una poblacion que se encuentra en una situacién desventajosa para

® Booth, T., Ainscow, M., Black-Hawkins, K., Vaughan, M., & Shaw, L. (2000). indice de inclusion.
Desarrollando el aprendizaje y la participacion en las escuelas. Centro de Estudios para la Educacion
Inclusiva, UNESCO. Pag.20
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afrontar el aprendizaje y la participacion en los centros educativos, apuntando a

transformar las précticas cotidianas para favorecer la integracion.

En esta misma linea argumentativa, la Declaracion de la Conferencia Regional
de la Educacion Superior en América Latina y el Caribe (2008) establece a la educacién
superior como un bien puablico y social, un derecho humano y universal al mismo
tiempo que posiciona al Estado como garante de este cumplimiento Estado. En esta
direccién, promueve y compromete a las instituciones del nivel a generar politicas que

apunten a lograr una mayor cobertura, con calidad, equidad y compromiso.

Este reconocimiento a la heterogeneidad de los grupos que coexisten en los
establecimientos educativos, insta a desplegar estrategias diversas con el objetivo de
incluir a las identidades que se encuentran por fuera del clésico estudiante. Esta
dimension toma relevancia en el marco de la masificacion de la educacion tanto
secundaria como universitaria, donde poblacién histéricamente excluida comienza a
integrarse a estos ambitos, constituyendo en muchos casos la primera generacion

familiar en alcanzar el nivel secundario y el nivel universitario.

Sumandose al enfoque de derechos, la idea de justicia en los Gltimos afios salié
de la normativa y la legalidad para cederle paso al debate sobre la distribucion mas
equitativa los bienes sociales existentes. Si bien en un principio la idea de justicia social
(Rawls; 2012) remitia a la nocion de distribucion, distintos autores en la actualidad han
reanimado el debate académico sobre la idea de justicia social, proponiendo nuevos y
renovados enfoques a modo de visibilizar las desigualdades que aquejan a las
sociedades actuales y las injusticias que se cometen para perpetuar estas (Young; 2011,

Fraser; 2008, Dubet; 2011, Sen;1999).
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En efecto, Nancy Fraser impulsé un debate que pone en tensién la concepcion de
justicia social ligada solamente a los recursos econémicos. La idea de distribucion, al
mismo tiempo de reconocimiento sostenida por Fraser, construye una idea mas
abarcativa de justicia social, incluyendo dimensiones que sobrepasan la esfera
econdmica (Cuervo; 2015). La triada, distribucién (de recursos), reconocimiento (de las
diferencias) y participacion (voz) (Young ;2011), permite repensar una idea de justicia
méas acabada. Es decir que la idea de justicia social en la educacion puede ser
relacionada con la distribucion simbodlica (Darcy Rivero;1971), el reconocimiento de la
diversidad y desigualdad entre los estudiantes, asi como una ampliacion de la
participacion en la vida social, politica y cultural de un territorio hacia la integracion
social. La inclusion en espacios sociales valorados como la educacién universitaria,
permite por lo tanto dotar de protagonismo y voz a nuevos grupos sociales integrados a

la trama social (Young; 2011).

Este proceso de reconocimiento de derechos da lugar a que las instituciones y la
politica pablica apunten al acceso, permanencia y graduacion de las instituciones
educativas en la blasqueda de la democratizacion externa de la universidad, entendida
como la bdsqueda por alcanzar una composicion interna de estas instituciones que se
asemeje a la de la sociedad en su conjunto (Chiroleu; 2018). En estos términos apuntar a
la igualdad y a la justicia social significa facilitar el acceso, ampliar la posibilidad de
permanencia dentro del sistema educativo y la proveer un mismo cumulo de
conocimientos validos para la integracién social, hacia la igualdad en la distribucion de
los beneficios de la escolarizacion (Feijoo;2002, London y Formichela; 2006). Si bien
generar las condiciones de un sistema educativo con principios de justicia social no

garantiza una sociedad mas justa, discutir sobre los preceptos en los que se basa la

29



educacion abre nuevas preguntas acerca de la configuracién de la estructura social y las

posiciones que se ocupan en ella (Dubet; 2011).

En sintesis, la nocion del derecho ligado a la educacién, la inclusion educativa y
la basqueda de la justica en términos de ampliacion de los grupos sociales que acceden
a los bienes simbdlicos valorados por la sociedad, ha interpelado la agenda politica de
los paises del Cono Sur instando a los Estados a tomar medidas en torno al

cumplimiento de estos objetivos.

1.4. Lanormay la politica educativa hacia la extension de la escolaridad.

A inicios de siglo, luego de una de las crisis mas graves que atraveso el pais, se
sancionaron una serie de leyes que tendieron hacia el reordenamiento y normalizacion

del sistema educativo® (Botinelli; 2015, Kessler; 2014).

La Ley de Financiamiento Educativo (Ley N° 26.075) sancionada en el afio
2005, propuso un incremento de la inversion en Educacién Ciencia y Tecnologia, con el
objetivo de capturar progresivamente el 6% del Producto Bruto Interno. En este
contexto de mejoria presupuestaria, en el afio 2006 se sanciond la nueva Ley de
Educacion Nacional (LEN) (Ley N° 26.206). Entre los objetivos de esta ley -que
remplazo la Ley Federal de Educacion vigente desde el afio 1993 (Ley N° 24195)- se

propuso la extensidn la obligatoriedad del ciclo educativo desde la sala de 5 afios, hasta

® Con anterioridad a la LEN una serie de leyes sancionadas entre el 2004 y el 2006 abordaron tematicas
que incorporan la restitucion y reconocimiento de los nifios, nifias y jovenes como portadores de
derechos, donde la educacion cumple una funcién preponderante en efectivizarlo (Morrone; 2014). Entre
ellas: la Ley Nacional de Educacién Sexual Integral (Ley N°. 26.150, 2006), promueve educacion sexual
a todos los educandos del pais. A su vez la sancion de la Ley de Proteccion Integral de los Derechos de
las Nifias, Nifios y Adolescentes (Ley N°. 26.061, 2005), entre otros aspectos legisla sobre los derechos a
la educacion publica y gratuita (Articulo 16), asi como el derecho al acceso y permanencia en un
establecimiento educativo cercano a su residencia (Articulo N°.15).
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la finalizacion del nivel secundario; instaurando catorce afios de escolarizacién para la

poblacion del territorio argentino.

Bajo esta nueva legislacion el Estado Nacional y las provincias, asumieron la
obligacion juridica de garantizar y universalizar la prestacion educativa a todos los
ciudadanos en los tres niveles que constituyen el ciclo obligatorio (sala de 5 afios,
primaria y secundaria) (Filmus; 2015). De esta forma, la educacion se propuso como
una actividad dirigida a todos los nifios y jévenes desde la edad de 5 afios’ a los 18 afios,
normalizando y orientando el momento de la infancia y la juventud a partir de la

regulacion legislativa (Nobile; 2016, Corica y Merbilhaa; 2016).

En el marco de la LEN®, la educacién se propuso como un bien publico y un
derecho personal y social a garantizar por el Estado (Articulo N°2 LEN). Este ultimo,
asumié un rol protagdnico orientado a la promocion, la coordinacion de la educacion y
como responsable Gltimo del funcionamiento de los establecimientos educativos. Al
mismo tiempo el Estado se comprometid en la busqueda de la equidad, la igualdad y la
gratuidad de este nivel (Articulo N° 4 LEN), reforzando la idea de educacion como
derecho humano, en sintonia con los debates en torno a la necesidad de incluir a la

poblacién excluida del derecho a la educacion. Esta Gltima idea se encuentra presente en

" En el afio 2014 se modifica La Ley de Educacién Nacional al declarar obligatoria la sala inicial para
nifios de 4 afios en el sistema educativo nacional (Ley N° 27045).

® En el cuerpo de la LEN algunos de los cambios mas importantes se relacionan a la determinacion de las
modalidades quedando consolidadas en ocho: Educacion Artistica, Educacion Técnico Profesional,
Educacion Rural, Educacion Domiciliaria y Hospitalaria, Educacién Especial, Educacion Permanente de
Jovenes y Adultos, Educacion Intercultural Bilinglie y Educacion en Contextos de Privacion de la
libertad. Al mismo tiempo la ley redefine el concepto de modalidad a modo que no solo se relacionan con
el tipo de formacion que ofrecen, sino que se encuentran sujetas a las caracteristicas de los sujetos a las
que estan destinadas o el lugar donde se encuentran emplazadas las escuelas por ejemplo educacion
especial o educacion rural. A su vez se definieron los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAPS) para
cada uno de los grados y niveles de la escolaridad obligatoria que involucran y comprometen a todos los
establecimientos educativos formales del pais en la distribucion de saberes y conocimientos en comun
(Filmus y Kaplan; 2012)
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definiciones del pliego juridico, donde se reconocen factores que hacen a la desigualdad
de las trayectorias escolares con tendencias a la reproduccién social, retomando gran
parte de los aportes que la investigacion cientifica habia realizado al momento
(Bravslavsky; 1986, Filmus et. al; 2001, Dussel; 2007). De esta forma se insta a
enfrentar “situaciones de injusticia, marginacién, estigmatizacién, asi como otras
formas de discriminacién producto derivadas de factores socioecondmicos, culturales,
geogréficos, étnicos o de cualquier indole que afecten el ejercicio pleno del derecho a
la educacion” (Articulo N°79 LEN). La reversion de estos efectos, se centraron en este
nuevo marco, en la adecuacion de practicas escolares con tendencias a la inclusion,
donde la escuela emerge como depositaria de nuevas expectativas que tiendan a la
basqueda de la equidad social acompafiada por una nueva legislacién y politicas
educativas acordes. La redefinicién de la nocién de equidad con acento en la igualdad
de logros académicos, en contraste con la idea de igualdad de oportunidades (Lopez;
2007) y la constante afirmacién de la funcién democratizadora de la educacion (Filmus
y Kaplan; 2012), dotaron de fuerza a la emergencia de nuevas politicas y programas.
Estas apuntaron a la retencion y el egreso, invitando a revertir practicas excluyentes y
selectivas, asi como la superacién de la escuela comedor o refugio caracteristico de la

década de los 90 (Feijoo; 2002, Filmus, et.al; 2001, Corica y Merbilhaa; 2017).

En efecto, entre los programas que se implementaron, se encontraron el
Programa de Mejoramiento del Sistema Educativo (PROMSE) (2003), Programa
Nacional de Inclusion Educativa Todos a Estudiar (TAE) (2004), Programa de Apoyo a
la Equidad educativa (PROMEDU) (2008), Plan de mejora institucional (2010), Plan
Conectar Igualdad (2010) y la continuidad del Plan Nacional de Becas Estudiantiles
(PNBE) (1997) (Morrone; 2014). Estos programas incorporaron una perspectiva

ampliada e integrada hacia la inclusion escolar donde, la prestacion de beneficios
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socioeconémicos -a partir de la proliferacion de becas- se conjugé con el
fortalecimiento de las instituciones educativas a partir de la transferencia de recursos
didacticos e infraestructura, asi como la formacion y capacitacion a docentes con

tendencias a mejorar la situacion de la comunidad educativa.

A su vez el persistente crecimiento de la matricula de Educacion permanente de
Jovenes y Adultos (EPJA), Centros de Ensefianza de Adultos (CENS), Plan de
Finalizacién de Estudios Primarios y Secundarios (FINES) tanto como en la Educacion
de reingreso (EDR), flexibilizaron los regimenes escolares de la escuela secundaria
tradicional. La emergencia de estas variantes se dio en respuesta a las nuevas demandas
de jovenes en la combinacién estudio y trabajo, poniendo en debate los regimenes
académicos de la escuela secundaria comdn (Terigi; 2008). La flexibilidad de cursada y
horario de estos formatos, otorgo nuevas posibilidades para la finalizacion del
secundario en poblaciones que no habian terminado la educacion secundaria en la edad
tedrica o esperada o se encontraban excluidas de la misma ante la diversidad de perfiles

(Montes y Ziegler; 2010).

Sin embargo, a partir del afio 2009, la implementacién de la Asignacion
Universal por Hijo (AUH), desde una 6ptica de la proteccion social no contributiva con
alcance nacional (Decreto 1602/09), contribuyd a generar las condiciones econdémicas
en el acceso a la educacion. Si bien la AUH no es especificamente una politica
educativa, a partir de la condicionalidad que obliga a la asistencia algin establecimiento
educativo, puede ser considerada como una politica social con una fuerte impronta en lo
educativo (Corica y Merbilhaa; 2016, Morrone; 2014). La articulacion de la LEN y la
AUH refuerza la idea que la educacion se constituye como una actividad deseada desde

la esfera estatal, construyendo un marco de regulacion especifico para los adolescentes
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en edad tedrica de asistir a la escuela secundaria. Aun ante estos cambios y nuevas
orientaciones, la escuela secundaria se encuentra en debate frente a los desafios respecto
a la capacidad efectiva de incorporar a la poblacion més vulnerable en la escolarizacion

(Montes y Ziegler; 2010).

Aun asi, es interesante como el derecho a estudiar se torna accion y politica
publica desde una perspectiva universalista (Morrone; 2014). Es decir, que la
distribucion de bienes sociales basicos como la educacién a partir de la LEN, tendieron
a fomentar la igualdad de posiciones (Corica; 2015, Dubet; 2011), en el marco de la
heterogeneidad de situaciones que significo el desafio de la universalizacion del nivel

medio.

Los cambios normativos en el nivel universitario no siguieron el mismo camino
que tomo la educacion secundaria donde una nueva ley reemplazo y reestructurd el
nivel. Sin embargo, algunos de los articulos sustanciales de la Ley de Educacion
Superior (LES) (Ley N°24521) promulgada en 1995, fueron modificados por la
aprobacion de la “Ley de implementacion efectiva de la responsabilidad del Estado en
el nivel de Educacion Superior” (Ley N°27.2041). Luego de atravesar distintos
momentos de mayor y menor protagonismo en la agenda politica, su sancion se concretd

en visperas de la finalizacién del periodo de gobierno en noviembre 2015.

Las modificaciones que realiza la Ley aprobada conocida popularmente como
Ley Puiggros, - a razén de la diputada que realizo la presentacion del proyecto - entra en
sintonia con la sancionada LEN en 2006. En efecto, el derecho a la educacion superior
es concebido como bien publico, y como derecho humano personal y social que se
articula con el desarrollo nacional y regional. A su vez se insta al financiamiento estatal,

la gratuidad del grado, el ingreso y la regularidad los estudiantes; y la incorporacion de
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la Auditoria General de la Nacion como control externo administrativo. Entre sus
pasajes destacados se determina que el Estado es el responsable de proveer el
financiamiento, la supervision y fiscalizacion de las universidades publicas y privadas, y

obliga a garantia para mejorar las condiciones en el acceso permanencia, y graduacion.

La reafirmacion de la gratuidad en los estudios de grado y la prohibicion del
cobro de cualquier tipo de gravamen, prohibe por lo tanto la suscripcion a acuerdos que
impliquen la mercantilizacion de la educacion superior. En relacion al ingreso, el art. 4
modifica el Articulo N°.7 de la LES, indicando que la condicion de ingreso es la
culminacion del secundario, con la excepcionalidad del mayor de 25 afios que a partir
de una evaluacién puede demostrar sus capacidades dando apertura a un nuevo grupo.
En esta direccion, la Ley especifica que las instituciones deben acompafiar el ingreso
con procesos de nivelacion y orientacion profesional y vocacional, asegurando, que no

sean selectivos, excluyentes ni discriminadores.

Si bien la totalidad del pliego juridico de la LES no fue modificado, estos
cambios entran en sintonia con una serie de programas Yy politicas inclusivas
implementados en el periodo analizado. En este sentido, la ampliacion de los programas
de financiamiento estudiantil, junto a la creacion de universidades, constituyeron la
politica mas relevante del periodo apuntando a la garantia del acceso al derecho de la

educacion universitaria.

La creacidon de 18 universidades nacionales durante el periodo 2006-2016°

otorgd un marco de realidad a las expectativas de acceso creadas por estos programas y

% Universidad Nacional de Rio Negro (2007),Universidad Nacional Villa Mercedes (2007),Universidad
Nacional Chaco Austral (2007),Universidad Nacional de Villa Mercedes (2009),Universidad Nacional de
Tierra del Fuego(2010),Universidad Nacional de Comechingones (2014), Universidad Nacional de San
Luis (2014),Universidad Nacional de Artes ex Instituto Nacional de las artes (2014),Universidad
Nacional del Alto Uruguay (2015)Universidad de Defensa Nacional (2014),Universidad Nacional de
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lineamientos, engrosando cuantitativamente las instituciones que construyen el mapa
universitario (Marquina y Chiroleu; 2015). El territorio privilegiado fue el Gran Buenos
Aires con la creacion de 8 Universidades nacionales. La nueva oleada de
establecimientos de educacidn superior universitaria, se presentaron articuladas a un
modelo de desarrollo social y econémico que mostraba gestos de abandono de las
politicas neoliberales precedentes, incorporando nuevas nociones ligadas a la
integracion, promocion social e inclusion (Accinelli, Macri y Losio; 2015; Otero, Corica

y Merbilhaa; 2018, Collabela y Vargas; 2013)

La asignacion presupuestaria y su evolucion se tornd un eje central en la
posibilidad de ampliacion de las instituciones. Entre el 2004-2015 las universidades se
vieron beneficiadas, asi la l6gica de competencia entre unidades académicas que
caracterizo a la década precedente (Krotsch ;1993), fue reemplazada por la duplicacién
del presupuesto para el &rea universitaria'®.La proliferacion de programas de
financiamiento estatal y ministerial adecuados a los perfiles de las universidades,
permitio engrosar el presupuesto global de las mismas al acceder a estas variantes. Los
proyectos que se promovieron desde la iniciativa oficial tendieron, en lineas generales, a
mejorar la calidad de la ensefianza, la articulacion de las universidades con los barrios y
la escuela media, ademas del incremento de proyectos de extensiéon y voluntariados
universitarios que ampliaron significativamente los recursos prestados desde el Estado

(Suasnabar y Rovelli; 2012).

Rafaela (2014). Universidad Nacional de Avellaneda (2009), Universidad Nacional de Moreno (2009),
Universidad Nacional Arturo Jauretche (2009), Universidad Nacional de José C. Paz (2009), Universidad
Nacional del Oeste (2010), Universidad Nacional de Hurlingham (2014), Universidad Scalabrini Ortiz
San Isidro; (2015), Universidad de Almirante Brown (2015).

19 Asi desde la vuelta a la democracia, el presupuesto tuvo un crecimiento sostenido -exceptuando el

periodo de crisis del 2002-2003- para luego repuntar en el 2004 hasta llegar a capturar un 1,16% del PBI
hacia el 2014. (SPU, 2014)
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El crecimiento de la politica de becas estudiantiles ocup6 un lugar privilegiado y
acompand este proceso de expansion (Marquina y Chiroleu; 2015). Hacia fines del 2008
la creacion de Programa de Becas Bicentenario (BB) dirigido hacia jévenes menores de
28 afios cursantes de carreras en areas consideradas como prioritarias y estratégicas para
el desarrollo econémico y productivo, se constituyd como uno de los principales
programas de becas universitarias junto al Programa Nacional de Becas Universitarias
(creado en 1993)*. A su vez, en el afio 2014, el Programa de Respaldo a Estudiantes
Argentinos (PROGRESAR), dirigido a la continuidad educativa o formativa en jovenes
de 18 a 24 afios, nacié con el objetivo de incluir social, educativa y laboralmente a
jovenes identificados como vulnerables, incrementando las posibilidades de acceder al

sistema educativo y prolongando su paso por la educacién formal. *2

En linea con lo sucedido en el nivel medio, las transferencias realizadas desde el
Estado no se agotaron en la variable monetaria, sino que incorporaron una perspectiva
ampliada respecto a las desigualdades que reducen las oportunidades de los jovenes en
transitar exitosamente este nivel educativo. Durante el afio 2006 y el afio 2016, distintos
programas fueron creados con el objetivo de fortalecer la relacion e integracion entre el
secundario y el nivel universitario, entre ellos: Articulacién escuela media (2008,2010),
Apoyo al Gltimo afio en Exactas y naturales, universidad y escuela secundaria (2010-
2015). Estos programas, articularon esfuerzos entre las instituciones secundarias y

universitarias a modo de favorecer el intercambio de experiencias superando el vinculo

1 Segtin los Gltimos datos de la Secretaria de Politicas Universitarias (Anuario 2013), la cantidad de
becas otorgadas se incrementd de 6.259 en el afio 2006 a 45. 313 hacia el afio 2013, marcando un
crecimiento exponencial de la transferencia de recursos hacia los estudiantes universitarios. Sin embargo,
si se compara con la totalidad de matriculados este dato parece tener una incidencia infima (Corica y
Otero, 2017)

2 En el afio 2014, el 31% de los jovenes que obtuvieron el Programa PROGR.ES.AR asistian a la
universidad y un 12% lo hacia a establecimientos terciarios y para fines de 2015, el 35,4% de los 900 mil
jovenes que accedieron al plan se encontraba en carreras del nivel superior, siendo que el 19% eran
universitarias, y el 16,4%, restante terciarias (Chiroleu y Marquina ;2015).
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de ruptura y discontinuidad que preexiste entre estos dos niveles (Marquina y Chiroleau;
2015). Un altimo programa creado en el 2013 denominado La Universidad en los
Barrios, los Barrios en la Universidad, propuso un acercamiento de las universidades
hacia los jovenes estudiantes del secundario, a modo de facilitar acceso a la informacion
sobre la oferta académica, los programas nacionales de becas e instrumentos de
financiamiento que puedan proveer las propias instituciones educativas. A su vez, se
promovid la articulacion de acciones con organizaciones barriales, sociales y politicas
del territorio donde se encuentren las escuelas y las universidades a partir del
financiamiento de proyectos que persigan la articulacion e integracion entre estos dos
niveles. En esta direccion, en el afio 2013 el Ministerio de Educacion de la Nacion
convocd a las Universidades Nacionales a sumarse a la creacion de nuevas escuelas
secundarias universitarias™. Hacia el 2014 abrieron se inauguraron tres nuevas escuelas
dependientes de las Universidades Nacionales de San Martin, Quilmes, Avellaneda y en
2015 otras dos a cargo de la Universidad de Buenos Aires y Universidad Nacional de

General Sarmiento (Terigi; 2016).

Segun Chiroleu durante el afio 2012 y 2015 se implementaron 99 proyectos
plurianuales en todo el pais, con el objetivo mejorar los niveles de permanencia y egreso
de los jovenes que transitaban los primeros afios de la educacidén universitaria
financiados por la Secretaria de Politicas Universitarias (Chiroleu; 2018). En este
sentido, el acompafiamiento y el fortalecimiento los espacios de tutoria docente o tutoria
entre pares de todas las Universidades Nacionales, fue uno de los objetivos claves de

este periodo (Chiroleu; 2018).

13 Estas iniciativas surgieron en base a los lineamientos del Plan Nacional de Educacién Obligatoria y
Formacion Docente 2012-2016. (Terigi;2016)
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En sintesis, a inicios de siglo se dispusieron una serie cambios en el plano de la
politica y la regulacion de la normativa educativa que incitan a los jovenes a permanecer
dentro del sistema educativo por una mayor cantidad de afios. La obligatoriedad del
secundario junto a la creacion de universidades y la proliferacion de un sistema de becas
y de acompafiamiento, permitirian ampliar las posibilidades hacia la culminacion del
nivel medio y el acceso a la educacion superior universitaria, ponderando en las

transiciones juveniles la actividad educativa.

1.5. Sintesis del capitulo:

En las Gltimas décadas las transiciones juveniles tendieron a desenmarcarse de
viejos estadios y lineamientos predecibles para construir trayectos diversos,
heterogéneos y a destiempo. El creciente desempleo que caracteriza a las sociedades
contemporaneas y que afecta principalmente a los jovenes hicieron estallar el clésico
pasaje de la escuela al trabajo, dando lugar a nuevos formatos y pasajes desde la
juventud a la adultez. A su vez los procesos de desinstitucionalizacion, individuacién y
globalizacién se dieron junto al crecimiento de las exigencias tecnoldgicas y técnicas
condicionando a los jovenes en la busqueda de nuevas titulaciones y extendiendo el

periodo de permanencia en la educacion.

Sin embargo, las posibilidades de los jovenes de extender su permanencia en la
educacion no se dan en el vacio, sino que se relacionan con la estructura que sostiene y
orientando actividades para este momento de la vida. En este sentido, el sistema
educativo aparece como una caja de resonancia de las desigualdades sociales. La
masificacion de la educacion secundaria y superior tornd evidente que el grupo de
jovenes que alcanza a finalizar el nivel medio y aspira a ingresar en el nivel superior es

claramente heterogeneo en términos de su capital econdémico, cultural y social y a su
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vez lo hace en condiciones de partida desiguales. En este sentido las nociones de justicia

social e inclusion educativa dan marco al disefio de acciones al respecto.

A inicios de siglo XXI, a traves de una nueva normativa que apuntan al
reconocimiento de derechos, el Estado aparece como garante y sostén de modalidades
de transicion que tienden a la acumulacion de afios de estudio. La reglamentacion de
obligatoriedad de la escuela secundaria en el marco de Ley de Educacion Nacional
sancionada en el 2006, amplio las oportunidades en el acceso al titulo secundario

necesaria para el ingreso a las casas de alto estudios.

A su vez, la creacion de universidades y la proliferacién de un sistema de becas
y de acompafiamiento parece haber contribuido a la edificacion de un escenario para
que los egresados del nivel secundario puedan proyectar la prolongacion de la
educacidn, desde la escuela hacia la universidad. En este sentido, es posible prever que
la extension cuantitativa y cualitativa de las politicas, programas y normativa que
apuntan a la prolongacién de la actividad educativa haya posibilitado la construccion de
trayectorias educativas mas democraticas, ponderando la actividad educativa en las

transiciones juveniles.
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CAPITULO 2
Contexto y seguimiento de actividades en una cohorte de egresados

de la escuela secundaria.

Introduccion

En el marco de principios de siglo XXI, donde la iniciativa estatal aparece organizando
caminos juveniles que tiendan a la acumulacion de afios de estudio, en la primera parte
de este capitulo se analizan datos estadisticos referidos al acceso y culminacion de la
educacion media entre los afios 2006-2016, asi como la evolucion de los estudiantes que

ingresan a la universidad y logran egresarse en ese mismo periodo.

En la segunda parte del capitulo, se presenta el encuadre del proyecto institucional del
cual se desprende el estudio en particular de seguimiento en el tiempo de una cohorte
egresados. Seguido, se describe la metodologia y las herramientas de recoleccion de la
informacidn para el analisis de los datos utilizados en este capitulo. Luego se describen
y analizan las tendencias en las actividades que se encontraban realizando los grupos
sociales en los distintos momentos de recoleccion de informaciéon. En esta misma
direccién, se aportan datos entorno a la actividad educativa y la vinculacion entre
educacion y trabajo para este momento de la transicion. Por Gltimo, se realiza una
descripcion y analisis de las elecciones educativas que realizan los joévenes en relacion a

las instituciones y carreras elegidas a partir de la informacion provista.
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2.1. Avances en la universalizacion del nivel medio.

El nacimiento del nivel secundario organizado bajo las escuelas normales y los
colegios nacionales, se caracterizd, desde sus inicios, por ser un ambito con un sesgo
selectivo y enciclopédico, encargado de la formacion de futuros dirigentes, intelectuales
y la incipiente burocracia del Estado (Southwell; 2011).** La masificacion de la escuela
secundaria no se alcanzaria sino hasta mediados del siglo XX. El crecimiento
econdmico y una progresiva demanda de credenciales (Nobile; 2016), generaron
mayores posibilidades de acceso para parte de los sectores medios y trabajadores que
retrasaron el ingreso al mercado de trabajo. Estos tendieron a permanecer mayor tiempo
en el sistema educativo, en consonancia con el histérico comportamiento de los jovenes

privilegiados (Acosta; 2012).

Si se considera la fuente més exhaustiva en términos de cobertura territorial,
segun el Censo de Poblacion, Hogares y Vivienda del afio 2010, la escolarizacion de los
adolescentes entre 12 y 17 afios, alcanzaba una asistencia del 85.9% (Informe
estadistico educativo; 2017). Hacia el afio 2016, 3.746.170 de estudiantes se
encontraban matriculados en el secundario (Anuario 2016). Para ese mismo afio, en el
Ciclo Basico, casi tres cuartas partes de los alumnos (73%) asistian a unidades
educativas estatales, mientras que en el Ciclo Orientado, el porcentaje descendia al
68%. La gestion publica se constituye como la opcion mas elegida por los jovenes a
nivel nacional, donde la gestién privada solo captura menos del 30% de la poblacion

estudiantil del nivel secundario®.

1 En contraste, la obligatoriedad del nivel primario, bajo la sancién de la Ley N° 1024, cumplié segin
Tedesco la funcion politica de construccion de ciudadania dirigida hacia la generalidad de la poblacion
logrando una pronta universalizacion en comparacion de otros paises latinoamericanos (Tedesco; 2012).
15'Sin embargo, en algunos territorios este dato es variable. Por ejemplo, la Ciudad de Buenos Aires
registra la mayor parte de su alumnado en instituciones de gestién privada.
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En cuanto a la evolucién de la matricula en el periodo 2006-2016, se observa en
los ultimos tres afios de secundario comun, un crecimiento sostenido en las distintas
jurisdicciones del pais. La variacion promedio se posiciond por arriba del 20% en méas
de la mitad de los casos observados para el Ciclo Orientado de la escuela secundaria,
incorporando a 283.393 nuevos estudiantes a lo largo de diez afios. (Ver anexo Cuadro

N°3).

Al analizar esta evolucion en la Provincia de Buenos Aires™, el Conurbano
Bonaerense incremento su matricula en un 17 %, en relacion a los datos relevados en el
afio 2006, en paralelo a los avances que muestra el resto de la Provincia (19%). La
Ciudad de Buenos Aires, registré un aumento de casi un punto porcentual entre un afio y
otro, sin embargo, este territorio mantiene una cobertura del 95%, llegando a casi la
totalidad de la poblacién joven, por lo que su capacidad de crecimiento es limitada
(Informe Estadistico Nacional; 2017). Se constata efectivamente un crecimiento de la
cantidad de jovenes que fueron matriculados en la escuela secundaria durante este

periodo.

16 |a informacién estadistica presentada se centra en la Provincia de Buenos Aires con el objetivo de
referenciar el territorio donde se despliegan las transiciones realizadas por los jovenes de la muestra en
estudio.
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CUADRO N.° 1: Variacién de estudiantes®’ y egresados de la escuela media comin durante el
periodo 2006-2016, segun territorio.

Territorio 2006" 2016 % de variacién
Estudiantes Caba 102.989 104004 1
Conurbano 335.261 391.947 17
Resto de BS AS 192.223 229.698 19
Total Pais 1.359.469 1.642.865 21
Egresados CABA 21.767 22.926 5
Conurbano 53.759 76.570 42
Resto de BS AS 36.620 49.491 35
Total Pais 254. 729 335.399 31

Fuente: Elaboracion propia en base a los Anuarios DINIECE- RAE- Ministerio de Educacion y Deportes.

En cuanto al egreso, este dato toma relevancia en el territorio del Gran Buenos
Aires, en donde el aumento ronda los 40 puntos porcentuales entre el afio 2006 y el afio
2016. Los datos que arroja el resto de la Provincia de Buenos Aires, coinciden con la
evolucion del Conurbano, mostrando un crecimiento de egresados del nivel medio del
35,1%. El aumento porcentual entre los 35 y 40 puntos de variacion porcentual en el
Conurbano y en el interior de Buenos Aires, no solo resulta significativo en términos de
una mayor cantidad de jovenes que logra la titulaciéon del secundario, sino que a su vez
estos jovenes egresados se encuentran en condiciones de ingreso a la educacion
superior, hecho que amplia las expectativas y demandas sobre este nivel (Corica y

Otero; 2017)

7 Se tomaron en cuenta los datos de matricula de los Gltimos tres afios de la escuela secundaria. La
informacién presentada responde a la sumatoria de estudiantes registrados en estos afios segun el
relevamiento anual educativo (RAE).

18 |os datos relativos al afio 2006 se construyeron en base a la sumatoria de la matricula registrada tanto
en la modalidad de la escuela media, como en la modalidad polimodal. Hacia el afio 2016, los datos
aparecen de forma conjunta.
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Si bien el alargamiento y permanencia de los jovenes en el sistema educativo es
un fendmeno que viene consoliddndose en las sucesivas décadas en la Region
Latinoamericana (Siteal; 2018), a partir del analisis de la evolucién de la matricula
puede observarse que esta tendencia creciente confluyé junto a distintas estrategias en la
busqueda del objetivo de la inclusion en la escuela secundaria como desafio de época.
La sancién de la obligatoriedad de la escuela secundaria, asi como las distintas
articulaciones entre programas educativos parecen haber generado en el Gltimo tiempo
un contexto de mayores oportunidades educativas'®. A su vez, un contexto de mejoria
en los indicadores sociales y laborales, asi como una ampliacion del sistema de
proteccion social en el periodo observado, contribuyeron a posibilitar en parte la

perdurabilidad de las trayectorias educativas (Miranda et. al.; 2014).

Si bien los datos estadisticos en términos generales resultan alentadores, al
incorporar la variable socioeconémica, las desigualdades vuelven a aflorar. Segin un
informe sobre tendencias educativas de SITEAL (Siteal; 2018), la brecha de acceso al
nivel secundario entre el sector alto y el sector bajo hacia el afio 2016, sobrepasaba en
12 puntos porcentuales al sector bajo. Respecto a la graduacion el sector alto superaba
en 29 puntos, en perjuicio del sector social mas desfavorecido. Asi las cosas, la

universalizacion de la educacién secundaria contintia siendo un camino a construir.

La escuela secundaria presenta una dificultad histérica para los procesos de
expansion en su caracter de institucion nacida para la selectividad (Acosta; 2012), por lo
que la bdsqueda de la igualdad y la universalizacion de este nivel (Filmus; 2015) se
encuentra expuesta a limitaciones y resistencias (Terigi; 2012). En este sentido, se

sostiene que la politica educativa del Gltimo tiempo estuvo particularmente dirigida a la

9 Aun asi, Flavia Terigi (2016) sostiene que analizar la inclusién educativa desde la observacion de la
matricula, restringe el alcance de este concepto.
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inclusion y a la retencién mejorando el acceso de la poblacion excluida (Terigi; 2016).
Sin embargo, queda mucho camino por recorrer en la deteccién de las dindmicas
expulsivas y el fortalecimiento de politicas hacia la equiparacion de aprendizajes y
contenidos, con el objetivo de que los jovenes puedan egresarse de la escuela y dar
comienzo de un nuevo trayecto educativo. Es evidente que la escuela secundaria se
encuentra tensionada entre la diversidad de los grupos que acceden a ella (bajo
condiciones econémicas culturales distintas a las esperadas por la escuela hegemonica)

y la puesta en practica del derecho a la educacion.

En otras palabras, durante el periodo 2006- 2016, tanto a nivel total pais como
en la Provincia de Buenos aires, se constata una ampliacién de la matricula coincidiendo
con los lineamientos propuestos por la normativa y los objetivos de la politica educativa
en el periodo observado. La incorporacion de una mayor cantidad de jovenes en las
instituciones escolares, y una mejoria en el porcentaje de jovenes que logran egresar de
las escuelas secundarias, significa una ampliacion de oportunidades en el acceso al
titulo secundario y por lo tanto la posibilidad de que un nimero mayor de jovenes
ingresen a la educacidn superior. Estas tendencias expansivas de la escolarizacion en el
nivel secundario sugieren simultaneamente la posibilidad de continuidad educativa en el
nivel superior , sumando desafios en cuanto al aporte de la institucién escolar en torno
al derecho a la educacion y la preparacion de estos jovenes para realizar este pasaje en

condiciones de igualdad.
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2.2. El derecho a la educacion universitaria en las estadisticas.

En el nivel universitario, existe consenso en sostener que los sucesivos
gobiernos liberales oligarquicos (1880-1916) mantuvieron un statu-quo en las
instituciones universitarias que dio cuenta de la dominacion de la ldgica
antidemocratizadora, con tendencias a la localizacion y reproduccion de la elite
(Tedesco, Braslavsky y Carciofi; 1983, Fernandez Lamarra; 2004). A partir de los afios
80, este nivel comenzo un incremento sostenido de la matricula con la incorporacion de
nuevos grupos sociales antes exentos (Otero y Corica; 2017) y en la actualidad
Argentina cuenta con tasas de escolarizacidn que se asemejan a los comportamientos de
los paises industrializados (Garcia de Fanelli; 2015). Esta situacion es posible segun
Garcia de Fanelli a partir del ingreso irrestricto y la gratuidad en este nivel (Garcia de
Fanelli; 2015). En efecto, la gratuidad® de la educacién superior se ha instalado como
uno de los factores que habilitan el acceso a nuevos grupos sociales “plebeyos” dotando
a las universidades argentinas de gestion estatal una identidad particular (Carli; 2012).
El ingreso irrestricto, recuperado luego de la vuelta democracia en 1983 en casi la
totalidad de las universidades (Sigal;1995), signé un piso desde donde sostener un

principio de equidad en linea con la democratizacion de la universidad.

En cuanto a la matricula en la educacion superior universitaria Argentina, esta se
ha expandido a un ritmo elevado a lo largo de todo el siglo XX y comienzos del XXI,
con una tasa de crecimiento promedio del 7% anual (Garcia de Fanelli; 2005). Ello ha
redundado en una de las tasas brutas de escolarizacion superior mas altas de América
Latina. En efecto los ultimos datos disponibles indican que hacia el afio 2015 la

poblacion estudiantil en instituciones universitarias es constituida por 1.902.935

%% Desde la supresion de aranceles en 1949 el Estado Nacional argentino tiene el deber de financiar los
estudios de grado de todas las universidades que se encuentren en el territorio
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estudiantes de carreras de pregrado y grado (Anuario SPU; 2015). La poblacién
estudiantil de la gestiéon estatal conformaba en ese afio el 78,3% de la matricula de
estudiantes de pregrado y grado, primando sobre la oferta privada. Sin embargo, en los
ultimos afios se han incrementado significativamente los estudiantes que optan por este
tipo de universidades. Segun los ultimos datos provistos por la Direccion de Estadisticas
de Universidad, durante el periodo 2004-2014, la tasa anual de crecimiento en las
instituciones universitarias privadas, trepo a un 5,5% mientras que la estatal tuvo un
crecimiento del 1.1% anual. Si bien es un dato que expresa la consolidacion de la
gestion privada, esta continta representando solo un tercio de la poblacion estudiantil

total (Anuario SPU, 2015)

Las universidades de régimen publico y de gestion estatal en sistema
universitario argentino contintan siendo predominantes en el territorio argentino. Aun
asi, la cantidad de estas instituciones privadas en el pais tuvo un crecimiento
significativo en las Gltimas décadas a la par del crecimiento del sector pablico. Hacia el
afio 2016, segln el dltimo relevamiento de datos de la Secretaria de Politicas
Universitarias (SPU), solo cuatro instituciones distancian estos dos regimenes. Sin
embargo, la cobertura territorial por parte de estas dos gestiones —publica y privada- es
diferente; mientras que las instituciones universitarias estatales tienen una presencia en
las 23 provincias del pais, las de gestion privada no tienen oferta en la Region
Patagdnica y en las provincias de Jujuy, Chaco, Formosa, Catamarca, La Pampa, San
Luis y Rio Negro. La presencia de la universidad nacional, publica y gratuita, se alcanzé
durante el periodo 2006- 2015, marcando presencia en todas las provincias del territorio

argentino?.

*!hitp://portales.educacion.gov.ar/spu/wpcontent/blogs.dir/17/files/2015/12/Sintesis_completa.p
df
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La oferta limitada y la concentracion de las instituciones universitarias en los
grandes centros urbanos, significaba el repliegue de oportunidades de jévenes que no
contaban con los recursos para trasladarse, asi como un distanciamiento de las
expectativas que se construyen alrededor de este nuevo nivel educativo. En este sentido,
la expansion territorial da cuenta de como la universidad pablica se acerco en este
ultimo periodo a los jovenes, ampliando las posibilidades de acceso en territorios donde
no existia este tipo de formacién. La expansion del mapa universitario en el segundo
lustro del 2000 (Marquina y Chiroleu; 2015), significd un acercamiento territorial de la
universidad de gestion estatal hacia localidades que no contaban con este tipo de
instituciones o tenian una oferta limitada, revirtiendo la tendencia privatista de la década
anterior (Sverdlick, Ferrari, Jaimovich; 2005). En efecto, las nuevas universidades del
conurbano se sumaron a la oleada de creacién previa®, acercando estas instituciones a
los jovenes de estos territorios. Particularmente este conjunto de instituciones se
diferencié de sus pares tradicionales como la Universidad de Buenos Aires o la
Universidad de La Plata, a partir de un innovador disefio de la organizacién académica,
la oferta disciplinar, la articulacion entre docencia e investigacion y el gobierno
universitario (Rovelli y Atairo; 2005). En este sentido, la fuerte impronta local,
compromiso con la relacion interunivesidades, la vinculaciéon con municipios y
organismos sociales y la retencién de estudiantes, como lineamientos generales,
configuran un nuevo conjunto de instituciones que parecen abocadas a su territorio y

articulacion entre las mismas (Acinelli, Losio y Macri; 2015).

A su vez, particularmente la existencia de oferta educativa de tipo universitaria

en el Conurbano Bonaerense, permitié incorporar en la cotidianeidad del barrio esta

22 Universidad de Quilmes (1989), Universidad de La Matanza (1989), Universidad de San Martin (1992),
Universidad General Sarmiento (1993), Universidad de Lanuds (1995), Universidad de Tres de Febrero
(1995).
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nueva instancia educativa, posibilitando que los jovenes proyecten ingresar a la

universidad luego del egreso del secundario.

La evolucién de la matricula este nivel en el periodo 2006-2016, a nivel pais,
mostré un crecimiento del 15% en términos comparativos. Sin embargo, al analizar la
provincia de Buenos Aires, el Gran Buenos Aires exhibe un crecimiento exponencial de
los estudiantes que se incorporan a las universidades situadas en esta zona, aumentando
123 puntos porcentuales en los diez afios transcurridos. Segun Collabella y Vargas
(2013), las universidades que forman parte de la Red de Universidades del Conurbano
(RUNCoB)** comparten la caracteristica particular dela procedencia de sus estudiantes
(que suele ser el mismo Conurbano Bonaerense y sus municipios lindantes, con sus
caracteristicas particulares de exclusion y marginalidad) y con el alto porcentaje de
estudiantes de primera generacion de universitarios en sus familias (superior al 65% en
cada una de las instituciones que forman parte de la RUNCoB). En este sentido es
posible afirmar que las universidades del conurbano al mismo tiempo que se
multiplicaron, también ampliaron las oportunidades de jovenes en el acceso al derecho

de la educacion superior.

2 Otro de los datos que vienen marcando tendencia en los Gltimos afios, resulta de la distribucion de los
estudiantes segin el género. La participacion de las mujeres en los distintos niveles educativos ha ido
incrementandose en las Gltimas décadas con tendencias a permanecer una mayor cantidad de afios en el
sistema educativo (Miranda; 2002). También las mujeres muestran mejores trayectorias en cuanto al
egreso. Segun los datos de 2014 de 120.631 (total egresados a nivel pais) las mujeres representaban el
61,5% de ese total. En términos de nuevas inscriptas las mujeres mantienen una tendencia en ascenso
constituyendo el 58% del total de nuevos ingresantes en 2015%,

?* Red de Universidades del Conurbano Bonaerense creada en 2008. Actualmente se conforma por las
Universidades Nacionales de Avellaneda, Universidad Arturo Jauretche, Universidad General San Martin,
Universidad General Sarmiento, Universidad de La Matanza, Universidad de Lanuls, Universidad de
Lomas de Zamora, Universidad de Moreno, Universidad de Quilmes, Universidad Tres de Febrero,
Universidad de Lujan, Universidad del Oeste y Universidad José c. Paz.
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CUADRO N.° 2: Variacién de estudiantes y egresados de Universidades Nacionales publicas
durante el periodo 2006-2015, segun territorio.

Territorio 2006 2015 % de variacion
Estudiantes CABA® 370.418  340.802 -8,0
Conurbano® 79.426 177.614 123,6
Resto de BSAS” = 163.211 = 188.544 15,5
Total Pais 1.264.560 1.459.774 15,4
Egresados CABA 15610 19.250 23%
Conurbano 6740 9.346 39%
Resto de BS AS 7514 10.860 45%
Total Pais 60.060 80.648 34%

Fuente: Elaboracion propia en base a Anuario 2015 SPU- Ministerio de Educacion y Deportes.

En relacion a la matricula en la Ciudad de Buenos Aires, los datos revelan una
merma entre los afios observados (-8%). Es posible inferir que las universidades del
Conurbano han cooptado una porcion de la poblaciéon que regularmente se inclinaba por
asistir a los establecimientos de mayor concentracion estudiantil como la Universidad
de Buenos Aires. En vistas a la diversificacion de la oferta, es probable que los jévenes
ajusten sus preferencias entorno a la cercania de las instituciones en beneficio de la
organizacion de los tiempos (laborales, estudio y ocio) y a su vez favorezcan la

reduccion de costos de traslado y comida. Sin embargo, la perdida de matricula de esta

% Universidad Nacional de Buenos Aires, Universidad Nacional de Las Artes, Universidad Nacional Tres
de Febrero, Universidad Nacional San Martin, Universidad Nacional de Defensa. Anuario 2015,
Secretaria de Publicaciones Universitarias.

2 Universidad Nacional Arturo Jauretche, Universidad Nacional de Avellaneda, Universidad Nacional de
Moreno, Universidad Nacional de Quilmes, Universidad Nacional de Lomas de Zamora, Universidad
Nacional General Sarmiento, Universidad Nacional de Lanls, Universidad Nacional del Oeste,
Universidad Nacional de La Matanza, Universidad Nacional José C.Paz. Anuario 2015, Secretaria de
Publicaciones Universitarias.

21 Universidad Nacional de La Plata, Universidad Nacional de Mar del Plata, Universidad Nacional del

Centro de la Provincia de Buenos Aires, Universidad Nacional del Sudeste de la Provincia de Buenos
Aires, Universidad Nacional de Lujan. Anuario 2015, Secretaria de Publicaciones Universitarias.
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institucion no se asemeja al exponencial crecimiento que tuvieron las universidades
creadas en la primera decada del 2000, hecho que indicaria que el acceso a estas
universidades incluye a una poblacion que estaria excluida de este nivel educativo en el

caso de no existir este tipo de propuestas.

En cuanto al egreso de las instituciones universitarias segun el territorio, es
posible notar una mejoria de los porcentajes de variacion en los diez afios analizados,
donde nuevamente el Conurbano y el Resto Buenos Aires muestran elevados
porcentajes de egreso comparativamente (39% y 45%), revalidando la idea de que la

titulacion en el nivel universitario se tornd mas accesible en el periodo observado.

Sin embargo, si se analizan estos datos en relacion al nivel socioeconémico, al
igual que en el nivel medio, se encuentran diferencias sustanciales en las posibilidades
que muestra cada grupo. Segun distintos autores (Ezcurra; 2011, Garcia de Fanelli;
2014, Corica y Otero; 2015), el desafio actual que atraviesa la educacién universitaria
se centra en mejorar los indices de egreso, puesto que, si bien el acceso a las altas casas
de estudio es elevado, la tasa de desercién y abandono también lo es. Esta tendencia
afecta principalmente a los quintiles mas bajos construyendo un escenario de inclusion -
exclusion (Ezcurra; 2013), condenado al fracaso académico a estos grupos (Chiroleau;
2008). En este sentido, Garcia de Fanelli sostiene que la brecha entre el quintil mas
pobre y el quintil mas rico entorno a la graduacion ha disminuido gradualmente en este
periodo respecto a una década atrds. Hacia el afio 2013, entre los jovenes de entre 18 y
30 afios graduados de la universidad el 71% de ellos pertenecia a los dos quintiles de
mayor ingreso (Garcia de Fanelli; 2014). Esta afirmacién entra en consonancia con una
investigacion reciente a partir del andlisis de datos de la Encuesta Permanente de

Hogares- INDEC, donde se reconoce que, si bien los grupos sociales mas bajos tienden
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a incrementar su participacion educativa en el nivel superior, los jovenes de los estratos
de mayores recursos han sido, en el periodo 2006-2012, el sector més favorecido en el
alcance de titulaciones del nivel universitario (Corica y Otero; 2017). Aun ante estos
datos, las autoras reconocen que durante el periodo relevado se registran avances en el
ingreso y culminacion de la universidad en el sector mas postergado, tendiendo al
achicamiento de la brecha que separa posibilidades de egreso y oportunidades de

proyectar futuros distintos.

En sintesis, el nivel universitario mostro un crecimiento en la matricula en el
periodo 2006-2016 en todo el pais. La ampliacién en el acceso a la universidad de
caracter estatal y la creacion de nuevas universidades, habilitan nuevos caminos a
transitar para los grupos que acceden por primera vez a estas instituciones. Asimismo,
este crecimiento también da lugar a nuevos desafios que apunten a consolidar los
pasajes y el egreso de este nivel educativo en vistas que el sector social de pertenencia

condiciona estos transitos.

Bajo esta idea en los proximos apartados del capitulo, se analizaran los
recorridos post egreso que realiza una cohorte que egreso del colegio secundario en el

afio 2011 y que pertenece a distintos sectores sociales.

2.3. Presentacion de la investigacion.

La informacion utilizada para la tesis fue relevada en dos proyectos de
investigacion, ambos desarrollados por el Equipo de Investigaciones en Juventud de
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), sede Argentina. Por un

lado, “La insercion ocupacional de los egresados de la escuela media: 10 afios
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después ”’(2010-2013) financiado por la Agencia Nacional de Promocion Cientifica y
Tecnoldgica PICT/2008-531 y por otro, su continuidad en el proyecto “Itinerarios
posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y laborales de
jovenes de distintos sector sociales, egresados de la escuela media en Argentina”
(2014-2017), financiado por la Agencia de Ciencia y Técnica y desarrollado en la
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO) y Universidad del Salvador

(USAL).

Estos estudios se basaron en el seguimiento de egresados del nivel secundario
con el objetivo general de analizar las trayectorias educativas y ocupacionales de
jévenes que viven en la Ciudad y Provincia de Buenos Aires. La hipdtesis base de esta
linea de investigacion sostiene que las transiciones de los jovenes entre la educacion y el
trabajo no se dan de forma homogénea, unidireccional, ni unidimensional, sino que por
el contrario estas tienden a ser cada vez mas heterogéneas, fragmentadas y desiguales
(Casal; 2004, Machado;2000). A su vez, se considera que la mayor desigualdad y
fragmentacion no solo reposan en la nueva condicion juvenil donde se conjugan viejas y
nuevas desigualdades mdviles, flexibles y dindmicas (Fitoussi y Rosanvallon; 1997),
sino que también se encuentran sujetas a las transformaciones sociales econémicas de
los dltimos treinta afios y a la continuidad de caracteristicas estructurales en la

configuracién social de Argentina (Miranda y Corica; 2018)

El proyecto inicial contd con un relevamiento sobre estudiantes egresados de la
escuela secundaria que atravesaron su juventud en uno de los escenarios mas criticos
para el pais, marcados por un amplio desempleo y exclusion social (Miranda; 2008,
Otero; 2015). Esta primera etapa fue implementada durante los afios 1998 y 2003 y

recabd informacion sobre las primeras actividades que realizaron los jovenes de la
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denominada cohorte 1999 luego del egreso. En el afio 2011, se realizd un nuevo rastreo
telefonico sobre esta misma cohorte y durante el 2012 y el 2013 se realizaron entrevistas
en profundidad, luego de diez afios del evento del egreso, a treinta integrantes de la
muestra inicial. El estudio brindé amplia evidencia para el debate sobre la funcién social
de la educacion secundaria, el apoyo a la educacion técnica, y una mayor precision en el

andlisis del vinculo entre la educacion y el trabajo en etapas de crisis (Miranda; 2015).

En una segunda etapa del proyecto se construyo una nueva muestra de egresados
de la secundaria (cohorte 2011), en un contexto de ampliacién de la proteccion social y
crecimiento econdémico (Miranda, et. al.; 2014). Este escenario dio lugar a nuevas
preguntas acerca de los alcances de este nuevo contexto en el aporte a la modificacién o
a la reproduccion social, donde los jovenes aparecen como un grupo clave para analizar
las tendencias de la época, tanto en su vinculacion con la educacion, asi como con el

trabajo y la vivienda.

Ambos grupos juveniles incluidos en las muestras de las distintas cohortes
analizadas, tuvieron experiencias ampliamente divergentes durante el periodo que
abarcé su escolaridad y los primeros tiempos de la transicion®®. En la cohorte 1999,
vivieron un contexto social con amplias dificultades asociadas a la desocupacion y al
aumento de la pobreza en un clima de crisis de representacion y procesos de
achicamiento del Estado. En cambio, en la segunda cohorte en estudio, asistieron a una
etapa de fuerte recuperacion econémica, en donde el Estado comenzé a ocupar un lugar
central en la intervencion y en las politicas publicas y amerito un cambio en la

socializacion politica y el debate publico (Miranda y Corica; 2018).

%8 Estas afirmaciones se desprenden de trabajos de analisis comparativos realizados por el Programa de
investigaciones de juventud de FLACSO.(Miranda y Corica; 2014).
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En este sentido, la evidencia empirica demostré que existe una relacion entre los
diferentes contextos y experiencias de vida y como estos afectan las expectativas
personales en los primeros afios de egreso de la educacion secundaria (Miranda y
Corica; 2018). Los datos obtenidos sobre esta ultima cohorte (egresados 2011), seran
utilizados para esta tesis con el objetivo de aportar al entendimiento de las transiciones
educativas que realizan los jovenes en el post secundario, en un contexto de emergencia
de medidas politicas que apuntan a la extension de los afios de escolaridad y la

ampliacion de la educacion como actividad juvenil.

La estrategia metodologica utilizada para el desarrollo de los proyectos se
enmarcd en los estudios longitudinales utilizando la técnica de “seguimiento de
egresados” (modelo follow-up studiet). Esta técnica, de uso original en nuestro pais,
permite interrogar a los estudiantes en los afios previos al egreso del secundario y luego
volver a encuestarlos en afios posteriores a este evento. Particularmente el seguimiento
de estudiantes tiene la capacidad de brindar informacién comparativa entre las
expectativas, deseos y posibilidades de los jovenes, no s6lo en términos retrospectivos,
sino actualizando las actividades profesionales y educativas que se encuentran
realizando al momento de la recoleccion de datos (Corica, Otero y Santillan; 2017).
Frente a la complejidad que las transiciones entre la educacién y trabajo han asumido-
resaltadas en el capitulo 1- los estudios longitudinales permiten la reconstruccion de los
recorridos, asi como el registro de las primeras actividades de los jévenes con el
objetivo de dar cuenta de las distintas modalidades de transicién (Casal, Merino y
Quesada; 2006). En este sentido, el seguimiento de cohortes reales permite la
confeccion de una base de datos (micro- datos) con acceso disponible segun distintos

estudios y variables analizadas por los investigadores participes del proyecto.
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El universo de analisis se construyé en base a la confeccion de una muestra
estratificada de escuelas de caracter intencional y no probabilistica, la cual involucré 19
establecimientos. Estos fueron seleccionados a modo de garantizar la heterogeneidad de
los grupos en torno al sector de gestion (publica y privado), la modalidad de estudio
(bachiller, comercial, técnico, agrario y artistico) y el origen socioeconémico de la
poblacion (alto, medio y bajo) (Ver anexo Cuadro N°2). Esta Gltima categorizacion se
realiz6 a partir de una distincion basada en los criterios clasicos que se utilizan para el
analisis de la segmentacion educativa en linea con los estudios del campo de la
sociologia de la educacion. De esta forma se tomaron los siguientes indicadores: a)
infraestructura escolar; b) titulacion de los docentes; c) caracteristicas socioecondémicas
de la poblacion que asiste. Esta clasificacion permitio dar un aproximado al sector

socioeconémico de las escuelas y por lo tanto de los estudiantes que a ella asistieron.

La modalidad de las escuelas que formaron parte de la muestra se conformé de
la siguiente manera: 11 escuelas de modalidad Bachiller, 5 de modalidad Técnica, 2 de
modalidad Agraria y 1 modalidad Artistica. Las mismas se localizaron en la Ciudad de
Buenos Aires y La Plata, el Conurbano Bonaerense y el interior de la Provincia de
Buenos Aires. De las cuales 3 de ellas pertenecian al sector alto, 7 al sector medio y 9 al
sector bajo. En cuanto a la cantidad de alumnos del ultimo afio del secundario
encuestados, este nimero se elevo a 538 encuestas realizadas y la proporcién por sector
social fue anadloga a la participacion de las escuelas, es decir que el sector alto fue el que

menos encuestados tuvo.

Para el seguimiento se aplicaron distintas herramientas de recoleccion de datos.
La aplicacion de encuestas durante el pre-egreso, en el afio 2011, se realiz6 a partir de

una guia semiestructurada de preguntas (Ver anexo 1), aplicada en las escuelas de la
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muestra. Luego en el afio 2012, es decir al primer afio del post egreso, se realizé un
nuevo rastreo de los jovenes, esta vez telefonico, con una nueva guia de preguntas semi
estructuradas (Ver anexo Il). En este momento de la investigacion se lograron 385
encuestas telefonicas. La cantidad de datos recolectados permitieron la construccion de
una solida base de datos primarios a los efectos de analizar las actividades que
realizaron los jovenes en el tiempo transcurrido. Por Gltimo, en el afio 2016 se realiz6 un

nuevo rastreo telefénico concretando 300 encuestas telefonicas.

También se utilizaron para este proyecto herramientas cualitativas. Durante el
afio 2017 se realizaron 30 entrevistas en profundidad (Ver anexo Ill) sobre una
submuestra de caracter intencional y no probabilista entre los jévenes mujeres y varones
(egresados cohorte 2011) que formaron parte del seguimiento desde la etapa inicial. En
la actualidad estos jovenes rondan entre veintidds y veinticinco afios de edad. Desde el
inicio del trabajo de campo se planificd una distribucion de entrevistas igualitaria entre
diversos géneros que finalmente se definié por 16 hombres y 14 mujeres, todos ellos
egresados del secundario de establecimientos educativos ubicados en la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires y la Provincia de Buenos Aires. De las 30 entrevistas (Ver
anexo Tabla N°1) realizadas 10 pertenecen al sector bajo, 13 al sector medio y 7 al
sector alto. Mientras que 14 de ellas pertenecen a jovenes que provienen de escuelas de
la Ciudad de Buenos aires, 10 del Gran Buenos Aires, 4 de La Plata 'y 2 de una localidad
del interior de la Provincia de Buenos Aires. En cuanto al tipo de gestion de la escuela,
20 de los jovenes entrevistados asistieron a escuelas de gestion estatal mientras que el
resto (10 jovenes) asistieron a escuelas de gestion privada. La realizacion de entrevistas
permitio el abordaje de las vivencias y recorridos que los jovenes realizaron durante este
periodo de seguimiento pre y post egreso, las mismas, se han hecho con el objetivo de

reconstruir los primeros momentos de las transiciones desde la escuela a la universidad
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en la propia voz de los protagonistas. Estas observaciones serdn ampliadas en el capitulo

3.

En suma, a lo largo del desarrollo de la investigacion, se trabajo a partir de la
combinatoria de herramientas cuantitativas y cualitativas de investigacion social
mientras que el proceso analitico se ha orientado en base a la triangulacién de datos y el

s . . ., 29 . .
analisis reflexivo de la informacion®. A partir de las tendencias generales que asume la
muestra se pretende capturar los caminos y expectativas respecto a la idea de continuar
estudiando para esta cohorte en estudio. Resulta importante destacar que los jovenes
parte de la muestra representan a un grupo parcial de jovenes, por esta razon las

tendencias localizadas s6lo son posibles de comprender para este grupo.

La informacion recolectada y los datos construidos seran expuestos en los

siguientes apartados.
2.3.1. Que hacer después del secundario: estudiar y/o trabajar.

La tendencia a la extension de la escolaridad entre los jévenes egresados de la
escuela media, como se ha propuesto en el Capitulo 1 y en investigaciones que
anteceden a este trabajo (Miranda; 2015, Corica; 2015, Miranda y Corica; 2014, Filmus,
Miranda y Otero; 2004, Corica y Otero; 2017), es revalidada en los datos que arroja la
investigacion. En efecto, mas del 75% de los jovenes- encuestados mientras cursaban el
ultimo de la escuela en el afio 2011- manifestd la expectativa por adentrarse a continuar
estudiando luego del egreso. Si bien existe una variabilidad de alrededor de 20 puntos

entre las expectativas que muestra el sector bajo respecto a los otros sectores (Cuadro

* Esta estrategia es replicada en esta tesis la cual retoma diversos estudios que el Equipo de
Investigaciones de Juventud de la FLACSO ha realizado y que anteceden y nutren a la propuesta de
andlisis presentada.
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N.° 3), es posible aseverar que la actividad educativa ocupd un lugar protagénico en las

expectativas de todos estudiantes.

Sin embargo, al desglosar las respuestas recolectadas emergieron distinciones.
Los jovenes pertenecientes al sector alto se inclinaron en partes iguales a la eleccion de
las categorias solamente estudiar (43,1%), y a estudiar y trabajar (43,2%)
representando casi la totalidad de las alternativas posibles, es decir que casi la mitad de
estos jovenes contaban con ingresos por parte de sus familias que les permitian
continuar los estudios sin ingresar al mercado de trabajo, al menos durante el primer afio
de la transicién. Al analizar los recorridos que finalmente estos jovenes realizaron al
afio, efectivamente la continuidad educativa fue la actividad preponderante en estas
transiciones, con un incremento del solamente estudia ocupando el 69, 1% de las

respuestas obtenidas (Ver Cuadro N°.4).

Luego de 5 afios del egreso y permanencia en el sistema educativo, el porcentaje
de quienes combinan educacion y trabajo se eleva para este grupo, pasando de
representar el 19, 1% en el afio 2012, para dar un salto al 58,2 % en el afio 2016. (Ver
Cuadro N°.4) Es decir que, segun los datos analizados estos jovenes tienden a retrasar el
ingreso al mercado de trabajo y a dar protagonismo a las actividades educativas en los

afios inmediatos al egreso del secundario.

Las expectativas del sector medio marcharon en forma similar a la de sus pares
del sector alto y a su vez los recorridos finalmente realizados, mostraron una tendencia
analoga, es decir que se inclinaron en su mayoria por extender la actividad educativa
luego del egreso. Al analizar los tres tiempos del seguimiento de egresados (Ver Cuadro
N°4), se observa que, transcurridos cinco afios luego del egreso, se duplica el porcentaje

de jovenes que se encuentran estudiando y trabajando (40,8%) perdiendo la categoria
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solamente estudia 20 puntos porcentuales. La distribucion de actividades luego del
egreso, se inclina por darle prioridad a la educacion. Este dato refleja que los jovenes de
sector alto y medio, cuentan con recursos que permiten en los primeros afos de estudio
dedicar mas horas a las tareas relacionadas a la carrera elegida, otorgandole
protagonismo a esta actividad en sus transiciones y postergando las tareas laborales
hacia el final del periodo relevado. En la tltima toma (afio 2016) el trabajo se constituye
como una actividad preferente por los jovenes al mismo tiempo que contindan
estudiando. Esta tendencia permite aseverar que distintas actividades van asumiendo un
protagonismo distinto a medida que los jovenes van cumpliendo afios. Asi es que luego
de cinco afios del egreso, los jovenes de estos sectores en su mayoria ya se encontraban

realizando algun tipo de actividad laboral al tiempo que continuaban estudiando.

Por su parte, los jovenes del sector bajo, mostraron una predisposicion mucho
mayor a la categoria estudiar y trabajar como expectativa (65%), disminuyendo
drasticamente el porcentaje que pensaba solamente estudiar (10,6%). A su vez, este
grupo duplicaba las expectativas de solamente trabajar que el sector medio manifestaba
(15,1 % vs 6,4%). Esta tendencia se viene comprobando en distintos estudios donde
queda de manifiesto que los jovenes de sector bajo se incorporan al mercado de trabajo
rapidamente, ya que ellos aportan con su trabajo no solo a solventar sus gastos

personales sino también a la reproduccion del hogar (Corica; 2015, Miranda; 2014).

En efecto, si bien el sector bajo expresaba una predisposicion a combinar trabajo
con educacién en amplia mayoria (65,5%), al afio de egreso solo lo logré el 21,9% de
ellos, manteniéndose esta categoria constante a lo largo del tiempo (Ver Cuadro N°4). Si
bien, la proporcién que continto estudiando en la totalidad de este grupo alcanza al

43,2%, de los encuestados al afio de egreso, es interesante notar que el porcentaje de
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quienes solamente estudian se reduce al pasar el tiempo. La mayoria de las respuestas
migran hacia el grupo trabaja o estudia y trabaja (67,5%) luego de cinco afios de egreso
en el afio 2016. Es decir que se dan dos tendencias en paralelo, mientras que la categoria
que incluye el estudio va mermando, el trabajo se posiciona como actividad preferente
dentro de estas transiciones del sector bajo, ganando posiciones rapidamente. Asi es que
al afio de egreso la mayoria de ellos ya se encontraba trabajando y luego de pasados
cinco afos esta categoria prima sobre las deméas actividades. Esta tendencia se da a
contramarcha de las actividades que se encontraban realizando los sector medio y alto
en su mayoria, mostrando diferencias en las actividades que priorizan los jovenes segin

sus posibilidades en estos primeros afios de transicion.

Los resultados indican que en el sector de ingresos bajo se afianza el vinculo con
el empleo y la educacién (Miranda et. al.; 2014) y a su vez el trabajo se instala dentro de
las posibilidades mas prominentes de este grupo al avanzar en la transicion. Al analizar
las tres tomas de informacion es posible identificar que los jévenes del sector bajo, al
terminar el secundario efectivamente ingresan a los estudios superiores, sin embargo,
esta condicion de estudiantes va perdiendo adeptos al observar las actividades que se

encontraban realizando los jévenes luego de cinco afios de egreso.

En este sentido, es posible aseverar que los jovenes del sector bajo encuestados,
dejan de estudiar en mayor proporcién que los otros grupos sociales analizados.
Mientras que la tendencia a continuar estudiando del sector medio y alto se mantiene
constante (77,8% y 95,5% respectivamente), el sector bajo muestra corrimientos hacia a
categoria trabajo en todo el periodo observado. En vistas a la orientacion que asumen

las actividades, se infiere que el trabajo al que acceden los jovenes del sector bajo
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condiciona y trunca las posibilidades de continuidad educativa inicialmente esperadas,

donde el trabajo y la educacién se dan de forma excluyente (Corica y Otero; 2018).

CUADRO N.°. 3: Distribucién porcentual de estudiantes de la cohorte 2011, segiin actividades que
piensan hacer en el primer afio de egreso.

Expectativa de Sector Bajo Sector Medio Sector Alto
actividad

Estudiar solamente 10,6% 43,6% 46,5%
Trabajar y estudiar 65,6% 43,1% 49,1%
Trabajar solamente 15,1% 6,4% 0%

No lo tengo decidido 8,7% 6,9% 3,5%
Otros 0% 0% 0,9%
Total 100% 100% 100%

Fuente: Investigacion “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y
laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina”, 2014-2017,
FLACSO.

63



CUADRO No.4: Actividades que se encuentran realizando los jovenes egresados de la
cohorte 2011*, seguin sector social de pertenencia. Periodo 2011-2012-2016.

2011 2012 2016
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto
Estudia 75,3% 82,7% 91,2% 23,3% 51,0% 69,1% 18,9% 37,8% 37,3%

Estudia y Trabaja 24,7% 17,3% 8,8% 21,9% | 22,4% 19,1%  24,3% 40,8% 58,2%

Trabaja 0% 0% 0% 35,6% | 22,4% 7,4% 43,2% 20,4% 4,5%
NINI 0% 0% 0% 19,2%  4,1% 4,4% 13,5% 1,0% 0,0%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%

Fuente: Investigacion “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y
laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina”, 2014-2017,
FLACSO.

La continuidad de estudios al tiempo que los jovenes se inclinan por insertarse
en el mercado de trabajo es una vinculacion que preocupa a gran parte de la produccién
teodrica indicando que la oferta de trabajo que habitualmente se encuentra disponible
para esta franja de edad, es baja respecto a otros grupos de edad y las condiciones que
ofrece se caracteriza por la precariedad y la baja registracion (Maurizio; 2011, Miranda;
2007, Corica; 2015). A su vez, esta poblacion, se encuentra expuesta a la desigualdad
que caracteriza a los distintos segmentos socioeconémicos posicionandolos de manera
diferencial entorno a las oportunidades de apropiacién del capital humano y social. En
este sentido se suman las desventajas para los jovenes de sector mas bajo donde las

barreras se multiplican (Weller; 2006).

Las significativas diferencias en la actividad laboral emergieron en relacion a la

cantidad de horas que los jovenes le dedican a esta actividad segun el sector social de

% |os datos analizados son relativos al seguimiento de actividades que se encontraban realizando 300
jovenes participes de los tres momentos de toma de informacion el marco de la investigacion (2011-2012-
2016)
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pertenencia. Los jovenes de sector alto indicaron dedicarle en promedio tres horas
diarias a las actividades productivas, es decir que prevalecio quienes expresaron trabajar
hasta 15 horas semanales, tratdndose de trabajos que no les insumen una gran cantidad
de horas. Los jovenes del sector medio se inclinaron mayoritariamente por responder al
momento de la encuesta que se encontraban trabajando entre 16 a 34 horas semanales.
Por lo que se concluye que estos jovenes cuentan con trabajos de medio tiempo que les
insumen entre 5 a 6 horas diarias. Por ultimo, los encuestados del sector mas bajo
fueron quienes indicaron dedicar una mayor cantidad de horas a las tareas laborales, en
un promedio de 8 0 mas horas por dia, es decir dedicando mas de 35 horas a este tipo de

actividad durante la semana (Corica y Otero; 2017).

Graéfico N°.1: Horas destinadas al trabajo por semana segun sector social de la escuela al afio de
egreso.
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. Fuente: Investigacion “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y
laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina”, 2014-2017.
FLACSO.

En vistas a lo analizado anteriormente, donde las expectativas en combinar estudio

y trabajo se veian truncadas en un porcentaje relevante para el sector bajo, tendiendo a
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ponderar el trabajo, la intensidad de las horas que le dedican a las tareas laborales arroja
luz sobre estos corrimientos. Se percibe que las dificultades en articular ambas
actividades recaen sobre la cantidad de horas acumuladas en la jornada laboral. Ante la
certeza de que el trabajo es un factor que erosiona la participacion educativa (De
Ibarrola, 2004; Corica y Merbilhad; 2016), la intensidad de horas dedicadas a esta

actividad derriba las expectativas iniciales de los jovenes.

Al analizar las actividades laborales juveniles y la rama de dedicacién (Corica y
Otero; 2017), también se observan diferencias que terminan de coronar las
desigualdades iniciales (Ver anexo Cuadro N°5). En este sentido, la mayoria de los
jévenes ha expresado estar insertado en el sector de servicios y comercios, pero al
analizar la participacion de los jovenes por rama de actividad y desglosar que tipo de
servicios y que rango de productividad tiene la tarea realizada emergen nuevas
distinciones. Los jovenes del sector alto, se inclinaron por transferencia de servicios,
pero estos se encontraban sujetos a actividades educativas, donde las clases particulares
ocuparon una parte importe de las actividades que expresaron estar realizando, junto a
ocupaciones de servicios sociales, asi como tareas administrativas. A su vez se observa
que el tipo de actividades registradas, no solo no insumen una carga horaria extensa,

sino que no implican a su vez esfuerzo fisico directo con la tarea realizada.

Los jovenes del sector medio se dedicaron luego del egreso a trabajar en el
sector industrial, asi como en el comercio a través de la venta en locales al pablico y
otro tanto en tareas administrativas (Corica y Otero; 2017). El tipo de ocupacién se
relacionaban con trabajo de tiempo parcial y que requieren de habilidades del lenguaje y

sociales como por ejemplo en comercios y venta al publico.

66



El grupo que forma parte del sector bajo de la muestra de egresados indicé estar
en el 2012 realizando tareas de cuidado a nifios o personas adultas, servicio doméstico,
venta ambulante y ocupaciones de la industria artesanal textil. Al cotejar esta
informacion con los resultados de la intensidad laboral es posible dar cuenta que las
actividades no solo se encuentran sin registracion debido a la informalidad que el sector
representa, sino que ademas dedican gran parte de su dia a estas actividades y el

esfuerzo fisico es mayor (Busso y Pérez ; 2015).

En suma, continuar estudiando ha sido una expectativa unificada entre los
jévenes egresados con perspectivas mayoritarias en torno a la articulacion educacion y
trabajo para esta nueva etapa. Sin embargo, al analizar las actividades que estaban
realizando durante los afios de seguimiento, se encontraron diferencias segun el sector
social de pertenencia. Como tendencia sobresaliente se encontr6 que entre los jovenes
del sector bajo la educacion ocup6 un lugar preponderante en las actividades que los
jévenes pensaban dedicar su tiempo luego del egreso del secundario, sin embargo,
muestran menores posibilidades de continuar solamente estudiando respecto a los otros
sectores sociales. No solo esta desigualdad se expresa respecto a la distancia entre las
expectativas y las actividades que finalmente fueron posibles, sino que, a cinco afios del
egreso, mientras que los sector medio y alto contintan estudiando, el sector bajo se
inclin6 por solamente trabajar. Es posible inferir que estos jovenes interrumpieron sus
estudios para dedicarse a tareas laborales. En este punto y a partir del andlisis de la
dedicacion laboral y ocupaciones de los jovenes, se demostré que el grupo bajo es el
sector méas afectado por la tension entre la vinculacién educacién y trabajo. El tipo de
trabajo y horas dedicadas se relacionan con tareas laborales de mayor intensidad y
sacrificio, obstruyendo las intenciones de continuar estudiando que mostraron al inicio

del seguimiento. Estas observaciones seran retomadas en el capitulo 4.
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2.3.2. Que y donde estudian los jovenes de la cohorte 2011.

La tendencia a extender la permanencia en el sistema educativo, es una constante
en los encuestados que comenzaron a estudiar nuevamente una vez finalizado el tramo
obligatorio. La evidencia empirica muestra que continuar estudiando luego del egreso es
una actividad que forma parte de los proyectos de vida de mas de la mitad de los y las
jovenes de la muestra (62%). En este sentido, se da cuenta de un panorama mas

democratico en términos de alcance de la continuidad de estudios.

Dentro del grupo que estudia (distribuidos entre universidad, terciario, otros) el
81, 2% comenzd a cursar una carrera universitaria, donde la gestion pablica alcanzé el
64,4 % de las elecciones. De los que no estudiaron en la universidad, solo un 8,1%
comenzd una carrera terciaria. Estas elecciones de los jovenes de la muestra del primer
afio de egreso, convalida la idea de esta tesis, la cual sostiene que continuar estudiando

en el ambito universitario se torna realidad como actividad luego del egreso.

En relacién a la distribucion de este grupo, segun la variable sexo las mujeres
continuaron estudios universitarios en su gran mayoria (58,6%), superando en diez
puntos porcentuales a los hombres (Ver anexo Cuadro N.° 4). Este dato entra en linea
con las estadisticas universitarias nacionales donde las mujeres muestran una
participacién mayor en este nivel educativo y mejores indicadores de egreso respecto a

sus pares varones->.

Dentro de la variable socioeconémica, los sector medio y alto se inclinaron por
el ingreso a la universidad pablica en su mayoria, solo una porcion menor al 20% opt6

por iniciar sus estudios en la gestion privada. Este dato marcha también segin los

3! Ver capitulo 2.
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lineamientos a nivel nacional, donde la universidad publica logra cooptar la mayoria de
los estudiantes universitarios. El dato interesante que arroja la encuesta telefonica al afio
de egreso es que en el sector bajo, una gran mayoria opto por continuar sus estudios en
la universidad puablica (4 de cada 10). Esta eleccion se dio en detrimento de los que
optaron por concurrir a instituciones de formacion técnica de nivel superior o terciario

no universitario a contramarcha de lo esperado para este grupo (Corica y Otero; 2017).

La orientacion de la politica educativa en clave de derecho junto a la
proliferacion de nuevas universidades publicas en los grandes centros urbanos en el
Gran Buenos Aires, ademas de la emergencia de distintos programas y politicas
promotoras de la continuidad educativa, como se observo en el capitulo en el capitulo 2,

explican en parte la incorporacion de los sectores subalternos expresados en la muestra.

Por otro lado, cabe resaltar que en este sector, una porcién menor de este grupo
social mostro una inclinacion por continuar estudios terciarios principalmente
profesorados, rondando el 15% de las respuestas obtenidas. Este dato podria significar
que son el sector bajo paulatinamente van ganando terreno, no solo en la universidad,
sino en profesiones clasicas de la clase media como la docencia. Al mismo tiempo el
sector medio se inclind por los estudios universitarios en su gran mayoria (86,2%),
revalidando esta idea. Por Gltimo, se observa que el sector alto mostro el porcentaje mas
alto de estudiantes universitarios al afio de egreso, donde 9 de cada diez jovenes elige

este camino por recorrer.
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CUADRO N°5 Distribucion porcentual de alumnos de la cohorte 2011 segiin donde estan
estudiando al 1° afio de egreso, por sector social de la escuela

Sector social de la escuela Total

Sector Bajo = Sector Medio = Sector Alto

Universidad Publica 40,4% 76,1% 76,3% 69,1%
Universidad Privada 6,4% 10,1% 18,8% 12,3%
Dénde estudia Instituto Terciario Publico 14,9% 4,6% 5,1%
gStialmenee Instituto Terciario Privado 4,3% 4,6% 3,0%
Institutos no oficiales 8,5% 1,8% 1,3% 3,0%
Otros 25,5% 2,8% 3,5% 7,5%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fuente: Investigacion “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y
laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina”, 2014-2017.
FLACSO.

En cuanto a la eleccién de la carrera, la bibliografia consultada, sostiene que los
jévenes conllevan un proceso de eleccién (Otero, 2012), el cual no se limita a una sola
variable, sino que distintos elementos intervienen. Entre ellos: la influencia de las
familias, test vocacionales, materias que les agradan en el ultimo afio del secundario, el
vinculo con sus pares y una cuota de azar entre otros factores inciden en esta decisién
(Carli; 2012, Otero ;2012, Bacigalupi et. al; 2009). A su vez, la eleccion puede estar
guiada por distintas logicas; segun la perspectiva que destaca la eleccion racional de los
agentes, estos toman sus decisiones respecto a las lecturas que hacen sobre el mercado
de trabajo (Aisenson; 1997). Otra corriente contraria sostiene que, ante los avatares de
las crisis econdmicas de las Gltimas décadas, la crisis de empleo junto a proletarizacion
de las profesiones, causo efectos en las elecciones entendiendo que las credenciales no
asegurarian la movilidad social y por lo tanto sus elecciones no siguen linealmente estos
parametros de ascenso social. Es decir, en momentos de crisis y variaciones del ciclo

econdmico se entra en un contexto de mayor incertidumbre donde la eleccion puede
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darse bien por carreras que les asignen una mejor insercion laboral, asi como elecciones
guiadas por novedosas carreras en vistas a la saturacion y proletarizacion de las

profesiones tradicionales (Bacigalupi et. al ;2009).

En la muestra en estudio, la preferencia segln éreas disciplinares posicionan a
las Ingenierias como una de las carreras mas elegidas por este grupo representando el
27,5% de las elecciones. Por debajo se ubicaron las Ciencias Sociales y Humanidades
con el 14, 4% de las elecciones; en tercer lugar, las carreras de Disefio y Arte con un 11,
9% y por ultimo entre las destacadas se encuentra la carrera de Medicina en un 8%. Por
debajo de este porcentaje se encuentran carreras como Veterinarias y Agronomia,
Derecho, Profesorados, entre otros. Entre los jovenes que optaron por la educacién
terciaria estos se inclinaron por los profesorados en un 33% de las elecciones mientras

que el resto se disgreg6 en una multiplicidad de variantes.

Estas elecciones dan cuenta de una diversidad de estrategias; la politica de
promocion de areas disciplinarias consideradas prioritarias, como por ejemplo las
Ingenierias a través de las Becas Bicentenario, podria dar respuesta a la inclinacién de
este grupo sobre esta carrera en la cohorte 2011 (37 casos sobre 190). Si bien este es un
supuesto, es evidente que en los Gltimos afios la planificacion estatal intenté “regular”
las elecciones de jovenes a contramarcha de lo que sucedia en los afios noventa. En este
sentido, Sandra Carli sostiene gque, en el contexto noventista bajo una profunda crisis de
desempleo, la pluralidad de elecciones fue favorecida ya que ninguna rama de estudio
garantizaba la insercion laboral a futuro o cumplia las antiguas promesas de ascenso
social (Carli; 2012). A inicios de la década estas tendencias en la eleccion podrian

reflejar un nuevo escenario donde el Estado parece tener mayor participacion en la
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construccién de perfiles educativos y donde los jovenes apuntan a leer las tendencias del

mercado de trabajo (Aissenson;1997).

En la eleccion de carreras segin género las mujeres se volcaron por estudios
relacionados al Disefio y Arte (14 casos), Derecho (11 casos) Medicina (9 casos). Estas
elecciones contintan vinculando las preferencias de las mujeres ligadas a carreras
humanistas y creativas. Si bien la tendencia general de la muestra como se ha
mencionado posiciona a la Ingenieria como la mas elegida, segun la variable género,
esta carrera es seguida solo por 6 de ellas, mientras que los varones que continuaron esta
carrera fueron 31. En segundo lugar, estos eligieron alguna carrera dentro de la rama de
las Ciencias Econdmicas (7 casos) y en tercer lugar carreras vinculadas a las Ciencias

Exactas (5 casos).

Por ultimo, dentro del grupo de jévenes que continud estudiando en la
universidad (190 casos de 385 encuestas realizadas) se hace extensiva la participacion
en alguna otra actividad en simultaneo. El 47,2 % de ellos realiza alguna actividad con
frecuencia (el 30,1 % hace algun deporte y el 17, 1% practica musica). A su vez el 14%
de ellos realizaba algun tipo de formacién complementaria como por ejemplo idiomas.
Una porcién menor continuaba al mismo tiempo en la educacion terciaria, las carreras
elegidas se caracterizaron por ser carreras de tipo novedosas en contraposicion a la idea
de carrera tradicional, estas carreras se relacionaron con los hobbies o los gustos de los
jévenes. Segun Corica y Otero (2017) la simultaneidad de actividades podria dar cuenta
de la nueva condicién juvenil, ya que en distintas investigaciones se relevo la vivencia
de la juventud se encuentra ligada a la multiplicidad de experiencias que aportan en la

acumulacién de capital (Casal, Garcia, Merino y Quesada ;2006). En este sentido es
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probable que el manejo del tiempo para los jovenes sea una variable apreciada a modo

de equilibrar las actividades diarias que realiza esta cohorte en estudio.

En sintesis, en funcion de los hallazgos en los datos cuantitativos, se corroboro
que la tendencia general de continuar estudiando en el post egreso se consolidd
preferentemente por su continuidad en los estudios universitarios alcanzando a mas del
80% de las preferencias. Como dato a destacar, casi la mitad de los jovenes del sector
bajo, continuaron estudiando en la universidad al afio de egreso. En este sentido, la
gestion publica surgié como la opcién mayoritaria entre los estudiantes de este grupo,
indicando que las universidades publicas abren nuevas oportunidades de continuidad en
los estudios. El acceso a la universidad da cuenta de posibilidades reales para ingresar a
este tipo de instituciones achicando la brecha respecto al grupo social medio y alto,

quienes aun duplican la tendencia a ingresar a la universidad comparativamente.

En cuanto a la eleccion de la carrera el género y la politica educativa aparecieron
como una variable que podria estar orientando parte de estas elecciones. Por ultimo, los
jévenes mostraron tendencias a la simultaneidad de actividades en este momento de la
transicion, en este sentido la organizaciéon de los tiempos parece tomar relevancia a

modo de equilibrar las actividades que los jovenes realizan a diario.
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2.4. Sintesis del capitulo:

El contexto educativo de los ultimos afios da cuenta de avances en
perdurabilidad del tiempo de escolarizacion. La incorporacion efectiva de una mayor
cantidad de jovenes, demostrada a partir de un crecimiento de la matricula en las
instituciones escolares entre 2006 y 2016, asi como una mejoria en el porcentaje de
jévenes que lograron egresar de las escuelas secundarias, significo no solo la ampliacion
de la cobertura, sino que un grupo mayor de jovenes se encuentra en condiciones

formales de continuar estudiando luego del egreso.

Efectivamente, los datos de matricula en el nivel universitario en el periodo
2006-2016, crecid6 de manera significativa. La creacién de universidades en el
conurbano parece haber contribuido a la edificacion de un escenario para que los
egresados del nivel secundario puedan proyectar la prolongacién de la educacién, desde
la escuela hacia la universidad. En este sentido, es posible prever que la extension
cuantitativa y cualitativa de las politicas, programas y normativa que apuntaron a la
prolongacion de la actividad educativa, ha posibilitado la construccion de trayectorias
educativas mas democraticas, ponderando la actividad educativa en las transiciones

juveniles.

En linea con lo previsto, las actividades que realizaron los jévenes en
seguimiento de la muestra en estudio ponderaron a la educacion como un camino
consensuado entre los egresados de la escuela secundaria. Las elecciones se inclinaron
mayoritariamente por las carreras ofrecidas en las instituciones del nivel universitario,
donde a contramarcha de lo esperado, el grupo social bajo mostro un alto porcentaje de

jovenes que iniciaron efectivamente este nuevo trayecto en instituciones de gestion
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estatal, sugiriendo que esta oferta constituye una ampliacion en el acceso a estas casas

de alto estudios.

Sin embargo, en el analisis longitudinal de los datos cuantitativos el sector bajo
fue el grupo que mas potenciales estudiantes universitarios perdié en términos
comparativos. Si bien una importante porcion de ellos al afio de egreso habia
comenzado a estudiar en estas instituciones, esta actividad dejo de tener protagonismo
en las actividades que se encontraban realizando los jovenes al final del periodo de

seguimiento, inclinandose a la categoria solamente trabaja.

La variable trabajo indicd que estas elecciones educativas se dan en un marco de
distintas posibilidades econémicas, donde los jovenes de sector bajo incrementan su
participacién en el mundo del trabajo no solo luego de cinco de egreso del secundario,
como muestra la tendencia en los sector medio y alto, sino inmediatamente luego de la
salida de la escuela. En este sentido, se hall6 que la participacién laboral temprana para
este grupo social implica transiciones mas rapidas, aportando a la perdida de potenciales

universitarios en el tiempo, erosionadas por el vinculo educacion y trabajo.

La inmediatez con la que los jovenes deben ingresar al mercado de trabajo se
contrapone a la tendencia a dilatar esta entrada por parte de los sector medio y bajo. En
este sentido el tipo de ocupacién y la dedicacién horaria podria dar cuenta de la
obstruccion de las posibilidades de trayectorias educativas mas democraticas segun el

sector social de pertenencia.

En otras palabras, las transiciones juveniles de la educacion al trabajo
efectivamente posicionan a la actividad educativa como protagonica en este momento

de la vida, con tendencias a extenderse en el post egreso del nivel obligatorio. Sin
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embargo, las desigualdades que emergen del sector social de pertenencia construyen

distintas posibilidades.

La transicion termina por desplegarse en un tiempo prolongado, por esto la
necesidad de realizar un seguimiento egresados y a su vez complementar el analisis a
partir de la propia voz de los protagonistas (Sautu; 1999). En el prdximo capitulo se
retoman los hallazgos encontrados en este analisis a modo de profundizar los sentidos
que los jévenes le otorgan a los caminos transitados luego del egreso, asi como los

apoyos Yy recursos para sobrepasar esta transicion.
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CAPITULO 3

Del secundario a la universidad, recursos y apoyos.

Introduccion

En lo que sigue se exponen las tendencias que asume la muestra a partir de una
seleccion de fragmentos de entrevistas que aportan al entendimiento de los recorridos
educativos realizados por los jovenes a 5 afios de egreso del secundario. El capitulo
resalta las tendencias comunes en el desarrollo de la transicion secundaria —
universidad, asi como las distintas posibilidades que rumbean los caminos. A los
objetivos de esta tesis se hizo foco en los elementos que desde el discurso de los jovenes
aportan u obstruyen la prolongacion de la actividad educativa en el post egreso. Se
plantea que, en la construccién de los pasajes, el rol de la familia y la escuela, asi como
el vinculo que asume la educacion con el trabajo junto a la oferta institucional y los

intereses de los jovenes explica en parte la diversidad de rumbos.

Se sostiene que, si bien en la nueva condicién juvenil el tiempo de la educacion
tiende a prolongarse, la desigualdad econémica y social continda sopesando en los

recorridos educativos juveniles.
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3.1. Mapeo de las entrevistas:

Durante el periodo 2014 al 2017, se realizé el trabajo de campo del proyecto
denominado: “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias
educativas y laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela
media en Argentina”**. Como se ha detallado, la muestra de los jévenes entrevistados se
realizd en base a un proyecto previo desarrollado en el Programa Juventud FLACSO
llamado: “La insercion ocupacional de los egresados de la escuela media 10 arios
después”. Las entrevistas realizadas para el campo utilizado en esta tesis es el Gltimo
eslabon de la investigacion, la cual retoma amplios antecedentes en torno a la

recoleccion de datos e informacién previa. *

A modo de profundizar acerca de la configuracion de las transiciones, hacia el
afio 2017 se realizaron 30 entrevistas en profundidad a jovenes egresados de la escuela
secundaria media de La Plata, Ciudad de Buenos Aires y egresados de escuelas del

interior de Bs As, que fueron participes del seguimiento longitudinal.

La idea original contemplaba una distribucion igualitaria entre diversos generos,
finalmente se concretaron 14 entrevistas a mujeres y 16 a hombres. Los recorridos que

realizan los jévenes fueron replicados de proyectos de investigacion del cual el presente

32 E| mismo fue desarrollado en la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO), sede
Argentina (2014-2017). Coordinado por Dr. Agustina Corica con financiamiento de la Agencia Nacional
de Promocién Cientifica y Tecnoldgica (PICT/2013 -0522). En resumen, esta propuesta investiga sobre el
papel que ocupa el contexto familiar en las trayectorias desplegadas y en los procesos de autonomia
familiar e independencia econdmica. También, en las expectativas futuras y en los vinculos que le otorgan
sus experiencias anteriores (educativas, laborales y familiares).

%3 El proyecto madre al que se empalma permiti6 el acceso a datos referidos a una encuesta aplicada a 538
egresados de la Escuela Media durante los meses de agosto y septiembre de 2011. Las 19 escuelas que
integran la muestra estan localizadas en la Ciudad de Buenos Aires, La Plata y el Conurbano Bonaerense.
A su vez, en diciembre de 2012, transcurrido un afio de la primera encuesta y al cumplirse el primer afio
de egreso, se llevd a cabo el primer operativo telefénico logrando la concrecion de 385 encuestas
realizadas. Hacia principios del afio 2016 se realizd un nuevo rastreo telefénico concluyendo una base de
datos que contiene datos laborales, educativos y de vivienda cuantitativos de 300 jovenes a 5 afios luego
del egreso.
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proyecto se desprende. Las categorias por recorridos fueron formuladas en cuanto a dos
actividades clésicas que estructuran la vida de los jovenes, la educacion y el trabajo: a.
Estudia ES b. Estudia y trabaja EYT c. Trabaja TR d. No estudia y no trabaja NINI. A
su vez estos jovenes se distribuyeron por el sector social de origen delimitado por el

sector social de la escuela de donde egresaron.

CUADRO N.° 6: Entrevistas realizadas segiin género, sector social y recorridos realizados
por los jovenes al afio de egreso.

Mujer Hombre Total
Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto

ES 1 2 2 1 1 7
EYT 1 2 2 1 3 2 11
TR 1 - - 3 3 - 7
NINI 3 - ) 1 1 ) 5
Total 6 4 4 5 8 3 30

Fuente: Investigacion “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y
laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina”, 2014-2017.
FLACSO.

Como se detall6 en el Capitulo 1, la extension del tiempo transcurrido en el
sistema educativo junto al proceso de masificacion, configurd en las Gltimas décadas un
fendmeno global en ascenso. En Argentina, durante la primera década del siglo XXI el
impulso de normativas y politicas de inclusion educativa, posicionaron a la educacién
como actividad propiamente juvenil, ampliando las expectativas y alcances de la

educacion a nuevos sectores sociales como se demostro en el Capitulo 2.

En lineas generales, esta relacion coincide con la tendencia que asume la
muestra particular en estudio, donde la mayoria de los jovenes expresd haber
continuado estudiando luego del egreso de la escuela secundaria demostrado en el
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capitulo 3. A través de las transiciones bajo analisis, es posible ver que, de modo
transversal, los propdsitos iniciales de los jovenes concordaron en sus discursos con la
proyeccion de una extendida trayectoria educativa. Las expresiones y opiniones
marcharon en forma similar a lo sefialado, donde la valoracion de la escolarizacion en el
primer tiempo de las transiciones juveniles, se encuentra presente los discursos,

afectando a todos los grupos sociales (Martin Criado; 1998).

En efecto, de 30 entrevistados, 26 de ellos iniciaron un nuevo tramo educativo
entre el egreso (2011) y el momento de la entrevista (2017). Generalmente, la decision
de continuar estudiando fue tomada entre el ultimo y el primer afio de egreso donde solo
unos pocos entrevistados comenzaron a estudiar tiempo después de este evento. El
apoyo emocional para emprender un nuevo trayecto es una frecuente en todas las
entrevistas. En ninguno de didlogos los jovenes expresaron que no fueron acompariados

por su entorno mas cercano, extendido a sus parejas del momento y familiares directos.

La eleccion de la institucion claramente se direcciond hacia universidades
nacionales de gestion publica. Solo dos varones optaron por continuar sus estudios en
una universidad privada. Las carreras elegidas mostraron una amplia variedad, sin
embargo, se puede afirmar que las ingenierias se mostraron como una tendencia
consolidada entre los jovenes egresados de la escuela técnica y los varones del sector

alto.

En relacion al genero la mayoria de las entrevistadas mujeres (12 de 14 casos)
comenzaron a cursar una carrera terciaria o universitaria luego del egreso. Las mujeres
del sector alto se inclinaron por carreras tradicionales y de larga duracion, mientras que
las mujeres del sector medio tendieron a continuar carreras universitarias relacionadas a

las ciencias humanas. Las jovenes entrevistadas del sector bajo fueron el Unico grupo
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que se inclind por incursionar en carreras no universitarias; solo un tercio de ellas

continuo estudiando en la universidad luego del egreso.

En el grupo de entrevistados varones. Los tres casos de los jovenes del sector
alto continuaron estudiando ingenieria luego del egreso. Dentro del sector medio de los
nueve casos entrevistados, un tercio continio estudiando ingenieria, todos ellos
egresados de la escuela técnica. Otros dos entrevistados continuaron carreras

universitarias relacionadas a la economia y a las ciencias humanas.

Dentro del grupo bajo, dos continuaron estudiando en la universidad, uno de
ellos se encuentra a mediados de la carrera de ingenieria quimica, otro solo experimento

esta instancia educativa un cuatrimestre priorizando el trabajo.

En cuanto a la condicién laboral de los 30 entrevistados, 29 han respondido
afirmativamente a la pregunta sobre si alguna vez trabajaron, solo una entrevistada
mujer estudiante de medicina no experimento un ingreso al mundo del trabajo. Sin
embargo, entre los jévenes universitarios, se observa como tendencia que la relacion
con el trabajo es inestable y ambivalente. El tipo de relacion que tienen con trabajo y las
oportunidades de trabajo marcan diferencias sustanciales entre los jovenes de la

muestra, reforzado por el origen social de pertenencia.

Del grupo de entrevistados (30 casos) se seleccionaron para este capitulo a
quienes continuaron una carrera en el nivel universitario luego del egreso del

secundario, es decir que un total de 21 entrevistas fueron utilizadas para el analisis>*.

% Sin embargo, algunos pasajes discursivos de los jovenes que no continuaron estudiando en la
universidad seran utilizados a modo de reforzar los argumentos expuestos acerca de los fendmenos que
inciden en la construccion de la continuidad educativa en el nivel universitario.
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CUADRO N.° 7: Distribucion de entrevistados de la Cohorte 2011, segun sector socioeconémico y
condicion de estudio.

Recorrido Mujer Hombre Total

Bajo Medio Alto Bajo Medio Alto

ES 1 2 2 1 1 7
EYT 1 2 2 1 3 2 1
TR 1 - - 3 3 - 7
NINI 3 - - 1 1 i 5

Total 6 4 4 5 8 3 30

Fuente: Investigacion “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias
educativas y laborales de jévenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina”,
2014-2017. FLACSO.

De 10 entrevistas realizadas al sector bajo se tomaron 4 casos, 10 casos del sector
medio de una totalidad de 13 entrevistas y 7 casos del sector alto donde el conjunto de
entrevistados de este grupo socioecondémico asistié a la universidad luego del egreso, es

decir se considerd para el analisis un total de 21 entrevistas (Ver anexo Tabla N°1).

3.2. El pasaje y las familias

Al indagar sobre el pasaje del nivel secundario a la universidad, las familias
aparecieron en los discursos afianzando el camino hacia la continuidad educativa. Sin
embargo, las familias cuentan con recursos distintos, construyendo oportunidades

diversas para los egresados.
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El paso hacia la universidad para los jovenes que vienen de un hogar donde sus
familiares alcanzaron el nivel universitario aparece como incuestionable. Estos expresan
que siempre supieron que la universidad era el espacio en el cual se insertarian luego de

la escuela secundaria. “O sea, nunca es que me paré y dije “;voy a ir a la universidad?”: no. No...
no pasé por ese momento. "'no sé, se fue dando, qué sé yo”. (Julieta, sector alto, estudiante de Sociologia

en la Universidad de Buenos Aires). Casi sin pensarlo, como un paso mas a dar luego del
egreso, los jovenes van construyendo un nuevo camino educativo. En este sentido,
ingresar a la universidad aparece en el sector con un elevado nivel educativo familiar a

modo de “obligatoriedad social”.

Lo conocido a partir de la experiencia vivida por los familiares de los jovenes,
resulta un camino atractivo para los entrevistados. Esta alternativa es visible en los
jévenes que son hijos de padres profesionales, los cuales inciden en el camino a
transitar. Existen distintos didlogos donde los jévenes del sector alto indican coincidir
con la carrera que siguieron los padres, retomando un camino ya construido y conocido.

“Mi viejo es ingeniero industrial y mi hermano también; yo, mas o menos, como que tenfa idea que algo

me copaba pero yo terminé eligiendo ingenieria, mds por mandato familiar” (Pedro, sector alto,

estudiante de Economia en la Universidad Catélica Argentina). La cercania con la universidad esta
mediada por el entorno cercano, quien a partir del habito o el capital cultural
incorporado (Bourdieu y Passeron; 1997), transmite de que se trata emprender un

trayecto educativo en la universidad.

Si bien los jévenes ganan autonomia en sus elecciones sobre los caminos
educativos que emprenden (Otero; 2012), existen distintas situaciones donde los jovenes
de este sector toman contacto con profesionales que se dedican a la carrera que es de su
gusto, dotando de realidad a sus imaginarios. Es decir que el entorno cercano y familiar,
acerca al mundo de la profesion con experiencias directas que operan a modo de
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certezas. La influencia de las familias donde el nivel educativo del hogar es
universitario, logra amortiguar y mediatizar el pasaje de la escuela a la universidad. Es

decir que al momento del pasaje ya se encuentran “familiarizados” con esta institucion.

Mas all4 de la cercania con el nivel universitario, los recursos también se
extienden al plano material. La responsabilidad de mantener la prolongacion de los
estudios recae sobre los familiares, dando como resultado la dilatacion del ingreso al
trabajo o la realizacién de actividades laborales en momentos de receso. En este punto,
el apoyo de los padres resulta crucial para mantenerse dentro del sistema educativo y la

carrera elegida en linea con otras investigaciones antecedentes (Otero y Fridman; 2015).

“O trabajo y la hago en 10, 11 aiios, que de hecho es el promedio que le lleva a la gente, la media

historica o la hago apuradisima, sin trabajar y me dijeron que no, que ellos preferian bancarme”

(Martina, sector alto, estudiante de Veterinaria en la Universidad de Buenos Aires).

Es evidente que la incursién al mundo del trabajo genera complicaciones y
contratiempos para la trayectoria educativa. Este es un dato con el que cuentan los
jévenes universitarios de todos los sectores sociales. Sin embargo, los jévenes del sector
alto tienen la posibilidad de contar con los recursos familiares, circunstancia que
resuelve este dilema y les permite mantener trayectos educativos largos y demandantes,
no solo en términos de tiempo, sino también de costos de materiales y matricula, en el

caso de la educacion privada.

En otras palabras, estos jovenes parecen contar con recursos simbolicos y
monetarios por transferencia familiar que les permiten transitar de un nivel educativo a

otro sin mayores complejidades.

En cambio, en el sector bajo se hall6 que las familias también construyen
sentidos sobre la educacion, pero con el objetivo de que sus hijos se apropien de
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oportunidades que ellos no tuvieron en su momento y que ahora parecen construir
nuevas posibilidades. Es decir que acceder a la universidad aparece en el marco de lo
posible dentro de las trayectorias del sector bajo y relacionadas a las ideas de progreso y
trabajo, incitados por su nucleo familiar. Por ejemplo Daniela es una joven inmigrante,
egresada de una escuela técnica y en sus discursos se hace presente la idea de
ampliacion de oportunidades a partir de la gratuidad de la universidad y la politica

orientada a la inclusion educativa “mi mama me decia que una de mis tias no pudo estudiar por el
tema de no poder pagarse la universidad, y no poder ingresar a la... a esa universidad // me decia

“aprovecha el tema de que tenés acd muchas universidades publicas, mas gente que te ayuda”. (Daniela,
sector bajo, estudiante de Ingenieria en la Universidad Tecnoldgica Nacional, Sede Avellaneda). La
ultima afirmacién hace eco de como la orientacion de la politica educativa es percibida
para este sector como un aporte valioso para ingresar y egresar de un nivel educativo,

consolidando la primera camada de universitarios en las familias.

Si bien en los relatos de los jovenes egresados de las escuelas del sector bajo no
aparece la nocion de continuidad educativa en la universidad ligada a un mandato o
como evento incuestionable - como si se observé en los jévenes mas acomodados- si
aparece la idea que esta transicion los posicionaria como los primeros universitarios de

su familia. “Mi familia cercana, no hay nadie que tenga titulo... titulo universitario. Asi que bueno,
nada... es como que también, decir “me pongo a estudiar una carrera que... encontré algo que me gusta

y ser, digamos, el primer recibido-graduado de una universidad”, como que llamaba la atencién.”.
(Lucas, sector medio, estudiante de Ingenieria en la Universidad Tecnoldgica Nacional- Sede Pacheco)
En esta direccion, los jovenes que no provienen de hogares con un nivel educativo
universitario, depositan en la universidad expectativas acerca de la apropiacion de
credenciales que les permita trabajar de lo que les guste. ElI hecho que los jovenes

reconozcan que potencialmente serian los primeros graduados universitarios en sus
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familias, da cuenta del contexto de mayores oportunidades en el que se dan estas
transiciones y a su vez expone las desigualdades que atravesaron las generaciones
familiares anteriores. En este sentido, los jovenes deben adaptarse a las circunstancias
de comenzar un nuevo tramo educativo con un mayor desconocimiento sobre esta

institucion, sus reglas y codigos, asi como las oportunidades que les abre cada carrera.

Si bien los jovenes hijos de no universitarios en su mayoria comentaron que sus
familias los incentivaron y acompafiaron a continuar estudiando luego del egreso, este
acompariamiento se agota en lo emocional para los jovenes del sector bajo. Al poco

tiempo de la transicion, la variable econémica comienza a tensionar estos recorridos “me

sentaron, me explicaron las cosas como eran y... bueno, que tenia que dejar (10s estudios), y dejé y me
puse a buscar un trabajo como para ayudar o (minimamente) para mantenerme yo, jno?” (Laura, sector

bajo, no estudia y no trabaja).

La idea de que los padres sostengan sus trayectorias educativas no tiene asidero
en la realidad de estos jovenes, si bien las familias intentan sostener la vida estudiantil
de sus hijos, esta idea se diluye ya sea por falta de recursos o porque entienden que en la

casa existen otras prioridades, aun antes del egreso del secundario. “No porque no... no me

iba a sentir bien conmigo mismo; o sea, si lo iba a hacer, lo iba a hacer por mi cuenta (estudiar) No...

no... preferia... prefiero que gaste la plata en mis hermanos que son mds chicos. (Mateo, sector bajo,
pref prefiero que g p q j

trabaja). Este escenario de recursos limitados, incita a la busqueda de trabajo

tempranamente.

En el grupo social medio se observo una confluencia de situaciones que se
asemejan a los comportamientos del sector alto y el sector bajo, donde la diferenciacion
entre unos Yy otros se relaciono con el nivel educativo y la ocupacién de los padres. En
este sentido, en un trabajo antecedente, Agustina Corica sostiene que el nivel educativo
de las familias construye expectativas y posibilidades distintas con tendencias a la
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reproduccion (Corica; 2013). Es decir que, quienes cuentan con padres profesionales,
tienen mayor chance de emular las trayectorias de los jévenes del sector alto y quienes
provienen de un hogar con un nivel educativo més bajo, tienden a recurrir al trabajo
como fuente de recursos. En este sentido, el capital econdmico con el que cuentan las
familias entra en correspondencia con los niveles educativos alcanzados y genera
efectos en las transiciones educacion- trabajo que realizan los jovenes, siendo estas mas
rdpidas o méas prolongadas en el tiempo dependiendo de los recursos monetarios

familiares con los que cuentan sus familias.

Aun ante estas diferencias que se dan al interior del grupo social medio, los
recursos que ofrecen las familias de los jovenes que se dedican solo a estudiar son

limitados “mira, si querés no trabajar por toda la universidad hasta que termines, estd bien. No pasa

nada; sabés que siempre vas a tener comida, te vamos a dar ropa y te vamos a vestir; y te vamos a dar

también para tu... tus vidticos”. (Dario, sector medio, estudiante de Contabilidad en la Universidad de

Buenos Aires). Los jovenes dejan entrever que las familias realizan un esfuerzo por
continuar manteniendo a sus hijos, al menos los primeros afios de la transicion escuela-
universidad, hecho que con el paso del tiempo impulsa a los jévenes a volcarse al
mercado de trabajo, pero de forma mas dilatada al comportamiento que muestran el

sector bajo.

En sintesis, el rol de las familias en la construccion de oportunidades sobre la
prolongacion de la educacion se da de forma distinta segln el nivel educativo alcanzado
por la familia y los recursos monetarios con los que cuentan para sostener estas
transiciones. Se hallo que para algunos jovenes el pasaje a la universidad aparece en los
discursos como una posibilidad que debe aprovecharse, en un escenario que favoreceria
el alcance de la titulacion por parte de la primera generacion de universitarios en sus
familias. Sin embargo, esta transicion hacia la educacion post obligatoria, aparece
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tensionada por el lugar prioritario que la generacién de recursos propios ocupa en los
primeros tiempos de las transiciones. En los casos donde familias no logran absorber los
costos de la prolongacion de la educacion, estos deben volcarse rapidamente al mercado
de trabajo, donde no logran unificar intereses respecto a la carrera elegida y los tipos de

trabajo disponibles.

A contramarcha de estos lineamientos, los hijos de profesionales, tanto del sector
medio como alto, la continuidad educativa es una experiencia que se suma a las propias
trayectorias en la dimension de los esperado. Las familias aparecen no solo
interviniendo implicitamente en las elecciones educativas juveniles, sino que la

provision de recursos materiales, permite transiciones amortiguadas.

3.3. El lugar de la institucion escolar en la proyeccion educativa.

La mayoria de los relatos coinciden en afirmar que las decisiones entorno a
seguir insertos en el sistema educativo y la eleccion de las carreras, fueron resultado de
un proceso electivo indiscutidamente propio (Otero, Corica, Merbilhaa; 2018). Sin
embargo, al analizar los discursos se encontré que no solo el lugar de las familias
influyo en estos caminos, sino que la escuela a la que asistieron, ocupd un lugar clave en

la formacion de recorridos educativos post secundarios.

En efecto, la modalidad de egreso aparece como una variable que orientd las
elecciones de los jovenes. Por ejemplo, los egresados de la escuela técnica mostraron
una tendencia en comun a elegir carreras relacionadas a esta modalidad, principalmente
optando por carreras de ingenieria, economia y tecnicaturas, relacionadas a la
especializacién de la escuela. Esta tendencia se consolida en los jovenes de sector bajo,

donde la totalidad de los entrevistados que egresaron de la escuela técnica y continuaron
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estudiando en la universidad, optaron por carreras que se relacionaron a la especialidad

de la escuela.

Se puede afirmar que la modalidad técnica aparece con mayor fortaleza que la
escuela bachiller o comercial en la capacidad de impulsar u orientar a los jovenes a
construir un perfil educativo. En este sentido, se infiere que la extension de la jornada,
el contacto con los materiales de trabajo y las practicas que involucra la especializacion,
otorga seguridad a los jovenes luego del paso por estas instituciones. Estas practicas
escolares, tienen significado para los jovenes egresados, quienes se posicionan como
candidatos a comenzar un nuevo trayecto educativo mas confiados y con mayor

previsibilidad que otros egresados. “vamos a ingenieria que queda mds cerca, y... total son las
mismas materias base (de la escuela)” (Cristian, sector bajo, estudiante de Ingenieria en la Universidad

Tecnolégica Nacional, Sede Avellaneda). En varios pasajes estos sostienen que la escuela
técnica les ha otorgado una base que les permite incursionar a las carreras que se
relacionan directamente con la especialidad de la escuela. Si bien en todos los casos de
este sector, los tiempos de la carrera se han extendido, y no siguieron las pautas ni
tiempos tedricos esperados, todos ellos han aprobado el curso de ingreso y adelantado

materias.

Esta caracteristica de la muestra da cuenta que no solo los jévenes del sector
bajo que asiste a escuelas técnicas en la muestra adquieren mayores posibilidades de
egreso de revirtiendo la tendencia de las ultimas décadas (Gallart; 2001) sino que, a su
vez, la misma les provee herramientas para continuar en su proceso de formacién

profesional en el nivel universitario.

En terminos comparativos los jovenes que han egresado de la escuela bachiller y

comercial, no delatan en sus discursos la presencia de la escuela en la construccion de
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sus caminos educativos post secundarios. “No, nunca se me pasé por la cabeza. No... era mucho
para mi. Era mucha cabeza, mucho bocho, mucho tiempo. Asi que no... ni se me ocurrio, tampoco, nada”

(Laura, sector bajo, no estudia y no trabaja). Este relato indica que para gran parte del sector
bajo la universidad todavia aparece como un lugar lejano. En este sentido, si la escuela
no aparece construyendo estas posibilidades, con acciones afirmativas que acompafien y
den certezas sobre este nuevo trayecto, en el marco del derecho a la educacion, los
jévenes no encuentran referentes desde donde proyectarse. Esta tendencia se profundiza
en los casos que los jovenes sienten que la escuela no habilita a continuar un trayecto en

la universidad, por la asimetria de exigencia y contenidos. “Porque en la escuela que yo iba,

no... no te exigian tanto. Entonces, es como Si entrar de una a la universidad, obvio que me va a chocar

la cabeza.”. (Marina, sector bajo, no estudia y no trabaja).

Al analizar los discursos, las practicas escolares ocupan un lugar principal en la
preparacion para la vida universitaria y la eleccion de carreras. Se observa que, en
algunas escuelas los jovenes asisten a eventos -en muchos casos obligatoriamente- que
insta a los jovenes a cuestionarse que quieren hacer una vez terminado el trayecto del
secundario. Talleres de orientacién vocacional, o encuentros con el personal del
gabinete psico pedagdgico, emergieron en los discursos como d&mbitos que permitieron
al menos fundamentar y estimular la toma de decisiones sobre su continuidad educativa.
Estos hallazgos, entran en sintonia con otras investigaciones sobre la tematica,
reconfirmando la importancia de las instituciones escolares en esta transicion (Ezcurra;
2011, Otero; 2012). A su vez, estas actividades fueron reforzadas por charlas e
intercambios con docentes que han tenido experiencias en el &mbito universitario y
eventualmente comparten horas catedra entre establecimientos secundarios y
universitarios. Estos preparan a los jovenes con materiales o ejercicios actualizados con

los que los jovenes se encontraran en el ingreso a la universidad, amortiguando estos
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pasajes y dando previsibilidad ante este nuevo paso. “El pasaje fue simple. Y compaiieros

mios, también, me dijeron eso://yo tuve profesores en el CBC que habia tenido en el secundario; me pasé
justo que tuve asi, coincidencias. // ... yo senti que fue una extension” (Julieta, sector alto, estudiante de

Sociologia en la Universidad de Buenos Aires).

Los didlogos que los jovenes entablaron con los docentes en marcos
institucionales- como por ejemplo en charlas y jornadas organizadas por las escuelas-
aparecen con frecuencia en el sector alto, otorgandole a los adultos un lugar
significativo en la confeccidn de sus decisiones (Corica; 2013). El continuar estudiando
para este sector llega a vivirse como un continuado: de la familia, a la escuela y de la
escuela a la universidad, es decir sin rupturas ni aculturizaciones® (Tenti Fanfani;

2007). “Me cuesta diferenciar tipo, lo que es escuela y lo que es, tipo, mi familia. O sea, la influencia,

de donde viene. Siento como que te prepara para seguir una carrera universitaria (...) y el noventa y
nueve por ciento de la gente que sale de ahi (de la escuela), va a estudiar tal cosa.” (Mauro, sector alto,

estudiante de Ingenieria en la Universidad de Buenos Aires).

Estas reflexiones emergen del sector alto con mayor claridad diluyéndose en el
sector bajo, los jovenes pertenecientes a este sector expresan en su mayoria no haber

participado de una charla vocacional. “Que algunas personas, en el momento... a veces ya saben
lo que van a hacer de sus vidas; y otras personas como yo, capaz que le cuesta un poco mas, viste, darse

cuenta qué... para qué... qué le gusta mas.” (Marina, sector bajo, no estudia y no trabaja). En esta
frase se demuestra como para los jovenes egresados de escuelas bachiller o comercial, el
postsecundario aparece empantanado y cargado de incertidumbre, donde los referentes,
tanto educativos como familiares, no logran orientar hacia la proyeccién de alternativas
educativas posibles. También en los discursos se percibe una profunda desigualdad

respecto a las posibilidades que tienen los jovenes de sentirse preparados para comenzar

% Retomado a Bourdieu, Tenti Fanfani sostiene que los nifios de sector privilegiados son socializados
familiarmente en la misma cultura dominante que la escuela intenta inculcar. En este sentido existe un
continuo en la cultura extraescolar y la cultura escolar (Tenti Fanfani, 1994)
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una carrera en una institucion que desconocen, tanto por su lejania dado el nivel
educativo del hogar, asi como la falta de mecanismos de integracion entre una
institucion y otra, asi como una subvaloracion de la escuela publica al verla como

”

menos exigente “Porque mi escuela, al ser piiblica, es como que no... por ahi, no te exigen tanto

(Marina, sector bajo, no estudia y no trabaja).

En casos propios del sector bajo y un grupo del sector medio, los jovenes dan
relevancia a las charlas informales que mantuvieron con sus docentes al momento que
se encontraban en la escuela para hacer efectiva la transicion. Por ejemplo, Daniela
egresd con un promedio alto de una escuela técnica ubicada en el Sur del Gran Buenos
Aires; su madre con secundario incompleto, la anim6 para continuar estudiando en la
universidad. Sin embargo, la experiencia educativa a partir del vinculo con un adulto
significativo en el ambito escolar, le brindo la informacion necesaria para tomar

decisiones respecto a su futuro educativo y profesional “;Por qué no estudias ingenieria

industrial?”; me dicen “es una carrera linda, te va a gustar; ademas es una carrera que va a abarcar
casi todas las ingenierias... capaz que te llama la atencion” y dije “bueno”. Y después le pregunte donde

podia estudiar a este profesor.” (Daniela, sector bajo, estudiante de ingenieria en la Universidad

Tecnolégica Nacional, Sede Avellaneda). La experiencia educativa y su intensidad en el
vinculo (Kessler; 2002) podria marcar la diferencia entre los jovenes que encuentran en
la palabra de sus docentes, no solo motivacién para continuar estudiando una carrera
universitaria, sino también informacion acerca de las alternativas con las que cuentan

para efectivizar estas posibilidades, asi como los desafios.

Para los jovenes del sector bajo que no cuentan en su entorno con experiencias
educativas luego del secundario, el ambito escolar aparece como un espacio estratégico
para apropiarse de informacion y experiencias sobre el mundo de la universidad. Estos

intercambios que se dan dentro del espacio escolar dotan de certezas el camino
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educativo a construir, permitiendo a los jovenes construir sus elecciones. Se observa que
este tipo de vinculaciones hace la diferencia en torno a la continuidad o no de los
estudios. Esta relacion se trasluce en la capacidad que muestra la escuela técnica en
impulsar a sus egresados a emprender un nuevo trayecto educativo relacionado con la
especialidad de la escuela, en clara diferencia con otras modalidades, segun la muestra

en estudio.

A modo de resumen, la diferencia en la construccion de estas decisiones que
hacen al pasaje de la escuela a universidad, puede encontrar respuesta en los afios que
anteceden a esta experiencia y transcurren en la familia y en la escuela. Las familias de
los sectores mas acomodados permiten dotar de previsibilidad los pasajes en cuanto al
acompariamiento por la vivencia practica, asi como de transferencia monetaria como se
ha visto en el primer apartado. En cambio, la experiencia escolar y la accion educativa
parece estar cumpliendo un rol fundamental incitando a los jovenes emprender un nuevo
nivel educativo. Se concluye que, en la muestra en estudio, este tipo de acciones
parecen indispensables para quienes que no encuentran en sus hogares de origen este
acompariamiento practico, ampliando la posibilidad de proyectar otros futuros posibles.
Es decir que mientras que un grupo parece contar con recursos familiares y escolares
que mediatizan y amortiguan la transicion, otro grupo debe adaptarse y encontrar
soportes que le permitan continuar estudiando, en este sentido, la escuela aparece como

un ambito estratégico para posibilitar la transicion.

3.4. Los intereses y posibilidades de los jovenes en la transicion educativa.

El comenzar un nuevo tramo educativo sugiri0 reflexiones acerca de los

intereses que los jovenes tenian respecto a este nivel y la manera de sobrellevarlo. Las
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proyecciones sobre su futuro profesional, asi como el prestigio de la universidad y la

cercania con las instituciones fueron variables decisivas que orientaron las elecciones

3.4.1. Intereses sobre la educacion

En cuanto a la primera dimension, donde se depositan expectativas e intereses a
futuro, en el sector bajo y parte del sector medio (hijos de no profesionales), existié un
patron continuo al expresar que el estudio abre posibilidades de progreso y de trabajo
donde se juegan el futuro. Esta vivencia es reforzada por familiares que se muestran

como el contraejemplo: “mi mamad, aparte, siempre me hablaba también de que tenia que seguir, de

que tenia que... que no haga como ella, que se quedé de ama de casa y después no consiguio trabajo en
ningun lado y... y eso. Posibilidades... posibilidad de progresar, de encontrar un buen trabajo, de... de

todo, basicamente”. (Daniela, sector bajo, estudiante de Ingenieria en la Universidad Tecnoldgica

Nacional, Sede Avellaneda). Desde esta perspectiva el continuar estudiando se encuentra
ligado a oportunidades de trabajo profesional y progreso econémico. Las promesas del
retorno de la educacién (Blaug; 1973) parecen seguir vigentes en el imaginario de este

sector social con aspiraciones de movilidad social ascendente.

Para quienes se convierten en la primera generacion de estudiantes
universitarios, el hecho de continuar estudiando es vivido como una experiencia en Si
misma que se conjuga con la expectativa de trabajar de lo que realmente les gusta en un

futuro cercano. “Llegar a hacer lo que te gusta. Normalmente, si vos haces una encuesta...

normalmente, de diez personas, capaz que siete-ocho no estan haciendo lo que les gusta. Estan haciendo
otra cosa por plata, como es mi caso. No... mi idea no es tirar bolsas toda mi vida.” (Mateo, sector bajo,

trabaja).

Este grupo manifiesta que obtener un titulo universitario posibilita mejorar el

acceso a condiciones de trabajo y una insercion laboral mas holgada y menos
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preocupante. Esta idea podria dar cuenta que los jovenes del sector bajo depositan en la
educacién expectativas e intereses sobre el mundo del trabajo y el progreso, como una
forma de acercarse a condiciones dignas de trabajo y que les permitan ascender en la

estructura social en un futuro.

En cambio, para gran parte del sector alto y medio, se hallo que el valor o interés
de la educacion se deposita en busqueda de satisfaccion y crecimiento personal. En este
sentido, la educacién pocas veces significa para estos jovenes un vehiculo para mejorar
el estatus laboral y econdmico. El origen social podria indicar un “permiso” para la
realizacion de intereses y deseos personales, donde la educacién cumple expectativas
relacionadas a la busqueda de experiencias placenteras y gratas, recayendo sobre las
familias mantener u heredar una posicion social y econémica. Se infiere que las redes y
contactos familiares contintan siendo un dmbito que les permite acceder a segmentos
del mercado de trabajo con mejores condiciones laborales en linea con otras

investigaciones (Otero y Fridman; 2015).

Reforzando esta idea con tendencias a la reproducciéon de origen, una de las
expresiones del sector medio muestra cierta decepcion y cuestionamiento acerca de las
posibilidades que histéricamente la educacidn represento para este sector en cuanto a la
movilidad social ascendente (Svampa; 2005). Brenda estd a punto de recibirse de
socidloga en la UNLP y muestra vacilaciones ante las ideas y expectativas puestas en la
educacion como trampolin (Gallart; 2001) hacia una mejor calidad de vida como

sostienen los jovenes del sector bajo “(...) piensan de que porque vayamos a la universidad vamos

a poder como eso del ascenso social, este... 0 no sé, o de poder tener un trabajo, no sé, como que los veo
un poco asi, me parece una vision como un poco... como que no tiene mucho asidero en la actualidad,
sobre todo pensando en los jovenes, o sea, yo estoy saliendo y no me veo con proyeccién de tener un

trabajo, mucho menos en blanco, mucho menos con obra social”. (Brenda, sector medio, estudiante de
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Sociologia en la Universidad Nacional de La Plata). L0S egresados de este grupo parecen tener
una mirada desencantada de las posibilidades que ofrece un titulo universitario, en este
sentido las familias aparecen desfasadas de la realidad, donde la incertidumbre ha

ganado terreno.

En este sentido, se concluye que la apuesta del sector bajo sobre la continuidad
educativa es mayor en términos comparativos, ya que esperan de la educacion mucho
mas que un titulo universitario, sino que esperan lograr un trabajo en condiciones dignas

al mismo tiempo que escalar posiciones en la estructura social por via de su profesion.

3.4.2. Posibilidades en la eleccion de la institucion.

En cuanto a la segunda dimension, las variables que los jovenes ponderan antes
de ingresar a las instituciones universitarias se relacionan con distintos intereses
vinculados al prestigio o valor que sus titulos universitarios tendran una vez egresados,

asi como a la cercania territorial con estas instituciones.

Es decir que la eleccién de la universidad, tomo distintas aristas a evaluar entre
los jovenes. Los estudiantes que residian fuera de la Ciudad de Buenos Aires (centro de
concentracion de la oferta educativa), tomaron en consideracion seguin sus relatos, el
tiempo de traslado que insumia articular las diferentes actividades que se encontraban
realizando. En el caso de los jovenes que estudian y trabajan, la cercania de la
universidad con el territorio en donde habitan, resulté fundamental a modo de combinar

horas de estudio, cursada y trabajo.

“Y yo sabia que Ingenieria Industrial también habia en la UBA, pero como yo a estaba
laburando no queria irme hasta Capital Federal y yo sabia que la facultad de Ingenieria estaba en

Capital en la UBA, y si tengo que trabajar y estudiar no me van a dar los horarios, y después averigiié en
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esta que queda en General Sarmiento”. (Andrés, sector medio, estudiante de Ingenieria en la Universidad

General Sarmiento). La proximidad con la institucion es clave para los estudiantes
entrevistados que viven en el Conurbano. En esta direccion, Pérez Rasseti (2012) se
refiere a la ampliacion y a la extension de las instituciones universitarias con el término
de vecinalizacion, indicando que estos establecimientos constituyen una oferta de
proximidad geografica donde la cercania de las nuevas universidades en relacion al
hogar de origen abre nuevas posibilidades de acceso. Y segun los entrevistados esta
opcion les posibilita acortar los tiempos de traslado que en paralelo les permite

maximizar los tiempos empleados para las actividades en simultaneo.

En este sentido, la eleccidn de la institucion ocupa un lugar central en torno a la
organizacion de los tiempos. La ampliacion de la red de universidades y particularmente
la creacion de universidades en el conurbano aparece en los discursos de los jovenes
como posibilitadoras de la combinaciéon de actividades educativas y laborales. La
maximizacion del tiempo pareceria ser una estrategia que les permite a quienes estudian
y trabajan una mejor organizacion que permitiria la confluencia de actividades laborales

y educativas.

A partir de las respuestas obtenidas se puede inferir que el status social de la
institucién universitaria también cobr6 peso al momento de la toma de decisiones. Sin
embargo, fue ponderado de forma distinta segun el sector social de pertenencia. El
sector medio y alto sostuvieron, en su amplia mayoria, que la eleccion de la universidad,
se vio afectada por compartir valores vinculados a la formacion critica, lo publico y la
gratuidad propia de las universidades como la Universidad de Buenos Aires o la
Universidad Nacional de La Plata. En esta direccidon, la gran mayoria de los jévenes del
sector medio y alto optaron por estas universidades, resaltando en sus discursos la idea

de calidad frente a otras instituciones. Si bien esta nocion es compartida por todos los
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grupos sociales, los cuatro entrevistados sostuvieron que la eleccion de la institucion se

definid por la localizacion geografica.

Si bien como se ha comentado la irrupcion de las nuevas universidades en el
conurbano amplia las posibilidades de los jovenes, estas son simbolizadas como poco
prestigiosas. Esta idea relaciona con el valor que van a tener sus titulos a futuro y el
reconocimiento por el mercado de trabajo en el marco de la devaluacion de credenciales
(Collins; 1989). Este es un dato que aportan quienes se encuentran cercanos a estas

instituciones como Daniela, estudiante de ingenieria en UTN. “Porque... el tema del

prejuicio: se me metié mucho el tema de ser una universidad nueva, no tener mucho prestigio todavia...

capaz, de tardar en conseguir trabajo por eso.”. (Daniela, sector bajo, estudiante de Ingenieria en la

Universidad Tecnoldgica Nacional- Sede Avellaneda). En este sentido, si bien la oferta publica
fue ampliada, las instituciones tradicionales, gozan de un prestigio mayor segun el relato
que es reforzado por egresados de casas de estudio tradicionales. Para los jovenes este
dato se traduce en mejores oportunidades de trabajo, dando lugar a la idea de
segmentacion educativa dentro de las instituciones universitarias. Aun ante estas
nociones estos tendieron a ponderar la cercania y luego el prestigio institucional como

variables a considerar.

En suma, comenzar un nuevo trayecto educativo insta a los jovenes a evaluar
cuales son sus intereses y posibilidades. Mientras que para el sector bajo la continuidad
educativa es pensada en términos de amplitud de posibilidades en el acceso y
condiciones de trabajo, para los jévenes mas acomodados la educacion toma valor en
cuanto a experiencias que posibilitan el desarrollo personal. En este sentido se hall6é que
los jovenes del sector bajo depositan sobre la educacion mayores intereses a futuro,

donde la movilidad social ascendente pasa a ser una pretension de este grupo.
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A su vez, para este grupo social bajo, el acceso a una oferta institucional que les
permita reducir los gastos de trasladarse a otras ciudades y organizar los tiempos
educativos y laborales equilibradamente, superd la valoracion sobre el prestigio
institucional y calidad educativa, reforzado en los discursos de los otros sectores. En
este sentido, la ampliacion de la oferta institucional en el Gran Buenos Aires significo

para estos jovenes nuevas posibilidades de articulacion entre la educacion y el trabajo.

3.5. Tendencias en el vinculo educacion y trabajo.

La relacién entre la educacion y trabajo asumié una gran variedad de
vinculaciones al analizar los discursos de los estudiantes en el post egreso. A modo de
esclarecer los caminos tomados por los jovenes y su pluralidad, se construyeron
distintas categorias desde donde abordar la complejidad del vinculo en los estudiantes

universitarios de la muestra.

En el primer subapartado se presentan dos formas de combinacién de actividades
laborales y educativas: una donde las experiencias laborales marchan en una misma
direccién que la carrera elegida, es decir acumulando experiencia pre-profesional y en la
segunda modalidad, esta relacion estd ausente, es decir que los jovenes acceden a
puestos laborales que no se relacionan con los estudios universitarios en curso, trazando

caminos dispersos y en multiples direcciones.

El segundo subapartado se proponen tres modalidades de vinculacion entre la
educacion y el trabajo, en relacién a las actividades educativas y laborales que realizan
los jovenes de la muestra durante el periodo en estudio : a) actividades de alternancia

con momentos de entrada y salida del trabajo b) actividades combinables con el estudio,
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es decir una relacion laboral que se da en un periodo prolongado al tiempo que estudian,
y por ultimo c) relaciones excluyentes entre educacion y trabajo, que obligan a los

jévenes a optar por una opcién, descartando otra.

El entendimiento de estas diferencias permitié indagar acerca de las
desigualdades en la construccion del perfil profesional entre los jovenes entrevistados,
asi como los elementos que obstruyen o impulsan la continuidad educativa a partir de
las oportunidades desiguales con las que cuentan los jovenes en el contacto con el

mundo del trabajo.

3.5.1. Acumulacidn y dispersion en los estudiantes que trabajan.

En la primera modalidad, los jovenes no solo contaron con trabajo que se
correspondian a sus estudios, sino que estos se caracterizaron por la flexibilidad horaria,
manejo de los tiempos segln sus necesidades y a su vez el tiempo de dedicacion a estas
actividades no superaba las cinco horas diarias. Este tipo de vinculacién educacion y
trabajo se percibié en la mayoria de los jévenes del sector alto, esta tendencia aparece
naturalizada para los jévenes quienes van construyendo, aun cuando son estudiantes, un
camino cargado de experiencias que amortiguan el paso de estudiantes universitarios

hacia la categoria ocupacional de la profesion.

Aun asi, en los jovenes que realizaron actividades relacionadas con la disciplina
de estudio, se observd una critica al trabajo no remunerado o escasamente remunerado.
Si bien no existen obligaciones u horarios estrictos, los jovenes son conscientes que

deben pasar por un periodo de prueba “la idea fija de que, en un principio, te van a explotar

realmente los primeros afios; empeza a escribir para diferentes lugares que te (dan) una carpeta, después
presentala y, mientras tanto, segui practicando y laburando” (Ema, sector alto estudiante de Ciencia

Politica en la Universidad de Buenos Aires).
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Las familias se constituyen como un eslabon imprescindible para alcanzar estos
trabajos. En efecto, quienes se encuentran trabajando en actividades que se vinculaban a
su profesion lo hicieron a partir de un contacto familiar. Solamente un caso de una
joven -proxima a recibirse de veterinaria- se encontraba trabajando de su profesion por
medio de un contacto propio. La mayoria de ellos comienzo a trabajar en una empresa a
cargo de un familiar directo. Y como se ha comentado, la tendencia de jovenes del
sector alto a continuar estudiando lo mismo que su familia, simplifico la vinculacion
directa. Por ejemplo, Pedro y Mauro estudiantes de Economia e Ingenieria
respectivamente, acompafiaron desde el egreso del secundario a uno de sus progenitores
en tareas que vinculan a cada uno con su carrera, uno en una consultora de energia y
otro en una industria de maquinas. Este tipo de insercion laboral permite a estos jovenes
apropiarse de la experiencia practica pre-profesional provista por las redes familiares.
Es decir que al mismo tiempo que se encuentran cursando sus carreras universitarias,
también se forman en la practica de la profesion y el manejo cotidiano de los avatares

del &mbito ocupacional.

En el sector medio menos de la mitad de ellos encontraron trabajos acordes a sus
estudios. Uno de ellos egresado de la escuela técnica y estudiante avanzado de la carrera
de Contaduria, luego de trabajar como operario en una fabrica de zapatillas, ingreso a
trabajar como ayudante de administracion en ese mismo establecimiento hacia el final
del tiempo de seguimiento. Otra joven estudiante de Sociologia, a partir de una amiga
de la facultad, comenz6 a realizar encuestas a domicilio para una consultora durante un
periodo corto de tiempo, para luego dedicarse a otras ocupaciones. Es decir que el sector
medio, a diferencia del sector alto, encuentran la vinculacion entre lo laboral y lo
educativo a partir de contactos propios, donde la relacién laboral es de dependencia y

gozan de menor flexibilidad.
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Solo en un caso del sector bajo la actividad laboral se relacion6 con la carrera a
continuar. Este es el caso del joven egresado de la escuela técnica el cual comenz6 su
trayectoria laboral vinculada a la especialidad de la escuela (quimica) desde el
secundario. Luego del ingreso a la carrera de Ingenieria Quimica en la UTN, trabajo en
distintos lugares y ocupaciones sin vinculacion con la carrera (mozo, vendedor,
animador). Recién a mediados del 2016, por medio de un contacto del colegio, este
joven comenzo6 a trabajar en un laboratorio al mismo tiempo que continuaba la carrera.
La titulacion del nivel medio (modalidad técnica) le permitié segun sus relatos, acceder

a ocupaciones relacionadas con su especializacion sin mayores problemas®.

Las diferencias entre los sectores sociales sugieren que mientras en el sector alto
la incorporacion al mundo del trabajo relacionada a su profesion, es factible en la gran
mayoria de los entrevistados, para el sector medio y bajo esta relacion solo se da unos
pocos casos. A su vez, la forma de contactarse es distinta, mientras que los jovenes del
sector alto recurren a sus familiares, asi como a su entorno cercano, los jovenes de los
otros sectores recurren a otras estrategias para poder encontrar los contactos que les

permitan trabajar de lo que estudian, es decir a factores extra familiares.

Los rasgos en comun entre quienes vinculan educacién y trabajo, es la
adaptacion del trabajo a los tiempos de estudio, y se caracterizan por no resultar
salarialmente rentables desde la perspectiva de los estudiantes. Los jovenes que
experimentan este tipo de vinculacién sienten que la retribucion por sus labores no se
ajusta a sus conocimientos y actividades asignadas es decir que son subestimados. Aun

asi, una parte de estos jovenes consideran que lograr experiencias en estas ocupaciones

% E| resto de los egresados del sector bajo que no fueron una escuela técnica sistematicamente mencionan
las dificultades de encontrar condiciones dignas de trabajo, que también les proporcionen bienestar
emocional y monetario. La mayoria de ellos encuentran empleados en trabajo relacionados al comercio o
el cuidado de nifios
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profesionalizantes, les permiten tomar contacto con la realidad de sus trabajos a futuro y
engrosar sus conocimientos. En este sentido los jévenes priorizan la experiencia sobre la

rentabilidad.

La otra modalidad observada, donde la educacion y el trabajo no se relacionan
mutuamente, incorpora solo una pequefia porcion de los jovenes del sector alto. Estos
dos casos realizaron actividades diversas y no acumulativas en el sentido que van sus
carreras profesionales. El cuidado de nifios y las tareas administrativas fueron tendencia
en sus trayectorias laborales, alejadas de la Sociologia y la Bioquimica. Sin embargo,
estos jovenes relatan este tipo de actividades que realizan les permite combinar estudio
y trabajo sin sobresalto. Es decir que la carga horaria es minima y se adapta a los

requerimientos que el estudio les demanda.

Los jovenes del sector medio, en general, registraron actividades laborales en
call centers, atencion al publico, clases particulares y distintos trabajos esporadicos que
les permitieron segun sus relatos mantenerse en la carrera, mientras que generaban
dinero para sus gastos personales. La flexibilidad horaria y la modalidad part time de
estos trabajos, les permitio segun manejar tiempos acordes a las actividades educativas

al igual que los jovenes del sector alto.

Por ultimo, dentro del sector bajo las dos mujeres universitarias, egresadas de la
escuela técnica y estudiantes de Ingenieria y Farmacia, no muestran trayectorias
laborales acordes a sus carreras, sino que se ocuparon en labores relacionadas al
comercio, por ejemplo, en venta en kioscos y elaboracion de prendas a partir de
contactos familiares. A contramarcha del varon de este sector, las mujeres expresan que,
a igual titulo y carrera elegida, emergen diferencias de género en el ambito laboral que

impiden a las mujeres incorporar experiencia antes de recibirse. Asi lo expresa Natalia:
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“Por ahi vos tenias mayor promedio (...) por ahi, era también una contra: ser mujer y estar buscando

trabajo en industria que sea para hombre, viste. Como que siempre tenian mas posibilidad los

hombres.”. (Natalia, sector bajo, estudiante de Farmacia en la Universidad de Buenos Aires). También
estas estudiantes sugieren que los trabajos disponibles para estudiantes como ellas,
compiten con las posibilidades de continuar estudiando una carrera universitaria, por
esta razon- sumada a las desigualdades de género- estas entrevistadas se inclinaron por

trabajar en otras ocupaciones a modo de solventar sus gastos y aportar a sus hogares.

Las diferencias por sector social, se basan en que la carga horaria de los trabajos
que consiguen es distinta, en los jovenes del sector medio y alto tienden a dedicarle un
tiempo parcial a estas actividades y los trabajo registrados por el sector bajo elevan esta
cantidad de horas. Las tendencias en comun de quienes acceden a trabajos que no
aportan a la construccion del perfil profesional, recae sobre el hecho de que estos les
permiten generar ingresos que les posibilitan mantenerse dentro de las instituciones
educativas y hacerse cargo de sus gastos personales y en algunos casos aportar a los

gastos familiares.

En suma, la posibilidad de adquirir experiencia sobre las carreras elegidas
aparece en la muestra de entrevistados como una posibilidad que solo unos pocos
tienen. Esta diferencia en la construccidn de perfiles profesionales puede ser causante de
nuevas desigualdades aun luego de obtenido el titulo. A su vez el tiempo dedicado a

estas tareas podria estar indicando la obstruccion o potenciacion del camino a recorrer.

3.5.2. Alternancias, combinaciones y exclusiones

La generalidad de los discursos coincidio en que el vinculo entre la educacion y

el trabajo es tensionado en los momentos de exdmenes. La mayoria de los jovenes debio
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realizar en algin momento de su seguimiento cambios y adaptaciones que explicitaron

los distintos marcos de accion y posibilidades.

En efecto, un grupo de jovenes mostro alternancias entre las actividades
educativas y laborales durante el periodo de seguimiento. Este concepto remite a los
eventos de entrada y salida del mercado de trabajo, es decir momentos donde trabajan y

momentos donde solo se dedican a estudiar (Saravi; 2015, Otero y Corica; 2017).

Por un lado, como se ha mostrado, los jovenes del sector alto se caracterizan por
mantener un vinculo laboral en basado en relaciones familiares, donde la
responsabilidad es menor y la flexibilidad mayor, este hecho permite a los jovenes
entradas y salidas continuas. Estos momentos se determinaron por los tiempos que
marca la educacion. Los exdmenes instaron a los jovenes a “pausar” sus labores,
superada la etapa de evaluacion estos vuelven a retoman sus actividades. Dentro de esta
misma modalidad, este estudiante, intenta que el trabajo se adapte a sus requerimientos

a modo de equilibrio entre ambas actividades.

“A: Yo tenia que entrar a las once al trabajo, y habia arreglado que, los dias que cursaba

entraba mas tarde.B: ¢Y si tu empleador no te lo hubiese permitido que hubieses hecho? A: No, me iba.

O sea, mi prioridad es el estudio” (Mauro, sector alto, estudiante de Ingenieria en la Universidad de

Buenos Aires). Las familias aparecen en estos casos como sostenedoras de trayectorias, ya
sea por la flexibilidad de los trabajos que les ofrecen adaptando las tareas a sus tiempos,
asi como a modo de respaldo y garantes de la continuidad educativa en el caso que
deban renunciar al trabajo. EI manejo del tiempo para este grupo que registra entradas y

salidas del mercado de trabajo, esta pautado segln sus conveniencias y necesidades.

Esta intermitencia entre actividades también se da en jovenes que se encuentran

empleados de forma dependiente y bajo la modalidad full time. Las decisiones de
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entrada y salida también descansan sobre objetivos académicos. Este es el caso de
Cristian, egresado de la escuela técnica, quien, si bien trabaja de lo que estudia como se
comentd en el apartado precedente, registra una alta rotacion de trabajo y momentos
donde solamente estudia en los cinco afios de transicion. Avanzar méas rapidamente en
su carrera, significd la renuncia a su trabajo de mas de 45 horas semanales. Esta
situacion segun sus palabras es posible gracias a la acumulacién de ahorros que le
permite mantenerse al menos un cuatrimestre sin cursar. Luego de pasado este periodo

suele incorporarse nuevamente a la busqueda de trabajo.

Otra de las modalidades de vinculacion entre educacion y trabajo que surge de la
muestra se basa en la idea de complementariedad y convivencia entre las actividades
educativas y laborales (Miranda, et. al.; 2014). Este tipo de relacion se percibid en los
jévenes que, al momento de estudiar en la universidad, se encuentran ocupados en
trabajo parciales (menos de 35 horas). Esta modalidad es propia del sector medio, la
flexibilidad de horarios que les permitan sus empleadores, sumado a una oferta horaria
acorde a sus intereses, asi como la cercania con la institucion universitaria, son factores

gue aparecen como condicionantes en la combinacion exitosa de actividades.

La posibilidad de encontrar respuestas que avalen la continuidad educativa, por
parte de sus empleadores es vital para estos jovenes quienes a partir de este “permiso a
discrecion” ven ampliadas sus posibilidades. Esta situacion muestra variedades, por un
lado, hay jovenes que expresan que sus empleadores apoyan esta continuidad, y otros
jévenes que lidian y negocian individualmente con sus empleadores tomarse dias de
estudio. Es interesante dar cuenta que los jovenes que mantienen este tipo de empleo en
su mayoria son egresados de la escuela técnica, donde su formacion y graduacién

impulsaria un ascenso laboral como promesa a futuro en el trabajo. A su vez los jévenes
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que tienden a extender esta combinacion de actividades en el tiempo se refuerzan si el
joven mantenia esta actividad antes dele egreso del secundario. Es decir, si el joven
trabajaba previamente a estudiar en la universidad, existe una tendencia mayor a la

valoracion del trabajo y por lo tanto a mantenerse ocupados. “Si, venia trabajando, ya tenes

tus ingresos, entonces ya después te cuesta dejar el trabajo para estudiar, que no es malo, pero por algdn
lado también queres tener tu ingreso. (...) Y bueno yo sabia que el tiempo que tenia era el de la mafiana,

asi que podia aprovechar la mafiana para ir a estudiar de 8 a 12, y de ahi poder ir a trabajar para entrar

a las 2”. (Andrés, sector medio, estudiante de Ingenieria en la Universidad General Sarmiento). El
sentido del trabajo aparece vinculado a la idea de independencia y acostumbramiento a
manejar dinero propio, mayoritariamente entre los entrevistados hombres del sector. En
esta direccion que ambas esferas convivan, fortalece la identidad de estudiantes y

trabajadores.

Los jovenes del sector bajo tendieron a considerar estos trabajos como los
ideales, ya que les permitiria contar con un sueldo seguro a fin de mes, solventar sus
gastos, aportar al hogar familiar y a la vez continuar estudiando. Sin embargo, estos
frecuentemente recaen en la categoria de exclusién entre ambas actividades. Los
jovenes que logran empalmar las actividades educativas y laborales con trabajo estables
en el tiempo, son escasos en la muestra. La mayoria de ellos muestra trayectorias
laborales de alta rotacién y alternancia como se demostrado en otros estudios (Corica;

2014, Corica y Otero; 2017).

“Y bueno, y eso como que se fue juntando, como... digo “bueno, voy a entrar a trabajar acad,
que son... que es un laburo flexible, de ocho a dos de la tarde, que es en el centro, me quedaba cerca de
la Facultad” ... digo, “bueno”. A todo esto, lo que me venia diciendo mi amigo, viste... fue como que se

fueron juntando varias cosas, como para decir “bueno, me animo (a estudiar)”. (Mateo, Sector Bajo,

Trabaja).Este es el testimonio de Mateo, egresado de una escuela bachiller el cual trazo

sus primeros pasos de la transicion en ocupaciones informales e inestables como
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repositor, kiosquero, verdulero, entre otras. Su expectativa de continuar estudiando una
Licenciatura en Educacion Fisica, se vio diluida al truncarse la posibilidad de entrar a
trabajar en el Estado, hecho que segun él le permitiria realizar ambas actividades
posibilitada por la flexibilidad horaria. Ante esta imposibilidad y luego de pasar por
varios trabajos, en la actualidad trabaja de operario en una fabrica de alimentos para

animales, labor que insume diez horas diarias.

La modalidad excluyente se encuentra presente en los discursos de los jovenes
del sector alto y bajo, donde la exclusion de actividades impacta en las posibilidades y
proyecciones a futuro. Para el sector alto, la incompatibilidad de actividades se asocia a
la imposibilidad de continuar carreras universitarias tradicionales en tiempo y forma,
reconociendo que el trabajo obstruye este transito. Para el sector bajo la
incompatibilidad se asocia a la falta de trabajo de tiempo parcial y la tendencia a relegar

la educacion ante esta disyuntiva.

El primer grupo pact6 con sus padres la idea de no trabajar sino hasta que se dé
el egreso. Estos caminos fueron observados en el sector alto y en carreras consideradas
como las mas largas que ofrece el sistema. Las mujeres aparecen como el grupo mas

“protegido” por el entorno familiar dilatando su ingreso al mundo del trabajo.

“Trabajar...no. En el momento que elegi la carrera sabia que no iba a poder trabajar. Y mis padres lo
sabian. Fue como bueno, me preocupo por estudiar, por hacerla bien, por recibirme a tiempo, o sea, sin
perder afios. Me voy a recibir relativamente joven asi que voy a poder empezar a trabajar como médica

ya teniendo veinticinco arios”. (Carolina, sector alto, estudiante de Medicina en la Universidad de Buenos

Aires). Queda demostrado en este dialogo como el sector social de origen familiar
permite absorber los costos momentaneos que significa mantener a un integrante

dependiente hasta los 25 afios.
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En contraste, los jovenes de sector bajo cesan en sus carreras post secundarias
para dedicarse Unicamente a tareas laborales. Estas interrupciones no se dan de forma
traumaética, sino que esta circunstancia que les toca vivir es asumida como un hecho que
excede sus posibilidades de accion. Es decir que las circunstancias y eventos deciden

por ellos, marcando sus caminos (Bendit; 2015, Corica; 2015) “Es la realidad, no es culpa...
no es que mis viejos no querian que yo estudie, y yo tampoco que no queria estudiar. Era el bolsillo, y

habia que comer y habia que mantener un alquiler.” (Laura, sector bajo, no estudia y no trabaja). Esta
joven, luego de abandonar sus estudios encontro trabajo en un shopping dedicandole 9

horas diarias a esta labor.

Los jovenes de la muestra que no continuaron estudiando en la universidad y si
tenian la expectativa inicial de hacerlo, adjudicaron ver truncado este pasaje debido a
impedimentos socioecondmicos. Distintas razones son las que influyeron en esta
imposibilidad, una se relaciona directamente al impedimento que significa vivir en un
territorio con escasas instituciones de nivel superior universitario, hecho que coarta las
expectativas educativas a quienes no cuentan con recursos suficientes para el transporte
y estadia. Este es el caso de uno los jovenes entrevistados que vive en una localidad del
interior de Buenos Aires quien expresd no contar los recursos luego del egreso para
instalarse en otra ciudad donde se ofrezca la carrera de veterinaria. Esta referencia
marcha en el sentido expresado por Hernan Cuervo, quien sostiene que, los jovenes que
provienen de zonas no urbanas se encuentran con fuertes obstaculos, institucionales,
financieros, culturales y espaciales durante su transicion a la adultez (Cuervo; 2015).
Otro caso se trata de cuestiones econdmicas y familiares que llevan al joven a dedicar
mas de doce horas a tareas laborales en su domicilio postergando la idea de continuar

estudiando ante la incompatibilidad de estas dos esferas.
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En la muestra no se registraron casos de mujeres que hayan visto impedido su
paso por la universidad por factores geograficos o socioeconémicos pero si se observan
desigualdades de género. El hecho de ser madres segln sus discursos obstruye ain mas
sus caminos impidiéndoles desarrollarse tanto en el &mbito laboral como en el
educativo. En términos comparativos, las mujeres del sector bajo se mostraron mas
propensas a tener hijos a edades mas tempranas. En este sentido las instituciones
universitarias y terciarias, no cuentan en su mayoria con espacios en donde las mujeres
puedan dejar a sus hijos para continuar con su educacién. Garantizar la educacion como
derecho, implicaria que las instituciones también den cuenta de las desigualdades
sociales que subsumen a las mujeres madres a la esfera reproductiva (Miranda y

Arancibia ;2017).

En conclusion, se observa que la vinculacion con el mundo del trabajo es un
continuo entre los estudiantes universitarios pero que se da de forma dispar
construyendo modalidades de combinacién distinta. Por un lado, jévenes que logran
vincular la educacién con el trabajo, y por el otro joven que no lo logran. La tendencia
de los jovenes del sector alto a trabajar de lo que estudian, aun antes de alcanzar el
titulo, los posiciona en ventaja respecto a la construccion de perfiles educativos
profesionalizantes, otorgando a sus trayectos experiencias practicas. Entre los jovenes
gue no vinculan ambas esferas, el sector medio y bajo se encuentran mas rezagados,
diversificando las actividades que realizan a diario y postergando las chances de tomar

contacto con el mundo laboral de la carrera elegida.

Por otra parte, se observo que los jovenes vinculan educacién y trabajo de
distintas formas, algunos jovenes alternan actividades, otros combinan, mientras que

otros no logran compatibilizar ambas actividades. Estas categorias se relacionan con los
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tipos de trabajo a los que acceden los jovenes y la dedicacion y tension que este genera
sobre la educacion. El sector social de pertenencia, la modalidad de la escuela, asi como
la condicion de genero aparecen como factores que reproducen la desigualdad en esta

etapa de la vida truncando o impulsando los caminos educativos juveniles.

3.6. Sintesis del capitulo:

A partir del andlisis de entrevistas se observé que en el pasaje a un nuevo nivel

educativo distintos elementos rumbean las elecciones y posibilidades de los jévenes.

En el primer apartado se concluyé que rol de las de las familias en la
construccion de sentidos y oportunidades sobre la prolongacién de la educacion, se dio
de forma distinta segin el nivel educativo y los recursos monetarios familiares

destinados los primeros momentos de las transiciones.

De esta forma se hall6 que los hijos de profesionales, tanto del sector medio
como alto, la continuidad educativa es una experiencia que se suma a las propias
trayectorias en la dimension de los esperado. Las familias aparecen no solo
interviniendo implicitamente en las elecciones educativas juveniles, sino que la
provision de recursos materiales y contactos laborales que permiten transiciones

amortiguadas.

Para otros jovenes el pasaje a la universidad aparece en los discursos como una
posibilidad que debe aprovecharse a modo de revertir un destino generacional, en el
marco de una amplitud de posibilidades educativas para el sector rezagado. En este
escenario, se concluye que para quienes no cuentan en sus hogares familiares con quien
compartir la experiencia de transitar hacia el nivel universitario, la escuela cumple un

rol fundamental en impulsar y acercar a los jovenes a este nuevo nivel educativo. En los
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discursos de los jovenes, las palabras de los docentes y el acompafiamiento en la toma
de decisiones, posiciona a la escuela como un &mbito estratégico para posibilitar la

transicion.

Asimismo, se hall6 que los jovenes depositan distintos intereses sobre la
educacion. El valor de la educacion como posibilidad de crecimiento personal,
desarrollo de capacidades individuales es propio del sector alto quienes ven a la
educacion como un &mbito de gratificacion. A contramarcha de esta tendencia, se hallo
que los jovenes del sector bajo depositan sobre la educacién mayores expectativas a
futuro, donde la movilidad social ascendente pasa a ser una pretension de este grupo.
Estas expectativas demandan a las instituciones y a la politica educativa trazar

lineamientos para dar respuesta a estos desafios.

También se observo que ampliacion de la oferta educativa y la proximidad de las
universidades permiten que los jovenes de sector bajo y medio puedan organizar sus
tiempos y actividades propiciando la continuidad educativa y la complementariedad de
la educacion y el trabajo. Si bien el prestigio de la universidad publica continda siendo
un atractivo que convoca a todos los grupos sociales, en vistas del valor de las
credenciales, esta queda relegada al priorizar la cercania, la movilidad y la optimizacién

del tiempo.

En el Gltimo apartado se mostré el acceso desigual al mundo del trabajo. Por un
lado, las posibilidades de construir caminos laborales acumulativos de experiencia en
torno a la profesion elegida son mas frecuentes en los jovenes del sector alto. Este
hallazgo da cuenta de nuevas desigualdades que repercuten en la configuracion de
trayectorias laborales que acompafien a los jovenes en la insercion al mundo profesional

de las carreras que contintan. En este sentido resulta necesario que los jovenes del
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sector bajo tengan acceso a practicas pre — profesionales a modo de igualar las
posibilidades que los jovenes del sector alto muestran a partir de los contactos que su

entorno familiar les ofrece.

También se analizdé como el vinculo en la educacién y el trabajo se presenta bajo
distintas modalidades de combinacién para los jovenes que estudian en el nivel
universitario propiciando u obstruyendo la continuidad educativa. Estas combinaciones
que realizan los jovenes hablan de la heterogeneidad en los pasajes al mundo del trabajo
y la diversidad y pluralidad en estos caminos. Distintos elementos se presentan
configurando estos vinculos. EIl sector social de pertenencia, los contactos familiares, la
carrera elegida y el género aparecen construyendo posibilidades distintas, donde
nuevamente el sector bajo aparece con mayores dificultades para encontrar trabajos que

les permitan estabilidad en su rol como estudiante.

A pesar de que la presencia del Estado aparece en la construccion de mayores
posibilidades educativas, donde la creacion de universidades aporta a este pasaje,
distintas problematicas emergen dando cuenta que el acceso no es una condicion
suficiente para la obtencidn del titulo universitario. Antes del egreso del secundario y en
los primeros afos de la transicion, la disponibilidad de recursos y soportes disimiles con
los que cuentan los jovenes para elaborar la transicion, asi como el desigual acceso al
mundo del trabajo pareceria hacer la diferencia al abordar en el tiempo las transiciones
juveniles. En este sentido resulta imperioso que el Estado pueda distribuir recursos a
modo de menguar las ventajas y desventajas que las familias aportan hacia la

reproduccion social.
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CAPITULO 4

Palabras finales.

4.1 A modo de conclusién

En la tesis se indag0 sobre las transiciones juveniles de la educacion al trabajo, a
partir de un seguimiento de egresados de la escuela secundaria de la Ciudad de Buenos
Aires, La Plata, el Conurbano Bonaerense y dos localidades del interior de Buenos
Aires. Especificamente se analizaron las implicancias de la desigualdad social y
educativa en la construccion de caminos post egreso del secundario. Con este fin se
analizaron los elementos que influyeron en las posibilidades de los jovenes, delineando

transiciones distintas.

La hipdtesis planteada sostuvo que los procesos de transicion de la educacion al
trabajo, no pueden pensarse al margen de las transformaciones que se suceden en un
tiempo y lugar, asi como los espacios institucionales y normativas que regulan estos
pasajes. En este sentido, la actividad educativa como propuesta sostenida desde la
iniciativa estatal contrae consecuencias en la ampliacién de las oportunidades de egreso
del secundario y promocion del acceso al nivel superior universitario. En este escenario,
las aspiraciones y expectativas se amplian, impulsando a los jévenes a permanecer mas

anos dentro del sistema educativo prolongando las transiciones.

En el primer capitulo de la tesis se presentaron distintos abordajes con el
objetivo de mostrar como las transiciones actuales que realizan los jovenes, asumen
nuevas modalidades en relacion a los pasajes predecibles de antafio, donde el pasaje de

la educacion al trabajo tiende a heterogeneizarse y a prolongarse en el tiempo. La
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permanencia en la educacion, aun luego del periodo obligatorio aparece como una
tendencia con implicancias para pensar transiciones de la educacion al trabajo en un
tiempo més prolongado. En este marco, las transiciones hacia la adultez se hicieron
difusas y dificiles de encasillar, donde las etiquetas de estudiante o trabajador como
alternativas Unicas o excluyentes son rebasadas por los recorridos que hoy realizan los
jévenes (Bendit; 2006). A su vez se sostiene que estos cambios se aparejaron con las
transformaciones que ha sufrido el mercado de trabajo, donde la desocupacion y la

precarizacion se presentan como fendmenos en ascenso.

En este sentido, los jovenes parecen adaptarse a los nuevos requerimientos del
mundo tecnoldgico y laboral en vistas a adquirir una mayor cantidad de afios de estudio,
construyendo nuevas formas de realizar los pasajes desde la juventud a la adultez y

prolongando el tiempo reservado a la educacién (Whyn; 2008, Corica;2015).

Aun asi, a partir de distintos aportes tedricos se mostré como en el plano local, el
pasaje de la educacion secundaria a la universidad, refleja desigualdades sociales
persistentes. Se dio cuenta de las principales problematicas que tienden a obstruir el
pasaje de la educacion secundaria a la universidad y el alcance de la titulacion, donde
los primeros afios de transicion evidencian la existencia de distintos circuitos

educativos, recursos y ventajas que excluye a parte del sector bajo.

Asimismo, se plante6 que, en el periodo 2006-2016, la educacion se propone
como actividad propiamente juvenil, promovida por la politica educativa y la normativa,
en el marco de las nociones del derecho a la educacion y la inclusion educativa. Esta
orientacion de la politica educativa junto a una nueva legislacion que acompafio este

proceso de inclusion, apunté a igualar las posibilidades donde el Estado aparece como
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garantia del cumplimiento del derecho humano a la educacion, ordenando y ampliando

el abanico de posibilidades de los jovenes.

En este sentido, la universalizacion de la escuela secundaria que reglamento su
obligatoriedad, tendi6 a la incorporacion de nuevos grupos sociales, extendiendo y a la
vez alargando su alcance, vinculado con la aparicion de programas de articulacion entre
la escuela media y la universidad. A su vez, la creacion de universidades aparece en el
periodo como una de las iniciativas mas importantes, incrementando no solo la oferta en
cada jurisdiccion del pais, sino acercando la universidad a los barrios, particularmente al

Gran Buenos Aires.

Estas tendencias fueron demostradas en el Capitulo 2, a partir del analisis de los
datos estadisticos provistos por el Relevamiento Anual Educativo y la Secretaria de
Publicaciones Universitarias, durante el periodo 2006- 2016. De la informacién
construida, emerge una clara tendencia al aumento de la matricula en ambos niveles
educativos, durante el tiempo relevado. A su vez, el Conurbano Bonaerense se muestra
como el territorio que mayor logro ha tenido en cuanto a los egresados de la escuela
secundaria que produjo en ese tiempo, asi como un crecimiento exponencial de la
matricula en las universidades de esos territorios. Esta tendencia indica que un grupo de
jévenes se encuentra en la actualidad con mayores condiciones de acceder a una
titulacion universitaria. Este hecho convoco a profundizar el andlisis respecto a los
recorridos que los jovenes realizan a partir del seguimiento de una cohorte de egresados

en el tiempo.

En efecto, en el seguimiento de egresados, se dio cuenta de un panorama de
mayores de oportunidades educativas que se relacionan con la ampliacién institucional

y la gratuidad de la gestion estatal, reforzando el camino hacia la universidad como
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derecho en ejercicio. De la totalidad de estudiantes en seguimiento el 62% de ellos
contindo estudiando y dentro de este grupo él 81% lo hizo en la universidad. A su vez,
en los egresados de las escuelas del Conurbano del sector bajo, se observd que cuatro de
cada diez jovenes continuaron estudiando en la universidad luego del egreso, es decir
que se inclinaron por seguir carreras de mas de cinco afios de duracién. Esta es una
tendencia novedosa, teniendo en cuenta que los jovenes de este sector social
histéricamente se inclinaron por continuar carreras terciarias (Corica y Otero; 2017). Sin
embargo, se observd que para gran parte de este grupo las posibilidades de continuar
estudiando se encontraron sujetas al ingreso al mercado de trabajo. Al afio de egreso,
solo una pequefia porcion pudo cumplir el objetivo de estudiar y trabajar en relacion a

las altas expectativas que este sector mostraba tener respecto a esta combinacion.

En este sentido se concluyd que la dedicacion laboral pone en tension la
continuidad educativa a lo largo del tiempo. El ingreso temprano al mundo del trabajo y
los tipos de trabajos a los que accedio el sector bajo, afect6 las posibilidades de estudio,
mostrando corrimientos desde la categoria estudia hacia la categoria trabaja en todo el
periodo observado. Es posible afirmar que el grupo social bajo perdid una mayor
cantidad de potenciales universitarios al finalizar el seguimiento, respecto a los otros
grupos sociales. Este dato da cuenta de las diferencias en las transiciones, mientras que
los jovenes del sector alto extienden su actividad educativa, dilatando el ingreso al
mercado de trabajo hacia el final del periodo, los jévenes del sector bajo se inclinan por
realizar una transicion rapida en labores con mayor intensidad horaria. En este sentido,
se concluyo que la dedicacion laboral puso en tension la continuidad educativa a lo
largo del tiempo generando efectos negativos sobre su permanencia en instituciones del

nivel superior.
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4.2. Hallazgos de la Tesis.

Las desigualdades que emergieron del analisis de los datos cuantitativos, fueron
profundizadas en el analisis de las entrevistas. A continuacion, se detallan los factores
que influyeron en el pasaje educativo, entendiendo que la existencia de estos elementos

expone las tendencias a la reproduccion de las desigualdades.

4.2.1. La familia como &mbito de recursos

Los jovenes del sector alto acumulan recursos por transferencia familiar ligados
al nivel educativo universitario de sus familias. En este sentido los jovenes se
encuentran familiarizados con la institucion universitaria, a partir del relacionamiento
con profesionales universitarios dentro de su entorno cercano. Estos referentes, dan
certezas acerca del pasaje que es vivenciado a modo de mandato o como efecto de un
cumulo de situaciones que van construyendo en los jovenes la idea de continuar
estudiando en la universidad. En ambos casos, ingresar a la universidad aparece como
un paso dado, como un continuo de la familia a la escuela y de la escuela a la

universidad.

Asimismo, las familias de este grupo social se posicionan como proveedores y
sostenedoras de una trayectoria escolar extendida. En esta direccion, les transmiten a sus
hijos esta posibilidad de costear carreras extensas a cambio de un egreso en el tiempo
esperado. En los casos de jovenes que trabajan y estudian, los familiares aparecen como
los encargados de proveer trabajo que se ajusten a las expectativas de los jovenes. Estos
empleos se adecuan a las necesidades de los jovenes en cuanto a la organizacion de
horarios y actividades y a su vez aporta a su formacion profesional a modo de

acumulacién de experiencias antes del egreso del nivel superior.
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En cambio, en el sector bajo se hallé que las familias aportan a la continuidad
educativa, pero con el objetivo de que sus hijos se apropien de oportunidades que ellos
no tuvieron en su momento. Es decir que acceder a la universidad aparece en este nuevo
contexto en el marco de lo posible dentro de las trayectorias del sector bajo, ampliando
las posibilidades en este grupo. Las familias aparecen en los relatos transmitiendo a sus
hijos que aprovechen la gratuidad de la universidad, asi como los distintos programas y
recursos que se les ofrece desde el Estado. En este sentido, llegar a ser el primer
universitario graduado de la familia aparece como un atractivo que se suma a la
posibilidad de trabajar de lo que les guste, a contramarcha de los trabajos que tienden a

“heredar” de las familias de origen.

En cuanto a los recursos monetarios las familias de este grupo social, realizan el
intento de sostener trayectorias educativas de sus hijos en el post egreso. Esta idea se
diluye ya sea por los escases de recursos que las familias hacen notar a los jovenes o
porque los mismos jovenes entienden que en la casa existen otras prioridades. Este
escenario de recursos limitados para sostener a sus hijos estudiantes universitarios,
incita a que los jovenes se lancen a la busqueda de trabajo tempranamente o en la
mayoria de los casos, continlen una trayectoria laboral iniciada aun antes del egreso del
secundario. A diferencia del sector alto, la mayoria de ellos expreso dificultades para
compatibilizar el trabajo y la educacion. En efecto, los trabajos a los que acceden tienen
efectos en el alargamiento del tiempo estipulado en la carrera, generando retrasos al no
poder rendir las materias pautadas. Y a su vez los trabajos registrados no se caracterizan

por aportar a la formacion académica.

Por ultimo, el sector medio mostré comportamientos similares a ambos grupos

sociales mencionados, diferenciandose segun el nivel educativo alcanzado por las
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familias. Es decir, la diferenciacion entre unos y otros se relacioné con el nivel
educativo y la ocupacion de los padres. Es decir que, los hijos de profesionales, tienen
mayor chance de emular las trayectorias de los jovenes del sector alto con transiciones

amortiguadas y acompariadas.

Por lo tanto, se concluye que el rol de las familias en la proyeccién de un nuevo
nivel educativo se encuentra condicionado segun el nivel socioeconomico y educativo
de las mismas. En este sentido, se afirma que el pasaje para los jovenes que no
provienen de familias econdmicamente acomodadas y con niveles educativos alto,
deben desplegar estrategias de adaptacion a este nuevo nivel educativo al mismo tiempo
que deben realizar transiciones de la educacion al trabajo mas rapidas ante la falta de

recursos monetarios por transferencia familiar.

4.2.2. La escuela como constructora de posibilidades educativas.

En la construccién y proyeccion de los pasajes se hallé que la experiencia
escolar y la accion educativa parece estar cumpliendo un rol fundamental al promover
entre los jovenes el acceso a un nuevo nivel educativo. Sin embargo, esta tendencia

asumio variaciones segun el nivel socioecondmico de la escuela y la modalidad.

Los jévenes de los sector alto y parte del grupo social medio, no solo se acercan
a la universidad a través de la experiencia compartida con sus familiares, sino que las
escuelas a las que acceden fomentan una serie de actividades y eventos que instan a los
jévenes a tomar decisiones anticipadas acerca de sus elecciones educativas post egreso.
A su vez, el contacto con el plantel docente, que distribuye su labor, tanto en el nivel

secundario al que asisten los jovenes, como en el nivel universitario, donde proyectan
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prolongar su educacién, genera que los jovenes perciban este pasaje como si fuera una

extension de la escuela.

El rol de las escuelas del sector bajo mostré influencias y capacidades distintas
en orientar a los jovenes a continuar los estudios, segun la modalidad de la escuela. En
efecto, los egresados de la escuela media técnica entrevistados al afio de egreso se
encontraban en su totalidad cursando materias en carreras directamente relacionadas a la
modalidad elegida. Estos relataron que la escuela les permitié una formacion basica con
la cual se sentian preparados para encarar un nuevo trayecto educativo. En esta misma
linea sostuvieron que las charlas con docentes de la escuela les permitieron evacuar
dudas respecto a la carrera a continuar, influyendo estos referentes directamente en la
toma de decisiones a partir de la informacion transmitida. Como se ha dicho, los
egresados del sector bajo se caracterizan por proceder de familias sin experiencia en el
nivel universitario, en este sentido la escuela aparece como ambito estratégico para que
los jovenes puedan apropiarse de la informacion necesaria para tomar decisiones que

hagan efectivo el acceso al nivel superior

Al analizar las entrevistas de los egresados de la escuela con modalidad
comercial y bachiller, se observé que la universidad aparece para estos jovenes como un
ambito lejano, sobre el cual no se cuestionaron ni siquiera la posibilidad de acceder. Se
entrevé que aun ante los avances sobre la orientacion de la politica educativa en clave
de inclusién, demostrados en el capitulo 2, existe un vacio en la realizacion de
actividades o eventos que incorporen dentro de los imaginarios juveniles la idea de que
la universidad puede ser un ambito para ellos. Asimismo, estos expresaron sentirse en
desventaja frente a otros egresados, en linea con investigaciones previas que sostienen

que el titulo secundario, no vale igual para todos (Filmus; 2001, Corica; 2013). En esta
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direccién la desigualdad educativa y la persistencia de distintos circuitos contintan

menguando las posibilidades y derechos de los jovenes.

Se concluye que, en la muestra en estudio, este tipo de acciones parecen
indispensables entre quienes no encuentran en sus hogares de origen este
acompariamiento practico, ampliando la posibilidad de proyectarse mas alla de la
escuela obligatoria. Es decir que, mientras que un grupo parece contar con recursos
familiares y escolares que mediatizan y amortiguan la transicion, otro grupo debe
adaptarse y encontrar soportes que le permitan continuar estudiando, en este sentido, la
escuela aparece como un ambito estratégico para posibilitar la transicion y menguar las

desigualdades de origen.

4.2.3. Intereses de los jovenes sobre la educacién universitaria.

Los jovenes tendieron a depositar en la universidad distintos intereses
relacionadas a su futuro profesional en cuanto al objetivo y sentido de la educacion y
por otro lado emergieron intereses respecto a la combinacién de actividades laborales y

educativas, al mismo tiempo que sus titulos sean valorados en el mercado de trabajo.

Se hallo que el sector bajo, deposita en la educacion mayores expectativas
respecto a las retribuciones que recibiran de este nivel. Los intereses en continuar un
nuevo trayecto educativo, se ligan a conseguir una insercion laboral holgada y a su vez
acceder a mejores condiciones de trabajo. Estas ideas que construyen los jovenes que
son primera generacion de universitarios, distan de los relatos del sector alto. Estos
mostraron un menor interés por su insercién laboral a futuro, inclindndose por que estos

tramos les permitan experiencias agradables y placenteras. En este punto se infirié que
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las familias contintan para estos jovenes proveyendo un estatus social y econdémico que

genera que los jovenes no depositen este tipo de expectativas sobre la educacion.

A su vez a partir de los relatos se dio cuenta que la creacion de nuevas
instituciones universitarias, efectivamente amplian las oportunidades de prolongacion
educativa de los jovenes. Los relatos de los jovenes indican que la existencia de estas
instituciones les permite utilizar el tiempo de manera mas eficiente, hecho que toma
relevancia ante la multiplicidad de actividades que realizan los jovenes de la muestra. El
favorecimiento a la vinculacion entre el estudio y trabajo y la disminucion de costos en
traslado y alimentos que significarian asistir a una universidad que no se encuentre
proxima a sus barrios, aparecen como los beneficios mas relevantes. La idea de
prestigio en la eleccién queda desdibujada para este grupo, quien se inclina por
alternativas que les permitan afrontar su dia a dia, sobrepasando en estos intereses, la
idea de prestigio o estatus de las universidades, nociones ligadas a los jovenes con

tradicién universitaria.

4.2.4. El vinculo educacién y trabajo en los estudiantes universitarios.

Por ultimo, se hall6 que los jévenes que se inclinan a trabajar al momento que
también se encuentran estudiando en la universidad, muestran una diversidad de

situaciones segun, el sector social de pertenencia, el genero y la carrera que continuaron.

Por un lado, un grupo de jovenes trabaja de lo que estudia y otro grupo realiza
trabajo que no se relacionan con las carreras elegidas. Las familias del grupo social alto
aparecen facilitando el acceso a trabajo que les permite a los jovenes dar los primeros
pasos en sus profesiones, aun cuando se encuentran en la universidad, en contraposicion

de otros grupos sociales los cuales se inclinan a trabajar de lo que les permita generar
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recursos. Este hallazgo permite dar cuenta de las diferencias que existen en la
construccion de carreras profesionalizantes. No solo los jovenes del sector bajo, no
trabajan de los que estudian, sino que los trabajo a los acceden compiten y excluyen la
educativa. Es decir que se da una doble desigualdad en un mismo vinculo que posibilita
un acceso al titulo en el tiempo estipulado y a la vez una acumulacién de experiencia

sobre la profesion que eligieron.

En resumen, de la evidencia empirica surge que los jovenes se encuentran en
posiciones desiguales no solo respecto a las clasicas desigualdades econémicas y de
clase propias de las sociedades capitalistas, sino que nuevas desigualdades (Fitoussi y
Rosanvallon; 1997) se interponen en los caminos. En la muestra se verifica que la
educacion universitaria aparece dentro de las actividades disponibles para las jovenes
demostradas en la predisposicién por comenzar una carrera universitaria. Sin embargo,
el segmento del trabajo al que acceden, el territorio donde habitan, el nivel educativo de
los padres, la escuela donde egresaron y el género al que pertenecen interceden en sus

posibilidades de permanecer dentro de las instituciones universitarias y lograr el egreso.

En el siguiente apartado se realizan aportes basados en el testimonio de los
jévenes, en los cuales emergieron elementos que pueden apuntar a la modificacion de
las situaciones de desventaja y hacer la diferencia en estos primeros afios de las

transiciones.

4.3. Aportes para pensar la politica educativa en clave de transicion.

El andlisis de entrevistas permitié dar cuenta como los caminos hacia la
universidad se edifican con distintos tipos de ayudas, aportes y soportes en los primeros

momentos de la transicion escuela-universidad que condicionan la trayectoria educativa
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en el post egreso. A partir de los resultados del estudio, a continuacién, se plantean
lineamientos sobre distintos ejes que hacen a la temética abordada, para pensar

transiciones educativas amortiguadas que tiendan a construir caminos méas equitativos.

Las desigualdades persistentes entorno a la diversidad de apoyos que reciben
tanto de sus familias, como de la escuela para sostener esta nueva etapa, dan cuenta de
un panorama que se hace mas arduo para quienes se encuentran en el sector
socioecondémico bajo. El proceso de la eleccion de la carrera mostro particularmente
como actores claves a los adultos mayores, donde dependiendo del sector social, el
apoyo se encuentra en la familia o en los docentes o en ambos. En el caso del sector
bajo se observo que la participacion en eventos que se relacionen con la continuidad
educativa escasea, mostrandose solo eventualmente, en charlas informales con sus
docentes.Por el contrario, en los discursos de los jovenes de sector alto, este proceso de
eleccion se da de forma institucionalizada (a través de préacticas, eventos pautados por la

escuela), que complementan la informacidon provista por los padres o entorno cercano.

Los desafios demandan un refuerzo de las practicas escolares en la mediacion
escuela- universidad. Resulta necesario que la comunidad educativa acerque a los
jévenes hacia las universidades. En este sentido, desde el inicio del secundario se
pueden construir ideas y nociones acerca de la universidad como derecho y luego
proveer de informacion, que permita la experimentacion con los materiales de estudio

del nivel superior junto a un acompafiamiento acorde.

En este sentido la creacion de instituciones secundarias universitarias en
territorios donde habita poblacion de bajo recursos aportaria a la construccion de pasajes
amortiguados, donde la continuidad del plantel docente en los distintos niveles aporta a

la idea de extension entre un nivel y otro.
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Se propone ante la vacancia de referente a la creacion de un programa donde los
jévenes del sector bajo egresados de la universidad publica, transmitan a sus pares las
experiencias de incursionar un nuevo nivel educativo, a modo de que los jovenes
puedan identificar los desafios que este nivel supone al mismo tiempo que pueden

reflejarse en sus pares.

En cuanto a la relacién educacion y trabajo, en vistas que los jovenes del sector
bajo necesitan incorporarse rapidamente al mercado de trabajo, resulta necesario
afianzar las practicas preprofesionales. En este sentido frente a la existencia de nuevas
universidades en el territorio del Gran Buenos Aires, la relacion entre los municipios
donde se alojan las universidades y las universidades podrian aportar hacia el desarrollo
local de los territorios. En este sentido las practicas pre profesionales articuladas con los
municipios no solo aportaria a que los jovenes puedan acceder a recursos necesarios
para sostenerse, sino que aportarian al desarrollo de sus propios barrios, atendiendo las

necesidades del territorio y este se veria beneficiado por esta participacion.

La articulacion preprofesional y la articulacion entre las universidades y los
actores locales fortaleceria la incorporacion de estudiantes-trabajadores sin que esto
tensione la continuidad educativa, al mismo tiempo que adquieren experiencia a modo
de primera insercion al mundo del trabajo. Esta propuesta podria aportar a modo de
garantizar la permanencia y el egreso de estas instituciones, asi como una futura
insercion profesional. En esta misma linea, la identificacion del interés de los jovenes
en encontrar mejores condiciones de trabajo a partir de la educacion, insta a la politica
publica a dar respuestas ante estas demandas a modo de que estos jovenes puedan
ejercer de los estudios que eligieron, planificando y orientando estos pasajes de

estudiantes universitarios al mundo profesionalizante.
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Asimismo, esta planificacion menguaria los efectos reproductivos que las
familias ejercen en cuento a los contactos necesarios para el acceso al trabajo una vez
que los jovenes se titulen. En este sentido es necesario que la agenda politica de cuenta
de las nuevas desigualdades (Fiutossi y Ronsavallon; 1997) en términos de que la
igualdad de trayectorias y nivel educativo alcanzado puede esconder nuevas
desigualdades en relacion al acceso al trabajo. Su vez es necesario que esta propuesta
incorpore una perspectiva de género ya que no solo las desigualdades se agotan en el
plano estructural, sino que las desigualdades dinamicas intensifican la exclusion de

mujeres de bajo recursos.

Dadas estas consideraciones, se hace visible que diversas desigualdades emergen
tanto antes del egreso del secundario, asi como luego de logrado el acceso. Enfrentarse
al mundo del trabajo y las prioridades econdmicas parecen demandar un esfuerzo en la
combinacion de estas actividades que se conjugan con el desconocimiento, escasa
informacidn o acompafiamiento para emprender un nuevo trayecto educativo ejerciendo
mayor presion en el grupo que se constituyen como primera generacion de estudiantes
universitarios. Estas desigualdades persistentes exigen el refuerzo de los apoyos
institucionales a modo de emparejar oportunidades que ni la escuela, ni la familia, ni el
mercado de trabajo pudieron acompafiar. En este esquema la gratuidad y la ampliacion
del acceso a la universidad resultan necesarias, pero no suficientes. El afianzar la
relacién escuela universidad, asi como la implementacion de préacticas preprofesionales
a modo de primera insercién al mundo del trabajo, podrian ser algunas de las cuestiones
a replantear desde la politica publica educativa a modo de garantizar la permanencia y el

egreso de estas instituciones, asi como una futura insercion profesional.
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DATOS DE CONTACTO

¢Podrias completar alguno de los siguientes datos para
contactarte el ano proximo? Necesitamos ol menes dos opciones
a donde poder ubicarte para conocer sobre tus octividades
educativas y loborales luego del secundario. Lo informacién es
confidencial y serd archivado de manera codificada para
gorantizar el anonimato de las respuestas.

Nombres-——« - o« = o o o 000wy
Apellido:

Calle:

Namero: . Piso: Dpto:
Codigo Postal:

Localidad:

Telefono 1: " : P TR SR S T W

Telefono 2:

e-Mail:

A.10 , Pedrias indicar st tu famili recibe algunas de estos tipas de ayuda por pmrm

Estado? (Maccar todas las gue comespondan)
Alimentos / Alencion en comedores escalares o cormmitarnos
Materioles de covstruccion / Vinenda
Becas escalares Ninguno

Otro

B.1 /Cudd es 2l mivel de instruccion del principal sastén def hogos?
Nurxa fue a lo escuelo Tiene (o primino incampleta
Tiere lo pairnania completo Teene (@ secundono completa
Tiene o secundarka completo
Tiene estudias tercigrios 0 umversifarias incomyletos
Tiene estudios terciorios © umversitanos comgletas

B.2 ;Cuai @5 la naclanalidad def principal sostén def hagar?

Argenting
Otrg

B.3 Curunte #f witimo mes
Trabgjo (i @ punto 8.5)
Busco Trobajo
No Buscd Trabojo

B.4 ;Recibe 250 persona algunas de los siguentes ngresos ” (Marcar todas s que
carrespontdsn)

Jutvlacion/pension Rentas/ olguileres
Seguro de desernpleo Asignacion wuversal por hjin/o
Na recabe mingun ingresa

Pasar al Punto 8.12

B.S ;Dv quié trabaye & sastén del hogar? (Respander sabre ¢l prinaipal Trabaja)

‘\ Datos Generales ey O )

A1 Ao de Nocimiento
A.2 Edoa
A.3 Sexa Farmenino Mosculing

A4 Naclanalided
Argenting

A5 ;Con guien was? (Marcar lodos los que caormespondan)

Tu mamd Tu papd Pargja de madre
Poreyu de podre Hermanos Tio/a

Abuelo/o Mija/a Solo/o

Otros. ..

A6 Totol de personas que viven con vas
A7 ;Teney hijos? L No i (iraf punto A9)

A8 ;Codntos anas tienen s fjos v o Qué edod los tuviste?

1 Tenw (o tuve o los anas
2 Nene (o tuve o ios anas
3 Tene (o tuve a los anos

A9 Quien aporta el mayor igrese en T hogar? (3 esa persana la denominaremos
“principal sosten del hogar)

T mama Tu papa Porgya/Conyugue madre
Porgja/Canyugue padre Hermanos
Vos Otror

B.6 /Que tarews realiza en sy trabgo? (Por ejemplo, maneja colectivo, vende cornida
ajero en un banco, etc)

B.7 ;Cuantes hoves robaje por semana?
Hasta 15 heovas | Esto buscando trabajar inds horas)
O 16 a 35 hovos ( Esta buscondo trodajar mds hoeas)
D¢ 36 0 45 hovas
Mds de 45 haras

B.8 £ su traboyo s

Empleads jerdrquico o can emplendos 0 cargo en &l sector privodo

Emplendo no jerdrquico en ef sector privado

Empleado putiico jerdmuico o can empleados a cargo, en el
sector patidica (Estodp Nociona, Provincial o Municipal)

Empdendo ne jerdrquice, #n of sectar pibiics (Esteds Necional,
Provingiol o Munizipal)

Tratajador por su coenta

Patron/Duena con empleados o cango

Tratya individial #n hogares (servicks daméshicn, cldado de
mios, ancianas)

Otro

8.9 /A qué & dedica o gué produce &l estabiecimiento donde traboio?

B8.10 ,Cudntos personas trabajan en ese estabiecimiento?

Delas Entre & y 40
Entre 41 y 100 Mos de 100
B.11 Su rabajo e
Permanente Termporame A pruebo
Una changa Dv duracsdn desconocida (inesiable)
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B.12 En ef caso de gue & principol sostén del hogar no sea tv madre, respander. ;Cud! es B.18 ;Cudntes hoves trobaje por semana?

e movel de Wstruccidn de efio? (si el sostén de hogar es tu madre, no hace falta que Hasta 15 horos (., Esta buscando trabgyar mas horas)
cantestes. por favor pasa al punto C1) Dw 26 @ 35 haras ( Estg buscands trabajr mds haras)
Nunca fuw a la escuwic Tienw la primane incampieta Do 26 o 45 horas
Nene la primana completa Teae o secundeno incompleta Mas de 25 haras

Tiene fo secundaria complero
Tene estudias tescionios o universitanas moompletos

: B.19 £ s troboyo es
Tiene estudios 1erCionos © unversitanas completas

Empleada jerdrouica con empleades a cargo en el sector privodo

Empleada no jerdvquica en & sector privado

Empleada pobliva jerdrquica o con emplendss o carga, e &
sector publico (Estado Naciono), Provinciol o Mumnicipal)

Empleada no jerdrquica, en ef sector publico (Estado Nocionol
Prowvincial 0 Municipall

Trohajodara pov sy cuenta

Patrona/Duena con empileadas o corga

B.13 ,CuN 5 (o nocionalicad de e madre?
Argenting

B.14 Durante ef altimo mes Ello:
Trebajo {ir @ punto B.16)

5 Treshas
Shae "fm" 2 Trobajo indtvidual en Rogares (sarvicio doméstice, cuidado de
No Busco Trabayo
7 MNos, anaanas)
i Otro
B.15 /Becibe tw madre alguno de los siguientes ingresas?
Jutxlocidvypension Re.fuax/ alguieres 8.20 ;A gue s dedica © que prodixe el estableckmvento donge traboya?
Seguro de desempleo Asignocion wuversal por hyo/a
No recibe mingun ingresa
T P B o RO SIS IRHCTNES BHA B 15 X SO AR TP 4RO S
Pasar ol Punto C.1

{ e dre? . Sit g D | |
B.16;0e que vobgio fu magre? St tiene mds de un rabajo, responder par el principa B.21 ;Cudntos persenas trabojan en ese establecimiento?

Delas Entre 6y 40
Entre 41 y 100 Mds de 100

B.17 Que tovens realiza en su trabafo? (Por ejemplo, es maestra jaedinera, maneaja tax,

disena zapatos, ensefia en una escuela primana, etc) 822 50 ¥ :ﬂ -
manente emponmo A prueho
Una chango De durgeadn desconacida (inestable)

' : Tu Trayectoria Educativa «‘_ _ 2 I ! Tu Trabajo (’-‘a RS 0

C.1 (0 excuela primania en (o que lenminasie de cwsar era D.1 /Trabeyas? (récibos o no salann)
Pubiica Privada Si{lr a punto C4) No
D.2 ;Bustds trobgo?
C.2 ;Repetiste clgun grado en k escuela pyirmario? Si Buzco hace meses No
& No
D.3 ; Trabgyaste alguna vez?
St (fr a punto D18} No{Ir a Punto £1)
C.3 ;Repetiste algun ana en el colegia secundario?
< i MNo D.4 ;Que antigiedad tenés en tu octu robajo?
fengo ano/s y mesfes
C4 ;e (levaste @ examen algune matena divante el coveqia secandano’ D.5 £n tu trabajo vas sos (marcar séfo una).
o No (Pasar pregunta C6) + Empleado jerdrquico o con empleades o corgo en ef sector privado

Empleado no jerorquico en o sector privado
Empleado publico ferarquica o con empleados 6 cargo, en ¢f sector

C.5 ;Qué conridad total de materias te llewaste en ef secundano hasta &l ae pasodo publico {Estado Nacional, Provincial o Mamicipal)
inclusive? - Empleado publico no jerdrquica, en ef sector plablice (Estado Nacianal,
Namero de Materiay Provincil 0 Municipall
Trobayadar pov v cuenta
C.6 ;Abandanaste algung vz ef calegio secundarnio? Patrdn/Dueio con empleados o cargo
S Poria anas No (Ir al punta OLL) Trobayo indhvidual en hogores (servicio doméstico, culdade de ninos,
ancianos)
7 B PP RTTES TS TOT ST O PGTPErTUT IS TTENVOTPITS. SRR TV D: Y
C.7 ;Pur qué motivo dejaste (o escuelo? Marcar la prinopal razan
Pora trabayar D.6 ;Cuantas horos frabalds par semana?
Tuve un problema famdiar Hasta 15 hoves De 16 a 35 haros
T un prodlema de solud De 36 0 45 hures Mids de 45 hovos
Me mode/me fiul de wine
No me gustate Ia escuele D.7 Tu trobayo ex:
NS Srwvorer S—— — - Permanente Tempovonio A pruet
Una chaonga De durocion desconccida (nestoble)
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D.8 /De queé trabayids?

D.9 ;Qué tareas realizds en tu trabajo? (Por gfempio: doy clases en domicilia, cuido nifios,
reparto volonles, etg)

)

D.10 /Queé produce &l estoblecimiento doode trabaos?

D.11 /Cudntas persanos trobajon en ese establecimients?
Delas Entre § y 40
Entre 41 y 100 Mas de 200

D.12 Recibés aigan pogo por ese trabajo?
S No

D.13 En tu actuc! trobayo tends olgunp de los siguientes beneficios

Indemnizocion por despido Vicacianes pagas
Aguinaldo Apurtes jixlatorias
Qbra socwl Ninguro

Otros

D.14 ;Cwal es le razon principal por ia Que rrobaes? (Marcar dos por arden de
importancial

Muantener el hogar

Mi ingreso es necesonio poro complemontar ef presupuesto familior

Solventar mis gastos personales

Agrender wr oficio

Porque me gusto trobajar

Parg ayudar en f tratxyo de mi familic

Adquirir algune expenienag

Ot

Tiempo Libre «,-; o L

E.1 Algunos jiweres ademnds de ir al colegio s2 ocupon de hacer taress en su cosa En
osor ¢con que frecuencia realizas las siguientes tareas

Frecuenci Tivtor oy oy m‘:’ M:':r“ Muncs
Ll
Tomoves de
okmenio
Cacinar
Cwdar mnos

.2 ;Con quven te gusta pasav fu Hempo Lbre? (Marcar dos opciones)

Tu mamd, tu popa Tus hermanos
Tus amigos T novia/o
Qtros S—— PP R——

E.3 ;En ddnde te gusta pasar tu tismpe dlve? (Marcar dos opoiones)

En tu casa En case de amigos
En lo caso de mi novia/e £ lo escueio

En ef barrio En &l clid

En alguna orgomzacidn/iglesia En & shopping
N0 B oo aciiososmpnspenscasarte T WO LAY .

E.4 ,Qué axtividadies 1e gusta hacer pava divertirte en ty casa? (Marcar dos opclones)

Mirar TV Escuchar musie

Usar o computadone Leer litvos

Mirar pelicwios Jugar con videos juegos
SRS OROMIINIK s itsocios b shas stz ip it 55 550

D.15 ;Como conseguiste v actual trobaio?
: Por ef diang, internet o awso publico
: Presentandame por owzas informafes (wWdrieras, wa pabiica, efc)
1 Fer ung agencia
For conocidos o parentes
For profesares
A través del coleqlo porgue #s ung pasantia
Otro

D.16 (05 conocimientas o hobllidades que aprendiste en ta trabgjo, €0 tu opimion, ;e
serviran en tu futurg foboral?

i Mixcho Sastante

1 Muy poco Noda

D.A7 ;Pensos combiar de trabay ef proxime ano?
. No

D.18 JA gué edad tuniste tu primer trobayo?
Fdod 1

D.19 ;£n que consistieran tus dos trabalas antenoves mds impovtantes y Que tareas
reafizabas?

E.5 ;Que octindades te gusta hacer para divertirte fuere de tu casa?
{Marcar dos opciones)

I o badlar/ @ fiestas Ir ol cine

Macer deporte Ir a coso de armigas
Saly con fu nowia/o fr ol ciber

¥ a lo concha

IO B, < isibimsbiibbbbismiirbiirrrrrmmsbbod i ’

E.6 ;Torws uno netbook escolor?
S It Na

E.7 ;En tu case hoy computedora/s?
5, ¢Cudntas? . No

E.B ;£n que fugares wsas [ computadors? (Marcar dos opdones)
&n ef colegio
— &En mi casa
En ol ciber
1 Qv lugar.

E.9 ;Quien te enseia o usar la camputadors? (Marcar salo una)

Aprendi en ol colegio M podres
Mis fermonas Mz amigos
Aprendi sl

Otras

E.10 ;Para gué usas ko compirtadora? (marcar tadas las que comespondan)

Redes sociates (Facobook/twatter| Chatear con mis amigos/as
hxgar 8uscar trobaje

Hacer taveo del colegio

Buscar informacidn parg e cofegio

08 sesiiiiiiisissisdiasiassisnisnionis
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E Tu Opinion e o B

F.1 Segun tw apinidn, /pave gueé sirve el colegio secundario? Exniy lo que consideres
s impovianre.

F.2 Cudies san (s dos materias del secundorio que consideras sevan maes utifes para cantinuar
estudiondo en ef nivel supesiar? {escribir por orden de importancie)
1

2.

F.3 Cuadles son los dos matenas del secundorio gue cansideras seron maes wuhies parg encantrar
un trobaye e casoe de necesitarlo? {escnbl por orden de impovtancio)

i

2

F.4 ;Consideras gue la estuela secundana contribuyd a que conczcas tus derochas camo
owdadano?

Muche

FPoco

Noda {Pasar a F6)

F.5 ;Podés mencionar cutles son (os materias que maos contnbuyeron ¢ esa formacidn?
{escritir dos pov orden de importancio?

F.11 De las siguentes ofirmaciones, ¢ Qué tan de ocverdo estas?

Moy 3¢ acvida || D Acwwrse || P de Acworso || Nodw dv Acverds

Las rarpen dof Aogts wow (uaes
oy mgperry

Lt ongoves 3¢ Quion v eocione)
¥ x Aoembrey pix Wy o0

T das fomiias dtande &z owper
ot or Sevouads o L fyes

£ homiee o of Unios pmpocasbie
Ar rvrateree o Pt

A e natyimonase def mivme 300
e 00 By deberia daor odopmer
At

11 homidve pusde caadtor & bt N
gl Qur bt iragme

F.12 Poro vos que es mas amportonte: (ordenar del 1 ol S, donde of 1 es ol mas
impartante)

Orden |
e
L_Lopovejo
(1o famiia
£ trobgso
H dinero

F.6 ;Camsiderds que o evcuelo secundaria contribuyd o que conozeos tus derechos Labovoles?
Mucho
Poco
Nado (Pasar a 76)

F.7 (Podes mencionar cudies son [os materias que mas cantribyeron o esa formacian?
fescribir dos pov orden de impovtoncia
b - pannssess

2.

F.B Durante (o escuela secundarnia gparticipaste de alguna investigocion escolar sobve
algun tema?

No

No lo recuerdo

St

F.9 Qi termas a cuestiones achaales ~nacionales o intemaconales-  deberdon estar mas
presentes gn ba escuela y no Jo estin? (escritar tres par orden de bnpartancia)

OO —

-
D I S S SN e

F.10 ;Existen temas/cuestiones gue considerds que estdn ausentes en (o educacian
secundorio que reciteste y que servirian parg evviguecer tu vida persanal?

No, ingung

56

‘; Tu Futuro —— o B

G.1 ; Tenés decidida que vos @ hocer ¢ 650 Que viene?
Trabajor solomente
Trabayar y esnadior (pasar @ ka pregunta F.3)
Estudior solamente (posar o la pregunto £9
No o tengo decidido (Fin de lo Encuesta)
Cto

G.2 (Cudl es o prancipal razon por ka Que 1o vas a seguir estudiands?
MNo me guste estudior
Necesito trobgor
NO (rec temer CONACINGS PONG Seguar estRos Lercnavios / Lniversidanios
Mg van o quedar matenios previas
Otro rasdn

G.3 ;. De Queé persds trobajor el 0A0 gue wene?

G4 (En gue lugar pensds que podrds conseguir empleo o @Ao gue viene?

G.S ;Con qué dedicocion pensas trobgwar?

Maecko dha Dvo cormpleto
Sclo los fines de semana
O

G.6 ;Cudl de estas formas te parece mas efectiva parm buscar trobajo? ( Marcar solo una)
Por los clusificados del diovio
Presentando curriasum
Por ung agencaa / comultorn
For intermedia de personas conocides o parientes
A trowés de bolsas de robajo
Por programas de empleo parg jdvenes
Preguntando a profesores / 0 travds del colegio
Crron .
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G.7 ;Cudl es fo principa! raxdn par it Que tenes decidido trobajor? (Marcar solo una)
Mantener o hogar
Complementar el presupuesto familior (fo ingreso es necesana)
Salwenitar mis gastos personales
Pogar mis estixlias
Adquiri alguna expenencia
Adguiry independenane
Otra

G.8 ;Qué te parece Impovtante én un empieo? (5elecronar Ires y maVCar Con un Mamenn
def une af tres ¢! arden de impovtonaa)

Que 00 seguro/esfobie

Que me permita adguirss y awnentar conocmmentos

Que sea foal ascender

Que de tiempo ibve para estudiar

Quw 560 dv pocas haras

Que me Quste

Que paguen b

Que me de antecedentes y expenencie

Que haya un buen clima labaral

Orro

G.9 ; Dande pensos seguir estudiando? (Marcar sole unal

Universidlad pubdica Universidad Priveda

Instituto tévcianio Nno universitario fstititos no oficiales / Acadermo
Otros cursos No o tenge decidido

Otros

G.10 /Qué carrera © cwvso pensds seguir estudiando?

AGENCIA CONICET n

Proyecto “La insercion ocupacional
de los egresados de la
escuela media: 10 anos después”

En Cooperacion con;

raegaly- Buenos Aires
Cultura y Educacién °u PROVINGIA

@ http:\\insercionocupacionalegresados.blogspot.com
Juventud Flacso Argenting
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ANEXO IlI

Encuesta telefénica 2012 y 2015

N° DE ENCUESTA:

L T T T 1]

1.

2. “La insercion ocupacional de los egresados de la escuela media: 10 anos después”

3. Cuestionario Teleféonico — Cohorte 2011

Proyecto

BLOQUE EDUCACION

1) ¢Tenes el titulo del secundario?

Pase a pregunta 4

2) Después de terminar el secundario, ¢continuaste
estudiando?

Pase a pregunta 5

3) ¢Qué estudiaste? (carrera, curso, etc.) (Registrar por orden
cronolégico)

1. Carrera:

Empezo afio:

Tipo establecimiento:

Termino: si en qué afio:

No, Porque?

2. Carrera:

Empezo afio:

Tipo establecimiento:

Termino: si en qué afo:

No, Porque?

3. Carrera:

Empezo6 afio:

Tipo establecimiento:

Termino: si en qué afio:

No, Porque?

‘ No, Porque?

PASE A BLOQUE TRABAJO

4) ¢Estas estudiando?

¢, Qué estas estudiando?

5) ¢Porque no estas estudiando? (marcar solo una, la
principal razon)

1. Razones econdémicas, necesidades mias o de mi familia

2. He preferido trabajar

3. Encontré un buen trabajo

4. Alcancé mi maxima capacidad para los estudios; ya no se me
daban bien los estudios

5. Tenia que cuidar de familiares (padres, hijos, esposo/a)

6. Enfermedad o mala salud

7. 0trarazin ¢CUAI? ..ot

8. No sabe

9. No contesta

BLOQUE TRABAJO

6) Durante el Gltimo mes:

1. Trabajaste...........cccuveee.. Pase a bloque ocupados

2. No trabajaste pero buscaste Pase a bloque
trabajo.......... desocupados

3. No trabajaste y no buscaste
trabajo......ccvverieeeniiees

Pase a bloque inactivos

4. Carrera:

Empezo afio:

BLOQUE OCUPADOS

Tipo establecimiento:

Termino: si en qué afio:

7) ¢ Cuantos trabajos tenés?:
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8) ¢Que tareas realizas en tu trabajo principal?:

9) Tu trabajo (principal) es:

1. Permanente..........cccoooiiiiiiiiiiiiiiiieccceceeeeeen

10) En tu trabajo principal vos sos (marcar s6lo una):

4. Empleado jerarquico o con empleados a cargo

5 Empleado no jerarquico

6 Trabajador por tu cuenta

7. Patron/Duefio con empleados a cargo

8 Trabajo individual en hogares (servicio doméstico,

cuidado de nifios, ancianos)
9. Trabajador familiar sin salario
10. Otro GCUAI? v

11) ¢ Cuantas horas trabajas por semana (en total)?

1. Hasta 15 horas

2. De 16 a 34 horas
3. De35a45horas
4. Mas de 45 horas horas?

¢Estds buscando trabajar mds

12) En tu trabajo principal tenés alguno de los siguientes
beneficios (Marcar la/s opcidn/es que corresponda/n):

1. Indemnizacion por despido......................

2.V/acaciones Pagas.........coceervreerineennneennns

3. Aguinaldo........ceeeviiiiiii e

4. Aportes jubilatorios.........cccoceeeeeeiiiiiennnn.

5. 0Obra social..........ccceeeeeeiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeees

6. Otros ¢ CUAI?.......coviiiiiie e,

7. NINQUNO....iiiiiiie e

13) ¢ Cuantas personas trabajan en el establecimiento?

2. Entre6y40......ccccceennnn.
3.Entre41y 100 ................
4. Mas de 100...........ccceveenee.

14) ¢Que producto o servicio realiza el establecimiento

donde trabajas?

PASE A PREG 21

BLOQUE DESOCUPADOS

16) ¢Hace cuanto tiempo que estas buscando trabajo?:

17) ¢ Qué tipo de trabajo estas buscando?:

1. Sélo un trabajo relacionado con mi formacion

2. Relacionado con mi formacién, pero estoy
abierto a otras posibilidades

3. Cualquier trabajo
4. Otro tipo, ¢cudl?

5. No contesta

18) Por cuales de estos medios esta buscando trabajo:

(respuesta multiple)

1. Por el diario

2. Por Internet

3. Con amigos o conocidos

4. Por familiares
5. Otro:

GCUAI? e

PASE A PREG 21

BLOQUE INACTIVOS

19) ¢Por qué motivo no buscas trabajo (marcar solo una)?:

Porque no querés trabajar............cccccoeeernnn.

Porque no 10 NeCESItaS........ccevvvieiiiiiieiiieens

Porque no hay trabajos mal pagos.................

Porque no creo poder encontrarlo..................

1
2
3
4. Porque consideras que no hay trabajo............
5
6

Porque es la primera vez y no sabes como
NACEIIO....c i
7. Porque te encargas de tareas domésticas en

Otros ¢CUAI?. ..o,

20) ¢Estarias dispuesto a trabajar (marcar sélo una)?:
1. Si..
2. No...

PARA TODOS

21) A la hora de buscar un trabajo, ¢qué tan importante te
parece... Calificar en una escala del 1 al 10, (donde 1 es

nada importante y 10 muy importante),
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Orden

. Que paguen bien

. Tener prestaciones sociales (obra social, etc)

. Que sea estable

. Que permita estudiar

. Que permita ascensos

. Que permita desarrollo personal

. Tener un buen ambiente laboral

1
2
3
4
5. Que permita tiempo libre
6
7
8
9

. Otra:

GCUAI i

22) En tu opinion: ¢Para qué sirve trabajar? (marcar dos por
orden de importancia)

. Para ganar plata

. Para aprender

. Para hacer amigos

. Conocer una pareja

. Para viajar

. Para ser independiente

. Para nada

. Para ayudar a la familia

©| O N o O »f W N|

LOtral GCUAI e

23) Vamos a hablar ahora de tu situacion econdémica
personal. ¢En cuédl de las siguientes situaciones te

encuentras? (marcar s6lo una opcion)

1. Vivo exclusivamente de mis ingresos

2. Vivo principalmente de mis ingresos, con ayuda

BLOQUE GENERAL

27.a ¢Cuadl es tu estado civil?

1. Soltero

2. Casado

3. Separado/Divorciado

4. Viudo
5. Otro ¢ Cual?....

27.b ¢Convivis en pareja o matrimonio?

1.Si

2. No Pase P. 29

28. A qué edad te juntaste/casaste?

Por primera vez I:‘

de otras personas

3. Vivo principalmente de los ingresos de otras

personas, con algunos ingresos propios

4. Vivo exclusivamente de los ingresos de otras

personas

9. No contesta

ISOLO S| RECIBEN ALGUNA AYUDA ECONOMICA

P4) Las personas de las que vives o que te ayudan
econdomicamente son: (ENTREVISTADOR: RESPUESTA
MULTIPLE, redondear todas las que cite el entrevistado).

1. Tus padres/tutores

2. Los padres/tutores de tu cényuge/pareja

3. Tu cényuge/pareja

4.0Otras personas:
Especificar:

9. No contesta

P5) En total, ¢cuantas horas libres tenes a la semana para tu
ocio o diversion?
Horas libres semanales
INO SADE.....oeiiiiiiiee e, 98
INO contesta.............cooeevvvviviiiieceeciieeeeee, 99

P6) ¢Recibis algun programa/plan del gobierno (poner Plan
Uefes y jefas, PROGRESAR, otros?

GCUAI?. s

Por segunda vez

Por tercera vez

29. ¢ Tenés hijos?
1. Si

2. No Pase a pregunta 28

30. Cuantos afios tienen tus hijos y a qué edad los tuviste?

Nombre Edad Edad madre/
padre al nacer
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31. Ahora quisiéramos preguntarte por el lugar en el que
vives. ¢Ddénde vives habitualmente la mayor parte del afio?
(UNA RESPUESTA).

1. En casa de tus padre/madre

2. En casa de tus suegros

SOLO SI VIVEN CON LOS PADRES (para los que responden
en la pregunta 31 la primera opcioén)

32. ¢Has pensado alguna vez en dejar de vivir habitualmente
en la casa donde vives o0 no lo has pensado todavia?

1. Si, yalo he pensado

2. No lo he pensado todavia

9. No contesta

PASE A PREG 35
SOLO SI NO VIVEN CON LOS PADRES (para los que
responden en la pregunta 31 el resto de las opciones)

33. ¢Qué edad tenias cuando dejaste de vivir con tus padres
0 con las personas de quien dependias?

afos

8. No sabe

9. No contesta

34. ¢Y cual fue larazén principal por la que dejaste de vivir
con tus padres o con las personas de quien dependias?
(UNA RESPUESTA).

1. Adquisicion de independencia

2. Haber conseguido autonomia econdémica

3. Formacién de mi propio hogar y/o de mi propia
familia

4. Estudios

. Trabajo

. Fallecimiento del padre y/o la madre

. Malas relaciones familiares
. Otra, ¢cual?

5
6
7
8

9. No contesta

35. En una escala del 0 al 10, Podrias calificar la confianza

gue te dan las siguientes instituciones?:

1. La policia

2. Lafamilia

3. Launiversidad

4, Los medios de comunicacién

5. Laescuela

3. En tu casa (ya sea comprada, alquilada, cedida,
etc)

4. En un piso compartido con amigos/as,
comparieros/as

5. En una residencia de estudiantes, colegio, etc

6. En casa de otras personas

7. Otra, ¢cual?

8. No contesta

6. La presidencia

7. Los médicos

8. Los partidos politicos

9. Los curas, sacerdotes 0 ministros religiosos

10. Los maestros

11. Los sindicatos

12. Lajusticia

13. Los diputados

14. El ejercito

36. A continuacién voy a leerle algunas cosas que la gente
tiene como objetivo para su vida. Podria decirme si cada
una de ellas es para vos un objetivo a conseguir en la vida.

Y cual es el grado de satisfaccion (del 1 al 10):

Es un Grado de
objetivo | satisfaccion
parami | (del 1 al 10)

1. Lograr estabilidad laboral

2. Tener una buena remuneraciéon

econémica

3. Tener un trabajo que me

resulte interesante

4. Alcanzar una buena formacion

profesional

5. Conseguir una pareja estable

7. Tener hijos

8. Obtener independencia de mis
padres/Tener una casa propia
(ver que queremos preguntar si
es por la autonomia o por ser

propietario)

9. Ver frecuentemente a tus

amigos

10. Participar en actividades
culturales: ir al cine, recitales,

etc.
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ANEXO I11

Guia de entrevistas 2017

Hola, estamos realizando unas entrevistas con los que participaron de una encuesta que
te hicimos el Gltimo afio de la escuela secundaria, ¢te acordas? En el 2011. Y después te
estuvimos llamando para preguntarte que estabas estudiando y/o si estabas trabajando.
Bueno queriamos preguntarte algunas cosas mas sobre esto. Les proponemos si pueden
realizar una especie de auto-biografia. El punto de partida seria el momento de
finalizacion de la escuela secundaria. ¢Qué paso a partir de esa etapa? Nuestro interés
central es si pudieras contarnos, de forma cronoldgica sobre todo temas relacionados
con tu educacion después del secundario, el trabajo y la vida familiar, vivienda (te
juntaste? Tuviste hijos/a?, etc.).

Nos gustaria ademas, si pudieras contarnos si hubo algunos sucesos que hayan marcado
de forma particular tu vida. Algin hecho positivo o negativo que haya repercutido en
tus decisiones.

Muchas gracias

Para el entrevistador (calendario)
Utilice el calendario para sefialar los eventos importantes que se nombren durante la

entrevista.

Afo Educacion | Trabajo | Familia | Vivienda Tiempo  Libre vy

Relaciones Sociales

2011

2012

2013

2014

2015

2016

2017
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Guia de preguntar orientativas para la entrevista

¢ Terminaste el secundario?
Si
No = ¢por qué? ;te quedaron materias previas? ¢Cuantas? ;Cuales son? ¢Por qué no las

rendiste? ¢Las vas a rendir? ¢ Cuando?

¢ Continuaste estudiando?

Si

¢ Qué carrera/cursos? ¢Donde estas estudiando? (nombrar lugar) ¢Publica o privada?
¢A cuénto te queda de tu casa? ¢En qué transporte viajas/viajabas?

¢ Como se llama la institucion donde estudias/estudiabas?

¢Porque elegiste esa Institucion? (no leer, guia para entrevistador)

o Por el prestigio

o Porque el prestigio del titulo acrecienta la posibilidad de obtener un trabajo

o Porque la formacién que brinda es superior a la que brindan otras instituciones
o Porque la carrera que elegi solo se dicta en esta Institucion

o Porque es gratuita

o Porque mis padres han estudiado en esta Universidad

o Porque mis amigos, hermanos estudian en esta Universidad

o Por consejo de algin familiar o amigo

o Por la cercania de la Facultad con mi lugar de residencia

o Por la calidad de los equipos docentes que se desempefian en la carrera

o Ninguna de las razones anteriores

¢Pudiste terminar? Si no ¢por qué?
¢ Cuanto te falta para terminar la carrera/curso? ;Cuando pensas que vas a terminar?

¢En el lugar donde estudias hay tutorias/apoyo?
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¢Como elegiste la carrera? ¢Fue tu primera opcion? ;Alguien de tu entorno siguid esta
carrera/curso?

¢ Tuvo peso en la decision el titulo secundario/orientacion de la escuela? (si/ no o en
parte /totalmente etc.).

¢Consideras alguna experiencia en particular importante para tu decision? ¢Cual? ¢En
qué aspectos?

¢ Tenés o tuviste acompafiamiento para continuar estudiando? ¢ De quiénes? ¢Hubo
alguna persona que identificas como significativa para poder continuar estudiando? ¢Por
qué? ¢Alguien te ayudd (econdmicamente o motivandote)? Indagar

¢ Tus hermanos y hermanas continuaron estudiando? ¢ Qué estudiaron? ;Y tus padres?

¢Quién cubre o cubria los gastos de estudio? (Cuota, libros, material de estudio)
¢Cambiaste de carrera? ¢Por qué? ;Continuaste en otro lado?

¢ Trabajabas mientras estudiabas? ¢Por qué? ;Cuantas horas?

¢Como te integraste a tus comparieros? ¢ Algunos comparieros del secundario

continuaron estudiando con vos?

¢Hiciste orientacion vocacional/pasantia/actividad vinculada con la continuidad
educativa/salida laboral? ¢ Cuanto te pagaban?, ¢cuanto durd, continuaste luego de
finalizada la pasantia? ¢ Tuvieron alguna materia/charla en el secundario en relacion a

continuar estudiando/salida laboral?

Para terminar el bloque:
¢Accediste a algin programa de becas para estudiar? (PROGRESAR, Becas
Bicentenario, PNBU, Becas de la universidad/Instituto). Indagar por cuanto tiempo,

como se enterd, experiencia y cuan importante es/fue para continuar estudiando).

¢ Qué te motivo a seguir estudiando? ;Qué expectativas tenés?

NO
El que no estudio:
¢ Te hubiera gustado seguir alguna carrera/curso? ¢Cual? ¢Por qué no fue posible?
(Indagar motivos)
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¢ Tomaste cursos o talleres con salida laboral? ;Cuéles? ¢Por qué? ;Coémo llegaste a

hacerlo?

Para Todo/as
¢ Qué te dejo la escuela secundaria? (Indagar para continuar estudiando, para conseguir

trabajo/trabajar, para la vida).

¢ Trabajas? Si/No = ¢por que? (indagar si hace alguna actividad productiva familiar con
la intensidad —frecuencia semanal con la que lo realiza — y responsabilidades/tareas).

Si

En tu trabajo actual, ;Qué haces? ;te pagan? ;Cémo te pagan? (Indagar por hora, por
semana, por mes, otras formas de pago). ¢Consideras que te pagan bien por el trabajo
que haces? ¢Queé tipo de contrato tenes?

¢Para qué usas la plata de tu sueldo? (Indagar comida, transporte, entre otros).

¢Queda cerca del lugar donde vivis? En caso de necesitar trasladarte, ¢en qué tipo de
transporte lo haces? ¢ Cuanto tiempo te lleva el viaje?

¢Querés cambiar de trabajo? ¢Porque?

Ahora contame de tus primeros trabajos hasta llegar al actual:

¢Por qué empezaste a trabajar? ¢Qué edad tenias? (¢;fue antes o después de terminar el
secundario?)

¢ Cudl fue tu primer trabajo? ¢ Qué hacias? ¢Cdomo conseguiste el trabajo (diario,
conocido, internet, bolsa de trabajo, etc.)? (Indagar si el trabajo se lo ofrecieron o lo fue
a buscar). ¢ Qué tipo de contrato tenias (empleado, tercerizado, en negro, tiempo
completo, etc.)?

¢Cambiaste de trabajo? ¢Por qué? (Indagar motivos de cambio, renuncia, no renovacion,
no pago etc) ¢Cuanto tiempo estuviste en cada uno?

¢Querias trabajar mas horas? ¢Por qué?

Desempleo:

¢En algdn momento buscaste trabajo y no conseguiste? ;Qué hacias? ;Quién te ayudo?
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¢Por cuanto tiempo estuviste asi? ¢Qué estrategias usaste para buscar trabajo? ¢ Alguna
te dio resultado?

¢ Cudles fueron los obstaculos que tuviste que enfrentar a la hora de buscar trabajo?

¢ Qué sentiste?

Todos/as
¢ Tuviste alguna vez acceso a un programa de trabajo del Estado o municipio? (Jovenes
con mas y mejor trabajo, Cooperativa argentina trabaja, Ellas hacen etc)

¢Cual? ;Como accediste? ;Por cuanto tiempo?

¢Alguno de los trabajos que tuviste fue un trabajo por tu cuenta?
Si si, ¢Qué hacias? ¢Como surgio? ;Como te organizaste? ;Como conseguiste las

herramientas de trabajo?

Opinién

¢ Cudl fue el trabajo que maés te gustd y cudl el que menos te gustd? ¢Por qué?

¢ Cudl es tu trabajo ideal? ¢Por qué?

¢ Qué significa en tu vida tener trabajo? ¢ Qué aporto6 o aporta el trabajo en tu vida?
¢ Qué es mas importante para vos en un trabajo?

¢ Cudl es tu opinion sobre la situacién del trabajo actualmente?

Vivienda actual
¢Dénde vivis? ;Con quién? ;Siempre viviste ahi?

¢ Te casaste/ juntaste? (Si Si) ¢A qué edad? (Si No) ¢Querrias estar en pareja? ¢Por qué?
¢ Tenés hijos? (Si tiene) ¢Cuantos? ;A qué edad los tuviste? ;Donde y con quién estabas
viviendo cuando tuviste tu primer hijo? ¢Fue una decision planeada tenerlos? (Si no
tiene) ¢Querrias tener hijos? ¢Por qué si 0 no? ;A que edad?

(Si vive con los padres):
¢ Te gustaria irte de la casa de tus padres? ¢Por qué si /no? ;Cuando te gustaria que sea?

¢Pensas que vas a poder hacerlo? ¢ Tenés algun plan de como hacer para mudarte?
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¢La casa donde viven es propia, alquilada, prestada? ;Sabés como la consiguieron tus

padres (compra, ayuda estatal, herencia, algun otro financiamiento)?

(Si se fue da la casa de los padres):
¢ Como fue la decision de mudarte? ;Qué edad tenias? ¢ Te mudaste solo/a o con
alguien?

¢Como elegiste el barrio? ¢ Tenias/és amigos/as familiares en ese barrio?
¢Volviste en alguna oportunidad a la casa de tus padres? ¢Por qué?

¢ Tu vivienda actual es propia, alquilada, prestada?

¢Como la conseguiste (crédito/ ayuda de otros/ ingresos propios/ ahorros)?

(Si la construy6 en terreno familiar) ¢Por qué decidiste construir? ; Como fue el proceso
de construccién, fue en etapas? ¢ Cuantos afios tardaste? ¢Recibiste ayuda en algo, en
alguna etapa? ¢ De quién? ¢En qué?

(Si alquila) ¢Cdémo fue que decidiste alquilar? ¢Alguien te ayudo con los gastos de

inmobiliaria, contrato? ;Quién te sale de garante?

Ayuda estatal o crédito

¢Accediste en algin momento a alguna ayuda estatal? (Si recibio) ¢cuél? ;cuando?
¢como fue tu experiencia?

(Si no recibi6 ayuda estatal para la vivienda): ¢conocés algin programa de viviendas?
¢cual? ¢te inscribiste o pensaste hacerlo?

¢ Pensaste en solicitar algin crédito hipotecario? ¢Por qué (si 0 no)?

Vida familiar actual
En tu casa ¢como se distribuyen las tareas del hogar (cocinar, limpiar, cuidar a los/as

nifilos/as y/o ancianos/as, hacer las compras, mantenimiento de la vivienda)? ¢Qué
tiempo le dedicéas? ¢ Desde qué edad haces estas tareas?

¢Como se organizan con los gastos de la casa (comida, alquiler, servicios,
mantenimiento, gastos de nifios)?

¢Alguan familiar, vecino 0 amigo te ayuda con el cuidado de tus hijos?
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¢ Qué haces en tu tiempo libre? (Indagar sobre si participan o no en algin partido
politico, club, asociacion barrial, entre otros).
¢Qué mausica te gusta?

¢De ddénde son tus amigos/as? (Indagar circulacion geografica)

¢ Cémo te ves dentro de 5 afios?

¢ Qué proyectos tenés?

¢En qué te ves trabajando? ¢ Ddnde te gustaria trabajar? ¢Por qué?

(Para los que estan estudiando) ¢Pensas que vas a poder terminar tu carrera? Si/No
¢Por qué? ¢ Te ves trabajando de lo que estudias?

¢Dénde te ves viviendo en 5 afios? ;Querrias mudarte o estas bien dénde estas? ¢ Por
qué? ;Adonde? ¢y en 10 afios?

¢ Qué significa para vos tener un hogar?

¢Qué significa para vos tener una familia?
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CUADRO N°1
Distribucion de establecimientos educativos segiin modalidad (u orientacion) y sector social.

Modalidad u Cohorte 2011

orientacion Sector social de la escuela

Bajo Medio Alto

Bachiller 6 2 3
Comercial 0 0 0
Técnica 3 2 0
Agraria 0 2 0
Artistica 0 1 0
Total 9 7 3

Fuente: Investigacion “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y
laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina”, 2014-2017.
FLACSO.

CUADRO N°2
Distribucién de establecimientos educativos segin sector social, Cohorte 2011.

Sector social Cohorte 2011

Bajo 9
Medio 7
Alto 3
Total 19

Fuente: Investigacién “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y
laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina”, 2014-2017.
FLACSO.
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cODIGO

E1-ES-
SA-M
E2-EYT-
SM-H
E3-EYT-
SB-H
E4-EYT-
SA-H
E5-EYT-
SA-M
E6-TR-
SB-H
E7-ES-
SA-H
E8-EYT-
SA-M
E9-EYT-
SM-M
E10-EYT-
SM-M
E11-TR-
SM-H
E12-EYT-
SA-H
E13-
NINI-
SM-H
E14-
NINI-SB-
M
E15-ES-
SM-M
E16-EYT-
SB-M
E17-
NINI-SB-
M
E18-TR-
SB-H
E19-ES-
SB-M
E20-TR-

Ne DE
ENTREVISTA

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

TABLAN.C1

Categorizacion de Entrevistados Cohorte 2011.

NOMBRE
DE
FANTASIA

Ema

Lucas

Cristian

Mauro

Julieta

Raul

Pedro

Carolina

Lorena

Gianina

Pablo

Tomas

Marcos

Cintia

Florencia

Daniela

Laura

Mateo

Natalia

Nahuel

SEXO

Mujer
Hombre
Hombre
Hombre

Mujer
Hombre
Hombre

Mujer

Mujer

Mujer
Hombre

Hombre

Hombre

Mujer

Mujer

Mujer

Mujer

Hombre

Mujer

Hombre

MODALIDAD DE
LA ESCUELA

Bachiller

Técnica

Bachiller

Bachiller

Bachiller

Técnica

Bachiller

Bachiller

Bachiller

Bachiller

Técnica

Bachiller

Técnica

Bachiller

Bachiller

Técnica

Bachiller

Bachiller

Técnica

Bachiller

SECTOR
SOCIAL

Sector alto
Sector medio
Sector bajo
Sector alto
Sector alto
Sector bajo
Sector alto
Sector alto
Sector medio
Sector medio
Sector medio

Sector alto

Sector medio

Sector bajo

Sector medio

Sector bajo

Sector bajo

Sector bajo

Sector bajo

Sector bajo

LOCALIDAD

CABA

Conurbano

Conurbano

CABA

CABA

Conurbano

CABA

CABA

CABA

CABA

Conurbano

CABA

Conurbano

CABA

Conurbano

Conurbano

CABA

Conurbano

Conurbano

Conurbano

RECORRIDOS

Estudia
Estudia y trabaja
Estudia y trabaja
Estudia y trabaja
Estudia y trabaja

Trabaja

Estudia
Estudia y trabaja
Estudia y trabaja
Estudia y trabaja

Trabaja
Estudia y trabaja

No Estudia y No
trabaja

No estudia y no
trabaja

Estudia
Estudia y trabaja

No estudia y no
trabaja

Trabaja

Estudia

Trabaja
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SB-H

E21-EYT-
SM-H
E22-
EYT-SM-
H
E23-TR-
SB-M
E24-
NINI-SB-
M
E25-ES-
SM-H
E26-
NINI-
SM-H
E27-ES-
SA-M
E28-TR-
SM-H
E29-ES-
SM-M
E30-TR-
SM-H

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Dario

Sebastian

Catalina

Marina

Juan

Matias

Martina

Andrés

Brenda

Gabriel

Hombre

Hombre

Mujer

Mujer

Hombre

Hombre

Mujer
Hombre
Mujer

Hombre

Técnica

Técnica

Bachiller

Bachiller

Artistica

Agraria

Bachiller
Técnica
Bachiller

Agraria

Sector medio

Sector medio

Sector bajo

Sector bajo

Sector medio

Sector medio

Sector alto
Sector medio
Sector medio

Sector medio

Conurbano

Conurbano

CABA

CABA

Conurbano

Prov.
BS.AS.

CABA

Conurbano

Conurbano

Prov. Bs.
As.

Estudia y trabaja

Estudia y trabaja

Trabaja

No estudiay no
trabaja

Estudia

No estudiay no
trabaja

Estudia
Trabaja
Estudia

Trabaja

Fuente: Investigacion “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y
laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina”, 2014-2017.

FLACSO.
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Total Pais

Ciudad de
Buenos
Aires
Buenos
Aires

Conurbano

Buenos Aires
Resto

Catamarca
Cérdoba
Corrientes
Chaco
Chubut
Entre Rios
Formosa
Jujuy
La Pampa
La Rioja
Mendoza
Misiones
Neuquén
Rio Negro
Salta
San Juan
San Luis
Santa Cruz
Santa Fe

Santiago
del Estero

Tucuman

Tierra del
Fuego

CUADRO N°3
Variacion de estudiantes de la escuela media comun durante el periodo 2006-2016, segun territorio.

Total pais.

2006 2016
1359469 1642865
102989 104004
527484 621645
335261 391947
192223 229698
16163 17964
109458 135009
34817 41175
38313 50831
17248 22584
41597 49161
21120 25704
28745 34438

11341 13449

12609 16834
56768 66274
30613 48101
21112 24079
21508 27822
47967 60442
21280 25672

12499 18978

8605 12936
102438 117538
23565 35243
45850 66047

5380 6935

variacion
porcentual

21%

1%

18%
17%
19%

11%
23%
18%
33%
31%
18%
22%
20%
19%
34%
17%
57%
14%
29%
26%
21%
52%
50%
15%

50%
44%

29%

Fuente: Elaboracion propia en base a los Anuarios DiINIECE- RAE- Ministerio de Educacion y Deportes.
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CUADRO N.°4
Distribucion en instituciones educativas segun sexo al afio del egreso,

Cohorte 2011.
Sexo

Mujer Hombre
Universitario 82 58

58,6% 41,4%
Terciario 7 9

43,8% 56,3%
Curso 5 6

45,5% 54,5%
Total 94 73

56,3% 43,7%

Total

140
100,0%
16
100,0%
11
100,0%
167
100,0%

Fuente: Investigacion “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y
laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina”, 2014-2017.

FLACSO.
CUADRO N°5
Clasificacion de las ocupaciones juveniles al afio de egreso segun sector social de la escuela, Cohorte
2011.
Sector social de Ia escuela
Clasificacién Ocupaciones Juveniles
Sector bajo | Sector medio | Sector alto
Ocupaciones de servicios gastronomicos 5,6% 3,1% 13,6%
Ocupaciones de la gestion administrativa 6,9% 15,4% 22,7%
Ocupaciones del cuidado y la atencion de las 22,2% 3,1% 91%
personas/ servicios domésticos
Ocupaciones de servicios de recreacion/de la 06,9% 3,1% 31,8%
educacion / servicios sociales varios
Ocupaciones de servicios atencion al cliente 6,9% 9,2% 4,5%
Ocupaciones de la produccion industrial 18,1% 24,6% 4,5%
Vendedores de comercio 20,8% 21,5% 9,1%
Ocupaciones de reparacion de bienes de consumo 4,2% 10,8% 0,0%
Ocupaciones de la construccion edilicia 6,9% 4,0% 0,0%
Otros 1,4% 4,6% 4,5%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Fuente: Investigacién “Itinerarios posible o itinerarios probables: Un estudio sobre trayectorias educativas y
laborales de jovenes de distintos sectores sociales, egresados de la escuela media en Argentina”, 2014-2017.
FLACSO
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