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A vida é feito andar de bicicleta

Se parar voceé cai

Vai em frente sem parar, que a parada é suicida
Porgue a vida é muito curta e a estrada é comprida
Vocé sobe e vocé desce na escada da vida

E as vezes parece que a batalha ta perdida

E que vocé voltou pro ponto de partida

Vai a luta, levanta, revida...

Poema: Sem parar

Autor: Gabriel, o Pensador



RESUMO

O objetivo central do presente trabalho é a busca da constru¢cédo de um projeto capaz
de superar os processos historicos de exclusdo e evasao escolar, relacionadas as
guestbes da falta de efetividade das politicas publicas eficazes nas escolas para com
0 jovem em idade escolar. Nesse sentido, o trabalho buscou fazer uma abordagem
sobre as tematicas qualidade do ensino no campo das politicas publicas, articulando-
0 as causas da evasdo escolar no Ensino Médio. E assim, fazer o debate sobre o
papel da escola dentro de uma perspectiva inclusiva, compreendida aqui como
modalidade que busca ofertar atendimento de qualidade ao aluno dentro do contexto
da diversidade, buscando avaliar, assim, a ampliacdo dos direitos a educagédo com
destaque aos processos de regulacdo e regulamentacdo, fruto das demandas da
sociedade civil e politica, no tocante a educacdo publica no Brasil. Apesar disso,
explicar as causas do fracasso nos leva a varios fatores que vao desde as
caracteristicas individuais dos alunos, as condi¢6es familiares, a interagdo professor-
aluno, aspectos internos e estruturais da organizacédo escolar, etc. Considerando a
realidade vivenciada pelos professores da Escola Estadual Arcelino Francisco do
Nascimento no municipio de Bandeirantes do Tocantins bem como a literatura sobre
essa tematica alguns questionamentos se apresentam: O que levam os alunos a nao
concluirem o ano letivo no ensino médio? Qual a visdo dos trabalhadores sobre as
causas da evasao escolar? E como fazer para que os educandos permanegam nas
escolas, sem precisarem abandonar a sala de aula? A partir desses questionamentos,
0 problema central da pesquisa pode ser formulado da seguinte maneira: Quais sao
os fatores que influenciam alunos do ensino médio da Escola Estadual Arcelino
Francisco do Nascimento a desistirem de concluir o ano letivo? Contudo, a
investigacdo, ao unir a pesquisa bibliografica com a pesquisa-acdo, dentro da
abordagem quantitativa e qualitativa, elucidou a dindmica do trabalho que uma escola
publica do interior do Estado do Tocantins vem desenvolvendo no combate a
problematica em questdo. Por fim, a pesquisa revelou que tanto a escola quanto a
familia, se perdem na dimenséo e na complexidade das relacdes sociais internas e
externas que interferem no processo socioeducativo do individuo.

Palavras-chaves: Evasao escolar no ensino médio. Inclusdo. Curriculo. Politicas

publicas.



ABSTRACT

The main objective of this work is the search for the construction of a project capable
of overcoming the historical processes of exclusion and school dropout, related to
issues of ineffectiveness of affective public policies in schools for young people of
school age. In the sense, the work sought to approach the themes of teaching quality
in the field public policies, linking it to the causes of school dropout in high school. And
S0, to debate the role of the school within an inclusive perspective, understood here as
a modality that seeks to offer quality care to the student within the context of diversity,
seeking to assess, thus, the expansion of rights to education with emphasis on
processes of regulation and regulation, as a result of the demands of civil and political
society, with regard to public education in Brazil. Despite this, explaining the causes of
failure leads us to several factors that range from the individual characteristics of
students, family conditions, teacher-student interaction, internal and structural aspects
of the school organization, etc. Considering the reality experienced by teachers at
Arcelino Francisco do Nascimento State Schooling the city of Bandeirantes do
Tocantins, as well as the literature on this topic, some questions arise: What makes
students not complete the school? What is the view of workers about the causes of
school dropout? And how can students stay in schools without having to leave the
classroom? Based on these questions, the central problem of the research can be
formulated as follows: What are the factors that influence high school students at the
Arcelino Francisco do Nascimento State School to give up on completing the school
year? However, the investigation, by uniting bibliographical research with action
research, within a quantitative and qualitative approach, elucidated the dynamics of
the work that a public school in the interior of the State of Tocantins has been
developing in combating the problem in question. Finally, the research revealed that
both the school and the family are lost in the dimension and complexity of the internal
and external social relationships that interfere in the individual’s socio-educational
process.

Key words: School dropout in high school. Inclusion. Resume. Public policy.
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INTRODUCAO

A construcao historica da sociedade brasileira, marcada pela miséria e por
profundas desigualdades sociais, vem se reproduzindo ao longo dos nossos mais de
500 anos de existéncia como nacdo. Em consequéncia disso tudo, o campo da
educacdo formal propiciou o surgimento de inuUmeras e diversificadas formas de
intervengdes educativas no campo social no pés-guerra mundial.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) no Brasil, se deu no governo de Jo&o
Goulart o qual assume a presidéncia na condicdo de vice apds renuncia de Janio
Quadros (o presidente mais votado da histéria do Brasil até entdo), em agosto de
1961. Nesta Lei (4.024/61), cujo lema foi Principios de liberdade e solidariedade,
registra-se educacédo publica a ser ofertado pela Unido, a qual injetava minimo de
12% da arrecadacgéao e seus impostos e pelos Estados com participacao de 20%, com
ensino primario de quatro séries anuais, obrigatorio a partir dos 7 anos de idade
(exceto: pobreza comprovada do pai ou responsavel pela crianca; insuficiéncia de
escolas; matriculas encerradas para aquele ano pelas unidades de ensino e criancas
com anomalias ou doencas graves.). O ensino médio dividido em dois ciclos: ginasial
com guatro séries anuais e colegial ou técnico com trés.

Neste periodo maes que precisavam trabalhar realizavam o pré-primario de
seus filhos por iniciativas proprias e/ou em cooperacdo com poderes publicos.
Movimentos populares foram fortalecidos. Por adotar uma politica mais independente
do apoio das superpoténcias da Guerra Fria, aproximando-se do socialismo, gerou
descontentamentos entre liderancas militares e econémicas. O que culminou no golpe
militar de 31 de marco de 1964.

Com a escolha do Presidente pelos militares, assumiu Humberto Castelo
Branco. Houve fechamento do Congresso, extincdo de partidos contrarios, censura a
imprensa, retirada de direitos trabalhistas e cortes de gastos publicos. Um retrocesso
para o ja precério sistema educacional, apesar de a LDB ter adquirido uma nova
versao neste periodo, a Lei n°® 5.692/1971, publicando ensino primario - 1° grau com
oito anos letivos, gratuito e obrigatorio para criancas de 7 a 14 anos de idade. Ensino
médio — 2° grau com trés ou quatro anos de duragéo, com direito a bolsas de estudos
para aqueles que comprovassem indisposicdo de recursos e nao registrassem

repeténcias em seu histérico. Insere aconselhamento profissional, admite alunos com
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deficiéncia, abrange exames supletivos para maior de 18 anos no 1° grau e maior de
21 no 2° grau e autoriza estagios nas empresas (sem vinculo empregaticio e opcional
guanto a remuneracgéo) em consonancia com as unidades de ensino, mas continua
auséncia de politicas acolhedora para os filhos da classe trabalhadora de acesso e
permanéncia nas instituicdes de ensino. O fim da ditadura militar se deu em 1985 com
o Presidente Jodo Figueiredo o qual teve destaque com a Lei da anistia e autorizacao
para criacdo de novos partidos politicos.

Ainda pelo voto indireto (apesar da aclamacao popular pelas elei¢cdes direta),
Tancredo Neves se elege presidente do Brasil, porém adoece antes da posse vindo a
Obito em abril de 1985, assumindo o mandato seu vice José Sarney. Com a economia
em crise, alto indice de desemprego e um analfabetismo, que segundo IBGE atingia
25% da populacdo com mais de 15 anos, com objetivo de minimizar a situagdo
extingue-se o Mobral e a alfabetizacdo de jovens e adultos ganha em parcerias com
empresas, governos estaduais e prefeituras uma nova roupagem: a Fundacao Educar,
responsavel pela reducdo para 18% nos indices do analfabetismo. A nova
Constituicdo do Brasil € aprovada, implanta-se neste periodo mesmo que sem
sucesso o Plano Cruzado, pois congela precos e salarios, mas os juros disparam.

O primeiro presidente eleito com o voto popular, Fernando Collor de Mello, se
elege propagando combater a inflacdo e a corrupcédo. Pela fusdo de dois programas;
Instituto de Administracédo Financeira da Previdéncia e Assisténcia Social — IAPAS e
Instituto Nacional de Previdéncia Social — INPS, cria sob decreto 99.350 o Instituto
Nacional de Seguridade Social - INSS. Renuncia apés dois anos (1990-1992), depois
de sofrer impeachment em meios a escandalos de corrupcdo em seu mandato.
Deixando como marca de seu governo insatisfacdo popular por confiscar dinheiro do
povo creditados na conta poupanca, por aumentar tarifas e congelar salarios. Com
desemprego em alta assume entdo a presidéncia da Republica seu vice Itamar
Franco, realiza plebiscito popular ao sistema politico (republica ou presidencialismo)
e com auxilio do entdo ministro da fazenda Fernando Henrique Cardoso estabiliza a
economia com a criacao do Plano Real.

Este conquistou credibilidade populacional e se elege por duas vezes
Presidente do Brasil (1995-2002). Periodo de altas taxas de desemprego, (dos 49%
contratados formalmente, 41% s&o assalariados. 24,8% trabalhadores na
informalidade IBGE/PNAD 2001), e das privatiza¢des. Sanciona a nova LDB sob Lei

n° 9.394/96, alcanca exitosos avanc¢os na reducédo do analfabetismo, melhorias na
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escolaridade no nivel médio, eleva a expectativa de vida, avancos tecnolégicos no
campo e na saude acontecem. Implantou programas como: luz no campo, bolsa
escola, auxilio gas, bolsa alimentagdo, PRONAF e FIES.

Entretanto, foi a partir de 2003 com o presidente Luiz Inécio Lula da Silva, que
o Brasil obteve visibilidade mundial para as politicas de bem-estar social, pois saiu da
lista da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) como paises que integrara 0 mapa
da fome. Manutencdo da estabilidade economica, assumiu o pais com inflacdo de
12,53% e entregou a 5,90%, segundo sitio oficial www.brasil.gov.br. Maior
democratizagdo do acesso ao Ensino Basico e superior, foram criadas novas
Universidades e implementado o sistema de cotas, reduzindo desigualdades sociais,
guedas nos indices de desemprego e valorizacao do salario minimo. O site palacio do
planalto https://www.gov.br, informa que neste periodo foram criados 11 programas
com destaque para educacao, saude, alimentacdo e moradia. Sdo eles: bolsa atleta,
bolsa familia, bolsa estiagem, agua para todos, programa nacional de acesso a
alimentacdo, programa Brasil alfabetizado, PROUNI, Projevem, Brasil sorridente,
tarifa social de energia elétrica e minha casa minha vida. Apesar de ter registrado em
seu governo escandalos de corrupcao, deixa o governo com popularidade de 83%
conforme o Datafolha.

Em 2011 Dilma Rousseff é eleita primeira mulher a governar o Brasil. D4
prosseguimentos a programas anteriores e cria o Brasil carinhoso, bolsa verde, luz
para todos, mais médico, Pronatec e SISU que consequentemente amplia nUmeros
de vagas para o0s jovens universitario. Sofre impeachment em seu segundo mandato
por suposto crime de responsabilidade fiscal. A partir de maio de 2016, voltado aos
interesses da elite assume seu vice Michel Temer. Houve interrupcéo, supressao ou
redirecionamento de politicas educacionais em desenvolvimento desde 2002, com a
Emenda Constitucional n® 95/2015, a qual limita gastos publicos por 20 anos,
impactando as metas do Plano Nacional de Educacdo - PNE em vigor até 2024.
Aprova a Base Nacional Comum Curricular -BNCC e atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN. Criticada por especialistas aos quais a chamam de
contrarreforma da educacdo. O desemprego avanca a mais de 13% ao deixar a
presidéncia marca a maior rejeicdo da histéria, com apenas 4% de credibilidade, diz
Ibope em 24/06/2018.

Primando pelo conservadorismo, Jair Messias Bolsonaro assume a presidéncia

do Brasil em 2019, continuidade de silencio nos debates em busca da qualidade do
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Ensino da educacgédo publica, que vai desde abandono de politicas educacionais
anteriores a reducdo de recursos nas instituicdbes de ensino, na tecnologia e nas
ciéncias, situacdo agravada pela pandemia do COVID-19, reconhecida pelo decreto
de Estado de Calamidade Publica a partir de marco de 2020. Escolas fechadas com
ensino remoto (homeschooling) ficando visivel o aprofundamento das desigualdades,
desassisténcia de criancas e jovens na sua maioria sem equipamentos e sem internet
para realizacdo de atividades educacionais a distancia, prejuizos incalculaveis para
aqueles que mais precisam da educacao publica.

Record aos indices de abstencao nas provas ENEM 2020 e segundo INEP 42%
dos alunos com direito a isencdo da taxa deixaram de se inscrever. Sendo que o
exame desde 2019 é ferramenta de acesso ao nivel superior através do SISU,
PROUNI e FIES. A falta de seguimentos também se da pela troca de Ministros, pois
com dois anos e meio de gestdo, a educagcao conta com 0 quinto ministro em sua
pasta. A crise agravada pela pandemia trouxe consigo: o negacionismo do presidente
guanto a gravidade do virus, inflacdo, congelamento de salérios, precos altos,
privatizacdo dos correios e outros, crise energética, desemprego e 0 escandalo da
CPI das vacinas.

Os desafios pela permanéncia com qualidade na educacao brasileira tornando-
se ainda maiores para anos vindouros. Apos a ado¢ao do modelo do Estado Neoliberal
no Brasil, ocorreu um movimento contrario na busca por uma educacgao
emancipadora. Isso porque esse modelo restringe investimentos do Estado em
politicas publicas e joga para o mercado a incumbéncia disso; 0 que ocasiona um
distanciamento do Estado brasileiro com suas responsabilidades pelas politicas
sociais e o combate as desigualdades sociais. Contudo, as politicas do Estado-Minimo
tém-se mostrado descontextualizadas e dissociadas de pressupostos emancipatorios,
configurando-se em acgdes pontuais que apenas respaldam e legitimam a viséo
hegemodnica da sociedade burguesa.

Em face disso tudo, a evasdo € uma situacao problematica que desencadeia
uma série de determinantes sociais na vida dos sujeitos, que se traduz tanto no
fracasso do estudante, como no fracasso da propria instituicdo. Em outras palavras, o
fracasso escolar apresenta resultados de repeticédo, e esta gera a evasao escolar, ou
faz com que o aluno alcance o ensino médio sem as devidas habilidades e
competéncias, acarretando a inseguranca, a desmotivacdo e, consequentemente o

abandono dos estudos seguintes.



Depreende-se disso que o combate a evaséao escolar tem sido tarefa ardua aos
profissionais em educacdo nesses tempos de avancos do desemprego e das
desigualdades no nosso pais, retiradas de direitos e ataques as instituicdes de ensino
publico, além da tentativa de cerceamento a liberdade de cétedra tem nos levado de
forma lenta e gradual a um distanciamento real do conhecimento e dos fundamentos
politico, filoséfico, pedagdgico e sociologico, tanto da especificidade da educacéo
como um direito, como do papel da escola no atual momento. Corrobora com o
fracasso escolar a desestruturacdo familiar, a auséncia de politicas publicas
adequadas, o desemprego, a desnutricdo, a escola, o ensino que nao oferece
gualidade adequada, a estrutura do sistema de ensino, o proprio desinteresse do
aluno, a gravidez na adolescéncia, fatores econémicos, a motivacédo do professor em
sala de aula, etc.

Ao buscar compreender o processo de evasdo escolar e identificar os possiveis
fatores que a legitima, a pesquisa busca revelar que tanto a escola quanto a familia,
se perdem na dimensao e na complexidade das relacfes sociais internas e externas
gue interferem no processo socioeducativo do individuo. Nesse sentido, podemos
relacionar as dificuldades socioecondmicas das familias, a falta de interesse dos
educandos, a falta de politicas efetivas para a permanéncia do aluno com sucesso no
ensino meédio, a falta de mais empenho por parte dos profissionais da educacao,
dentre outros fatores, ao abandono da escola por alunos do ensino médio; uma vez
gue ha casos daqueles que, apesar de participar e desenvolver com facilidade as
atividades escolares, também abandona a escola.

Destarte, a evasdo escolar € um problema presente na educacdo basica
publica. E por ser considerado um tema presente e complexo, € que nos motivou a
guestionar o porqué gue tantas pessoas sdo obrigadas a pararem de estudar. Assim,
por ser considerado um grande desafio a ser superado na educacgdo publica, o
presente trabalho tem como finalidade realizar analises e reflexdes acerca das causas
e consequéncias da evasao escolar.

Desta forma, buscou-se analisar as faces que levam a evasao escolar, com
foco na educacdo basica formal necessaria para o cumprimento das etapas de ensino
no que se refere ao acesso, permanéncia e sucesso na escola; como também, na
contribuicdo de solugcbes capazes de ampliar as possibilidades de mudancas de

perspectivas na vida dos sujeitos que se encontram em situacédo de vulnerabilidade
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socioecondmica, moradores de comunidades periféricas cujos direitos sociais sdo
negados cotidianamente.

Assim sendo, a investigacdo no ambito da evasdo escolar, procurou-se
compreender a dindmica do trabalho que uma escola publica do interior do Estado do
Tocantins vem desenvolvendo no combate a problemética em questdo, mais
precisamente no favorecimento de praticas emancipatorias de individuos, cujas
familias buscam essas organizacdes como alternativa para o estreitamento das
vulnerabilidades sociais. Sobretudo no entendimento de que o estimulo a
emancipagao humana perpassa pelo compromisso de transformacao social via projeto
educativo emancipatorio. Tudo isso se torna um contributo como possibilidade de
mudanca social.

Diante de tudo isso, é de extrema urgéncia a necessidade do fortalecimento de
um projeto de ensino que dé conta de entender e minimizar a0 maximo essas
problematicas. Por conseguinte, a pesquisa se justifica pelas dificuldades encontradas
entre alunos em idade escolar do ensino médio no municipio de Bandeirantes do
Tocantins, em se manterem na escola objetivando conclusédo do ano letivo.

Para a elaboracao do trabalho fez-se necessario o entrelagcamento da pesquisa
bibliografica com a pesquisa-acdo dentro da abordagem quantitativa e qualitativa, por
entender a importancia do aprofundamento da compreensao dos fatores que levam a
evasdo escolar. Em decorréncia disso, o objetivo da pesquisa é analisar a evaséo
escolar e as causas/motivos/razées que levam alunos do ensino médio a ndo concluir
0 ano letivo, assim como, identificar junto as secretarias da unidade escolar quantos
alunos desistiram nas turmas do ensino médio nos anos de 2017, 2018 e 2019, como
também identificar os alunos evadidos e a concepcédo de educacao praticada pela
escola e por fim, analisar a viséo dos professores sobre a evasao e o fracasso escolar.

Para a sistematizacdo da pesquisa foi necessario o entrelacamento da
pesquisa bibliografica com a pesquisa-acdo dentro das abordagens qualitativa e
guantitativa. Em vista disso, a pesquisa bibliografica como etapa inicial do trabalho
teve como objetivo reunir as informacdes e dados que serviram de base para a
construcdo da investigacdo proposta. Logo, a bibliografia abordada enfatizou a
importancia do ensino formal como instrumento potencializador dos objetivos
educacionais.

Ao avaliar relacdo entre as praticas educacionais e a finalidade da educacéo

utilizamos a pesquisa qualitativa no sentido de penetrar na raiz de significados que
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envolvem o objeto de estudo. Assim, a pesquisa qualitativa, por meio do estudo de
caso, foi a abordagem utilizada para se chegar aos objetivos da pesquisa, tendo como
campo de investigacdo uma escola publica, no municipio de Bandeirantes no estado
do Tocantins.

A vista disso, realizou-se visitas institucional e domiciliar, analise documental
da instituicdo envolvida, realizacdo de entrevistas, sistematizacdo dos dados
coletados por meio de construcao de matriz analitica e analise dos resultados obtidos
a luz do referencial te6rico. Quanto a analise das informacgdes obtidas por meio das
entrevistas aplicadas, utilizou-se a analise de conteudo, devido a sua descricao
analitica que permitiu encontrar significacfes na tematica pesquisada. Nessa ldgica,
o tratamento das informacfGes necessitou de andlise dos seus significantes, e o
tratamento descritivo permitiu caracterizar de maneira sistematica e objetiva para se
chegar ao entendimento da natureza da investigagdo e a for¢ca dos sujeitos
submetidos a esse processo.

Desse modo, o primeiro capitulo “Educagao, Desigualdades Sociais e
Emancipagao” discutiu sobre a universalizacdo do direito a educacao publica de
gualidade, contextualizando os aspectos alusivos ao direto a educagédo tendo como
periodo de analise o processo de redemocratizacdo no Brasil ocorrido no final dos
anos de 1980 e a partir da Constituicdo Federal de 1988 — CF (BRASIL, 1988).
Portanto, leva-se em consideracéo a distancia entre suas suposi¢coes legais e sua
repercussdo em praticas, especialmente aquelas relacionadas aos direitos de
cidaddos, como a educacdo por exemplo. Sendo assim, fez-se necessario o
aprofundamento tedérico sobre a compreensdo dos condicionantes das desigualdades
sociais vivenciadas pelo corpo discente em uma realidade na qual séo reproduzidas
todo tipo de injustica e desvalorizacdo da educacédo publica, que potencializam ainda
mais o processo de exclusdo social no nosso pais.

No capitulo seguinte, intitulado “Desafios da Aprendizagem na Educagao
Infantil”, teve como finalidade fazer uma analise sobre como se da o processo de
construcdo do conhecimento, nos estagios em que o sujeito se encontra na transicao
entre a educacao informal e a educacao formal, sobretudo na educacéo infantil. Dessa
maneira, a luz de um referencial tedrico progressista, buscou-se compreender 0s
fendbmenos que caracterizam essa etapa do desenvolvimento da aprendizagem, bem

como suas consequéncias futuras.
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Adiante, no capitulo terceiro analisou e discutiu a concepg¢ao de “Educacgéo
Inclusiva e a Fungao Social da Escola Publica” como pressuposto de um programa
educativo que favoreca a formacdo do individuo, que respeita e faz respeitar os
direitos humanos na sua plenitude. Nesse sentido, partiu-se do pressuposto que a
educacéo inclusiva e a fungéo social da escola tém como papel fundamental suscitar
nos educandos a capacidade de reflexdo e de critica, bem como a aquisi¢cao do saber,
o acolhimento ao préximo, a capacidade de encarar os problemas da vida. Ou seja,
transformar o sujeito em cidadéo pleno.

Ja o quarto capitulo denominado “Evasdo Escolar versus Educacao
Inclusiva”®, apresenta uma discussdo acerca da evasao escolar apontando as
possiveis causas individuais e sociais, assim como abrindo a discussao acerca das
mediadas que podem ser adotadas para minimizar essa problematica da nossa
educacdo. Contudo, discutiu-se a relacdo da evasédo escolar com os demais
problemas sociais do Brasil.

O capitulo seguinte traz a luz sobre “Os Procedimentos Metodoldgicos”
adotados na pesquisa, com 0 objetivo de explicitar e analisar as estratégias
metodolégicas adotadas para a pesquisa, a contribuicdo epistémica, documentos
institucionais, entrevistas e sistematiza¢ao das informacdes coletadas.

No capitulo sexto, foi apresentado os resultados da pesquisa sobre os fatores
que levam “A Evaséo Escolar no Ensino Médio na Escola Estadual Francisco do
Nascimento”, nos anos de 2017, 2018 e 2019. Contudo, foi possivel apontar as
principais causas e destacar que o fracasso escolar, tanto no municipio de
Bandeirantes do Tocantins, como nos demais municipios brasileiros, é considerada
um dos graves problemas do sistema escolar brasileiro, principalmente entre as
camadas carentes da sociedade, além de ter relacédo direta com o grande nimero de
reprovacdes nos anos iniciais do fundamental, assim como no ensino medio.

Por fim, ao buscar a compressao das causas da evasao escolar e identificar os
possiveis fatores que a legitima, seja do ponto de vista dos profissionais da educacao,
seja na otica dos alunos, o estudo concluiu que tanto a escola, representando o
Estado, quanto a familia, se perdem na dimensao e na complexidade das relacdes
sociais internas e externas que interferem no processo socioeducativo dos sujeitos.
Assim sendo, pode-se afirmar que para combater a evaséo, é necessaria uma agao
imediata que desenvolva um projeto educativo que busque resgatar o aluno evadido

para que este volte para sala de aula e estude de forma prazerosa. Ressalta-se que
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a presente pesquisa busca um ponto de reflexdo acerca da atual condicdo da
educacdo no pais, fazendo uso de tedricos e estudiosos da area para ilustrar um
posicionamento frente a essa grande fragilidade na educacdo que € a evasao dos

alunos em todos os niveis educacionais, mas, principalmente na educacgéo basica.
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CAPITULO 1
EDUCACAO, DESIGUALDADES SOCIAIS E EMANCIPACAO

O presente capitulo tem o objetivo de contextualizar aspectos referentes ao
direto a educacgédo tendo como periodo de analise o processo de redemocratizacdo no
Brasil ocorrido no final dos anos de 1980 e a partir da Constituicdo Federal de 1988 —
CF (BRASIL, 1988). Portanto, leva-se em consideracdo a distancia entre suas
suposicoes legais e sua repercussdo em praticas, especialmente aquelas
relacionadas aos direitos de cidad&os, como a educagéo por exemplo.

Nesse sentido, ao discutir a universalizagdo do direito, estamos nos referindo a
sua efetivacdo por meio do acesso, igualdade e justica. Todavia, para que esses
elementos sejam introduzidos no contexto educacional formal, faz-se necessario,
ampliar o entendimento das desigualdades sociais vivenciadas pelo corpo discente
em uma realidade na qual s&o reproduzidas todo tipo de injustica e desvalorizacéo da
educacdo publica, que vem dificultando, no &ambito escolar, 0s processos
emancipatorios dos sujeitos e, assim, potencializando ainda mais o processo de
exclusédo social no nosso pais.

O conceito ampliado de a educac¢do configura-se para além da dimenséao
escolar de aprendizagem. Isso significa que hd um conjunto de fatores sociais,
culturais, econbmicos e politicos que, ao ser incorporados ao processo formal,
enriguece a sua importancia na vida do individuo promovem a emancipacao humana.
Por esse angulo, Brandao (2007) destaca que pelo fato da educacao esta presente
em todos os espagos, ninguém escapa dela. Ou seja, a educacéo acontece em casa,
na praca, naigreja e na escola. De um modo geral esta envolvida em varios espacos,
e é atraves dela o individuo aprende e ensina numa relacdo mutua e reciproca entre

os estimulos cognitivo e o0 meio. Nessa légica, o autor discorre:

Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos
a vida com a educacdo. Com uma ou com Varias: educacdo? Educacgbes. E
ja que pelo menos por isso sempre achamos que temos alguma coisa a dizer
sobre a educacéo que nos invade a vida (BRANDAO 2007, P. 7-8).

Assim sendo, a educacdo em suas diversas modalidades é um instrumento
necessario e importante para a aquisicdo de conhecimento e, consequentemente,
para superacao das desigualdades e das injusticas sociais. Conforme bem frisado por

Paulo Freire:
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a educacdo tem sentido porque 0 mundo ndo € necessariamente isto ou
aquilo, porque os seres humanos séo tdo projetos quanto podem ter projetos
para 0 mundo. A educacdo tem sentido porque mulheres e homens
aprenderam que é aprendendo que se fazem e se refazem, porque mulheres
e homens se puderam assumir como seres capazes de saber, de saber que
ndo sabem. De saber melhor o que ja sabem, de saber o que ainda nao
sabem. A educacdo tem sentido porque, para serem, mulheres e homens
precisam estar sendo. Se mulheres e homens simplesmente fossem, néo
haveriam porque falar em educacéo. (FREIRE 2000, p.20).

Sendo assim, a educacdo enquanto funcéo social historicamente construida
pela humanidade, assume caracteristicas que tornam o ser humano, por si uma
natureza inacabada, e passa a constituir-se a partir da sua existéncia. Corroborando
com isso, Pinto (2000), destaca que a sociedade é configurada por experiéncias
individuais aos homens e, por meio delas, que ela se apresenta em constante

construcdo ao longo de sua existéncia por meio de conhecimentos. Nas suas palavras:

[...] a sociedade cria 0 homem para si, mas sendo o homem um ser livre e
criador por suas faculdades intelectuais de cultura, produz as inovacdes
técnicas, artisticas, as ideias originais que descobre sao incorporadas a
cultura geral do grupo e logo transmitidas a outros individuos da mesma ou
das geracdes seguintes, que nao as descobriram. (PINTO 2000, p. 40)

Todavia, faz-se necessario uma reflexdo aprofundada acerca da educacéo.
Isso significa dizer que a educacdo é mais a mera transmissdo de recortes do
conhecimento; ela é, sobretudo, um processo de transmissdo e construcdo do
conhecimento que lava o sujeito a ser capaz de realizar uma analise critica da
realidade e, assim agir sobre essa realidade buscando transforma-la. Do ponto de
vista de Saviani (2000), a educacdo € um processo que favorece as camadas
populares sobre o aspecto de conscientizacdo da pratica social, sendo desenvolvida
dialeticamente na relacao teoria e préatica. Todavia, deve-se valorizar a busca de uma
pratica renovadora dentro do contexto sdcio histérico valorizando, assim, a passagem
do conteudo, a aquisicdo do conhecimento e, especialmente, a transformacdo da
pratica social.

No que se refere a educacao formal como direito, seus aspectos legais séao

destacados no artigo 205 da CF, onde esta evidenciado que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser&4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Fica explicito nesse artigo que a educacdo formal possui um teor

importantissimo na vida dos sujeitos, porém € importante destacar que a sua
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efetivagdo deve ter como mola propulsora muito investimentos sobretudo por parte do
Estado, na promocéao da educacéao publica. Acrescenta-se a isso, o artigo 6° da CF -

1988, destaca que:

Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacéo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
constituigdo”. (BRASIL, 1988).

Cury (2008), por sua vez, reforca que artigo 6° da CF, apresenta a educacao
como o primeiro dos direitos sociais, e como sendo dever do Estado, nascem
obrigacdes que devem respeitadas e efetivadas, sendo a educacao criada como um
bem publico e de carater proprio, e por ela em si ser cidada implica o exercicio
consciente da cidadania, sendo um direito juridicamente protegido.

Todavia, fazer tudo isso se tornar direito de todos, € fundamental que haja muito
investimento em politicas publicas para a educagdo. E isso que esta implicito na
Constituicdo. E dessa garantia que a educac&o escolar € proclamada direito. Dela se
espera a abertura, além de si, para outras dimensdes da cidadania e da peticdo de
novos direitos. (CURY 2008, p. 297).

Diante disso, fica bastante claro que a garantia do direito a educacao carece
de esfor¢os que visam ao desenvolvimento da cidadania, e a partir dela se pressupdes
a garantia dos direitos (civis, politicos e sociais), sendo, segundo Nascimento (2018,
p. 218), sua abrangéncia comprometida através de uma dimensdo de
sociedade/coletividade.

De acordo com Araujo o direito & educacao pode ser visto sobre dois aspectos:

[...] a oportunidade de acesso e a possibilidade de permanéncia na escola,
mediante educacdo com nivel de qualidade semelhante para todos [...] o
direito a educacdo traz elementos que potencializam a emancipacéo, tanto
do ponto de vista individual quanto social, além do que pressupde um papel
ativo do Estado, o qual é responsével pela formulacdo como execucao das
politicas publicas. (2011, p. 287).

Portanto, diferentemente de outros direitos sociais, o direito a educagéo esta
diretamente vinculado a obrigatoriedade escolar. Depreende-se disso que todos os
cidaddos podem escolher entre fazer o uso ou nao dos demais direitos sociais;
contudo, a educacdo € obrigatéria porque o individuo pequeno ndo esta apto a
encontrar condigdes de negociar se querem ou néo recebé-la e de que forma precisa
recebé-la. Nesse sentido, a educacdo é, simultaneamente, um direito e uma
obrigacdo. Assim, conforme Horta (apud ARAUJO 2011, p. 287), o direito de néo fazer

uso dos servigos educacionais ndo esta colocado como possibilidade e a perspectzi\éa



emancipatoria ndo esta colocada como ponto de partida e, sim, como ponto de
chegada. Dai a relacéo estreita entre direito a educacéo e educacao obrigatoria.

O recorte acima evidencia que a ampliacdo da obrigatoriedade na educacéo é
de suma importancia na superacdo do cenario de exclusdo que marca nossa
sociedade; logo a ampliagdo de sua obrigacdo remete a um instrumento que permite
a educacdo nao ser um privilégio de poucos e sim que todos tenham acesso
independente de sua condic¢ao social, econdmica ou cultural.

O artigo 208 da CF/1988 destaca a obrigatoriedade do direito a educacao, da
seguinte forma: “E dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a
garantia de: | — educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso
na idade propria”. (BRASIL, 1988).

Porém, ndo basta simplesmente assegurar que todas as criancas estejam
matriculadas na escola. E necessario, que esse acesso a educacdo seja
acompanhado de investimentos solidos na melhoria de condicbes de permanéncia
dos individuos, sobretudo, os das classes menos favorecidas. Dito de outra forma, é
propiciar alternativas para que parcelas da populagcdo mais empobrecidas entendam
esse direito e estejam comprometidas com sua importadncia e significado na
transformacéo socioecondmica da sociedade capitalista.

Sob a otica, Pochman e Ferreira (2016, p. 1243) destacam que a
democratizacdo da educacgéo, promovida conceitualmente pela CF-1988 néo reduziu
significativamente as desigualdades intra e extraescolares e nem tao pouco eliminou
retrocessos e estagnacdo, havendo uma expansdo quantitativa de matriculas em
contextos escolares desiguais e empobrecidos, mas a efetivacdo da igualdade no
direito a educacédo ainda se encontra aquém do contexto social dessa populacéo.

A ndo efetivacdo plena do direito & educagéo, acentua ainda mais 0 processo
de estratificacdo social, tendo em vista que o contexto de vidas das criancas que
frequentam a escola € permeado por especificidades em aspectos econdmicos e
sociais, que dificultam a igualdade no acesso e o fortalecimento da sua permanéncia.
Assim sendo, a escola faz parte, de acordo com a Lei 8069/1990 (Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA), de uma rede de protecao por meio do Sistema de Garantia
de Direitos. Sendo assim, deve buscar identificar o que fragiliza a criangca e ao

adolescente na sua permanéncia na escola, articulando-a junto com outras instancias
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publicas (Conselho Tutelar e Ministério Publico) para juntos identificarem as possiveis
vulnerabilidades, e intervir para a efetivacdo da garantia do direito.

Por sua vez, Guzzo e Filho (2005), ao afirmam que o sistema educacional
brasileiro € fruto de um processo historico, que se configura no bojo das relacbes de
producdo, a qual divide a sociedade em grupos econdémicos distintos, estabelecendo-
se uma relacéo de classes antagonicas. Complementando, Ponce (2005) acrescenta
gue as classes antagonicas foram constituidas com o fim da chamada sociedade
primitiva, onde os interesses e as necessidades das classes dominantes passaram a
delimitar o campo da educacao em favor dos seus proprios interesses econémicos, a
medida em que a mesma passou a servir para a dominac¢ao social de poucos para
muitos.

Nesse sentido, parte-se do pressuposto de que a desigualdade social, na forma
como se apresenta na conjuntura atual, corresponde a uma crise estrutural que
envolve determinados valores e ideologias, mas que encontra sua centralidade nas
relacbes de producédo. Dessa forma, o sistema educacional assume um papel
fundamental na manutencéo da alienacao e da divisdo social do trabalho, na medida
em que as escolas tém se configurado como um espaco estratégico de convivéncia
social, pautada pela reproducdo da dindmica da sociedade capitalista. (GUZZO e
FILHO 2005, ndo paginado).

Partindo da premissa de que a sociedade capitalista se estrutura a partir das
relacdes de producéo, as quais sao orientadas pelo capital, que gera desigualdade de
renda, podemos afirmar que os indicadores educacionais sofrem diferenciacdo de
acordo com os estratos sociais. Dito de outra forma, a classe que possui um maior
poder aquisitivo compreende que a educacédo é fundamental para a manutencao de
seu status quo, o que contribui para a manutencao da desigualdade educacional, haja
vista que todo o conhecimento cientifico e tecnolégico perpassa pela légica do
mercado. Ou seja, é focada na l6gica produtiva. Por este lado, é importante a reflexao

de Scalon e Salata (2016), sobre a desigualdade social:

N&o é um fato natural, mas sim uma construcdo social. Ela depende de
circunstancias e é, em grande parte, resultado das escolhas politicas feitos
ao longo da historia de cada sociedade. Dai a importancia das comparacgdes
internacionais para as analises neste campo de estudos, em especial em um
momento de reconfiguracbes geopoliticas e geoecondmicas. E necessario
compreender o fenbmeno das desigualdades como resultado da interacdo
entre “realidades” e “percepgdes”, reconhecendo que estas duas dimensdes
ndo sdo distintas. E analises que se inserem estas duas perspectivas podem
oferecer uma visdo mais clara das contingéncias e agencias envolvidas nos
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processos de producdo, de reproducdo e, porque nao, de superacao das
desigualdades. (SCALON e SSALATA 2016, p. 182)

Nas palavras acima fica evidente a complexidade do conceito de desigualdade
gue expande a nogao de privacao para além da renda, incluindo a caréncia de poder,
participacdo e voz, exposicdo ao medo e a violéncia, acesso a comunicacao,
vulnerabilidade. Ou seja, a exclusdo de direitos sociais basicos. Continuando, os
autores supracitados destacam que “desigualdade néo é exatamente um conceito que
pode ser usado de forma unissona, porque se apresenta em mdultiplas dimensoes, é
multifacetado e talvez, exatamente por sua caracteristica variada e abrangente, é
estavel e resistente”. (SCALON e SALATA 2016, P. 184).

Entende-se que o afirmarem isso destacam em diferentes dimensdes, como
prestigio, poder, renda, entre outras, que suas origens sdo variadas assim como as
suas manifestacdes, e ao ser adotado como modelo uma sociedade plenamente
igualitaria, a desigualdade e a estratificacdo direcionam seu foco para as
oportunidades, as quais sdo direcionadas para as chances de vida.

Por outro lado, na perspectiva da sociedade atual que se encontra baseada na
exploracéo e desigualdades, por meio de constate renovagdo e mudancgas politicas,
sociais e econbmicas, a escola reproduz padrées de aprendizagem que estdo em
consonancia na maioria das vezes ao sistema econdémico, ao qual determina uma
certa padronizacéo de ensino que em sua grande maioria ndo consegue identificar as
reais necessidades das classes populares com suas subjetividades e demandas téo
especificas.

Partido desse pressuposto, a escola, em sua esséncia, ndo age com a
finalidade de atender aos ditames do sistema mercadoldgico. Ela deve sim, procurar
oportunizar condi¢gdes para que o sujeito se emancipe. Sendo assim, busca propiciar
estratégias metodoldgicas que permitam um melhor desenvolvimento qualitativo na
sua pratica interventiva.

Vale ressaltar que a meritocracia, que tem por finalidade o reconhecimento dos
esforcos e a “igualdade de oportunidades” no favorecimento do desempenho
educacional, € um dos principios que fundamenta a pedagogia tradicional. Entretanto,
na pratica meritocratica, no ambiente escolar acaba por acentuar ainda mais a
exclusdo e a desigualdade; pois, essa logica estabelece aos alunos o processo de

corresponsabilidade dos seus resultados; além de n&o levar em consideragdo os
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aspectos sociais, econdmicos e culturais que interferem decisivamente no contexto
educacional.

Dessa forma, Dubet reforca a falsa ideia de meritocracia como ideal, afirmando
que:

Cada um de nés acredita que a escola justa deve ser tudo isso ao mesmo
tempo, que ela deve responder a todas as essas concepcdes de injustica. O
problema surge do fato de esta afirmacéo ser uma pura peticao de principios,
pois cada uma das concepgdes de justica evocadas entra imediatamente em
contradicdo com as outras. Assim, uma meritocracia escolar justa néo
garante a diminui¢cdo das desigualdades; a preocupa¢do com a integracéo
social dos alunos tem grande probabilidade de confirmar seu destino social,
a busca de um minimo comum arrisca-se a limitar a expresséo dos talentos;
uma escola preocupada com a singularidade dos individuos age contra a
cultura comum que a escola deve transmitir e que também é uma forma de
justica. Portanto, ndo existe solucdo perfeita, mas uma combinacdo de
escolhas e repostas necessariamente limitadas. (2004 p.540).

A ideia acima nos ajuda a entender a realidade da sociedade brasileira,
caracterizada pela desigualdade socioecondmica. Isso significa dizer que numa
sociedade dividida em classes, sobretudo no campo educacional, o modelo
meritocratico favorece a oportunidade para poucos, e reforca a falsa crenca de que
todo mundo que frequenta a escola pode desenvolver-se como ser humano e saira da
pobreza, basta querer e se esforcar. Contudo, ignoram-se as disparidades sociais
existentes.

Para Bloter (2018) esse modelo se configura como injusto, uma vez que nao
sao oferecidas as mesmas condicfes objetivas de permanéncia o que na vivéncia dos
alunos e suas realidades nédo séo levadas em consideracdo. Com suas palavras ele
afirma que: “A desigualdade gera, portanto, o desequilibrio caracteristico da balanca
gue representa a justica, indicando o questionamento sobre a possibilidade da
igualdade”. (BLOTER 2018, p. 94).

Portanto, como discorre Dolbet (2004, p. 547) “A definicdo de justica em termos
de garantias minimas leva também a rever a justica dos investimentos em formacéao
e 0s que sdo exigidos das familias”. Assim sendo, uma escola considerada justa busca
acima de tudo focar no respeito a dignidade dos sujeitos, tornando-os fortalecidos na
sua estima e compreensivos sobre suas potencialidades e desempenhos.

Corroborando e acrescentando a ideia acima, Derouet (2010, p. 1017 afirma
que

E nessa perspectiva, que as classes populares est&o longe demais da escola
para contribuir na elaboragdo de um novo modelo que corresponda a seus
interesses e demandas. O grande desafio é como pensar a escola
considerando a demanda das camadas populares que estdo na e fazem parte
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da escola. Em compensacao, seus sofrimentos e rancores, suas resisténcias
e eventualmente, seus ardis para interpretar e deslocar as prescri¢des oficiais
constituem fermentos de evolugéo.

Partindo desse pressuposto, é pertinente fazer uma reflexdo sobre as ideias de
Gohn (2001) quando ela afirma que a emancipacdo fomenta a busca por uma
sociedade mais justa e igualitaria, e sobretudo perpassa pelo entendimento de que a
educacédo € um instrumento de superacao da miseéria. Dito de outra forma, ela destaca
que:

Sobretudo deve haver emancipacdo das consciéncias para que se
compreenda que a realidade ndo € estatica... € preciso saber refletir sobre
essa realidade, perceber-se como sujeitos historicos que podem se
posicionar, emitir opinides, fazer escolhas, construir rumos para a sua vida.
(GOHN 2010, p.59).

Destaca-se que o conceito de educagdo aqui descrito amplia a sua
significancia, e ndo se restringe aos processos ensino e aprendizagem. Ou seja, a
ideia apresenta a necessidade de transpor os muros das escolas para os espacoes
da casa, do trabalho, do lazer, do associativismo, etc. Contudo, a crise de valores
entre o justo e o necessario deve levar as comunidades a lutarem por mais direitos.
Botler (2018, p. 308) traz a ideia de “redes de indignagéo e esperanga” em que trata
das estratégias contemporaneas de mobilizagcdo dos movimentos sociais via redes, o
gue, a NOsSsoO ver, acontece especialmente entre os jovens e em suas novas formas
de comunicacéo e manifestacéo diante das desigualdades e injusticas sociais.

Portanto, quando a educacéo é voltada para a formacéo critica e emancipatoéria
ela se torna um forte instrumento no combate as desigualdades sociais. Sobretudo,
guando tratamos da emancipac¢ao, hd um conhecimento de suma importancia para os
mais vulneraveis socialmente. Nessa perspectiva por meio da educacdo se constroi
estratégias que atinge, de maneira mais profunda, as disparidades sociais, servido de
mola propulsora para conscientizacdo, mobilizacdo, sensibilizacdo e da capacidade
de construir ideais de vida.

Contudo, Arroyo (2017) afirma que é preciso reconhecer que a inclusdo dos
pobres no contexto do desenvolvimento, d&a a educacao a responsabilidade de ser a
escola a unica via de ascenséo social para os pobres. Continuando, o autor afirma
gue, por traz do combate a pobreza e suas propostas, esta um condicionante de
culpabilizar os pobres, por seu atraso e por sua falta de instrucdo e escolarizacao.
Dessa forma, a escola passa a assumir a responsabilidade de superar esses contra
valores, e de se contrapor a ideia de que as politicas educativas reforcam a crencga de
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que “todo mundo vai nesse trenzinho” (Id 2017, p. 148). Para ficar mais claro, Arroyo

destaca da seguinte forma:

Entretanto, essas propostas salvacionistas estdo perdendo crentes entre o0s
docentes-educadores dos pobres, entre 0s grupos sociais condenados a
pobreza, ao desemprego e aos lugares mais inumanos das periferias
urbanas. Eles ndo se reconhecem sem valores de trabalho, mas sem
trabalho; n&o se reconhecem sem valores de poupanca, mas sem renda,
sem-terra, sem teto, sem direito a viver de forma justa, humana; ndo se
reconhecem marginais, mas excluidos. As politicas socioeducativas se
alimentam de dicotomias (pobreza-riqueza, atraso-desenvolvimento,
exclusdo-inclusao, vulneraveis-sadios) determinadas pela ponta negativa a
ser superada e pela positiva aonde, por meio da educacéo, todos chegaréo e
serdo incluidos no territério da riqueza, do desenvolvimento, da néo
vulnerabilidade. Dicotomias mais radicais de classe, de justica-injustica séo
esquecidas (Id p. 149).

Todavia, € preciso entender que a politica educacional sozinha ndo da conta
de promover essas mudancas. Para isso, € necessario entender que existem outros
direitos considerados fundamentais aos quais esses sujeitos devem ter acesso por
meio de politicas sociais que, integradas junto a politica de educag&o, minimizem as
vulnerabilidades. Portanto, responsabilizar unicamente a educacao como propiciadora
de mudancas € incoerente, haja vista as interfaces e especificidades da negacéo de
outros direitos.

De acordo com a CF-1988 no artigo 6° “sdo direitos sociais a educagéo, a
saude, a alimentacdo (BRASIL, 1988). Dito isso, cabe aqui a reflexdo acerca desses
sujeitos de direitos que, mesmo diante das vulnerabilidades, estdo aptos a superar
essa realidade sofrida, e a busca pela emancipacéo é uma estratégia a ser buscada.
Logo, quando se enxergam como pessoas conscientes de que as politicas sociais
foram construidas para o enfretamento dessa realidade, buscardo sair desse processo
de vitimizacdo e conformismo da realidade, e entenderdo que a educacdo € um
instrumento que fomenta mudancas.

Dessa forma, o que deve ser praticado é trabalhar a concepcdo de
emancipag¢ao como estratégia para identificar se as atividades desenvolvidas junto ao
publico favorecido tém como proposito torna-los sujeitos emancipados do processo de
alienacéao e da dominacéo de classes, sendo estimulados e orientados a sairem do
processo de exclusdo ao qual estdo sendo inseridos no atual sistema capitalista.
Como afirma Marx (2010, p. 54)

A emancipacgéo politica € a reducdo do homem, por um lado, a membro da
sociedade burguesa, a individuo egoista independente, e, por outro lado, a
cidadao, a pessoa moral. Mas, a emancipacéo humana s6 estara plenamente
realizada quando o homem individual real tiver recuperado para si o cidadao
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abstrato e se tornado ente genérico na qualidade de homem individual na vida
empirica, no seu trabalho individual, nas relacdes individuais, quando o
homem tiver reconhecido e organizado suas forcas proprias como forcas
sociais e, e, consequéncia, ndo mais separar de si mesmo a forca social na
forma da forca politica.

Continuando, Marx (Id) destaca que somente através de uma transformacéao
radical na estrutura da atual sociedade, com uma revolugdo social e politica profunda
e sélida, capaz de dissolver as antigas as rela¢gfes sociais e 0 modelo conservador e
fomentador da desigualdade, que o homem poderéa reencontrar-se consigo mesmo na
sua esséncia. Assim, nascera um novo homem; emancipado e evoluido
intelectualmente, fisicamente e espiritualmente. Somente apos tudo isso, 0 homem
saira do processo atual de exclusdo e dominacao.

Depreende-se disso que a educacao ainda € o instrumento mais pujante contra
todas as formas de exclusdo, pois é a partir dela e por ela que ha mudanca de
comportamento do individuo que passa a agir mais consciente sobre a realidade.
Assim sendo, nenhum outro instrumento é tdo forte ou capaz de operar
significativamente na transformacdo social principalmente na capacidade de
intervencao e transformacao na perspectiva social de emancipacdo humana.

Para problematizar a tematica, Saviani (2017), por sua vez, destaca que existe
contradigbes na perspectiva acima no que se refere ao fortalecimento da educacéo

emancipatoria e cidada. Isso fica evidenciado na sua fala abaixo:

O mesmo raciocinio coerente e plausivel que respalda o papel da escola de
formar para o exercicio consciente da cidadania, gera conclusdes
contraditérias. Assim, quando, diante da pergunta que escola queremos,
respondemos que queremos uma escola que forme para o exercicio
consciente da cidadania, encontramo-nos diante de expectativas
contraditérias: queremos, pela acao educativa, contar com cidadaos ativos,
criticos e transformadores, mas no fundo desejamos que esses mesmos
cidaddos sejam doceis, colaboradores, compreensivos das diferencas e
desigualdades, portanto, as normas e valores préprios da sociedade tal como
se encontra constituida. (SAVIANI, 2017, p. 655).

Corroborando com o trecho supracitado, Mészaros (2008, p. 15), afirma que “a
educacao, que poderia ser mais uma alavanca essencial para a mudanca, tornou-se
instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista”. Portanto, os conhecimentos
necessarios a sociedade seriam o0s que poderiam garantir a manutencdo dos
interesses necessarios a sociedade seriam 0s mesmo que poderia garantir a
manutencdo dos interesses dominantes.

Arroyo (2017, p. 148), afirma que “a pobreza extrema é uma forma de opresséao

extrema que rouba a humanidade”. Como bem frisado por Mészéaros, a educacao:
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Teria como funcdo, transformar o trabalhador em um agente politico, que
pensa, que age, e que usa a palavra como arma para transformar o mundo.
Para ele uma educacéo para além do capital, deve, portanto, andar de maos
dadas com a luta por transformacao radical do atual modelo econémico e
politico hegeménico. (2008, p. 12).

Contudo, a manobra da descentralizacdo de responsabilidades com a
manutencdo das escolas publicas tem sido uma pratica cristalizada ha muitas décadas
no Brasil. De acordo com Saviani (2000, p. 4):

A iniciativa de forcadamente atribuir & sociedade em geral a responsabilidade
com a escola, ja delineia, assim, um estimulo a diferenciac¢do de iniciativas e
diversificacdo de modelos de funcionamento e de gestdo do ensino escolar,
contradizendo-se notoriamente com a LDB e, consequentemente, com o
Ministério da Educacao onde, ao segundo esta respaldada a obrigacdo de
controlar o rendimento escolar em todos os niveis, desde as creches até a
pés-graduacao.

As palavras de Saviani (2000), esclarece mais sobre a falta de incentivos
robustos e sobre escassez de investimentos na educacgéo basica como um todo, o
gue tem transformado a escola numa timida e comprometida instituicdo, onde o
principal fator de transformacéo social parece ser um descaso nacional, culminando
em demasiados periodos de crise no sistema educacional, que vem fazendo com que
rede publica de ensino venha a passos lentos ao longo do tempo, e sobretudo, nos
dias atuais.

No Brasil, o cenario atual de mudancas na politica educacional, as quais
desconfiguram o direito constitucional da educacao publica e gratuita, é fruto da
imposicao arbitraria das reformas por parte dos governos, sem a devida participacédo
dos setores representativos da populacdo em geral e da categoria em especial, 0s
guais buscam de forma autoritdria e desrespeitosa fortalecer o processo de
privatizacdo da educacao publica brasileira.

Esse cenario de retrocesso acentuou-se ainda mais apdés a aprovacao da
Emenda Constitucional n°® 95, de 2016, que, por meio de cortes drasticos no
orcamento da Unido que congelou durante 20 anos os investimentos em politicas
publicas, vem inviabilizando melhorias e avancos na educacao publica.

A partir do momento em que o sistema impde a sociedade a forca dos
dominadores sobre os dominados, ha uma nitida e propositiva divisdo de classes. De
um lado os detentores do capital que manipulam e alienam e, do outro lado, a classe
trabalhadora que € explorada e manipulada. Nesse sentido, 0 sistema capitalista
incorpora um direcionamento técnico a educacao publica voltado exclusivamente para

a formacéo de méo-de-obra para atender pura e simplesmente as suas demandas da
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producdo. Contudo, a sociedade necessidade cada vez mais de uma educacdo que
forme o homem na sua totalidade. Nao s6 para o mundo do trabalho, mas também,
para a cidadania plena.

Ou seja, uma educacao capaz de fazer o individuo descobrir o real motivo dos
acontecimentos, proporcionando-lhes o poder de decidir por si s6, e coletivamente, os
rumos a ser tomado. Sob essa perspectiva Saviani (2000) afirma que o papel da
escola na sociedade pode promover tais mudancas, interferindo no processo histaorico.

Para atender aos interesses capitalistas a educacao brasileira tornou-se
instrumento que favorece a desinteresse tanto dos educadores quanto dos
educandos. Tudo isso reforca cada vez mais as disparidades educacionais com
relacdo aos recursos a ela direcionadas, e tais diferencas séo evidentes, através das
caracteristicas intrinsecas as escolas como a infraestrutura, a qualificacao
profissional, os salarios de professores, a forma de gestdo das escolas, etc. Em
contrapartida um numero consideravelmente grande de alunos na rede que nas
ultimas décadas tem aumentado significativamente. E dentro desse cenario agrava-
se ainda mais as desigualdades sociais. Dessa forma, problemas relacionados ao
sucateamento da escola, onde sdo precarias as condi¢cdes de infraestrutura e
profissionais qualificados, superlotacdo em sala de aula, e em alguns casos, uma ma
gestdo administrativa, tem ocasionado ainda mais complicacdes para resolucao
desses problemas.

E fato que a situacdo educacional no pais se encontra com sérios problemas.
Aliado a isso, temos 0s problemas estruturais politicos e econdmicos que agrava ainda
mais a questdo. Todo esse contexto, faz com que o aluno da escola publica filho da
classe trabalhadora tenha um rendimento inferior aos filhos da classe média que
estudam em escolas particulares. Ou seja, 0 contexto do aluno da escola publica
envolve o desinteresse pelos estudos, devido a necessidade de trabalhar para
complementar a renda familiar, o desemprego, envolvimento com drogas, e o
abandono familiar, dentre outros.

Todavia, conceber a educacao inclusiva na atualidade brasileira requer refletir
sobre a escola que temos e na escola que queremos. Sobre a escola que temos,

constata-se que a mesma:

E segregadora, pois ndo atende a diversidade humana; educa para
homogeneizacdo; a adaptacdo; e a reproducéo social; desconsidera as
diferencas humanas e de aprendizagem; reproduz a légica da producao
capitalista dominante; hierarquiza os alunos pela avaliagdo e reprovacéo,
dentre outras (FRACASSI 2014, p. 12). 39



Contudo, a resisténcia em se buscar uma educacao de qualidade para esses
individuos também se mostra persistente.

Apesar do poder publico em muitas situacfes demonstrar total negligencia as
guestdes relacionadas as politicas sociais, e, especialmente a educacdo, existem
atualmente correntes de mobilizacao social (representantes de instituicdes publicas,
além da sociedade civil por meio dos movimentos sociais) reivindicando da
administracao respeito e cumprimento desses direitos para que eles sejam efetivados
e viabilizados. Sendo assim, as estratégias emancipatorias da propria condicao social
e econdmica, podem romper o padrédo de visdo de mundo muitas vezes reducionista
e conformista do nudcleo familiar, enxergando potencialidades e desafios de
superacgao. Ou seja, compreendemos que a educagao nao formal pode vir a contribuir

com a emancipacao social, ao invés da reproducédo desigual de classes.

CAPITULO 2
DESAFIOS DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

O presente capitulo tem como finalidade fazer uma andlise mais
aprofundada sobre como se da o processo de constru¢do do conhecimento, nos
estagios em que o sujeito se encontra na transi¢cao entre a educacao informal e
a educacédo formal, sobretudo na educacéo infantil. Dessa maneira, a luz de um
referencial tedrico progressista, buscou-se compreender os fenbmenos que

caracterizam essa etapa do desenvolvimento da aprendizagem.
2.1 Concepcéao de aprendizagem

Parafraseando Alves (1991), o termo aprendizagem pode ser definido como
uma diversidade de desempenho do individuo em funcéo da experiéncia obtida,
gue pode ser caracterizada pela organizacao das atividades que a desenvolvem,
no sentido inserir essas atividades em um quadro de propdsitos e exigéncias
determinadas pela instituicdo escolar. Dito com suas palavras,

O processo de aprendizagem traduz a maneira como os seres adquirem
novos conhecimentos, desenvolvem competéncias € mudam o
comportamento. Trata-se de um processo complexo que, dificilmente,
pode ser explicado apenas atraveés de recortes do todo. (Id, 2007, p. 18).
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Na visdo Piaget (1998) a aprendizagem se constréi em um processo
progressivo de equilibracdo, que significa uma passagem continua de um estado
de menos equilibrio para um estado de equilibrio superior. Sendo assim percebe-
se que a aprendizagem parte do autocontrole e do desenvolvimento da evolucao
da mente. Desta forma isto é uma organizacdo de conhecimento que néo
acontece isoladamente, tanto pode partir das experiéncias que a pessoa adquiri
no decorrer da sua vida, como pode ser também por meio de convivio social.
Ainda para este autor, 0 processo de ensino e aprendizagem se da pelo acamulo
de experiéncias do sujeito, em constante interacdo com 0 meio natural, por meiuo
do processo de equilibracdo. Sendo assim, 0 processo que caracteriza a
aprendizagem demonstra que o individuo ndo parte da estaca zero, mas sim, de
vivéncias ocorridas que ficam armazenada na mente, que faz com que o individuo
desenvolva sua capacidade de absorcdo e assim vai reformulando sua
organizacgao cognitiva.

Galvéas (2011), traz uma importante contribuicdo sobre o desenvolvimento
da aprendizagem afirmando que os estimulos determinados externamente
formam o espirito da crianca. Dito de outra forma, a propor¢cdo que a crianga se
desenvolve vai surgindo as necessidades de se adequar a educacéao, atendendo
as possibilidades das criangas, ndo s6 desenvolver a personalidade da crianca
como também suas habilidades, suas capacidades intelectuais, formando assim
cidadaos aptos a viver em sociedade.

Corroborando com tudo isso, Réhrs (2010, p.89) afirma que:

A mente de uma crianga certamente nao esta vazia de conhecimentos
nem de ideias quando se inicia a educac¢do dos seus sentidos; mas as
imagens mantém-se confusas, “a beira do abismo”. [...] A crianga
comeca a distinguir as propriedades dos objetos, a quantidade da
qualidade; separa o que é forma do que é cor; distingue dimensbes,
segundo a sua predomindncia, em objetos compridos ou curtos,
grossos e finos, grandes e pequenos. Separa-0S em Qrupos,
chamando-os pelo préprio nome: branco, verde, vermelho, azul,
amarelo, violeta, preto, alaranjado; marrom, réseo. Distingue a cor em
sua intensidade, dominando claro e escuro os seus extremos. O gosto
¢ diferenciado do olfato, a beleza da feiura, os sons dos ruidos. Como
aprendeu a pér “cada coisa em seu lugar’” no mundo exterior, assim
também pode chegar, gracas a educacdo dos seus sentidos, a
estabelecer uma classificacdo fundamentada sobre essas imagens
mentais.

Ao passo que a crianca vai desenvolvendo o cognitivo aumenta a

necessidade de contar com pequenos comandos, 0 processo de ensino
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aprendizagem envolve todos os angulos que rodeia o aluno como: a familia, a
sociedade, professores com o apoio de uma gestdo democratica e participativa,
e que devem atuar juntos, de forma consciente, levando em consideracédo que
este processo acontece nos alunos a todo o momento e em qualquer lugar.
Contudo, pode-se afirmar que o processo de aprendizagem se da por meio
de procedimentos de esquemas de aquisicdes que sdo anexados nas estruturas
intelectuais que o sujeito dispde em certo momento de sua vida, que vai sendo
desenvolvido progressivamente. Vale ressaltar que a aprendizagem vai se
aprimorando no ambiente ao qual o sujeito esta inserido. Ou seja, esse processo
tem inicio no meio familiar, nas vivéncias de culturas, nas tradicdes e na vida
social do individuo. Desta forma a aprendizagem € um processo que potencializa
as competéncias, habilidades, os conhecimentos, e tem como objetivo a
progressdo da experiéncia e do intelecto humano, sendo que as experiéncias
individuais vao se aprimorando e desenvolvendo as habilidades de assimilacao

através de organizacao de planos cognitivos.

2.2 Desafios da aprendizagem - entendendo as dificuldades de

aprendizagem

No ambiente escolar os tipos mais comuns que caracterizam as
dificuldades de aprendizagem envolvem problemas de leitura, escrita,
interpretacdo, matematica e raciocinio. No entanto, transtornos do
neurodesenvolvimento pode levar a dificuldade de aprendizagem. Nesse canario,
h& criangas que tem facilidades de aprender a ler e escrever, enquanto existe
outras que possuem grandes dificuldades de aprendizado e para ter sucesso na
sua vida escolar e até mesmo profissional precisardo de ajudar especializada.
Tudo isso, faz parte dos inumeros anseios acerca do processo de
desenvolvimento da aprendizagem das criancas e adolescentes, por parte dos
professores, coordenadores, pais e comunidade.

As dificuldades de aprendizagem podem ser classificada como
permanentes ou transitorias; e apesar de serem de faceis detec¢do, ndo sado
muito dificeis de serem superadas, devido aos grupos heterogéneos que

frequentam nossas escolas. Essas difuculdades podem ocorrer em qual quer



periodo do processo de ensino aprendizagem, e estdo ligados a déficit funcionais
superiores como raciocinio l6gico, déficit de atencédo, falta de sociabilidade e
afetividade, linguagem, compreensao, percepcao, etc.

E comum no meio docente a existéncia de questionamentos acerca do
nao desenvolvimento cognitivo da crianca e rotula-os de alunos problemas.

Sendo assim, Aquino (1997, p. 2) discorre que:

“O aluno problema é tomado, em geral como aquele que padece de
certos supostos “disturbios” psicopedagdgico, disturbios estes que
podem ser de natureza cognitiva (os tais disturbios de aprendizagem)
ou de natureza comportamental, e nessa Ultima categoria enquadra- se
um grande conjunto de acdes que chamamos usualmente de
indisciplinados”. Dessa forma, a disciplina e o baixo aproveitamento dos
alunos seriam como duas faces de uma mesma moeda, representando
os dois principais obstaculos para o trabalho docente.

Diante deste questionamento é dever do corpo docente da escola
juntamente com os coordenadores e gestores planejar projetos de intervencoes
com metodologias inovadoras e que sejam significativas para atender a esses
alunos que precisam de acompanhamento para que haja um bom
desenvolvimento de ensino aprendizagem e que todas as criancas possam ter o
direito de aprender com qualidade.

Andrade (2003, p.15) nos leva a seguinte reflexao:

Qual o significado dos termos aluno com problema ou dificuldade de
aprendizagem? S&o varias as possiveis respostas, varias as possiveis
construcdes de significados acerca dos termos, sem que uma seja mais
verdadeira que outra. Assim, ndo podemos previamente acreditar que
alunos sdo problemas ou que familias sdo desajustadas, ou que
professores sdo autoritarios. Precisamos ver uns “quebra-cabecas”, as
partes e o todo!

Nas escolas nos deparamos diariamente com a preocupacao estampada
no semblante de professores diante das dificuldades de aprendizagem de muitos
alunos, tomadas de uma inelutavel sensacédo de impoténcia. Diante deste cenario
nao se deve afirmar ou seja, rotular alunos como “aluno problema, familias que
sdo desajustadas ou professores despreparados, professores autoritarios, sem
antes fazer um levantamento de dados que comprovam tais culpados, ha uma
estrema necessidades de ajuste de acdo entre familia, escola e comunidade,
deve se criar parcerias para um enfretamento em prol do desenvolvimento da
aprendizagem, sem que um fique atribuindo a culpa ao outro. Nessa ética, o
problema da dificuldade de aprendizagem no Brasil € um assunto amplo e de

grandes dimensdes quando se leva em conta a realidade sdcioecondmica que
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permeia a vida das nossas criancas e adolescente. Todavia, no intuito de superar
0s entraves da educacdo evitando assim o analfabetismo e a evasao escolar,
essa tematica tem ganhado muito destaque desde o0 processo de
redemocratizacdo de 1980 pra c4. Nesse sentido, Fonseca destaca que a

dificuldade de aprendizagem vem ser um termo:

[...] que se refere a um grupo heterogéneo de desordens manifestadas
por dificuldades significativas na aquisi¢éo e utilizacdo da compreenséo
auditiva, da fala, da leitura, da escrita e do raciocinio matematico. Tais
desordens, consideradas intrinsecas ao individuo, presumindo-se que
sejam devidas a uma disfuncdo do sistema nervoso central, podem
ocorrer durante toda a vida. (FONSECA, 1995, p. 71)

Ha um empenho por partes da comunidade escolar professores,
coordenadores e outros profissionais ligados a esta questdo como: psicologos
educacionais, fonoaudiologos, assistentes de ensino, assistentes sociais. Basta
o professor ter uma atencéo especial ao aluno que apresenta alguns sintomas de
defect de atencdo, procurar fazer um diagnostico do desenvolvimento do
estudante e imediatamente procurar resolver a situacdo dando o devido
tratamento especializado, para evitar possivel transtorno.

A dificuldade de aprendizagem esté ligada a uma ampla sucessdo de
dificuldades que provavelmente podem afetar qualquer area do desempenho do
educando, dificilmente elas sdo concedidas a uma Unica causa, pois muitas
guestdes diferentes podem causar danos ao funcionamento do celebro.

Segundo Smith e Strinck (2001, p.15): da sua contribuicdo a este assunto

dizendo:

Muitas criancas com dificuldade de aprendizagem também lutam com
comportamentos que complicam suas dificuldades na escola. A mais
saliente dessas € a hiperatividade, uma inquietacdo extrema que afeta
15 a 20% das criangas com dificuldades de aprendizagem. Alguns
outros comportamentos problematicos em geral observados em
pessoas jovens com dificuldade de aprendizagem séo os seguintes:
fraco alcance, dificuldade para seguir instrucdes, imaturidade social,
dificuldade com a conversacdo, inflexibilidade, fraco planejamento e
habilidades organizacionais, distracdo, falta de destreza e falta de
controle dos impulsos.

Ainda para o autor, “as dificuldades sdo as vezes tdo sutis que
normalmente as criancas ndo demonstram apresentar problema algum nas séries
iniciais do ensino Fundamental”, neste sentido é que na educacéo infantil e nas

primeiras séries do Ensino Fundamental, é de grande importancia que se coloque
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professores/pedagogos empenhados na melhoria da alfabetizacdo, professores
gue tenham capacidade de diagnosticar algum transtorno de aprendizagem.
Smith e Strick (2012, p. 17) ainda acrescenta que, “as criangas com
Dificuldades de Aprendizagem tem em comum o baixo desempenho, na maior
parte do tempo estas criangas tem uma capacidade intelectual que funcionam de

modo consistente”. Continuando, o autor utiliza-se da seguinte argumentacao:

Embora muitas criancas com dificuldades de aprendizagem sentem-se
felizes e bem ajustadas, algumas (até metade delas, de acordo com
estudos atuais) desenvolvem problemas emocionais relacionados.
Estes estudantes ficam téo frustrados tentando fazer coisas que néo
conseguem que desistem de aprender e comecam a desenvolver
estratégias para evitar isso. Eles questionam sua prépria inteligéncia e
comegam a achar que ndo podem ser ajudados. Muitos se sentem
furiosos e p6em pra fora, fisicamente, tal sensag&o; outros se sentem
ansiosos e deprimidos. Smith e Strick (2012 p.17)

Nesta visdo é normal que de uma forma ou de outra maneira a criangas
com certa dificuldades acabam se afastando do convivio social, tornando-se
solitarias e com baixa autoestima, € onde entra o profissionalismo dos agentes
educadores.

No entanto, a falta de experiéncia, ou até mesmo omissao de muitos
professores aliado ao medo ou comodismo dos pais que deixa a vida estudantil
de seus filho sobre a responsabilidade das escola, muitas das vezes ndo querem
se dar o trabalho, de enfrentarem a situacao de terem um filho com limitagdes de
aprendizagem, e assim dificulta ainda mais a detecc¢éo do problema.

As dificuldades de aprendizagem podem acontecer no inicio da vida
escolar das criancas como também no decorrer de sua vida estudantil, podendo
também surgir em momentos diferentes para cada aluno, dependendo do

desenvolvimento e do interesse que é despertado em cada educando.

2.3 Superando dificuldades de aprendizagem

Todo e qualquer problema de aprendizagem exige metodologias
cuidadosas e significativa para os estudantes, em adicdo a este trabalho € de
suma importancia que tenha uma investigacdo no campo em que se manifesta a
dificuldade, descobrindo assim o motivo que a levou ao bloqueio e
consequentemente ao um fracasso escolar, resultando assim em possiveis casos

de evasao escolar.
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A dificuldade de aprendizagem é um problema que tem afetado muitos
educando e tem-se multiplicado em muitas das escolas em todo ambiente
educacional, se educadores ndo conseguirem identificar essas dificuldades em
seus alunos, isto tornar um obstaculo praticamente irreversivel na vida escolar
do estudante. Como dito antes, havendo o problema e ndo sendo identificado a
crianga é julgada por algum tipo de adjetivo negativo como: “distraida”, “lerda”,
“preguicosa”, entre outros.

Portanto, este trabalho de superacao é de grande importancia e envolve a
participacdo ativa de professores, da familia da crianca e das politicas de
assisténcia social, para que se possa fazer, um estagio de observacdo e um
levantamento de informacdes sobre o que esta representando esta dificuldade,
ou seja, 0 bloqueio que impede deste aluno de aprender. E assim planejar acdes
de desenvolvimento da aprendizagem.

De acordo como o artigo 4° do Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA), de 1990:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade a efetivacao dos direitos
referente a vida, a sadde, a alimentagéo, a educacao, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade, e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 2010, p. 15).

Nesta expectativa de parceria, unindo-se em prol do desenvolvimento da
crianca, ha grande possibilidade de superacédo de todo e qualquer obstaculo de
aprendizado, pois é papel da escola obter essa relacéo de parceria, além do mais
a presenca e a participacdo da familia na escola é de grande importancia e viavel
gue os pais participem das ac¢des educativa da escola como: da elaboracéo de
projetos, PPP (projeto politico pedagdgico), colaborem constantemente com
reunidoes e datas comemorativas que € celebradas nas unidades escolares. Essa
parceria € de suma importancia para o bom desenvolvimento as atividades
escolas é um grande incentivo para os alunos. Estes se sentirdo empolgados em
verem o empenho das familias atuando junto com os professores, colaborando
para a sua formagao.

E do conhecimento de todos que quando um aluno ndo consegue
desenvolver a aprendizagem, € normal que ele comece a ficar desmotivado,
perdendo assim o interesse pelas atividades e até mesmo pela escola, muitas

vezes apresentam problemas comportamentais e também transtornos
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emocionais. Para Furtado (2007):

Quando a aprendizagem néo se desenvolve conforme o esperado para
a crianca, para os pais e para a escola ocorre a "dificuldade de
aprendizagem”. E antes que a "bola de neve" se desenvolva é
necessario a identificacdo do problema, esforco, compreenséo,
colaboracéo e flexibilizacdo de todas as partes envolvidas no processo:
criancga, pais, professores e orientadores. O que vemos sao criancas
desmotivadas, pais frustrados pressionando a crianca e a escola.
Furtado (2007, p. 03)

Nesta visdo € o ambiente familiar e o escolar em que o aluno convive,
contribui diretamente no seu desempenho intelectual favorecendo, ou
desfavorecer o seu potencial de aprendizagem. Para Souza (1996) “a
convivéncia no lar e na escola pode fazer a diferenca entre uma deficiéncia
propriamente dita, e um problema que torna o aluno incapaz de assimilar o
conteudo escolar”.

De acordo com o site denomindado FoFuu?!, que é especializado em

debater os prblemas da nossa educacéao, a

“dificuldade de Aprendizagem é um termo utilizado para descrever uma
série de problemas de aprendizado relacionados a maneira que 0
cérebro absorve, usa, armazena e envia informacdes. Cerca de 15% das
criancas possuem essa condicao e elas podem ter dificuldade com uma
ou mais das seguintes habilidades: leitura, escrita, audi¢cdo, fala,
raciocinio e matematica. O tipo mais comum, é a dificuldade para ler”.

Como é de vasto conhecimento na nossa literatura, sdo inumeros
indicadores da dificuldade de aprendizagem que os professores devem estar
atentos em sala de aula, eis aqui alguns deles:

e Atrasos no desenvolvimento de aprendizagem;

e Baixo rendimento escolar;

e Baixo desempenho inesperado;

e Perda do interesse pela vida escolar, ou seja pelas atividades em
sala de aula;

e Comportamento ou problemas emocionais;

e Declinio na confianga na autoestima;

e Desmotivacédo estudantil;

e Faltas constante as aulas;

! Disponivel em: https://fofuuu.com/blog/dificuldade-de-aprendizagem/. Acessado dia 20 de margo de
2021.
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e Abandono escolar.

Diante deste cenario é o professor o principal observador deste sinais de
alerta que os alunos apresentam, quando estdo com dificuldade de
aprendizagem, assim cabe ao professor fazer um diagndstico da situacéo e
posteriormente levar o assunto a coordenacgao e demais profissionais envolvidos
Nno processo de ensino.

Estes sinais de alerta sdo responsaveis pela constatacdo do problema da
dificuldade de aprendizagem, tomando a real providencia podera evitar assim,
gue os alunos no futuro desenvolva um sentimento de inferioridade na vida
estudantil, na vida profissional e até mesmo diante do mundo, pois o0 baixo
desempenho escolar refletem em maus resultados escolares, insatisfatorios tanto
para o aluno como para a escola.

Quando o problema é detectado e a escola juntamente com a parceria da
familia buscam caminhos para amenizar ou obter um tratamento adequado, o
progresso nos estudos ocorre sem grandes danos, e assim proporciona uma
sensacdo de equilibrio e bem estar para crianca. Os seus estudos tem uma

grande chance de seguir tranquilamente.

2.4 Alguns fatores que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem

Em conformidade com observacdes de um importante estudioso do
comportamento humano, que até hoje tem embasado o debates sobre o tema,
Jean Piaget (Apud Bock, 1999 p. 98-99) , ha inumeros fatores que muito
influenciam o desenvolvimento cognitivo, dentre eles cita-se como principais:

 Hereditariedade — a carga genética estabelece o potencial do individuo,
gue pode ou ndo desenvolver-se. Existem pesquisas que comprovam 0s
aspectos genéticos da inteligéncia. No entanto, a inteligéncia pode desenvolver-
se aquém ou além do seu potencial, dependendo das condicdes do meio que
encontra.

* Meio — o conjunto de influéncias e estimulagbes ambientais altera os
padrdes de comportamento do individuo. Por exemplo, se a estimulacdo verbal
for muito intensa, uma crianca de trés anos pode ter um repertério verbal muito

maior do que a média das criancas de sua idade.
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Para melhor lidarmos com esses fatores, hereditarios o e meio sobre
influencia que dificultam a aprendizagem, faz-se necessario que o educador
observe e considere o ambiente onde vive o educando, assim exige do professor
uma postura compreensiva de profissional que simplifica o processo de ensino e
aprendizagem, pois dependendo de tais metodologias podera encontrar
caminhos para reduzir e até mesmo sanar os maleficios procedentes das
dificuldades de aprendizagem.

Para Weiss (1997, p. 16) o problema da dificuldade do aluno em aprender,

gue pode estar ligado a fatores tanto internos quanto externos:

Essa insuficiéncia na aprendizagem escolar pode estar ligada a
auséncia de estrutura cognoscitiva, que permite a organizacdo dos
estimulos e favorece a aquisicdo dos conhecimentos. Todavia, a
dificuldade em aprender pode estar relacionada a determinantes
sociais, da escola e do Olhar de professor, préprio aluno, ou seja, ligada
a fatores internos (cognitivos e emocionais) e a fatores externos
(culturais, sociais e politicos).

Portanto o professor tem um papel de grande importancia na escola, é o
facilitador, ou seja, o mediador do processo de ensino aprendizagem. E ele quem
d& estimulo nas aulas, desperta a curiosidade dos alunos, provoca o
desenvolvimentos de capacidades, de habilidades, desenvolve no aluno a
escrita, o prazer da pratica de leitura, é o professor quem € responsavel pela a
busca instrumental de materiais e recursos diferenciados e significativo para
melhorar a atencdo dos alunos nas salas de aulas, pois é isso que faz toda a
diferenga no desenvolvimento intelectual, individual e coletivo, favorecendo aos
alunos um aprendizado satisfatorio dando um sentido real para uma educacao
de qualidade.

De acordo com o posicionamento de Pain (1992, p. 23):

[...] a aprendizagem sera tanto mais rapida quanto maior seja a
necessidade do sujeito, pois a urgéncia da compensacao dara mais
relevancia ao recurso encontrado para supera-la. Mas, salvo quando se
trata de aprendizagens praticas e instrumentais, é dificil que se dé na
aprendizagem humana uma necessidade primaria reconhecida
interoceptivamente. Frequentemente apela-se para as motivacgoes,
primarias ou secundarias. No primeiro ligado as motivacfes séo ligadas
a satisfacdo proveniente do préprio exercicio ou do prazer
proporcionado pela equilibragdo em si. No segundo caso as
gratificagcdes provém do aplauso social, da evitagdo de um castigo, ou
do afeto do professor.

Como foi dito anteriormente para melhor obter a superacao de problemas

de aprendizagem, faz-se necessario uma equipe profissionalizada como:
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pedagogos, médicos, psicopedagogos psicllogos, e demais agentes
educacionais, que possam compreender dificuldades para ajudar estudantes que
precisa se superar da falta de motiva¢des primarias ou secundarias.

Nesta visdo o ato de motivar, cativar, € de suma importancia para todos 0os
seres vivos, principalmente para os seres humanos em frustado pela auséncia
de algo desejado. Para que isto funcione € necessario que a escola disponha de
professores treinados, qualificados, atenciosos com as criancas em fase de
formacdao, pois este é um dos periodos que mais aparecem as dificuldades, e 0s
alunos precisam de professores preparados para a deteccdo de possiveis
problemas que interferem no dominio de habilidades escolares basicas.

Um ponto que exige destaque para o professor ajudar no diagnostico é a
observacdo dos alunos no desenvolvimento da leitura, da escrita e também
raciocinio légico. No entanto a crianga com dificuldades se néo tiver a sorte de
ser acolhida para uma ajuda especializada, geralmente precisam enfrentar suas
limitacOes, frustracbes por anos, até consegui descobrir-se o melhor meio de
adequar os mecanismos educacionais convenientes a cada dificuldade, este

processo € prolongado e nem sempre apresenta resultados satisfatorios.

2.5 Motivacédo da aprendizagem

O trabalho do professor mediante a uma turma com alguns alunos em
periodo de desmotivacdo do aprendizado € bastante desafiador, principalmente
guando o aluno ja se estabeleceu em pensamento de “nao sei, ou ndo dou conta”,
rejeitando as atividades escolares, deste modo é quase impossivel que o
professor sozinho, tenha sucesso com esse aluno em seu trabalho de superacéao.

Pois o trabalho solitario do professor, que enfrenta atitude de rejeicao e
desanimo dos alunos, dificiimente tem sucesso. Sem falar no desgaste que o
professor tera, tanto emocional quanto fisico e psicologico. Este tera grande
chance de insucesso, causando assim desmotivacao também no professor.

E um problema que precisa ser trabalhado em equipe, todas as aulas e
em todos os periodos, para amenizar a desmotivagdo. Ha necessidade de rever
as metodologias que estdo sendo aplicadas e assim impulsionar praticas de
ensino mais motivadoras, para que 0s alunos se sintam interessados,

configurando sentido para suas aprendizagens sob reflexos da motivacao, para
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isto o professor precisa dedicar-se ao ato de ensinar.
Segundo Fonseca (1995, p. 131):

A nocgdo de motivagdo esta também intimamente ligada a nocédo de
aprendizagem. A estimulagéo e a atividade em si ndo garantem que a
aprendizagem se opere. Para aprender é necessario estar-se motivado
e interessado. A ocorréncia da aprendizagem depende ndo s6 do
estimulo apropriado, como também de alguma condicao interior prépria
do organismo.

O aluno necessita de atividades que sejam de seu interesse, que
despertem neles a curiosidade do aprender, sendo assim é dever do professor
propor contetdos e atividades que sejam interessantes, estimulante, que facam
sentido para os alunos, e que sejam adaptadas as suas capacidades.

E de grande valia que as atividades sejam realizadas de forma
cooperativa entre os alunos, permitindo uma interacdo social, possibilitando que
seus colegas os ajudem a entender melhor as tarefas e despertam algum
interesse em relagcao as atividades sugeridas.

Quando um aluno que tem dificuldades de aprendizagem e consegue
desenvolver bem uma tarefa, sendo sozinho ou com ajuda de alguns colegas e
recebe o reconhecimento do seu trabalho, abre-se um leque de novo caminho,
um entusiasmo para uma maior dedicacéo, pois quando um aluno percebe que
fez certo e que o professor confia nele, as chances de desenvolvimento em todas
as areas aumentam, e as partes so tem a ganhar.

Outro ponto de grande importancia é que o educador devera estimular no
seu alunado a capacidade de pensar, onde seus 0s mesmos devem entender o
significado das atividades escolares, possibilitando para que o estudante possa
compreender o qué e o para qué de tal tarefa, além disto o professor deve deixar
claro para os alunos que existem os critérios de avaliacdes e que ele precisa
estar apto a atender estes critérios, o aluno precisa saber o que o professor
espera que ele alcance, diante de cada tarefa proposta.

O professor deve favorecer aos alunos a participagdo e a autonomia,
dando-lhes oportunidades em participar de sua vida escolar, propondo assim
uma educacao significativa e de qualidade para cada educando.

Segundo Libaneo (2001, p. 54),

A educacao de qualidade é aquela que promove para todos o dominio
de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas,
operativas e sociais necessarios ao atendimento de necessidades
individuais e sociais dos alunos, a inser¢cdo no mundo do trabalho, a
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constituicdo da cidadania, tendo em vista a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Neste patamar, o trabalho docente constitui o exercicio profissional do
professor sendo este o uns dos primeiros compromissos dele com a sociedade.
O professor tem em suas maos o dever e a responsabilidade de preparar os
alunos para que se tornarem futuro cidadados consciente de seus direitos e
deveres e sejam ativos e participantes na sua vida familiar, no seu trabalho, nas
associacdes de classe, na vida cultural e politica.

Sendo assim a profissao de professor e indispensavel a humanidade ela
€ uma atividade fundamentalmente social, porque contribui para a formacao
cultural e cientifica do povo, tarefa obrigatéria para outras conquistas
democréticas.

Desta forma o autor ainda acrescenta, ao que se referir & qualidade da

educacao que deve ser almejada na escola, afirmando que:

N&o é nada facil estabelecer como critério de qualidade a igualdade
quanto ao atendimento escolar, a qualidade para todos. [...]. O que as
escolas precisam buscar, de fato, € a qualidade cognitiva das
experiéncias de aprendizagem dos alunos [...] em consonancia com as
exigéncias sociais e educacionais contemporéneas significa prestar
atencdo nos conteldos que estdo sendo ensinados, na afetividade
desses conteldos para a vida pratica.

[...] @ primeira corresponde aos objetivos da escolarizagdo obrigatoria,
[...] tais como a aquisicdo do conhecimento e da cultura, o
desenvolvimento da personalidade, a formacdo para a cidadania, a
insercdo no mundo. E em segundo, as atividades-meio que sédo as
condicdes de realizacdo desses objetivos, incluindo-se, entre essas
condicdes, o planejamento pedagdgico e curricular, a organizacdo e
gestdo da escola, a -cultura organizacional, a tecnologia, o
desenvolvimento profissional dos professores. (LIBANEO, 2001, 56 -
57).

De acordo o que ja foi dito, a escola é a principal responsavel em assegurar
0 processo de ensino/aprendizagem de qualidade, abrindo caminhos para que os
alunos possam ter acesso e se apropriem dos bens sociais e culturais produzidos
pela humanidade. Isso implica em discernir o que é principal na vida e o que é
complementar na formacao dos alunos como um todo. Contudo, de acordo com
a literatura aqui estudada, alguns pontos essenciais para o professor motivar os

alunos gque sofrem com dificuldade de aprendizado & terem sucesso:

. Valorize seu trabalho;
. De inicio, forneca atividades que permitam ao aluno ser bem
sucedido;

45



. Conquiste a confianca do aluno;

. Valorize mais a qualidade do trabalho que a quantidade;

. Evite fazer comparacao de aluno;

. Valorizar mais o esfor¢o, que os resultados;

. Fazer boa projecéo para o futuro juntamente com o aluno;

. Provocar curiosidade, interesse, vontade de saber.

. Varia os ambientes de aprendizagem;

. Conhecer o interesse do aluno do e assim estimular;

. Pareca tudo ser desafios;

. Relacione as matérias com a vida real e o cotidiano do aluno;

. Dé feedbacks constantes, todo aluno gosta de ter um retorno sobre

seus resultados e atividades elaboradas dentro e fora da sala de aula;
. Ofereca recompensas para motivar os alunos, Todo mundo gosta de
ser recompensado, por um esforco e por obter resultados a partir de um trabalho

bem feito principalmente criancas

. Incentivar o uso de tecnologias em sala;

. Aproveite os beneficios das tecnologias digitais;

. Invista em parcerias que torne o aprendizado mais prazeroso;

. Estimular a definicdo de objetivos eficazes com os alunos, ou seja

atividades significativa.

Neste patamar é de suma importancia que a escola e a familia caminhem
juntas, em prol do desenvolvimento dos alunos, um ponto que merece atencao
especial entre os envolvidos no ato de educar é o investimento na motivagao dos
alunos isto € “ganhar tempo” e nao “perder tempo”.

Na verdade quando o aluno percebe que ele é levado em consideracao
de forma Unica, sente-se importante, o despertar acontece e assim consegui ser

envolvido pela aula.
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CAPITULO 3
EDUCACAO INCLUSIVA E A FUNCAO DE ESCOLA PUBLICA

Conforme a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, promulgada pela
Organizacfes das Nacdes Unidas em 1948, a educacéao voltada a inclusdo pressupde
um programa educativo que favoreca a formacdo do individuo que respeita e faz
respeitar os direitos humanos na sua plenitude. Essas premissas englobam os direitos
a liberdade (proclamados pelas revolugdes burguesas do século XVIIl), os direitos da
igualdade (exigidos pelas conquistas sociais do século XIX) e o direito da
solidariedade (reconhecido no século XX apds a Segunda Guerra).

Partido desse pressuposto, a educacao inclusiva tem como papel fundamental
suscitar nos educandos a capacidade de reflexao e de critica, bem como a aquisi¢cao
do saber, o acolhimento ao préximo, a capacidade de encarar os problemas da vida,
etc. Deve ser dialogica, onde o educador adote posturas que levem a colaboracéao,
unido, organizacao, sintese cultural e reconstrugdo do conhecimento. Precisa superar
a seducao, a manipulacédo, concorréncia, invasao cultural e imposicao de valores e de
conhecimentos. Depreende-se disso que o conceito de educagéo inclusiva e escola

inclusiva

Implica em uma nova postura da escola regular que deve propor no projeto
politico-pedagdgico, no curriculo, na metodologia, na avaliacdo e nas
estratégias de ensino, acdes que favoregcam a inclusdo social e praticas
educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos. Pois, numa escola
inclusiva a diversidade é valorizada em detrimento da homogeneidade.
Porém, para oferecer uma educacao de qualidade para todos os educandos,
inclusive os portadores de necessidades especiais, a escola precisa capacitar
seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se. “Inclusdo nao
significa, simplesmente, matricular os educandos com necessidades
especiais na classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas
significa dar ao professor e & escola o suporte necessario a sua agéo
pedagogica (MEC-SEESP, 2007, p. 53).

Neste sentido, ela passa a ser considerada como instrumento da justi¢ga social.
Assim, no centro do processo pedagogico devem estar como eixo, agueles que mais

tém os direitos essenciais negados: 0s pobres e as vitimas da injustica estrutural.

O processo educacional, num sentido ampliado, segundo Frigotto (1996)
significa o desenvolvimento de potencialidades e apropriagdo do saber social —
conjunto de conhecimentos e habilidades, atitudes e valores — que séo produzidos
pelas classes, ao longo da histdria para dar conta de seus interesses e necessidades.
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A concepcdao de educacédo aqui, concebida compreende o individuo na sua totalidade,
como ser constituido pelo biologico, material, afetivo, estético e ludico. Ou seja, leva
em consideragdo o desenvolvimento fisico, politico, social, cultural, filosofico,
profissional, afetivo, entre outros. Assim, devemos conceber a educacdo como préatica
social que se d& nas relagcdes sociais que 0os homens estabelecem entre si, nas

diversas instituicdes e espacos sociais.

Portanto, hoje, tanto a educacdo em geral, quanto a educacao inclusiva em
especial, devem ser trabalhadas dentro de uma perspectiva democratica e pluralista,
onde a formacdo em geral ndo apenas deve ter como objetivo a formacédo técnica,
como o desenvolvimento de aptiddes e atitudes apropriadas para permitir a adaptacao
e a permanéncia no mercado de trabalho, mas, principalmente, para formar cidadaos
criticos e reflexivos. Estes desafios chegam em uma época caracterizada pelo avango
desenfreado da tecnologia aliado ao agravamento das desigualdades sociais,
aumento do desemprego, da miséria, num mundo onde o homem nédo reconhece o
outro como seu semelhante. Nesse sentido, a escola, por ser o espaco responsavel
pela construcdo e transmissdo do conhecimento sistematizado e por ser também,
responsavel pela formacdo das geracbes futuras, ndo pode se negar a tornar-se

contemporanea, nem formar o individuo para exercer sua cidadania plena.

Assim sendo, a escola inclusiva ao desempenhar sua funcéo social — de formar
sujeitos emancipados — precisa, de acordo com Frigotto (id), ser o local, privilegiado,
de construgcdo e socializagdo do conhecimento historicamente produzido pela
humanidade e das rela¢des saudaveis de convivéncia entre os individuos. Nesta Gtica,
as relacdes sociais desenvolvidas nas diferentes esferas da vida social, constituem-
se processos educativos, assim como 0s processos educativos desenvolvidos na
escola consistem em processos que possibilitam a constru¢do de uma sociedade mais

justa e igualitaria.

No entanto, na pratica isso nao acontece efetivamente. A respeito disso Frigotto
(id, p. 84-85) destaca que, apesar do Estado brasileiro ter quase que universalizado o
acesso a escola publica, este ndo tem se preocupado em oferecer qualidade no
ensino. Ou seja, a rede publica passou a atender as camadas populares da nossa
sociedade em precéarias condi¢cdes de trabalho. Em outras palavras, o Estado
brasileiro tem-se mostrado inteiramente desinteressado pela apropriacéo do saber por

parte das camadas pobres.
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Esse processo, dentre outros, acabou contribuindo para que a escola publica
deixasse de ter um objetivo comum - emancipar o cidaddo. Pois num passado néo
muito distante, quando o ensino publico atendia as camadas privilegiadas da
sociedade, a funcédo social da escola era reproduzir e reforcar os privilégios das elites,
encaminhando seus filhos para os melhores postos de trabalho ou preparando-os para

0 ingresso na universidade.

Nesse contexto, a escola tem que se tornar objetiva. Ou seja, a praxis educativa
precisa ter como objetivo real a utilidade do que se aprender na escola com o dia-a-
dia dos sujeitos. Para isso, a escola deve preocupar-se com a formacédo da
consciéncia critica de seus alunos, por meio de investimentos em infraestrutura,
gualificacdo profissional, em novos conteddos e métodos de ensino e formas de

avaliacdo que levem em consideracdo os conhecimentos prévios do educando.

Em relacéo a isso, Kuenzer (2003, p. 49) afirma que

A escola devera propiciar a aproximacdo do conhecimento por meio da
articulagdo com seu locus de producdo: o mundo das relagbes sociais e
produtivas. Esta articulacdo é a nova funcédo do professor, que ndo mais
ensina por meio de relagfes interpessoais com os alunos, mas estabelece a
mediagdo entre eles e a ciéncia no seu acontecendo, na praxis social e
produtiva, gerenciando, portanto, o processo de aprender.

Depreende-se disso que a proposta de educacao inclusiva contemporanea,
exige que a escola desenvolva o aluno de forma integral; que explore todas as suas
potencialidades sejam elas na area da memoria, raciocinio, imaginacdo, capacidade

fisica, na estética e na comunicagdo com os outros. De acordo com Vieira (id, p. 43)

Num mundo em processo de globaliza¢édo, novas demandas colocam-se para
a escola e para aqueles que participam de sua gestdo. Novos pilares para a
educacdo no século XXI se firmam: aprender a conhecer, aprender a fazer,
apreender a conviver e aprender a ser — para falar de apenas algumas das
multiplas aprendizagens necessarias a um mundo sob o signo de mudanca.

Esse modelo de escola exige também um novo perfil de profissional. Este
precisa estar qualificado para ter a capacidade de desenvolver todas as
potencialidades do aluno. Todavia, o profissional da educacgao necessita modificar sua
postura frente ao processo de ensino e aprendizagem, colocando o aluno como o
centro do processo e entendendo este como agente ativo na sua formacao escolar;

assim como, entendé-lo como um agente que precisa ser motivado para aprender.
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3.1 Politicas publicas para diversidade sexual na escola

O combate ao fracasso escolar n&do tem sido tarefa simples, principalmete com
0 avanco do desemprego e das desigualdades sociais que se instalou no Brasil nos
ultimos trés anos. O que estamos vivenciado nesse periodo sdo as retiradas de
direitos e ataques as instituicdes publicas de ensino, além da tentativa de cerceamento
a liberdade de céatedra. Esse quadro tem nos levado de forma lenta e gradual a um
distanciamento do real do conhecimento e dos fundamentos politico, filoséfico,
pedagdgico e sociologico, tanto da especificidade da educagdo como um direito, como
do papel da escola no atual momento. Fatores que colaboram com o fracasso escolar
como a desestruturacdo familiar, a auséncia de politicas publicas adequadas, o
desemprego, a desnutricdo, a escola, o ensino que nao oferece qualidade adequada,
a estrutura do sistema de ensino, o préprio desinteresse do aluno, a gravidez na
adolescéncia, condi¢coes econbmicos precarias, a motivacdo do professor em sala de
aula, etc. Diante de tudo isso, é de extrema urgéncia a necessidade do fortalecimento
de um projeto de ensino que dé conta de entender e minimizar a0 maximo essas
probleméticas.

Nesse sentido, relacionar os critérios de inclusdo e excluséo e a relacdo entre
0 preconceito de género reproduzidos na escola como sexismo e a homofobia, nos
trds um entendimento mais a fundo de como a auséncia de politicas publicas efetivas
contribuem para o fracasso escolar nas nossas escolas. Principalmente nas escolas

situadas nas periferias. De acordo com Butler (2003, p. 19)

[...] 0 sujeito é uma questao crucial para a politica, e particularmente para a
politica feminista, pois os sujeitos juridicos séo invariavelmente produzidos
por vias de préticas de exclusdo que ndo aparecem, uma vez estabelceida a
estrutura juridica da politica. Em outras palavras, a construg¢do politica do
sujetio procede vinculada a certos objetivos de legitimacao e de excluséo, e
essas operacdes politicas séo efetivamentes ocultas e naturalizadas por uma
analise polpitica que toma as estruturas juridicas como fundamento. O poder
juridico produz inevitavelmente o que alega meramente representar.

O conceito de género surge como fundamental na producdo de conhecimento
sobre diversidade sexual na escola. As praticas no ambiente escolar sao
cotidianamente atravessadas por discursos que naturalizam a concepcéo dual de
sexo e género. Concepcdo essa, que por sua vez, naturaliza a expressao
heteronormativa de sexualidade como saudavel e patologiza as que divergem. Como

afirma Vargas (2019)
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Tornou-se quase consensual, no meio académico, tomarmos as relacées de
género como algo central na vida social, uma vez que atuam como elemento
fundamental na organizacéo de nossas vidas e instituicdes. Juntamente com
as questdes de classe e raga, as relagdes de género compdem a triade
analitica que ajuda a esclarecer os mecanismos pelos quais poder e recursos
séo socialmente distribuidos. Mesmo assim, ha que reconhecer a existéncia
de teorias que colocam em questdo a autonomia destas relacGes, tomando-
as como derivativas de problemas mais ligados as questdes
socioecondmicas.

Nortear a construcado de uma andlise ampliada sobre as causas que levam o
aluno a abandonar perpassa tambem por uma estreita relagédo entre o preconceito de
orientacdo sexual e o preconceito de género que ainda séo caracteristicas marcantes
do no sistema publico de ensino. Assim, a homofobia, 0 machismo e o sexismo ainda
sao caracteristicas marcantes da nossa sociedade, e a escola acaba por reproduzir
essas praticas. Mais uma vez, Butler (Id, p. 26) traz a seguinte explicacao para esses

comportamentos alegando que

Reconsidera o status da mulher como sujeito do feminismo e a distin¢éo de
sexo/género. A heterossexualidade compulsoria e o falocentrismo (I6gica do
patriarcado) sdo compreendidos como regimes de poder/discurso com
maneira frequentemente divergentes de responder as questdes centrais do
discurso género, de como a linguagem constréi as categorias do sexo [...] Em
algumas explicagfes, a ideia de que o género é construido sugere um certo
determinismo de significado de géneros, inscrito em corpos anatomicamente
diferenciados, sendo esses corpos compreendidos recipientes passivos de
uma lei cultural inexoravel.

Dessa forma, a historia da sexualidade revela-se dentro dessa logica que
instala a heterossesualidade compulsoéria na sociedade em geral e no interior das
escolas em especial. Ou seja, acaba por determinar como se da a relacdo da
diversidade sexual na escola com as politicas publicas voltadas a garantia dos direitos
sexuais e reprodutivos no ambiente escolar. Mais uma vez, Butler (Id) esclarece que
“‘quando a cultura relevante que constréi o género é compreendida nos termos dessa
lei ou conjunto de leis, tem-se a impressao de que o género € tdo determinado e téo
fixo quanto na formulagédo de que a bilogia é o destino”. (p. 26).

A partir da década de 1990, surgiram importantes politicas publicas voltadas a
abordagem da sexualidade na escola visando tanto a prevencdo de doencas e
promocdo da saude como também a garantia dos direitos sexuais e reprodutivos.
Entre os documentos legais que apodiam a atuagdo profissional nesse campo,
destacam-se:

1. Os Parametros Curriculares Nacionais;
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Estatuto da Crianca e do Adolescente;
Plano Nacional de Politicas para as Mulheres;
Programa Brasil sem Homofobia;

Programa Género e Diversidade na Escola;

o g~ w DN

Programa de Saude na Escola.
Assim sendo, a andlise da implementacao desses programas € de fundamental
importancia, uma vez que suas propostas buscam romper com os discursos sexistas
e heteronormativos que atravessam e constituem as praticas educativas na
contemporaneidade. Ou seja, busca a construcdo de politicas que desenvolvam
subsidios tedrico-metodologicos voltados ao aperfeicoamento ou a implementacéo
das politicas publicas com énfase na garantia dos direitos sexuais dos individuos.

Portanto, ao inserir o tema da diversidade sexual como politica governamental
no espaco escolar, deu-se, no campo tedrico, notéria importancia a discussédo da
igualdade de género, identidade de género e orientacdo sexual. Essa politica busca
fortalecer a perspectiva dos direitos sexuais como direitos humanos, situando a
sexualidade entre os direitos fundamentais para o exercicio pleno da cidadania. Isso
€ importante porque a “associagao entre capitalismo e masculinidade é evidenciada
em inumeras argumentagdes e para alguns a estrutura do mercado anda de maos
dadas com o masculinismo (OLIVEIRA, 2019); e, consequentemente, reforcam as
praticas machistas, sexistas e homofobicas no contexto escolar.

De acordo com Oliveira (Id) a teoria sobre os papéis sociais e as questdes de
género estao diretamente ligadas ao contexto dos problemas familiares. Esse tedrico
destaca ainda que os herdeiros deste legado se ressentem de um problema crucial:

pouca atencao € dada as relagdes de poder entre homens e mulheres.
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CAPITULO 4
EVASAO ESCOLAR VERSUS EDUCACAO INCLUSIVA

4.1 Entendendo a evasao escolar

O presente capitulo tem por finalidade apresentar uma discussao acerca da
evasao escolar apontando suas causas, esclarecendo as possiveis causas individuais
e sociais, assim como abrindo a discusséao acerca das medidas que pode ser adotadas
para minimizar essa problematica da nossa educacdo publica. Logo, a luz de um
referencial tedrico especifico, foi discutido a relacdo da evasao escolar com os demais
problemas sociais do Brasil, buscando fazer uma conexdo entre as condicdes
socioeconOmicas dos individuos e o abandono escolar.

Um dos grandes desafios da educacdo brasileira refere-se a superacédo da
evasdao escolar. A evasdo escolar é caracterizada quando o aluno abandona a escola
em decorréncia de um determinado motivo. Infelizmente esse problema educacional
e social € comum no nosso pais e afeta principalmente os alunos do ensino médio.

Apesar da CF/1988 determinar a universalizagdo do ensino fundamental e a
erradicacdo do analfabetismo, essas metas até hoje continuam sendo perseguidas
sem muito sucesso. Chama a atengao nesse processo para o fato da fragmentacéo e
o enfraquecimento da educacao publica. Dito de outra forma, significa que os varios
obstaculos ja enfrentado pela populacdo mais necessitada de ensino gratuito de
gualidade ainda sofre com a Unica opcao de educacdo cabivel em sua realidade
socioecondmica. De acordo com Araujo (2014, p. 128) percebe-se que por mais que
a educacao publica tenha avancado no tocante ao analfabetismo, houve um processo
de estagnacdo e conformismo que ocasionou a falta de prioridade por parte de
investimentos publicos e, consequentemente a populacdo mais necessitada padece
com o descaso, enquanto a classe média alta recorre a educacao privada para melhor

preparar seus filhos. Com suas proprias palavras, Araujo discorre que

Com a democratiza¢do passou, também, a se buscar a universalizacdo do
ensino; busca essa que influenciou categoricamente para o processo de
sucateamento e privatizacdo do sistema escolar publico, isto é, para a fuga
dos grupos mais afortunados para o sistema de ensino privado. (Id, p. 128).

As causas que levam a evasao escolar variam conforme a faixa etaria e o nivel
de ensino. Assim sendo, nos primeiros anos do individuo, Ensino Fundamental, o
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problema aparece mais naquelas familias que moram distante da escola e que
dificuldades em levar e buscar a crianca; ou seja, esta associada a dificuldade de
acesso a escola; os sujeitos da zona rural sGo quem mais aparecem nas estatisticas
oficiais. Por outro lado, no Ensino Médio, a falta de interesse do sujeito em estudar
passa a ser uma das principais causas do abandono escolar. Outro fator que merece
destaque é a situacdo econbmica; ou seja, para adquirirem certa autonomia
financeira, ou para ajudar a familia no complemento da renda, neste caso
“incentivados” pelos os pais que as vezes até proibem os filhos de estudarem. Sendo
assim, os estudantes comecam a trabalhar e, em consequéncia disso, abandonam
seus estudos. De maneira ainda ndo tao estudada, mas muito debatido nos tempos
atuais, o bullying aparece também como causa do aluno se desestimular da escola e
abandonéa-la.

De acordo com dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e pesquisas
Anisio Teixeira), de cada 100 alunos que ingressam na escola na 12 série, 95 finaliza
o ensino fundamental e 5 deixa de concluir o Ensino Fundamental (IBGE, 2007). Ou
seja, o indice de abandono na primeita fase da educacédo basica € de 5,3%. Em
relagdo ao ababdono no Ensino Médio, de acordo com o INEP (2007), é muito maior,
chegando a 13,2%. Destes, muitos retornam futuramente a escola na incOmoda
condicdo de defasagem idade/série, 0 que pode causar uma nova evasao e/ou
sequentemente o abandono de vez dos estudos.

De acordo com o Censo Escolar realizado entre 2014 e 2015, ainda, em

conformidade com o INEP, a taxa de evasao escolar € a seguinte:
e Em primeiro lugar ficou a 12 Série do Ensino Médio com 12,9%;
¢ Na segunda colocacao ficou a 22 Série do Ensino Médio com 12,7%;
e Em terceiro lugar ficou a 9 Ano do Ensino Fundamental com 7,7%;
e E na quarta colocacéo ficou a 32 Série do Ensino Médio com 6,8%;

Como demostrado acima, o 1° e o0 2° anos do Ensino Médio lideram as
estatisticas dos alunos fora da escola. No entanto, outro dado que merece destaque
nesse debate sdo os dados do ano de 2013 do PNUD (Programa das Nac¢des Unidas
para o Desenvolvimento) indicou que, entre os 100 paises com maior IDH (indice de

Desenvolvimento Humano), o Brasil apresentava a 3% maior taxa de evasao escolar,
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ficando a frente da Bésnia e Herzegovina (26,8%) e das ilhas de Séo Cristévéao e
Névis, no Caribe (26,5%). No entanto, os dados apresentados pelo PNUD, foram
guestionados pelo INEP, que alegou que, além de os dados levarem em conta fatores
diferenciados entre os paises, a referida pesquisa ndo considerava ainda os atuais 9

anos no Ensino Fundamental, e sim, somente 8 anos do modelo antigo.

Todavia, um dos problemas com os dados oficiais do Ministério da Educacéao e
Cultura (MEC) sobre evaséo, é a falta de registros das causas e motivos que
determinam o abandono escolar. No entanto, de acordo com dados registrados das
escolas por todo o Brasil, apontam que a evasdo ocorre em consequéncia de varios

fatores sdcioecondmicos, conforme assinalados abaixo:

e A desestruturacao familiar;

e Auséncia de politicas publicas adequadas;

e Desemprego;

e Falta de condicdes estruturais na escola;

e Ensino de ma qualidade;

e Desinteresse do préprio aluno;

e Gravidez na adolescéncia;

e Falta de motivacdo do professor em sala de aula.

Como visto, as razdes para a evasao escolar, apontam que 0s maiores
responsaveis pelo problema, podem estar na familia, na crianca e na escola. Na
familia devido a desestruturacéo familiar, a necessidade de complementacéo de
renda, na participacédo na vida escolar da crianca e problemas afetivos. Quanto a
crianca, se da por falta de interesse do aluno, da sua ndo participacdo nas
atividades, da falta de perspectiva de vida e da defasagem
de aprendizagem trazida dos anos anteriores. E quanto a escola, pode ser
responsavel pela evaséo, pela maneira como o professor ministra suas aulas, na
forma que transmite os conteldos, a estrutura fisica inadequada, falta de politicas
publicas assistencialista e uma politica da escola que propicie uma maior
integragdo entre a comunidade escolar interna e externa.

Depreende-se disso que a evasao ndo é consequéncia apenas de um fator
social ou econbmico. Ou seja, ela esta vinculada a diversos fatores que juntos

trazem grandes consequéncias sociais negativas para o pais. Trata-se de um
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fendbmeno que afeta a sociedade como um todo. Corroborando com isso, Patto
(1997, p. 59) destaca que:

A reprovagdo e a evasao escolar sdo: um fracasso produzido no dia-a-
dia da vida na escola e na producdo deste fracasso esta envolvido
aspectos estruturais e funcionais do sistema educacional, concepcdes
de ensino e de trabalho e preconceitos e esteriétipos sobre sua clientela
mais pobre. Estes preconceitos, no entanto, longe de serem umas
caracterisitcas apenas dos educadores que se encontram nas escolas,
estdo disseminados na literatura educacional hd muitas décadas,
enquanto discurso ideoldgico, ao se pretender neutro e objetivo, participa
de forma decisiva na producéo das dificuldades de escolarizacdo das
criangas das classes populares.

Assim, ao identificar os principais fatores que contribuem para a evaséao,
entende-se que € preciso se debrugar sobre eles, para que a escola, conhega e reflita
sobre os diferentes aspectos que permeiam no decorrer de suas atividades politicas-
pedagogicas na tentativa de oferecer uma educacdo que venha atender, de fato, as
necessidades do individuo, da sociedade e principalmente superar o processo de
evasdao escolar que exclui principalmente os individuos de classe menos favorecidas

economicamente. Destarte, Gentili (2008, p. 29) esclarece que:

Os sistemas educacionais nacionais ndo pararam de crescer e ampliar seu
alcance, passando a incluir parcelas da populagéo historicamente excluidas
do acesso as instituicbes escolares [...] estes mesmos sistemas
intensificaram a sua tendéncia a segmentacao, reproduzindo as persistentes
formas de segregacdo que marcaram seu desenvolvimento histérico. Criaram
assim, novas dinamicas de exclusdo enddgenas, cada vez mais complexas e
difusas.

Os estudantes que abandonam a escola costumam ter baixa autoestima, o que
dificulta as suas relagdes interpessoais e também profissionais. Nesse sentido, inserir-
se no mercado de trabalho torna-se ainda mais dificil. Tudo isso gera um forte
sentimento de desmotivacao, a qual acaba por consolidar ainda mais a desigualdade
social no Brasil.

A respeito disso, Gentili (2008, p. 36) discorre que “as sociedades cada vez
mais injustas ndo podem ter se ndo sistemas educacionais também injustos e
discriminatorios. Injusticas e discriminacfes que nascem de um sistema altamente
heterogéneo e desigual’. Por consequinte, o autor destaca que o gatilho para o
abandono e o fracasso escolar dar-se-4 em virtude da busca acirrada por meios de
sobrevivéncia. Significa dizer que mesmo com mais possibilidades de escolarizacéo,
a camada da populacdo que padece de condicOes basicas de sobrevivéncia, ndo

podera ocupar grandes espacdes no ensino formal. Dito em outras palavras, significa
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gue a nossa forma politica e estrutural de nacdo, construida historicamente, tem
inviabilizado o desenvolvimento educacional da parcela de sua populacdo menos
abastada.

E importante ressaltar que existe em nossas legislagdes a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) e Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA),
por exemplo, documentos legais que tem por finalidade combater tal problema,
criando mecanismos legais para garantir a permanéncia na escola e por direito a
educacdo integral a todos. Cabe assim, as insituicdes resposaveis buscarem fazer
uso eficiente desses mecanismos legais de combate aos problemas que podem levar

a evasao e ao fracasso escolar.
4.2 Entendendo a educacéo inclusiva

A educacdo voltada a inclusédo pressupde um programa educativo que favoreca
a formacéo do individuo e que respeita e faz respeitar os direitos humanos na sua
plenitude. Essas premissas englobam os direitos a liberdade (proclamados pelas
revolucdes burguesas do século XVIII), os direitos da igualdade (exigidos pelas
conquistas sociais do século XIX) e o direito da solidariedade (reconhecido no século
XX ap06s a Segunda Guerra).

Partido desse pressuposto, a educacéo inclusiva tem como papel fundamental
suscitar nos educandos a capacidade de reflexdo e de critica, bem como a aquisicdo
do saber, o acolhimento ao préximo, a capacidade de encarar os problemas da vida,
etc.

Depreende-se disso que o conceito de educagéao inclusiva e escola inclusiva,

Implica em uma nova postura da escola regular que deve propor no projeto
politico-pedagégico, no curriculo, na metodologia, na avaliagdo e nas
estratégias de ensino, acdes que favoregcam a inclusdo social e praticas
educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos. Pois, huma escola
inclusiva a diversidade é valorizada em detrimento da homogeneidade.
Porém, para oferecer uma educacéo de qualidade para todos os educandos,
inclusive os portadores de necessidades especiais, a escola precisa capacitar
seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se. “Inclusdo nao
significa, simplesmente, matricular os educandos com necessidades
especiais na classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas

significa dar ao professor e & escola o suporte necessario & sua acao
pedagégica (MEC-SEESP, 2007, p. 53).

Neste sentido, ela passa a ser considerada como instrumento da justica e da
paz. Assim, no centro do processo pedagdgico devem estar como eixo, aqueles que

mais tém os direitos essenciais negados: 0os pobres e as vitimas da injustica estrutuggl.



CAPITULO 5
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente capitulo tem o objetivo de explicitar e analisar as estratégias
metodolégicas adotadas para a pesquisa, a contribuicdo epistémica, documentos
institucionais, entrevistas e sistematizacdo das informacdes coletadas, tendo por
finalidade situar o leitor frente ao caminho percorrido para o alcance dos objetivos a
priori estabelecidos. Nesse sentido, a bibliografia abordada enfatizou a importancia do
ensino formal como instrumento potencializador dos objetivos educacionais, 0os quais
permitem aos sujeitos se tornarem cada vez mais conscientes dos seus direitos e
deveres, sobretudo, por meio de uma formacéo social, cultural, politica e relacional
para a compreensao e leitura de mundo. Em outras palavras, permitiu subsidios para
entender historicamente a educacdo brasileira, especialmente sua importancia e
subsidios para o desenvolvimento do cidad&o pleno e da transformacéo social.

Para analisar a relacdo entre as praticas educacionais e a finalidade da
educacao utilizamos a pesquisa qualitativa, haja vista que sua abrangéncia possibilita
penetrar na raiz de significados que envolvem o objeto de estudo. Sendo assim,
Minavo (2002) enfatiza que este tipo de pesquisa possui caracteristicas que adentram
as causas, crencas, valores, atitudes, e em todo um universo de significados no
espaco das relacdes, processos e fendbmenos sobre a operacionalizacao de variaveis
a gque esse tipo de estudo direciona suas atencdes. Portanto, a abordagem qualitativa
permite o estabelecimento de uma dindmica intrinseca entre o objeto de estudo e os
dados adquiridos nas entrevistas, documentos e referencial teérico que, juntos,
inseridos numa relagdo simultanea de entendimento que permitem obter resultados,
além de fomentar debates e reflexdes propositivas na ligacdo entre educacédo e
transformacéao social.

Assim, a pesquisa qualitativa, por meio do estudo de caso, foi a abordagem
utilizada para se chegar aos objetivos da pesquisa, tendo como campo de
investigacdo uma escola publica, no municipio de Bandeirantes no estado do
Tocantins. A referida unidade de ensino foi escolhida levando em consideracdo sua
caracteristica de atuacdo na oferta educacional de 1° ao 3° ano do ensino médio da
educacéo béasica. Dito de outra forma, a escolha se deu levando em consideragéo que

o “estudo de caso, como outras estratégias de investigacdo, € uma maneira de
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investigar um tema empirico seguindo um conjunto de procedimentos pré-
especificados” (YIN 1994, p. 27). Yin (2005) ainda enfatiza que apesar das limitagdes
o estudo de caso € o método que permite reconhecer a fundo todas as caracteristicas
de um determinado fendmeno.

Para se analisar as praticas pedagdgicas da escola, dentro da perspectiva dos
objetivos da pesquisa, os procedimentos metodolégicos assumidos nesse trabalho
surgem como meios para responder a seguinte problematica: o que levam os alunos
a nao concluirem o ano letivo no ensino médio? Qual a visao dos trabalhadores sobre
as causas da evasao escolar? E como fazer para que os educandos permanegam nas
escolas, sem precisarem abandonar a sala de aula? A partir desses questionamentos,
0 problema central da pesquisa pode ser formulado da seguinte maneira: Quais sao
os fatores que influenciam alunos do ensino médio da Escola Estadual Arcelino
Francisco do Nascimento a desistirem de concluir o ano letivo?

Dentre as etapas da investigacéao, realizou-se duas visitas institucional e cinco
visitas domiciliares, analise documental da instituicdo envolvida, realizacdo de
entrevistas, sistematizacao dos dados coletados por meio de construcdo de matriz
analitica e analise dos resultados obtidos a luz do referencial tedrico.

No levantamento exploratério a coleta das informacdes se deu por meio da
realizacdo de entrevistas semiestruturadas, tanto para os profissionais em educacao,
como para os demais atores envolvidos na pesquisa. O contato com esses sujeitos se
deu por meio de realizacdo de visitas institucionais e contato telefénico para
agendamento das entrevistas, haja vista a pouca disponibilidade de tempo,
especialmente pelos professores e direcdo da escola para realizacdo da atividade,
fato esse que durou cerca de 6 meses para finalizacdo de todas as entrevistas
propostas pela pesquisa.

Quanto a analise das informacdes obtidas por meio das entrevistas aplicadas,
utilizou-se a analise de conteudo, devido a sua descricdo analitica que permitiu
encontrar significacdes na tematica pesquisada. Dessa forma, em conformidade com
Bardin (1997), o tratamento das informacfes contidas nas mensagens necessitou de
andlise dos seus significantes, e o tratamento descritivo permitiu caracterizar de
maneira sistematica e objetiva para se chegar ao entendimento da natureza da
investigacao e a for¢a dos sujeitos submetidos a esse processo.

Conforme supracitado, o estudo de caso foi a abordagem metodolégica

utilizada nesse trabalho, haja vista ser uma abordagem epistémica com a finalidade
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de caracterizar as percepg¢des e entendimentos que 0s sujeitos consultados tém sobre

as praticas pedagogicas desenvolvida pela escola.

CAPITULO 6
A EVASAO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO DA ESCOLA
ESTADUAL ARCELINO FRANCISCO DO NASCIMENTO NO
MUNICIPIO DE BANDEIRANTES DO TOCANTINS — TO

6.1 Caracterizacdo do municipio e da escola

De acordo com o site? da prefeitura de Bandeirantes do Tocantins, foi forjado
pela luta dos pioneiros que migraram para a regiao a partir de 1925, dentre eles,
destaca-se o0 ex-governador do Estado o senhor José Wilson Siqueira Campos.

Na década de 1960, com a abertura da BR-153 (Belém-Brasilia), foi possivel a
ligagéo da Colbnia Agricola denominada Bernardo Sayao, atualmente municipio de
Bernardo Sayéo, com o principal eixo de desenvolvimento da regido norte. Este fato,

de acordo com as informacdes do site, https://www.bandeirantes.to.gov.br/municipio,

possibilitou a atracdo de empresarios interessados em investir na regido. A partir dai,
instalou-se uma industria do ramo de beneficiamento de madeira, o que fez com que
0 municipio de Bandeirantes comecasse a se consolidar como regido de destaque.
Nessa época o0 municipio de Bandeirantes era um distrito do municipio de Arapoema.

Em 03 de outubro de 1.993 comeca a se concretizar o processo de
emancipacao, com a realizacdo de um plebiscito. Em 26 de maio de 1.994, através do
decreto Lei n® 685/94, foi criado o Municipio de Bandeirantes do Tocantins, publicado
no Diario Oficial do Estado n° 347 de 27/05/94. Em 03 de outubro de 1.996 foi realizado
a primeira eleicdo para Prefeito e em 1° de janeiro de 1.997 foi instalado o Municipio
de Bandeirantes do Tocantins.

De acordo com o ultimo senso do IBGE, em 2010, 0 municipio possui uma
populacado de 3.122 habitantes. O municipio possui area de 1.672,322 Km2 kmz, e fica

localizado na microrregido de Araguaina. De acordo com o site® da Escola Estadual

2 Disponivel em: https://www.bandeirantes.to.gov.br/municipio. Acesso no dia 20 de fevereiro de
2021.

3 Disponivel em: http://arcelinodebandeirantes.blogspot.com/p/dados-historico-da-escola.html. Acesso
no dia 20 de fevereiro de 2021. 60
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Arcelino Francisco do Nascimento, encontra-se situada na rua Cicero Carneiro, n°
1578, no centro da cidade de bandeirantes do Tocantins. A referida instituicdo foi
criada pela Lei Municipal n® 131/80 de 02 de junho de 1980, mas somente comegou
sua oferta de ensino no ano de 1985, com o advento da portaria n® 120/85 que
autorizou a oferta de matriculas de 12 a 82 série do ensino fundamental. A autorizacao
de funcionamento foi concedida pela Portaria n° 007/89, tendo como Estrutura
Curricular n° 036/89 aprovado pelo CEE na Resolugédo n° 031/89.

Ainda, de acordo com o site da escola, em 25 de maio de 2007 a Portaria
SEDUC n° 2.968, ampliou a oferta para os cursos do Ensino Médio Bésico. Nesse
sentido, com a transferéncia da escola Municipal para Estadual em 1985, ocupou-se

o prédio cedido pelo municipio, instalando-se em sede prépria 10 anos depois.

6.2 Analise e interpretacdo dos dados
6.2.1 Anélise do questionario 1 - secretaria da escola

O questionario teve por objetivo pesquisar e entender sobre a evasao escolar
entre jovens e adolescentes no ensino médio e foi aplicado junto a secretaria da
Escola Estadual Arcelino Francisco do Nascimento. Segue abaixo as andlises e
interpretacoes.

A entrevista realizada com a secretaria de escola ocorreu da seguinte forma:

1. Quantos alunos do ensino médio se matricularam e ndo concluiram o ano

letivo em 2017?

Série Matriculados | Aprovados | Reprovados |Transferidos Abandono
12 51 47 1 5 3
22 45 43 1 4 1
32 34 32 1 3 1

e No 1° Ano foram matriculados 51 alunos; destes, abandonaram 03 alunos,

totalizando um percentual de 5,88%.

e No 2° Ano foram matriculados 45 alunos; destes, abandonou 01 aluno,

totalizando um percentual de 2,22%.

e No 3° Ano foram matriculados 34 alunos; destes, 01 aluno abandonou,

totalizando um percentual de 2,94%.
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Quanto a idade, no 1° ano desistiram 01 de 17 anos, 01 de 34 e outro de
14. E nos 2° e 3° anos, 01 de 23 e outro de 17 respectivamente. Veja a

ilustracao no grafico abaixo:

GRAFICO 01 - ABANDONO 2017
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Fonte: elaboracéo propria, com base nos dados fornecidos pela Esc. Arcelino F. do
Nascimento, 2021.

2. Quantos alunos do ensino médio se matricularam e nao concluiram o ano
letivo em 2018?
Série Aprovados |Reprovados | Transferidos Abandono
Matriculados
12 55 47 4 5 4
22 45 40 0 2 5
32 39 37 1 5 1

No 1° Ano foram matriculados 55 alunos; destes, abandonaram 04 alunos,
totalizando um percentual de 7,27%.

No 2° Ano foram matriculados 45 alunos; destes, abandonaram 05 alunos,
totalizando um percentual de 11,11%.

No 3° Ano foram matriculados 39 alunos; destes, 01 aluno abandonou,
totalizando um percentual de 2,56%.

Quanto a idade, no 1° ano desistiram 03 de 15 anos, 01 aluno de 16. No 2°
Ano, desistiram 01 de 15 amos, 03 de 16 anos e 01 de 20 anos. E no 3°
ano, 01 de 24. Veja no grafico abaixo:
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GRAFICO 02 - ABANDONO 2018
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Fonte: elaboracéo propria, com base nos dados fornecidos pela Esc. Arcelino F. do
Nascimento, 2021.

3. Quantos alunos do ensino médio se matricularam e ndo concluiram o ano
letivo em 20197

iérie  llatriculados Aprovados leprovados |ransferidos |Abandono

12 54 37 8 4 9

22 42 31 2 4 9

32 31 28 0 7 3

No 1° Ano foram matriculados 54 alunos; destes, abandonaram 09 alunos,
totalizando um percentual de 16,67%.

No 2° Ano foram matriculados 42 alunos; destes, abandonaram 09 alunos,
totalizando um percentual de 21,43%.

No 3° Ano foram matriculados 31 alunos; destes, 03 alunos abandonaram,
totalizando um percentual de 9,68%.

Quanto a idade, no 1° ano desistiram 03 de 16 anos, 03 alunos de 17, 02
alunos de 18 anos e 01 aluno de 34 anos. No 2° Ano, desistiram 03 alunos
de 16 amos, 02 alunos de 18 anos, 02 alunos de 19 anos, Olaluno de 21
anos e 01 aluno de 32 anos. E no 3° ano, 01 aluno de 16, 01 aluno de 18

anos e 01 aluno de 29 anos. Conforme ilustrado no quadro a seguir:
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GRAFICO 03 - ABANDONO 2019
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Fonte: elaboracéo propria, com base nos dados fornecidos pela Esc. Arcelino F. do Nascimento, 2021.
Na opinido da secretéria da escola, para erradicar a evasao faz-se necessario

cobrar mais das familias. Sabe-se que é a familia que é responsavel pelo inicio da
socializacdo dos sujeitos. Logo, € nela que o individuo adquire os primeiros padrdes
de comportamento, habitos e percepcdes da realidade, caracteristico do meio social
mais amplo, como também da classe social pertencente... Conforme Teixeira, “de fato,
s6 se educa pelo meio na educacdo pela familia é que este principio
fundamentalmente ainda melhor se aplica” (1967, p. 54). Dito de outra forma, a
transmissao de modelos normativos e de comportamentos, encontrados na sociedade
global e o individuo, por meio de sua posicdo de classe, transmitindo a cultura
acessivel as camadas e grupos sociais onde 0s pais se encontram.

Sendo assim, apesar da escola ser responsavel pela aprendizagem formal,
necessaria ao desemprenho das diversas profissées, a influéncia da familia é de
fundamental importancia nos rumos da ocupacao futura de seus filhos. Isso pode
acontecer de maneira consciente ou inconsciente da situacdo de classe. Ou seja, é
possivel gue o sujeito tome conhecimento, ou ndo, das oportunidades e de se preparar
melhor para as oportunidades de desempenhar uma profissdo que lhe possibilite
ascensao social. Depreende-se disso que a medida em que os pais estimulam, ou
ndo, seus filhos para o sucesso escolar e outras relagbes tidas como valiosas é
frequentemente considerado um fator importante para a permanéncia, com sucesso,
do sujeito na escola.

Tudo isso evidencia que a atuacdo da familia € mais profunda do que a da
escola na formacdo da personalidade dos sujeitos. Se a familia tiver escolhido a
escola para seus filhos de acordo com a semelhanca de orientacdo em relacéo a que



€ dada em casa e se as duas instituicbes trabalharem em sintonia com 0s seus
objetivos ndo havera de acontecer conflitos de valores, desde que guardada, € logico,
as devidas areas de atuacdo de cada uma. Ou seja, a atuacao da escola é mais
extensa em termos de educagdo formal, com transmissdo e construcdo de
conhecimentos necessaria para a vida futura; enquanto a familia é mais voltada para
o desenvolvimento da personalidade, sentimentos e emocoes.

Em vista disso, a escola deve criar as condi¢cdes propicias para a participacao
da comunidade escolar, em especial a familia, nas discussfes sobre as questdes
pedagdgicas e administrativas, como sistema de avaliacdo, projeto pedagdgico,
curriculo, regimento interno, gerenciamento dos fundos destinados a unidade de
ensino. Ou seja, € necessario que a escola trabalhe esse processo de conscientizacao
dos pais/responsaveis e professores para a necessidade de construir juntos 0s rumos
dos objetivos educacionais da escola.

As medidas tomadas pela escola para combater a evasao escolar, de acordo
com a secretaria escolar, se deram da seguinte forma: apds a identificacdo dos alunos
faltosos, estes receberam a visita do orientador educacional para preenchimento da
FICAI (Ficha de Comunicacéo de Aluno Infrequente) e incentivo de que retornassem
a escola. Vale ressaltar que a FICAI é um instrumento que visa garantir a permanéncia
do aluno na sala de aula através de parceria entre escola, Conselho Tutelar e
Ministério Publico, que atuam conjuntamente no combate a infrequéncia, que € o
primeiro passo para o abandono e a evasao escolar.

De acordo com Libaneo (1994, p. 70) “a atuagdo da escola consiste na
preparacdo do aluno para o mundo adulto e suas contradi¢des, fornecendo-lhe um
instrumental, por meio da aquisicdo de conteudos e da socializacdo, para uma
participacédo organizada e ativa na democratizagdo da sociedade”. Acrescendo a essa
fala, a LDBEN e o ECA reforgcam o principio constitucional de que a educacéo é um
direito de todos, sendo prioritario paras as criancas e adolescentes; sendo assim, €
dever da familia, comunidade, da sociedade em geral e do Estado. Nesse sentido,
definiu como um de seus objetivos, dar direito de retorno aos excluidos do ambiente
escolar, de forma a Ihes proporcionar um ambiente acolhedor pronto a garantir que
esse individuo ndo mais abandone a escola.

Depreende-se disso que deve ser um processo para todos, envolvendo todos,
principalmente a familia e a escola, sem que haja distincdo de caracteristicas

pessoais, condicbes econdmicas ou deficiéncias; e que tem seu fundamento na acao
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do Estado por meio de politicas publicas. Portanto, quando o tema é educacéo e
permanéncia na escola, sdo parceiros prioritarios e estratégicos: Familia, Escola e
Conselho Tutelar.

Uma maneira de reduzir a evaséao escolar e trabalhar a prevencéo das causas
gue levam ao aluno a abandonar os estudos. Existem varias estratégias para isso, na
gual destacamos a unido de acfes entre escola e familia no processo continuo de
conscientizacdo do aluno sobre a importancia da formacéo escolar em sua vida e
incentivando-os participarem das atividades escolares.

No acompanhamento assiduo aos alunos, realizando reunido com professores,
visitas nas residéncias dos alunos faltosos e, juntamente com o conselho tutelar, fazer
um projeto de combate a evasdo escolar especifico para cada escola. Cabe ao
Estado, por meio de programas assistenciais como o Bolsa familia e outros, ajudar na
medida do possivel aos pais financeiramente manter os filhos ha mesma. Todavia,
cabe a instituicdo escolar valer-se de todos os recursos disponiveis para garantir a
permanéncia dos alunos na escola e no caso de faltas excessivas, ndo justificadas e
de evasao escolar, comunicar junto ao Conselho Tutelar, para que tome medidas
cabiveis. Em suma, todos devem atuar de forma independente e harmdnica, num
regime de colabora¢cdo mutua e reciproca, dependendo de cada situagdo, atuando de

forma direta e indireta para garantir a educacéo.

6.2.2 Analise do questionario 2 — corpo docente

Para se chegar ao entendimento do corpo docente docente da escola, sobre a

evasdao escolar, foi aplicado um questionario para 8 profissionais. Segue a analise
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das respostas:Em relacdo a disciplina de maior carga horaria, apontaram Lingua

GRAFICO 04 - Disciplina com maior carga horaria

= Lingua Portugeusa
= Quimica
= Biologia
= Histdria

= Matematica

Fonte: elaboracdo prépria, com base nos dados fornecidos pela Esc. Arcelino F. do
Nascimento, 2021.

Portuguesa e Quimica com 28,6% cada e Biologia, Historia e Matematica com 14,3%
cada, como demonstrado no grafico:

O gréfico abaixo demostra a opinido dos priofessores em relacéo a erradicagcéo
da evasado escolar. Nesse sentido, para resolver esse problema faz-se necessario
“cobrar mais das familias” (37,5%), “mais aten¢&o dos governantes” (37,5%), “cobrar

mais dos alunos” (12,5%) e “professores mais qualificados” (12,5%).

GRAFICO 05 - Na sua opinido, para erradicar a evasao faz-
se necessario

= Cobrar mais das familias
= Mais atencdo dos governantes

= Cobrar mais dos alunos

= Professores mais qualificados

Fonte: elaboracdo prépria, com base nos dados fornecidos pela Esc. Arcelino F. do
Nascimento, 2021.

De acordo com Teixeira “A educacéao € o processo pelo qual o individuo
67



se formara para a sociedade plural e multipla a que ird pertencer. Temos de
fazer instituicdbes educativas, integradas, humanas e pessoais na qual
ingressara, com o viatico de sua formagéao escolar”. (1997, p. 27). Contudo, a
igualdade de oportunidades efetiva-se pelo direito a educacdo e pelo
fortalecimento do sistema publico de educacédo, de forma em que todos, em
igualdade e condicBes, possam dele participar e nele continuar ate os niveis
mais altos de estudos. Sendo assim, a educacdo como um direito preconiza
que toda pessoa, idependente caracteristicas de raca, género, religido,
condi¢cBes econdmicas ou deficiéncias, é inalienavel ao indiduo e assegurado

pela familia e o Estado.

Questionados sobre quais foram as medidas tomadas pela escola para
combater a evasao escolar, os profissionais do magistério apontaram o

seguinte:

e Visita domiciliar com ficha FICALI;

e Ir até o aluno e pais para orientar por meio de comunicacao (celular) e
até mesmo, fazer visita aos pais para falar da importancia dos filhos
continuarem e nédo desistir;

e Ir atras dos alunos, e tentar reverter a situacao;

e Criou- se o professor padrinho ou madrinha da turma, com o objetivo de
acompanhar melhor a frequéncia dos estudantes;

e Visita domiciliar, ou por meio de contato telefénico e whatsapp aos alunos
ou responsaveis realizada pelo Orientador Educacional;

e Projeto de intervencdo, visitas para orientacdo. Indo em busca dos
evadidos dando apoio para retornarem aos estudos;

e Visitas realizadas pelo orientador educacional, diretor, professores, para
conscientizar o discente e sua familia da importancia da educacao e
concluséo dos estudos.

Essas medidas sao de fundamental importancia para freiar a evasdo. Uma vez
ausente da escola, o educando fica desatualizado dos contetudos sequenciais de
cada disciplina, e isso faz com que ao retornar as atividades escolares sofra com
a desmotivacdo e por consequinte vir a abandonar o ano letivo. Contudo,
sabemos que a escolarizagdo € um dos requisitos fundamentais para o processo
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de democratizacdo necessaria e essas agdes elencadas acima sdo capazes de
minimizar o atraso do processo de escolarizacdo buscando proporcionar a todos
os alunos igualdade de condi¢des, o dominio dos conhecimentos sistematizados
e o0 desenvolvimento de suas capacidades intelectuais requeridas para a
continuidade de estudos. Sendo assim, esse resgate vai proporciona ao aluno o
dominio dos conhecimentos sistematizados e promover o desenvolvimento das
suas capacidades intelectuais. Assim senso, 0 ensino corresponde as acodes
indispenséaveis para realizacéo da instrucdo, por meio da atividade conjunta entre
profissionais da educacéo, alunos e comunidade na qual transcorre 0 processo
de transmisséo e assimilacao ativa de conhecimentos, habilidades e habitos.

Os docentes também elencaram outros pontos importantes que devem ser
observados para nortear os trabalhos da escola no sentido de promover o ensino

com mais sucesso para os alunos em condi¢gdes de precariedade escolar:

e Nem todos acompanha as aulas online as vezes por falta de condi¢cbes

financeiras, para manter internet e até mesmo dividir um celular quem sabe

para mais irmaos;
e Construir um curriculo que dé mais significado a aprendizagem;
e Gravidez na adolescéncia;
e Distorcdo idade e série;
e Falta de valorizacdo do saber por ndo acreditarem neles proprio;
e Familia desestruturada.

Os motivos mais destacados estao representados na grafico abaixo:

GRAFICO 06 - Situacao que melhor identifica a
desisténcia

= Medo da reprovagao
= Trabalho e renda
Falta de interesse pelos estudos

= Distor¢do idedade/série

Fonte: elaboracdo prépria, com base nos dados fornecidos pela Esc. Arcelino F. do

Nascimento, 2021.



O fracasso escolar estd relacionado a varios fatores de natureza
socioecondmicos, organizacdo escolar, condicbes de vida fisicas e psicologicas,
caracteristicas individuais do individuo, estrutura familiar, o corpo docente e a
interacdo professor/aluno. Todos esses fatores fazem com que a educacéo bésica
publica brasileira ndo consiga segurar todos os alunos na escola durante o ano letivo.
Ao longo das décadas tem-se observado sucessivas perdas de alunos. O que explica
esse fendmeno sao fatores interno e externos a escola, mas é cada vez mais evidente
gue a exclusdo tem a ver, em grau significativo, com aquilo que a escola e 0s
professores fazem ou deixam de fazer. Nesse sentido, o fracasso escolar é visto no
sistema educacional brasileiro como um dos graves problemas, que atinge as criancas
e jovens mais pobres. O fracasso escolar significa um elevado niamero alunos com
baixa aprendizagem, de reprovacéo e de exclusdo da escola ao longo dos anos.

Em suma, fica envidenciado pelos problemas apontados pelo corpo docente da
escola , que parte do problema se da ao sistema educacional devido a falta de
estrutura adequada das escolas, ao estilo de ensino dos professores, o curriculo e a
auséncia de politicas publicas adequadas para que o aluno permaneca com Sucesso
no processo de educacao formal. Dito de outra forma, muitas familias necessitam de
apoio governamental e a escassez e/ou falta de politicas publicas de complementacao
de renda acarreta a infrequéncia do aluno na escola. Sendo assim, a familia tem sua
parcela de responsabilidade no tacante a evasao, devido a desestruturacéo familiar,
necessidade de complementacao de renda, falta de recursos financeiros, etc.

Ressalta-se que muitos alunos véo a escola e 14 fazem suas refei¢gfes; muitas
das vezes os jovens precisam parar de estudar para ajudar em casa. Além disso,
muitas familias tem sérios problemas por falta de afetividade, outras que nao dao
conta de acompanhar a vida escolar do aluno. Tudo isso refor¢ga ainda mais a
necessidade de reconhecimento formal e expresso de que a educagdo € um interesse
publico a ser promovido pelo poder publico.

O sucesso ou fracasso escolar dependem conjuntamente da inter-relacao
familia e aluno, politicas publicas e depois professores e alunos. Assim sendo, 0
fracasso acarreta ao sistema educacional um nimero elevado de faltosos seguido de
varias reprovacdes, comprometendo, assim, a vida escolar do adolescente que logo
cai na desmotivacdo e a sua permanéncia na escola fica comprometida. Quando a
familia e a escola interrompe esse processo, a educacao transforma-se num processo

de ascensdao social e mudanca nos quadros de miséria da sociaedade.



Sdo muitos os fatores didaticos que acabam discriminando socialmente o0s
alunos e alunas. Um exemplo € o fato de ja no inicio do anos letivo o professor ja
“‘prever’” quais alunos serdo reprovados. Geralmente, essa previsdo acaba se
materializando, uma vez que os reprovados no final do ano sdo geralmente aqueles
ja rotulados pelo professor. Além disso, por muitas vezes os alunos com baixo
rendimento recebem tratamento desigual, pois o professor prefere os que melhor
correspondem as suas expectativas de “aluno perfeito”. Por isso, 0os objetivos séo
planejados tendo-se em vista uma crianga idealizada e ndo uma crianga concreta,
cujas caracteristicas de aprendizagem sao determinadas pela origem social. Na
maioria das vezes a pratica pedagogica do professor desconsidera a historia de vida
do aluno, seus conhecimentos e experiéncias, suas capacidades e seu nivel de
preparo para estar na escola. E, também muito comum os professores justificarem as
dificuldades das criangcas na alfabetizacdo e nas demais fases pela “pouca
inteligéncia”, falta de maturidade, desinteresse, etc.

De acordo com Libaneo (1990 pag. 22), a pedagogia liberal sustenta a ideia de
gue a escola tem por funcdo preparar o individuo para o desempenho de papéis
sociais, de acordo com as aptiddes individuais. Para isso, os individuos precisam
aprender a adaptar-se aos varios valores e as normas vigentes na sociedade de
classes, através de desenvolvimento da cultura individual. No entanto, a énfase no
aspecto cultural esconde a realidade das diferencas de classes, pois, embora
difundida a ideia de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade
de condigdes.

Depreende-se disso, que a qualidade de ensino € inseparavel das
caracteristicas econémicas, socioculturais e psicologicas. E isso reforca a importancia
gue escola e os seus profissionais tém sua parte a cumprir na luta contra o fracasso
escolar. Dito isso, € preciso também ressaltar que o ensino formal de qualidade
contribui para superagdo dos fracasso escolar se 0s objetivos e conteudos forem
acessiveis, socialmente significativos e assumidos pelos alunos. Refrocando com
Libaneo (1994, pag. 42), é necessario enfrentar e derrotar o fracasso escolar; e se
guisermos isso de fato, € necessério rever a concepc¢ao de qualidade de ensino.

Corroborando com tudo isso e reforganco a CF/1988, a LDB 9394/96 define em
seu Art. 2°: A educacdo, dever da familia e do estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideias de solidariedade humana, tem por finalidade o

pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e na
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sua qualificacdo para o trabalho.

6.2.3 Analise do questionario 3 — publico alvo da evaséao

O questionario 3 teve como objetivo pesquisar identificar, na comunidade, o
publico alvo da evasao entre jovens e adolescentes no ensino médio, nos anos de
2017. 2018 e 2019. Segue os resultados e as respectivas analises.

Com alunos evadidos no ano de 2017, foram aplicados o questionério para 3
pessoas, sendo 2 do sexo masculino com idades de 17 anos que frequentavam turmas
dos 1° e 2° anos; e 1 do sexo feminino, de 14 anos, matriculada no 1° ano. Todos se
autodeclararam pardos. A renda familiar gira entre 1 e 2 salarios minimos.
Questionados sobre as causas que 0s levaram a se evadirem da escola, foi apontado
pelos dois jovens a necessidade de trabalhar para complemento da renda familia
enguanto a jovem desistiu por conta de uma gravidez.

Com alunos evadidos no ano de 2018, foram aplicados o questionario para 8
pessoas, sendo: 3 do sexo masculino e 1 do feminino, com idades de 15 e 16 anos
matriculados na turma do 1° ano; 3 do sexo feminino e 1 masculino, com idade de 15
e 16 anos, matriculada no 2° ano. Desses, 1 se autodeclarou negro e 7 se
autodeclararam pardos. A renda familiar girando entre 1 e 2 salarios minimos.
Questionados sobre as causas que 0s levaram a se evadirem da escola, foi apontado
pelos jovens da seguinte forma:

e 2 apontaram como causa as dificuldades em acompanhar o contetdo

ensinado;

e 3 apontaram a falta de interesse pelo que € ensinado;

e 1 apontou a necessidade de trabalhar para complemento da renda familia;

e 2 apontaram que o motivo foi uma gravidez.

Com alunos evadidos no ano de 2019, foram aplicados o questionéario para 10
pessoas, sendo 5 do sexo masculino e 2 do feminino, com idades de 16 e 17 anos
matriculados nas turmas do 1° ano; 2 do sexo feminino e 1 masculino, todos com 16
anos, matriculados nas turmas do 2° ano. Desses, 3 se autodeclararam negros e 7 se
autodeclararam pardos. A renda familiar girando entre 1 e 2 salarios minimos.
Questionados sobre as causas que 0s levaram a se evadirem da escola, foi apontado
pelos jovens da seguinte forma:

e 3 apontaram dificuldades em acompanhar o conteddo ensinado;
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e 3 apontaram a necessidade de trabalhar para complemento da renda familia;

e 4 apontaram que o motivo foi uma gravidez.

Em resumo, foram entrevistados um total de 21 pessoas entre idades entre 15 e
17 anos que estavam matriculados nas turmas de 1°, 2° e 3° anos do ensino médio,
nos anos de 2017, 2018 e 2019. Do total, 11 sdo do sexo masculino e 10 do sexo

feminino. Veja no grafico ilustrativo:

GRAFICO 07 - Quanto ao sexo

= masculino

= feminino

Fonte: elaboragéo propria, com base nos dados fornecidos pela Esc. Arcelino F. do Nascimento,
2021.

No geral, as causas que os levaram a desistir dos estudos foram: dificuldades em
acompanhar o conteldo ensinado, falta de interesse pelo que € ensinado,
necessidade de trabalhar para complemento da renda familia e gravidez na

adolescéncia. Segue abaixo o grafico com os comparativos em termos de percentuais:
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GRAFICO 08 - Motivos da evasio

= Dificuldades em acompanhar o contetido ensinado
= Falta de interesse pelo que é ensinado
Necessidade de trabalhar para complemento da renda familia

= Gravidez na adolescéncia

Fonte: elaboracéo propria, com base nos dados fornecidos pela Esc. Arcelino F. do Nascimento,
2021

O ensino médio pode ser considerado a etapa mais complicada vivida pelos
individuos. Pois é nessa fase que os alunos, sobretudo os oriundos da classe
trabalhadora, encontram maiores obstaculos para continuar os estudos. Sendo assim,
sdo muitas as barreiras que os fazem querer abandonar a escola. Para potencializar
ainda mais o problema, é nessa fase da vida que o sujeito quer, e/ou precisa, comecar
a trabalhar para adquirir sua liberdade financeira ou, na maioria dos casos, para
contribuir com a renda familiar. Porém, a problematica do abandono escolar tem
causas distintas e diversificadas.

Entretanto, os alunos participantes da pesquisa enfatizaram que as
dificuldades em acompanhar o conteudo ensinado, a falta de interesse pelo que é
ensinado, a necessidade de trabalhar para complemento da renda familia e a gravidez
na adolescéncia como sendo os principais fatores que os levaram a abandonar os
estudos. Nesse sentido, é perceptivel que a escola publica continua distante de
responder aos anseios dos jovens que buscam na educacdo formal uma forma de

ascensao social pela insercéo no escasso mercado de trabalho.
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CONCLUSAO

Ao buscar a compreesao das causas da evasao escolar e identificar os
possiveis fatores que a legitima, seja do ponto de vista dos trabalhadores em
educacdo, seja na Otica dos alunos, o presente estudo, ressaltou que tanto a
escola, representada pelo Estado, quanto a familia, se perdem na dimenséo e na
complexidade das relacdes sociais internas e externas que interferem no processo
socioeducativo dos sujeitos. Ou seja, ndo existem medidas imediatas para
problemas estruturais da nossa sociedade e da nossa educacdo. Nessa Otica,
para comecar a resolver os problemas de evasao, € necessario compreender,
primeiramente, as suas raizes sociais e seus condicionantes. Quanto as politicas
sociais e educacionais cabe a nos, profissinais da educacédo, enquanto cidadaos,
cobrar aos governos mais acdes que tenham como objetivos amenizar a
precarizacdo da educacdo publica. Portanto, € preciso que nossos alunos ndo
tenham que escolher entre sua formacéo e seu alimento diario, entre concluir o
ensino basico e continuar tendo uma moradia e uma vida minimamente descente.

A discussao aqui apresentada visa a reflexado da problematica em questao
levando em consideracdo a reponsabilizacdo de todos os responséaveis, e nédo
apontar apenas para uma direcdo. Qual a visdo dos trabalhadores sobre as
causas da evasao escolar? E como fazer para que os educandos permanecam
nas escolas, sem precisarem abandonar a sala de aula? A partir desses
guestionamentos, o problema central da pesquisa foi formulado da seguinte
maneira: Quais sao os fatores que influenciam alunos do ensino médio da Escola
Estadual Arcelino Francisco do Nascimento a desistirem de concluir o ano letivo?

E importante ressaltar que esse debate n&o se esgota por aqui, e tampouco
foi intuito desse trabalho concluir o debate. A partir das reflexdes, discussdes e
propostas aqui suscitadas o que pode-se concluir de fato € que a educacéo publica
precisa ser sempre repensanda e estar constantemente sendo reconstruida.
Nesse sentido, buscou-se apontar o objeto central do trabalho inicialmente
realizando uma analise contextualizada da educacao brasileira sob a ética das
desigualdades sociais, fazendo um comparativo sobre o viés do direito garantido
pela CF-1988. A partir dai, discutimos sobre a concep¢éo de educagdo sobre a

perspectiva de se constituir como um referencial de ascenséo e transformacao
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social, inserindo-se como estratégia importante no processo de luta contra as
desigualdades sociais.

Sabemos que a educacdo € um trabalho conjunto e que, enquanto
profissionais da educacéo, ndo podemos suprir as demandas familiares e sociais.
No entanto, se cumprirmos com as nossas obriga¢des, um grande passo ja estara
sendo dado. Assim, enquanto profissionais da educacéo publica nos cabe refletir
dioturnamente sobre as possiveis solu¢cbes que possam elevar a motivacao dos
nossos alunos, fazendo com que estes tenham consciéncia da importancia do
estudo para sua formacdo enquanto cidaddo. Vale ressaltar também, que
nenhuma forma motivacional ir4 surtir efeitos se ndo considerarmos as
especificidades de nossa clientela.

Os fundamentos da acao pedagdgica desenvolvida pela escola devem ser
baseadas sob as dimensdes politica, social e econbmica, no sentido de
aprimoramento da participacéo do individuo nas atividades coletivas sobretudo na
conscientizacdo para a cidadania plena. Assim, 0 processo de ensino e
aprendizagem permite o desenvolvimento de habilidades que reverberam
diretamente no ambiente social mais amplo. Portanto, o eixo principal do trabalho
educativo formal leva a ampliacdo dos conhecimentos das criancas e dos jovens,
na forma de novas competéncias e habilidades e préticas que estimulam a busca
pelo conhecimento como algo prazeroso, que potencializa a construcdo de
projetos de vida, via projeto emancipatério. Ou seja, a articulagcdo entre os
conhecimentos prévios e a aprendizagem vivenciada na escola permite ao
individuo o desenvolvimento necessario para uma vida adulta de sucesso e
protagonismo.

Contudo, entendemos que a educagdo assume responsabilidade
importante no processo de formacéao dos sujeitos, levando-se em consideragéo os
lugares e os significados a ela atribuidos por meio de novas formas de fazer
educacdo. Visto que a dimensdo da educacdo se encontra para além dos
conhecimentos sistematizados e acumulados na dindmica do ensino escolar, e se
legitima nos mais diversos espacos da sociedade, que também de profunda
responsabilidade no processo de transformacéo e de rompimento ao processo de
dominacédo e alienacdo, que € esséncia da sociedade capitalista. Assim sendo,
ressalta-se a importancia da educacdo como contributo politico, formativo e

fomentador de projetos de vida e estimulador do processo de emancipagao
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humana.

Verificou-se também que a escola, dentro de suas limitacdes, assume a
responsabilidade de combater as causas e as consequéncias da evasao escolar,
haja vista o pouco interesse do Estado em assumir essa parcela de
responsabilidade dentro de uma politica publica forte e especifica direcionada ao
problema em questao.

As entrevistas realizadas nos permitiram uma aproximacdo ainda maior
com o objeto de estudo. Por meio do estudo de caso foi possivel coletar
informag@es acerca da relacdo evaséao e o trabalho pedagdgico da escola no que
se refere a articulacdo, comunicacdo e participacdo junto as propostas
educacionais voltadas para a tematica da pesquisa.

Contudo, os dados coletados e analisados na pesquisa permitiram
identificar as causas e as consequéncias da evasado escolar, assim como a
importancia da educacdo escolar publica por meio dos conteudos e saberes
legalmente a serem transmitidos, que sdo de fundamental importancia no
processo de formacéo cidada e na construcéo de projeto emancipatorio de vida.

No que se refere aos sujeitos entrevistados, foi possivel perceber um pouco
de suas histérias de vida, compreender suas condi¢cdes socioeconémicas e
entender os motivos que os levaram ao processo de evasado escolar. Foi possivel
também perceber e analisar o trabalho que a escola vem fazendo para combater
os problemas do abando e do fracasso escolar. Mesmo diante de suas limitacdes,
no tocante a falta de estrutura adequada para resolver o problema, demonstrou
estar atenta as necessidades e demandas dos individuos por ela atendidos, frente
ao seu contexto individual, familiar e comunitario. Percebeu-se ainda, o
comprometimento dos profissionais da escola em estreitar as relagdes com seus
alunos no que se refere a desconstrugcao dos motivos que podem, e/ou levaram
ao abandono da escola. Assim, pode-se perceber que a escola tem buscado
replanejar e aprimorar suas estratégias no combate ao fracasso escolar.

Com os entrevistados da escola (gestdo e professores), foi importante
coletar informacbes acerca da profundidade do grau da problematica e a
importancia de mais atengcdo, em forma de investimentos, na escola publica.
Contudo, essa fragilizagao sob a forma de pouco investimentos, remete a um
esgotamento e desestimulo por parte dos profissionais da educacéo o que pode

ocasionar o agravamento do problema.
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Sabemos que a evaséo é considerada um dos mais graves problemas que
causa uma série de fatores determinantes para o fracasso escolar. Até agora
sabe-se que sdo varias as consequéncias como a repeténcia e até mesmo
situacdo em que o aluno chega ao ensino médio sem base qualquer, acarretando
ainseguranca, a desmotivacao e acaba evadindo da escola. Portanto, o abandono
escolar é um dos problemas que afligem muitas escolas. Sendo assim, o problema
da pesquisa foi elucidado considerando a realidade vivenciada pelos professores
da escola, bem como a literatura sobre a temética, que forneceu elementos para
entender 0os motivos que levam os alunos a ndo concluirem o ano letivo no ensino
médio.

No que diz respeito as praticas de educacédo desenvolvidas pela escola
ficou evidenciado, em termos de procedimentos, que contam com equipe de
educadores comprometidos com metodologias de trabalho definidas e alinhadas
com as normas central, além da utilizacdo de instrumentos e mecanismos que
permitem identificar resultados significativos na formacdo educacional dos
individuos. Nesse sentido, constatou-se a utilizagcdo de mecanismos que permitam
identificar resultados significativos na formacao educacional, haja vista os
instrumento de acompanhamento que possibilita identificar por meio de dados
gualitativos e quantitativos os fenbmenos que ocasionam o objeto da pesquisa em
tela. Tais dados ganham relevancia por meio dos relatos dos educadores,
professores e alunos.

Como j& foi bastante frisado, o fracasso escolar é considerado um dos
graves problemas do sistema escolar brasileiro, principalmente entre as camadas
carentes da sociedade, além de ter relacdo direta com o grande numero de
reprovacées nos anos iniciais do fundamental, assim como no ensino médio.
Como visto, sao varios fatores e as mais diversas causas da infrequéncia do aluno
e, conseguentemente, da evasao escolar. Como visto, os fatores mais relevantes
gue contribuiram para os de abandono no ensino médio no municipio de
Bandeirantes do Tocantins, de acordo com dados levantados pela pesquisadora,
nos anos de 2017, 2018 e 2019 foram:

e Gravidez precoce (33,33%);
e Dificuldades em acompanhar o conteddo ensinado (28,57%);
e Necessidade de trabalhar para complemento da renda familia (23,81%);

e Falta de interesse pelo que é ensinado (14,28).
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Esses dados podem revelar muitas coisas para além dos apontados
diretamente pelas respostas dos entrevistados, se verificarmos que no sistema publico
de ensino, os professores geralmente desconhecem o perfil biopisicosocial dos
alunos. Sendo assim, os docentes tendem a ministrarem aulas padronizadas, levando
em consideracgéo o aluno ideal e ndo a sua clientela real na,s suas vérias histérias de
vida. Nesse caso, ndo resta duvidas de que a culpa pelo insucesso do ensino recai
sobre a forma como o sistema trabalha a concepcéo e a didatica de ensino. Um
exemplo disso, sdo aulas mondtonas ministradas por professores que falam sem parar

diante de alunos passivos e desinteressados.

Todavia, cabe ao sistema macro que planeja e administra o ensino, identificar
essa deficiéncia por parte dos profissionais do magistério e buscar ofertar formacao
continuada no sentido de suprir essa deficiéncia. Visto que os professores ao
perceberem que os alunos nao estao tendo o rendimento esperado, ficam insatisfeitos
com o modo como ministram suas aulas e desejam conhecer novas formas de tornar

0 ensino mais atraente e agradavel. J& dizia Freire (1996, p. 23):

O sentido de ensinar ndo é transferir conhecimento, contelidos e nem formar,
€ acao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso ou acomodado.

Depreende-se disso, que a escola deve se preocupar em promover salas de
aulas interativas, que seria um ambiente em que o professor saia da postura de
entender o aluno como tdbua rasa e passar a interagir num processo de assimilacao
e construcdo do saber, permitindo que o sujeito que aprende também se torne
protagonista na construcdo do conhecimento. Sendo assim, o aluno passa de
espectador passivo a ator situado num jogo de preferéncia, de opc¢des, de desejos e
de estratégicas, podendo ser emissor e receptor no processo de intercompreenséo. E
a educacao formal se torna um processo de troca de experiéncias de vida e agcbes
gue cria e recria 0 conhecimento, e ndo apenas o reproduz. Pochmann, (2004, p. 390)
justifica que:

A expanséo da escolaridade deve ser vista ndo apenas do ponto de vista da
produtividade, mas especialmente da cidadania. Para que o pais posso colher
os frutos da sociedade do conhecimento, deve-se amentar o ritmo do
crescimento econdmico e de acumulagdo do capital, promovendo

simultaneamente uma redistribuicdo do tempo de trabalho e da renda. Dessa
forma, amplia-se o retorno social do investimento.
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Por outro lado, o discente precisa que a escola seja atrativa, agradavel e
acolhedora; que privilegie o didlogo e inclua, em sua préatica diaria, temas
interessantes para serem trabalhados a partir da sondagem junto aos alunos, para
gue os professores possam desenvolver praticas inovadoras em sala de aula. Junto a
ISso, precisam que os professores desenvolvam aulas dinamicas, e que assuma a
postura democratica de mediadores do saber das novas tecnologias da educacdo com

as praticas didaticas do cotidiano.

Contudo, € urgente a mudanca de concepcao de educacao bésica publica.
Diante disso, faz-se necessario repensar as praticas atuais e conceber a escola como
o lécu privilegiado do didlogo entre gestores, professores, funcionarios e alunos para
gue novas ideias surjam, para que a participacao do aluno seja fundamental e para

gue haja interesse e permanéncia deste na escola.
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