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El canon literario escolar desde la perspectiva de género: “Una deuda pendiente del
sistema escolar. Indagaciones en el Instituto Catolico Monserior Roubineau y en la

Escuela Normal Juan G. de Cossio”

INTRODUCCION

Ante el cambio de paradigma cultural que se viene transitando, transversalizar
la perspectiva de género en las diversas esferas de la vida, en particular en aquellas donde
participan hacedores de un saber escolarizado, es una realidad que debe contemplarse
como parte esencial de una educacion transformadora para las futuras generaciones. En
esta linea, en cuanto a lo estrictamente literario, cabe la necesidad de asumir la tarea de
revisar el canon escolar para intentar ampliar los margenes de inclusion atendiendo a las
diferencias estéticas, ideoldgicas y de género. Ya que extender la ndmina de autores mas
alla de los consagrados, daria lugar a la incorporacion de voces no escuchadas por su
pertenencia a poéticas no legitimadas por los organismos o agentes canonizadores
(Céceres Ferrari, 2018).

Es asi que, desde la perspectiva de los Estudios de Género, podemos volcarnos
a una nueva forma de entender la tarea pedagdgica a partir de plantearnos una serie de
preguntas, entre las que consideramos mas relevantes: ;como estd conformado el canon
escolar vigente, es decir la seleccion de textos literarios, en las escuelas secundarias de la
provincia de Corrientes (Argentina)?, ;qué representaciones en relacion con el género se
traslucen en el canon actualmente establecido en las escuelas secundarias? En
consecuencia, contestar estos interrogantes nos permite conocer qué variables se conjugan
en las decisiones de uno de los insumos bésicos de la ensefianza literaria: los libros.

Dichas inquietudes, mas la cercania de observar desde nuestro lugar como
docentes y convivir continuamente con una propuesta de lecturas poco flexible y poco
adecuada a los nuevos escenarios sociales, fue lo que sembroé el deseo de desarrollar esta
investigacion cuyo eje tematico es la constitucion y tratamiento del canon literario escolar
desde la perspectiva de género. En otras palabras, proponer una mirada analitica y
problematizadora del canon de textos literarios que actualmente se lee en las escuelas
secundarias de la provincia de Corrientes (Argentina) con el fin de hacer una revision
taxondmica superadora desde la perspectiva seleccionada.

A partir de alli, nos propusimos reconocer los marcos interpretativos que lo

constituyen y describir el lugar que se le otorga a las obras ficcionales escritas por
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mujeres y/o con temdtica de género, dejando en evidencia qué es lo que visibiliza y lo
que no visibiliza dicha seleccion.

Por ende, trabajamos sobre la hipotesis que el canon literario escolar vigente es
en gran medida androcéntrico, cldsico céntrico y eurocéntrico. Es decir que la seleccion
gira alrededor de textos escritos predominantemente por varones, pertenecientes a un
canon considerado clasico y generalmente con escritores provenientes de la cultura
occidental emergente de Europa y traspuesta a América.

Ante la presente situacion, la mirada desde el género permite iluminar aspectos
que durante mucho tiempo no fueron considerados, por ejemplo la relevancia de la mujer
en la produccion de bienes culturales y simbdlicos. Al mismo tiempo, posibilita
interpretar y reconocer el cambio operado desde la conquista de los espacios publicos,
tanto por la mujer como por las diversas identidades sexuales, en estos ltimos afios en el
plano politico - social y que el sistema educativo, en todos sus niveles y modalidades, no
deberia invisibilizar.

Elrecorrido indagatorio y analitico que enmarca teéricamente este trabajo se realiz6
desde autores/as y conceptos, muchos de ellos brindados por el programa PRIGEPP
FLACSO en que se inscribe esta tesis de Maestria en Género y Politicas Publicas, y desde
los marcos referenciales constelados alrededor de palabras claves como Género, Canon,
Curriculum, Marcos de interpretacion, entre otros conceptos e ideas que se fueron
desglosando y entrecruzando a raiz de los datos recolectados.

Por ello, uno de los conceptos vertebradores es el de Género en la linea desarrollada
por Linda Alcoff (1997) quien lo entiende como una categoria que permite comprender
como se construyen las relaciones sociales entre varones y mujeres y cOmo se inscribe y
vincula con un contexto externo que determina la posicion que cada uno de ellos ocupa
en el imaginario social (Hipertexto, PRIGEPP, Globalizacion, 2018, 2:6). Ademas, desde
la perspectiva de Maxime Molyneaux (2017, citado en Schuster, 2017) quien lo considera
una categoria relacional porque nombra el vinculo de /o femenino y lo masculino en un
marco de relaciones de poder.

También fue un gran aporte lo suministrado por el hipertexto de los diferentes
seminarios cursados a lo largo de esta Maestria para definir otros conceptos claves como
los de marcos interpretativos, definidos como marcos subjetivos que hacen referencia a
valores, intereses y creencias con que se observa la realidad y entre los cuales se pueden
distinguir las ideas cognitivas y las ideas normativas (Hipertexto PRIGEPP Politicas,

2018, 1.3.2). Desde estos marcos entendemos /las ideas cognitivas como aquellas que
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proporcionan las directrices para la accion politica y sirven para justificarlas sustentando
el interés en la logica y la necesidad (Hipertexto PRIGEPP, Politicas, 2018, 1.3.5). En
cuanto a las ideas normativas, se entienden como aquellas que interpelan los valores de
la accion politica de quienes la legitiman segun su conveniencia (Hipertexto PRIGEPP,
Politicas, 2018, 3.3.1).

Por otro lado, se siguieron los aportes de Raewin Connell (2009) sobre justicia
curricular y los tres principios en los que se apoya. Esta especialista aborda los conceptos
de género en relacion con la educacion y consideramos que sus desarrollos brindan un
examen mas preciso de la curricula de la Escuela Media. En suma, trabajamos también a
partir de lo estudiado por Analia Gerbaudo (2006) sobre las tensiones en la curricula en
lo que compete a la ensefianza literaria. Por otra parte, para hacer referencia al concepto
de canon, se consideraron las ideas de Martin Kohan (2013), de Gustavo Bombini (1992)
y Mempo Giardinelli (2006) entre otros, para quienes lo candnico se define por oposicion
a lo marginal y por su vinculacién con normas establecidas por alguna doxa.

Por ultimo, los conceptos de encaje y desencaje que postula Anthony Giddens
(1991) nos interesaron en tanto hacen referencia a que las instituciones, las colectividades
e individuos, en momentos de cambio y en nuevos contextos, se remiten y usan
tradiciones preexistentes; pero a medida que se avanza en el cambio son reemplazados
por otras. Son estos procesos de encaje y desencaje y las transformaciones institucionales
provocadas, las que promueven el desarrollo de la “reflexividad” entre los actores
individuales y las instituciones. Este estudio del estado de situacion nos posibilitd analizar
si las instituciones observadas y sus respectivos/as informantes asisten a la revision de las
practicas sociales a fin de monitorear el curso de las acciones a partir del conocimiento y
de la reflexion, lo que explica el potencial de cambio de las sociedades modernas
(Hipertexto PRIGEPP Politicas, 2017, 2:1).

Para finalizar, y bajo los lentes del enfoque cualitativo, focalizamos la atencion
en las unidades de analisis elegidas: dos escuelas secundarias de la provincia pero que
responden a gestiones diversas: una privada arzobispal y otra de caracter publico y laico.
Ambas unidades y sus respectivas fuentes de informacion fueron contempladas durante
el ciclo lectivo 2020 pero sin descuidar el recorrido realizado en el ciclo anterior (2019),
a fin de obtener un panorama lo mas actual, completo y diverso posible. Las unidades y
fuentes de informacion estuvieron conformadas por los documentos jurisdiccionales que
funcionan como disefios curriculares e institucionales y las planificaciones anuales de

clases pertenecientes al area de Lengua y Literatura del ciclo lectivo 2019 y 2020, porque
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muchas de dichas propuestas cambian afio tras aflo pero otras se mantienen por varios
ciclos. Posteriormente los/las docentes autores/as de dichas planificaciones y proyectos
actuaron como informantes para indagar y evidenciar en sus criterios de seleccion.

En sintesis, la idea central es reflexionar sobre la necesidad de propuestas de
lecturas que pongan en tension los aspectos del pensamiento heteronormativo / sexista y
su influencia en la conformacion de estereotipos con el objetivo de colaborar con las
politicas publicas para que, al menos en lo que a la ensefanza literaria compete, pueda
realizar una revision de sus propuestas para virar hacia una mirada mas inclusiva. De esta
manera, la perspectiva de género se convierte en una eficaz aliada ante una empresa cuyo
proposito es la apertura y democratizacion del canon, en especial del canon escolar.
Entendemos al respecto que el definir bien las politicas en lo que refiere a su disefo,
gestion, evaluacion y optima ejecucion permitiria incorporar no solo los intereses del
Estado sino también de la sociedad mediante objetivos y acciones que den respuesta a
problemas concretos.

Desde esa posicion, creemos en la importancia y aporte de este trabajo porque
el considerar que en cada propuesta concreta de material impreso para la ensefianza
subyace una posicion ideologica (Terry Eagleton, 1995), nos permite tomar conciencia
como responsables de las practicas educativas y de los disefios de politicas publicas, que
la misma no debe ser desconocida por el/la responsable didactico que la elige para
organizar su practica aulica. Toda vez que se propone un material didactico, como en este
caso en un programa de Literatura, se estd presentando la cara visible de un modelo
ideologico y cultural que demanda un alto grado de experiencia, responsabilidad y

capacitacion para formar comunidades interpretativas que posibiliten otras miradas.
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DESARROLLO

Capitulo 1: Marcos Referenciales y Consideraciones metodoldégicas

1) Marcos Referenciales: “Los Estudios de Género y su vinculacion con el canon

literario en el contexto actual”

e 1. a. Aproximaciones al término Género

El término género como categoria analitica, segun Linda Alcoff (1997), permite
entender como se construyen las relaciones sociales, como se inscribe y vincula con un
contexto externo que determina su posicion (Hipertexto, PRIGEPP, Globalizacion, 2018,
2:6) pero que adquiere diversos matices ya que cuando hablamos por ejemplo del sujeto
social mujeres, hablamos de un entramado de posiciones de sujeto, de sujecion o
subordinacion y de respuesta a esas subordinaciones. Al mismo tiempo, hablamos de
mujeres como una categoria de andlisis relacional dentro de un universo cultural, material
y politico donde mujer se relaciona con vardn y varones, mujeres cis, mujeres trans,
mujeres lesbianas, mujeres racializadas, mujeres pobres, mujeres profesionales, mujeres
discapacitadas, mujeres jubiladas y un espectro amplio de posibilidades concretas en las
relaciones genéricas.

Al revisar la genealogia del término, vimos que el mismo hizo su entrada en el
campo de los estudios feministas con un sentido aparentemente claro. Si bien para algunas
especialistas, como es el caso de Cristina Palomar (2016), se ha vuelto botin discursivo
para los intereses del capitalismo porque la construccion del concepto conlleva una
nocion de poder muchas veces usado para un supuesto empoderamiento de los géneros,
pero en beneficio de los grandes hacedores del capitalismo.

Una de las pioneras en esta linea de pensamiento encontramos en Simone de
Beauvoir (1949) cuando menciona el caracter construido de la identidad de la mujer
considerada historicamente desde un lugar de inferioridad. Por otra parte Maxime
Molyneaux (2017, en Schuster, 2017) lo considera una categoria relacional porque
nombra el vinculo de lo femenino y lo masculino en un marco de relaciones de poder.
En este sentido, Judith Butler (1993) alude a un concepto construido culturalmente que
lo convierte en algo performativo, un espectaculo montado hacia afuera que causa efectos.

Otro planteo interesante es el que postula Helene Cixous (1979, en Crolla, 2010)

en relacion a literatura - feminidad centrada en la figura de La Madre como fuente y
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origen de la voz. Una voz que materializa el pensamiento y el cuerpo en el acto de hablar
reflejando la propia identidad. En esta misma linea, precisamente una de las ideas es que
lo que reprime la sociedad machista no es a la mujer sino a la maternidad. En la opresion
a las mujeres, lo que hace la sociedad machista es oprimir el rol primordial que la cultura
otorgd a la maternidad. Aun hoy, categorias y connotaciones como: Varéon = fuerte y
activos vs. Mujer= débil y pasiva, siguen operando y perpetudndose en ciertas practicas,
incluso la literaria. Del mismo modo, metaforas que remiten a la imagen de la mujer como
simbolo de fertilidad, gestacion, embarazo y parto.

Sumando a esta taxonomia, Judith Butler (1993) pregunta por qué la diferencia
sexual se invoca frecuentemente como una cuestion de diferencias materiales. Sin
embargo, la diferencia sexual nunca es sencillamente una funcion de diferencias
materiales que no estén de algin modo marcadas y formadas por las practicas discursivas.
Esta autora entiende que la ley funciona basicamente por un mecanismo de
“anticipacion”, efecto que se crea dando lugar a la repeticion de conductas que, a modo
de rituales, terminan por naturalizar aquello que no es sino un constructo cultural: “todo
acto es en si mismo una recitacion, una cita de cadena previa de actos que estan implicitos
en un acto presente y que permanentemente le quitan a todo acto presente su condicion
de actualidad” (Butler, E. 1993: 29).

Indagando un poco mas en lo planteado por Joane Scott (1993, en Crolla, 2010)
observamos que desarrolla la idea del género como un campo primario a través del cual
se articula el poder y una manera originaria de significar. Dice Scott que si se considerase
la diferencia entre lo masculino y lo femenino no como algo ya sabido sino como una
problematica, como algo que no estd siempre contextualmente definido, construido
repetidamente, se deberia entonces preguntar no solo acerca de lo que esta en juego en
las proclamas y debates que invocan al género para explicar o justificar sus posiciones,
sino también acerca de las nociones implicitas sobre el género que se estd invocando o
apoyando.

Asimismo, Ana Maria Ferndndez (1993), en la misma linea de Scott, considera
que la problematica de la discriminacidon genérica, como toda discriminacion, se
fundamenta en la dindmica del poder y es atravesada por ¢l en todas sus dimensiones.
Destaca en este sentido la importancia de los discursos y mitos sociales como dos fuertes
dispositivos que ordenan, legitiman, disciplinan, y definen los lugares de los actores en
los espacios sociales y subjetivos. Entre los diversos dispositivos de poder, se detiene a

analizar el papel del imaginario social dado que, en tanto universo de significaciones,
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suministra esquemas repetitivos, crea marcos de preconceptos y pone en conexion
regularidades de los comportamientos con los fines y metas del poder.

El poder exige, como condicion de funcionamiento, no solo sistemas de
legitimacion, enunciados o normativos y reglas de justificacion y sanciones de conductas
no deseables (discurso del orden), sino también practicas extradiscursivas; necesita
soportes mitologicos, el pensar y el sentir de los individuos que conforman una sociedad.
Para esta autora, tres son los mitos que instituye la modernidad con respecto al género: el
de la mujer-madre, el de la pasividad erdtica femenina y el del amor romantico. Estos
mitos constituyen una pieza clave en el disciplinamiento y vigilancia de una sociedad que
muchas veces legitima practicas de un poder masculino que ubica a la mujer en una
dependencia econdmica, subjetiva y erotica. Estas practicas configuran todo un sistema
de prioridades para ambos géneros: lo permitido y lo prohibido, lo valorado y lo
devaluado, lo bello y lo feo, lo publico y lo privado, lo racional y lo sentimental.

Si viramos hacia las producciones tedricas emergentes en contexto
latinoamericano, vemos que hacia finales de la década de los setenta, ya se advertia una
importante produccion intelectual del movimiento feminista que impuls6 el surgimiento
de dos campos de estudio en la educacion superior en los espacios académicos de México
y Argentina, que fueron pioneros dado que la primera catedra sobre el estudio de las
mujeres en México comenzo a impartirse en 1970 en la Facultad de Ciencias Politicas y
Sociales de la UNAM (Nieto y Estudillo, 2016).

Por su parte, en Argentina, previo a la vuelta a la democracia, este tipo de
investigacion se realizaba principalmente en centros privados y organizaciones no
gubernamentales que funcionaron como espacios de sociabilidad, debate politico y
produccion de conocimiento (Blanco, 2018). Una muestra de esta situacion es lo sucedido
en 1979 cuando se realiza el Primer Seminario Interdisciplinario “Ubicacion de la mujer
en la sociedad actual”, en el Instituto Goethe de Buenos Aires. En ese encuentro toman
contacto entre si varias de las académicas y profesionales que participaran de la ONG
Centro de Estudios de la Mujer (CEM).

Es asi que, a partir de los afios ochenta, los términos mujer, género y,
posteriormente, queer, pasaron a conformar parte del vocabulario académico disponible
de las Ciencias Sociales, en Argentina y la region. La irrupcion de este vocabulario
proveyd claves de lectura que buscaron ampliar y profundizar una mirada

pretendidamente neutra del conocimiento universitario, visibilizar sujetos, problemas y
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agendas, generalmente ausentes y establecieron un lenguaje comin entre el discurso
universitario y el activista.

Al concluir la dictadura se lograron cambios sociales como la sancion de leyes
que ampliaron los derechos de varones y mujeres, se promovieron nuevas practicas
politicas y se impuls6é la democratizacion de las instituciones y de la vida cotidiana
(Blanco y Vommaro, 2017). En este contexto, los estudios de la mujer y de género se
comenzaron también a desarrollar en las universidades argentinas.

Ya con la recuperacidon democratica proliferaron nuevos espacios activistas
como La Mesa de Mujeres Sindicalistas y El Tribunal de Violencia contra la Mujer hasta
que en 1987 el presidente Raul Alfonsin (1983-1989) cred la Subsecretaria Nacional de
la Mujer. Tanto la profesora Gloria Bonder como Cristina Zurutuza, Irene Meler y Ana
Maria Fernandez, quienes habian participado en la organizacién y en las mesas del
Seminario sobre la Mujer realizado en el Goethe, son quienes dictaron los primeros cursos
en el ambito universitario con la recuperacion democratica. El proposito de estos estudios
era hacer visible la subordinacion femenina, mediante la indagacion de diversos
fenomenos psicologicos, sociales, econdomicos y politicos.

Finalmente, a mediados del 2000, y en un proceso de reconfiguracion de la
politica, las luchas y las coaliciones que vinieron luego de la crisis del 2001, se produjo
el surgimiento de nuevos espacios y colectivos activistas a partir de un intenso debate
interno, vertebrados por las trayectorias de quienes participaron de la fundacién del AEQ
(Blanco, 2018).

En sintesis, desde lo planteado por Blanco (2018), es posible caracterizar tres
momentos en el desarrollo de esta area en el escenario argentino. El inicio, con las
primeras experiencias del feminismo académico en los afios 80 luego de la ultima
dictadura civico-militar. Un segundo momento de expansion, diversificacion e
institucionalizacion, en los afios 90. Finalmente, el ciclo que se inicia en la primera década
de presente siglo, marcado por la profesionalizacion académica y su legitimacion en los
organismos de investigacion y acreditacion cientifica.

Los estudios sobre géneros y sexualidades tienen, hoy un lugar destacado en las
ciencias sociales y humanas, de Argentina y la region. Es decir, son reconocidos entre
pares por los organismos de financiamiento y ciencia y técnica, y poseen espacios de
diverso estatuto en las universidades (&reas, programas de posgrado, asignaturas,
institutos, entre otros formatos). No obstante, el actual estado de las cosas es la resultante

de un largo proceso, de al menos tres décadas, en los que el punto de partida es bien
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distinto al presente: su expansion conllevé un arduo proceso de legitimacion, un
aprendizaje de las reglas de las instituciones (de los dispositivos de evaluacion,
acreditacion, organizacion), la transformacion de lenguajes y corpus, y la delimitacion de
perfiles especificos.

En consecuencia, resulta evidente que posiciones diversas dan cuenta que el
concepto se volvid complejo y cambiante. De ahi que sea posible establecer una

genealogia de concepciones y no una teoria Unica de género.

e 1. b. Género, Educacion y Globalizacion

En cuanto al uso del término Género, en el contexto actual, estos estudios
adquieren otro impetu ante el avance de la Globalizacion. Por ello resulta necesario
explicar algunas nociones alrededor de las implicancias de dicho fenomeno. Segln
Manuel Castells (Hipertexto PRIGEPP, Globalizacion, 2018, 1:3.0), la Globalizacion es
un proceso de articulacion de actividades estructurantes de sociedades en redes que
funcionan en tiempo real. Sin embargo, €sta es una representacion insuficiente para Ulrich
Beck (Hipertexto PRIGEPP, Globalizacion, 2018, 1:3.1) ya que no da cuenta de las
diferencias ni de los efectos que produce en las conductas humanas. Muestra de lo dicho
por este autor seria justamente lo sucedido con los Estudios de Género ya que, en el
presente escenario, muchas veces se usa el término género como caballito de batalla para
ocultar, como denuncia Nancy Fraser (2014), una apuesta estratégica del capitalismo
globalizado y neoliberal.

En este sentido, la mencionada autora manifiesta que la segunda ola del
feminismo emergié como critica del primero, pero se convirtio en sirvienta de las politicas
neoliberales porque la forma actual de capitalismo se apoya fuertemente en el trabajo
asalariado de las mujeres, atendiendo a lo que podria llamarse “la tendencia
emancipadora” (Hipertexto PRIGEPP, Globalizacion, 2018, 3: 4.3), a partir de las
demandas que les impone la necesidad de sobrevivencia personal, familiar y las
condiciones que les permiten proclamar el &mbito publico con deseos e ilusiones. Es asi
que, con la integracion de las mujeres en los mercados laborales, el ideal del salario
familiar fue reemplazado por el de la familia con dos asalariados.

En esta nueva configuracion familiar, la realidad subyacente se traduce en el
aumento de horas extras muchas veces no remuneradas. En el caso de las mujeres
docentes por ejemplo se corresponde esta realidad con el tiempo extraescolar que dedican

para la preparacion de tareas del dia siguiente como con la atencién a las demandas
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sociales de los alumnos, circunstancia que abona la naturalizacion del mito de la “Mujer
Madre” (Fernandez, 1993) en este caso “Madre Educadora.”

La naturalizacion de las mujeres educadoras quedo visiblemente expuesta en esta
investigacion porque las escuelas que formaron parte del trabajo de campo poseen, en el
plantel docente del Nivel Secundario, una marcada mayoria de docentes mujeres. Al
desagregar la informacion recolectada de ambas instituciones, relevamos que:

* En el caso 1: Escuela Normal Juan Garcia de Cossio, de un total de 71 docentes
que ejercen diferentes materias en el Nivel Secundario, 40 son mujeres que se
desempefian mayoritariamente en las materias humanisticas como Lengua y Literatura,
que es la disciplina que alberga el mayor componente: 8 mujeres y 3 varones, y Lengua
Extranjera. También se destacan los Espacios de Fortalecimiento, los cuales generalmente
se generan para acompanar las trayectorias de los estudiantes en Lengua y Literatura,
justamente las responsables son todas mujeres: 4 docentes. Caso contrario las asignaturas
de Fisica, Quimica y Tecnologia, en las cuales no hay docentes mujeres a cargo (Ver
Anexo 1. Tabla 1: Relevamiento de docentes caso 1).

* En el caso 2: Instituto Monsefior Secundino Roubineau, de un total de 124
docentes del Nivel Secundario, 80 son mujeres de las cuales 11, el nimero mas alto
nuevamente en esta disciplina, se desempefian como docentes de Lengua y Literatura.
Otra de las asignaturas que evidencia un predominio de mujeres es Formacién Religiosa:
8 mujeres y 2 varones. También se destacan los espacios de Historia y Formacion Etica
con un alto indice de presencia femenina. Caso contrario, las asignaturas relacionadas con
Economia, Derecho y Gestion, en los cuales no hay mujeres a cargo (Ver Anexo 2. Tabla
2: Relevamiento de docentes caso 2).

Por otra parte, siguiendo en esta misma linea pero en un nivel educativo
diferente, precisamente el Nivel Primario, una investigacion realizada en la ciudad de
Buenos Aires demostré que del universo femenino, que también es mayoritario en este

nivel, se extraen los siguientes datos:

El 60% de las docentes trabaja doble turno (...) De esa cantidad, 70% preferiria
ensefar en escuelas de jornada completa con el mismo grupo de estudiantes, a fin
de poder atender mejor la labor pedagbgica, en vez de las tareas sociales no
directamente relacionadas con la ensefianza, (...) Dichas tareas insumen el 50%
de las actividades cotidianas para muchos docentes (....) Por otra parte, 17% del
conjunto de las maestras eran divorciadas o viudas, con nifios a su cargo y con
mas de dos trabajos, a fin de atender sus costos de vida. En efecto, s6lo 36% eran
titulares de sus cargos y 30% contaba con titulo universitario, condicién que no se
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reconocia en términos de una adecuada remuneracion salarial o promociones.

(Fishman 2005: 5)

Vemos asi que el sistema educativo transmite contenidos como maneras de estar
en el mundo. Sibien muchos aspectos fueron superados, los Estudios de Género muestran
que los significados de ser docente estdn cargados de elementos simbdlicos por
desentranar.

Segun Fishman (2005), desde sus origenes, la escuela y los docentes ejercieron
importantes funciones legitimadoras del modelo de Estado. En Latinoamérica, desde los
80, la mayoria de los gobiernos emprendieron reestructuraciones en los aparatos del
Estado, dejando lugar a las entidades transnacionales: El Banco Mundial, el Fondo
Monetario Internacional y otras corporaciones, las cuales impusieron sus reglas del juego
socavando la soberania y minando las bases de las instituciones democraticas (Valcarcel,
2002). En este contexto se piensa y promueve la educacion como un mercado que debe
responder a procesos de produccion y comercializacion, satisfacer estereotipos de formas
de hacer y pensar tanto en lo femenino como en lo masculino, lo que se evidencia en la
creciente participacion del sector privado en la oferta educativa, tal como lo explica Ana

Garcia de Fanelli a través de las siguientes cifras:

En el periodo 2010-2014, el 70% de los estudiantes ingresa a instituciones
universitarias y el 30% al sector no universitario. El sector de gestion privada
concentra al 26% de la matricula. Entre estos afios, la matricula en las instituciones
de gestion privada crecidé a un ritmo superior que las instituciones de gestion
estatal, a un promedio de 3,4% por afio frente a 1,8% de la segunda (...) La
inversion en educacion en el afio 2014 represento el 5,8% del PIB. (...) Las
transferencias a la educacion privada equivalen al 12,3% del presupuesto
consolidado en 2014, con una importante variabilidad jurisdiccional. (2016: 4)

Vemos entonces que lo que antes era un descrédito: recibir la educacion en institutos
privados, se convirtié en un nuevo paradigma. Sin embargo esta realidad no significa que
la educacion privada hubiera alcanzado la excelencia sino que representa la decadencia

del Estado en su rol como responsable de la formacion de los/las ciudadanos/as para la

democracia. En el mismo documento de Garcia de Fanelli se agrega que:

Otro aspecto relevante es la expansion del sector superior no universitario estatal
por el crecimiento de la matricula en los institutos dedicados a la formacion
docente, con una muy alta composicion femenina entre su estudiantado. En el
nivel de posgrado, la expansion de la matricula fue mas notable en los programas
de especializacion del sector privado (2016: 4).
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Otro dato de la situacion antes descripta, podemos encontrarlo en lo que respecta
al acceso a la Educacién Superior de los distintos estratos socioecondmicos, pues
“contintia existiendo una brecha entre los/as jovenes de mayor nivel y menor nivel
econdomico” (Garcia de Fanelli, 2016: 5). Lo cual se confirma también en las palabras del
Dr. Alieto Guadagni (2015, en Ruiz Guifiazu, 2015: 4): “Actualmente la carrera docente
no es una carrera atractiva para los niveles econémicos medios y altos en Argentina. No
es una carrera bien remunerada”. Paraddjicamente, la mayoria del alumnado del pais
cursa carrera docente. En la provincia de Corrientes especificamente, existen actualmente
56 unidades de formacion superior no universitaria, con 34.904 alumnos. De esa cifra,
29.833 estan en carreras docente, siendo 19.691 mujeres y 9.901 varones (INDEC, 2015).

El escritor Mempo Giardinelli (2006) plantea que América Latina es un
continente que se forjo como Nacion antes que como Estado, ya que desde la Colonia
todos los cambios politicos, econdmicos, sociales y culturales fueron encabezados por
proyectos culturales que tenian como base la educacion, la lectura y el acceso a los libros
dado que justamente los libros buscan ayudar a los/as lectores/as a no dejarse colonizar
por ideas falsas, por ejemplo aquellas ideas que plantean que la Globalizacion es
inexorable e irreversible y que ante su avance no hay alternativas; o como las que
manifiestan que la sociedad global o globalizada es la tnica posible. Todas puras
invenciones ya que a lo largo del recorrido por los seminarios de esta Maestria
observamos que la Globalizacion, en términos de los autores que anteriormente
nombramos (Castells y Beck) no es mas que un modo de administracion del mundo
basado en la ganancia infinita para ciertos sectores pero que causa efectos en las
conductas humanas.

En relacion con el mundo laboral uno de esos efectos pernicioso, por el engafio
que trajo aparejado, fue el incremento de instituciones privadas en el &mbito educativo
que imperaron en los 90 (Fishman, 2005) y vendieron la ilusion de participar de un estado
de desarrollo relacionado con el primer mundo. En lo que a la ensefianza de la literatura
y a los libros se refiere, como si la diversidad total y absoluta fuera el nuevo paradigma
promovido por la Globalizacion, la fragmentacion termind por destruir la trama de
conocimientos y experiencias del propio sistema educativo, provocando un terrible
achicamiento. Ya que con la excusa de ampliar la oferta de libros, lo que verdaderamente
hizo fue convertir la escuela en una feria, “lo cual es nefasto porque la escuela debe

promover la lectura y no libros” (Giardinelli, 2006: 57). En sintesis el modelo educativo,
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mas alld de los contextos y paradigmas, deberia permitir la reflexion, el
autoconocimiento, el conocimiento y aceptacion del otro sea cual fuese la realidad socio
cultural. Una educacion para el didlogo, capaz de desarrollar las potencialidades en cada
individuo. Una educacién que forme y respete la autonomia, que permita descubrirnos

como ciudadanos/as del mundo sin renunciar a ser ciudadanos/as de un pais.

e 1. c. Los Estudios de Género y su institucionalizacion
Anthony Giddens (1999) plantea que las estructuras institucionales son el

conjunto de reglas y recursos que se aplican a la produccion y reproduccion de acciones
sociales, cristalizando habitos y acuerdos. Por su parte, Peter Wagner afirma que, aunque
las instituciones pueden preceder a los individuos, han sido creadas en virtud de acciones
humanas (Hipertexto PRIGEPP, Politicas, 2018, 1.2). En este sentido, la emergencia de
nuevas y heterogéneas practicas sociales ponen en tension las convenciones, normas y
reglas que organizan las relaciones entre los individuos.

A su vez, en estos espacios institucionales se vinculan actores que tienen diferentes
marcos interpretativos de la realidad, asi como distintos valores, intereses y grados de
poder que transforman y construyen nuevas normas y reglas de interaccion. Por eso los
estudios sobre las politicas publicas' se interrogan sobre las implicancias simbélicas que
se encuentran presentes en las propuestas ofrecidas. Estos enfoques parten del
reconocimiento e importancia de los paradigmas cognitivos y de las redes de actores en
los procesos de formacion e implementacion de las acciones (Hipertexto PRIGEPP
Politicas, 2018, 1.3.2).

Es por eso importante aclarar que entre los marcos interpretativos o subjetivos,
como ya explicamos en pag.7, se pueden distinguir dos tipos de ideas: las ideas cognitivas
y las ideas normativas. Dichas ideas resultan pertinentes para lograr saber de donde
surgen ciertas creencias, mitos, conductas y actitudes, entre otras cuestiones. En el caso
del género, distintos marcos interpretativos han coexistido y se han modificado a través
del tiempo. Por ejemplo, en los primeros afios de la década de los 90, las ideas dominantes
en cuanto al género ya se interesaban en las mujeres como grupos vulnerables, pero
seguian reproduciendo relaciones tradicionales en los que la mujer perpetuaba el rol de

sumision ante el varon.

! De ahora en adelante PP
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Por otra parte, las ideas normativas se basan en la forma en que se satisfacen las
aspiraciones de la poblacion y la manera en que entran en consonancia con los principios
y normas de la vida publica (Hipertexto PRIGEPP, Politicas, 2018, 3.3.1). Es aqui donde
podemos observar que muchas veces las aspiraciones de las comunidades se satisfacen a
medias, y la consonancia con la vida publica es un objetivo invisibilizado. Segin Vivien
Schmidt (2008) la cuestion principal ante los cambios o implementaciones de las PP, es
preguntar “;Qué criterios especificos garantizan la adopcion de una politica
determinada?” (p.5). Esta autora ademas menciona la necesidad de que dichas politicas
posean viabilidad administrativa porque el éxito de un programa, sea cual fuese el ambito
de ejecucion, no solo depende de la presencia de las ideas cognitivas, que de por si en el
mundo educativo son por lo general “sesgadas al género” (Hipertexto PRIGEPP
Programacion, 2018, 5.3), sino también de la presencia de las ideas normativas que las
complementan, las cuales en los casos estudiados a veces se encuentran obstaculizadas.

En la conformacion de las estructuras institucionales, y segun sus caracteristicas,
los vaivenes de las fuerzas politicas se traducen en permanentes presiones para disminuir
su autoridad y bajar la prioridad a ciertos temas de la agenda educativa. Uno de esos temas
es precisamente el de transversalizar los contenidos curriculares desde los estudios de
género. En este contexto, los conceptos de encaje y desencaje postulados por Giddens
(1999) permiten entender la continuidad y el avance de las instituciones ya sea
aferrandose a ciertas creencias y practicas tradicionales o para construir otras nuevas
practicas. Sin embargo ante el avance de nuevos paradigmas, estas tradiciones son
reemplazadas por otras imponiendo nuevas tendencias que modifican estructuras pasadas
o directamente las anulan. Para el mencionado autor, los procesos anteriores mas el
reencaje, promueven el desarrollo de reflexividad entre actores e instituciones. Es decir,
la revision cronica de las practicas sociales a la luz del conocimiento para monitorear el
curso de las acciones.

En sintesis, el sistema social de relaciones de género es béasicamente un orden
institucional, un conjunto de normas y convenciones que inciden en las percepciones que
hombres y mujeres tienen de si mismos y en sus aspiraciones. Estas normas y
convenciones condicionan el acceso a oportunidades. Por eso la importancia de la
institucionalizacion de nuevos ordenes que permitan ensanchar el campo de accion desde
la transversalizacion y visibilizacion del enfoque de género siendo las instituciones

educativas uno de los nichos mas potables para tal fin.
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e 1. d. Concepciones sobre el canon. El canon escolar

Todas las cuestiones hasta aqui abordadas, confluyen en un concepto
fundamental en nuestro estudio: el canon y la conformaciéon canonica de las propuestas
curriculares en la ensefianza de la literatura. Es por ello pertinente realizar algunas
precisiones sobre la utilizacion del término dado que posee muchas connotaciones.

Por un lado, una representacion acerca del canon es aquella que es confrontable
con términos proximos a la idea de tradicion, a lo cldsico, aquellos textos que provienen
de larga data, que ya estan prefijados, que parecen inmutables, irremplazables porque
cuentan especialmente con el aval del prestigio del autor. Segin Susana Cella (1998),
considerar al canon desde esta perspectiva encierra la idea de margen y centro entablando
una relacion generalmente opositiva en la cual sélo aquellos textos y autores
pertenecientes a las grandes metropolis pueden aspirar al reconocimiento de la critica y
posterior ingreso al universo de lo candnico en desmedro de aquellos textos y escritores
de zonas geograficas alejadas de esos grandes centros.

Desde otra perspectiva, segun Tomas Eloy Martinez (1996, en Mascotti y
Zobboli, 2007)), se puede asociar el concepto con la idea de norma, de sistema reglado,
cuyos principios son establecidos en cada periodo de la historia y por cada sociedad. De
este modo, siguiendo lo planteado por el mismo autor, se estaria hablando de cénones y
no de un canon en particular, porque cada sociedad segiin sus normas y reglas va fijando
y legitimando su propio corpus. En consecuencia lo canénico se definiria por oposicion a
lo marginal, a su vinculacién con las normas establecidas y ligado con los sistemas de
poder.

Las representaciones anteriores acerca del canon son cuestionadas precisamente
por Tomas Eloy Martinez (1996, en Mascotti y Zobboli, 2007)) porque se oponen a la
esencia de todo hecho literario: la idea de libertad. Para este escritor, mas alla de las
imposiciones de la critica y de las catedras de literatura argentina, son los lectores los que
deciden a qué atribuir la condicion de literario, qué leer y qué desechar, configurando y

reconfigurando mapas de lecturas. Del mismo modo Terry Eagleton (1998):

Algunos textos nacen literarios; a otros se les impone el caracter literario. A este
respecto puede contar mucho mas la educacion que la cuna. Quiza lo que importe
no sea de donde vino uno sino de como lo trata la gente. Si la gente decide que tal
o cual escrito es literatura pareceria que de hecho lo es, independientemente de lo
que se haya intentado al concebirlo (p. 9).
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Si lo que irrumpe como novedad puede dialogar con el pasado y puede hacer
reflexionar, dudar, repensar, la nocion de canon servira entonces como contenedor, como
una categoria orientadora, no expulsiva, compatible con la nocion de proceso, por la cual
un escritor/a marginal se desplaza desde los margenes hacia el centro en cuanto su obra
es objeto de atencidn y consenso.

Por otra parte, Martin Kohan (2015) plantea que existen al menos dos modos de
concebir lo que es el canon literario, que mas que complementarse se oponen, en cuanto
a las formas y criterios para su conformacion. Uno de esos criterios radica en poner el
peso sobre los escritores, en su talento artistico y en el valor de sus obras. El otro criterio,
en cambio, postula una serie de mediaciones, es decir, diversas instancias de valoracion
que definen qué textos y escritores llegan al centro y salen de las periferias, como se
producen las inclusiones y exclusiones, mas alla del prestigio de los escritores o del poder
que sus obras tendrian para imponerse por si mismas. Dichas mediaciones, en sus diversas
articulaciones (la critica universitaria, la critica periodistica, la ensefianza formal de
literatura, los premios literarios, las politicas de traduccion, etc.) son la que determinan
cuales son los valores literarios, y por lo tanto, qué ha de entenderse por calidad estética.
El canon se formaria entonces por medio de estas complejas operaciones de la institucion
literaria, que al definir el valor define también los criterios de admision al canon; y por
ende, en ultima instancia, quién podra ingresar en ¢l y quién no.

Luego de trazar algunas lineas en torno del concepto y sus implicancias,
queremos hacer alusion al término mapa mencionado por T. Eloy Martinez (1996, en
Mascotti y Zobboli, 2007)) en referencia al canon como un corpus, un mapa de lecturas,
no entendido como un repertorio restringido solo a los vencedores de las sucesivas luchas
entre tradicion y ruptura. Esto significaria no hacer a un lado a los consagrados pero si
dejar de darles exclusividad, de absolutizarlos, evitando de esta manera caer en el terreno
de lo inmutable.

Por ultimo, respecto de lo que significa la definicion de canon para la ensefianza:
el canon escolar, estamos ante una decisidn sobre un proyecto cultural que involucra
cuestiones de orden ético y politico. En la eleccion de un corpus, en el acto aparentemente
simple de decidir con qué textos trabajar, es el profesorado quien establece desde sus
opciones tedricas / practicas / politicas/ éticas y estéticas, cudles textos optar y cudles

soslayar, abriendo todo un abanico de posibilidades y legitimando cierto corpus.



Caceres Ferrari, Erika Romina 20

Gustavo Bombini cuando define al canon escolar, dice que se trata de “un corpus
de obras y sistemas de interpretacion en los que se incluye y significa en el marco de
una practica de ensefianza” (1992: 2). Lo interesante en esta definicion es que el canon
escolar se presenta como parametrizado por las acciones que se realizan con ese corpus.
Es por eso que la pregunta por el canon escolar es importante en parte para saber qué
motivaciones entran en juego para su configuracion y el efecto de dicha seleccion. En
suma, este especialista manifiesta que “el problema del canon es un problema de
programas de estudio y curricula” (1992: 2).

Es esta la causa precisamente por la que optamos desarrollar este trabajo ya que
el canon escolar asi considerado permite pensar en los programas, las decisiones de los/as
profesionales de la ensefianza y sus acciones como configuraciones complejas
atravesadas por variables ideologicas y politicas que se cristalizan quiza, de manera mas
evidente, en el curriculo. Si consideramos esta postura, podemos ver que el canon esté
indisolublemente determinado por cargas ideologicas y que también posee su propia
ideologia.

Segiin Mempo Giardinelli (2006), en Argentina, el canon historicamente se ha
caracterizado por ser conservador e inmovilista. Y es que el control social es una cuestion
ideologica y politica. Para quien controla, el buen lector termina siendo un incontrolable
porque cuestiona los dogmas, lo autorizado, lo prohibido y lo negado. Este costado
conflictivo del curriculo que pretende sintetizarse en el binomio de la ensefanza de
Lengua y Literatura queda expuesto en la practica docente, cayendo muchas veces en
vacios, omisiones y contradicciones. En consecuencia, a la hora de hablar de la
configuracion de un canon escolar, Bombini sefiala que “la ideologia del canon escolar
no es un sistema entendido desde un cierto requisito de coherencia sino que se mueve en
una logica de enfrentamientos y contradicciones” (1992: 3).

Dichas contradicciones estan fundadas en la tensidon que se genera entre lo que
exige el curriculo y lo que sucede en la practica, donde el peso de la historia escolar e
institucional mas las subjetividades de cada docente estdn en permanente tension.
Pensemos que la clase puede ser el espacio para la heterogeneidad de lecturas (Bombini
2009). Aunque la mayoria de las veces, el plantel docente forma parte de una institucion
que lo sojuzga a un canon escolar oficial. Asi, las llamadas culturas magisteriales, ejercen
constantes presiones que van obstruyendo précticas alternativas debido a que las
tradiciones escolares poseen un cardcter tan conservador que mantienen casi intacto el

canon escolar (Giardinelli, 2006).
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2) Consideraciones Metodologicas

El paradigma que guio nuestra investigacion es el cualitativo (Sabino, 1996)
porque se basod en la lectura comprensiva de los datos obtenidos de las unidades de
analisis y sus respectivas fuentes y agentes de informacion. En este caso en particular,
nuestra investigacion consistid en analizar la propuesta de textos literarios desde la
materia Lengua y Literatura de dos colegios secundarios de la provincia de Corrientes
(Argentina). Dicho andlisis se realiz6 a partir de la observacion y lectura de los programas
y la bibliografia de textos literarios incluidos en ellos, correspondientes a todos los afios
tanto del Ciclo Basico como del Ciclo Orientado durante un periodo que abarc6 dos ciclos
lectivos (2019 y 2020) para asi poder incluir y observar la transicion de un afio a otro.
También se incluyd como material de analisis los disefios curriculares propios de este
nivel de ensefianza, resoluciones y programas que se consideraron pertinentes.
Posteriormente, el otro nivel de analisis estuvo constituido por los/as docentes de dichas
instituciones con quienes se converso acerca de sus criterios de seleccion para el corpus
de lectura literaria propuesto al alumnado.

La poblacion estudiada como parte de la muestra no fue numerosa pues quisimos
garantizar que la investigacion tuviera mas intensidad y menos dispersion; es decir que
no involucrara a un gran niimero de casos (por ello lo redujimos a 2 escuelas) para que
asi el contacto con los/as informantes (aproximadamente 10 docentes por escuela) fuera
mas directo. En suma, se procedio a la recoleccion de datos a través de la técnica de la
entrevista que “es una estrategia para hacer que la gente hable sobre lo que sabe, piensa
y cree” (Spradley, 1979: 9), una situacion a través de la cual se pudo obtener informacion
interrogando a otra persona (informante). En especial la entrevista semi estructurada ya
que otorga un mayor grado de control sobre la conversacion con los/as entrevistados/as
lo que permite recuperar el saber (discursos y practicas) de los actores sociales. Sin
embargo, si bien utilizamos prioritariamente la entrevista como instrumento de
recoleccion de datos, esto no fue motivo de exclusion de otras técnicas. En efecto, usamos
en forma conjunta el andlisis de documentos.

La recopilacion de los datos la efectuamos a través de la transcripcion y toma
de nota de las entrevistas y de la observacion documental lo que nos permitié poner la
atencion en los documentos de corte cualitativo, por ejemplo las planificaciones,

programas, resoluciones, normativas, etc. Todos ellos forman wunidades de andlisis
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(Sabino, 1996) sobre las cuales pudimos realizar nuestro tratamiento inspirado en
percepciones e interpretaciones. Como corolario, se sumoé el método comparativo ya que
se indagd en la problematica analizada en dos realidades escolares pertenecientes a
diferentes contextos y gestiones lo cual permitio realizar las mismas preguntas a
informantes de ambos grupos para observar semejanzas y diferencias y tener un mayor
panorama en cuanto a las diversas construcciones de significados sobre la misma
problematica.

Las escuelas que formaron parte de este trabajo fueron 2: Una escuela localizada
en la ciudad Capital, de gestion privada, dependiente del arzobispado de la provincia de
Corrientes y otra escuela publica, de gestion estatal, ubicada en el interior de la provincia,
en la localidad de San Roque. Cabe aclarar que las escuelas seleccionadas presentan
distintas caracteristicas, de manera tal que manifestaran necesariamente un contraste entre
los discursos y las practicas presentes en cada una. El nimero de escuelas y profesores que
formaron parte de la muestra respondié entonces a un imperativo propio de la investigacion
cualitativa para que de esta manera se pudiera profundizar y precisar en dos realidades
institucionales, aunque esto fuera en desmedro de resultados mas abarcativos y generales.

Siguiendo las recomendaciones de Corbetta (2007) acerca de la técnica de
recoleccion de datos, en cuanto a las entrevistas, se disefio un guion de base con algunas
preguntas concernientes al tema de interés de la investigacion, que a su vez resultara lo
suficientemente abierto para favorecer la reflexion y el didlogo sobre otros aspectos que
surgieran en el devenir discursivo. Las respuestas de los/as docentes fueron a la vez
confrontadas con las observaciones realizadas en sus planificaciones anuales en pos de
identificar la coincidencia o disidencia entre las ideas normativas que manifiestan sus
planificaciones y las ideas cognitivas de los/as docentes. De esta forma, la funcion de la
entrevistadora quedo reducida a estimular y animar la conversacion, de modo tal que el
entrevistado/a expusiera con libertad sus pensamientos. Es necesario explicar que la
eleccion de este tipo de entrevista se debio a la flexibilidad para poder tener acceso a las
representaciones de los sujetos y entender sus puntos de vista. Por este motivo Corbetta
la considera una técnica hibrida que garantiza cierta estandarizacion de los datos que se
recogen, y también, cierta apertura hacia lo imprevisto.

Si bien por regla general las entrevistas deben ser grabadas, la mayoria de los/las
profesores/as fueron entrevistados/as a través del whatsapp, ya sea por audios o por
mensajes de texto, todo lo cual fue transcripto. Corresponde aclarar que las entrevistas

fueron realizadas durante el afio 2020, afio en el cual la presencialidad fue interrumpida
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por la pandemia por ende el contacto con los/as docentes era imposible en esos términos.
Para dar garantias de seguridad a los/as entrevistados/as se privilegio el contacto virtual
dado que por ejemplo la localidad de San Roque, a la que pertenece una de las escuelas,
fue una de las localidades con mayor brote del virus Covid 19.

En sintesis, este trabajo adquiere particularidades que lo acercan a un estudio de
caso, de caracter exploratorio y de tipo hermenéutico-interpretativo, cuyo propdsito tuvo
la intencion de identificar sesgos ideoldgicos en las practicas y representaciones acerca
de una educacion con perspectiva de género. Aunque cabe aclarar que, si bien una
sistematizacion inscrita en el paradigma interpretativista podria plantear problemas
acerca de la objetividad, ninguno de los tipos de investigacion: cuantitativa o cualitativa,

cumple con el ideal de ciencia objetiva y libre de valores (Corbetta, 2007)
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Capitulo 2: Las politicas educativas y la ensefianza de la literatura en el seno de un nuevo

paradigma cultural

1) Lineamientos curriculares

La ensefanza de la lectura historicamente se ha caracterizado como una
operacion cultural de fuerte sesgo homogeneizador y, en su devenir, de resistencia a otros
elementos que atentan contra la obtencion de un logro esperado o prefijado. Por eso en el
mundo escolar, en lo que compete a la ensefianza de la literatura, esto se traduce en el
abordaje de aquellos textos prescriptos o textos “rendidores” ya sea por su brevedad,
sencillez o por la empatia creada con el publico juvenil; pero que conforman una apuesta
segura en cuanto a las demandas del alumnado y/o los objetivos didacticos del docente.

En lo que concierne a las politicas educativas, por un lado estdn aquellas
enviadas desde las instituciones oficiales que determinan el curriculum de la ensefianza y
que establecen qué se lee en el ambito escolar y cudles son los conocimientos que se
pretende que un alumno/a conozca. Conocimientos que, a su vez, suponen la adhesion o
el encuadre dentro de ciertos marcos teoricos. En consecuencia, sabemos ademas que esos
aspectos se ligan directamente con la elaboracion de un canon literario escolar mas o
menos prescripto segun las épocas.

El disefio curricular orienta la gestion curricular institucional y daulica
proporcionando las fundamentaciones epistemoldgicas, las intencionalidades
pedagogicas, los saberes y los enfoques adoptados provincialmente, sosteniendo la
posibilidad de adecuarse a los contextos de las escuelas y sus destinatarios/as. Cada
escuela desde sus caracteristicas y necesidades despliega los componentes curriculares
que se efectivizan en el proyecto curricular institucional y las respectivas planificaciones
de aula.

La planificacion en este caso, como nivel previo a la trasposicion didéctica,
condiciona y parametriza la actuacion docente. Es por eso que observar y analizar tanto
las instituciones educativas como el curriculum que proponen, constituyen nicleos
elementales para entender el desarrollo disciplinar y las practicas institucionalizadas. A
su vez, en estos espacios institucionales se vinculan actores que tienen diferentes marcos
interpretativos de la realidad, asi como distintos valores, intereses y grados de poder que

transforman y construyen nuevas normas y reglas de interaccion.
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Mas alld de lo que se explicita en cada una de las propuestas, se trata de un
cumulo de enunciados que es producto de una invencidn cultural, social e historica creada
por una comunidad determinada y no algo dado y natural. Por ende, los estudios sobre las
PP deberian interrogar acerca de las implicancias simbdlicas que se encuentran presentes
en ella. Es por eso que insistimos en la importancia de identificar los marcos
interpretativos para reconocer de donde surgen ciertas creencias, mitos, conductas y
actitudes, entre otras cuestiones.

Como ya informamos, para el desarrollo de este trabajo elegimos un recorte
temporal que abarca dos ciclos lectivos consecutivos: el ciclo 2019 y el ciclo 2020 con el
fin de tener un panorama lo mas actual posible sobre el tema investigado. Es asi que,
indagando en la curricula y programas vigentes en ese periodo, como las planificaciones
y proyectos basados en esos insumos, observamos que se privilegio como material guia
los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) tanto para el Ciclo Basico como para el
Orientado, el programa provincial Escuela Secundaria 2030 que marcd agenda durante
el ciclo 2019 y brind¢ las capacidades a considerar en la formacion del estudiantado, el
programa Seguimos estudiando que proporciond no solamente un recurso material (los
cuadernos) sino que propuso una organizacion del trabajo domiciliario durante el contexto
epidemioldgico 2020 y El Plan Estratégico 2020 que emitid puntualmente la provincia
de Corrientes, también en el afio 2020, ante el cambio de modalidad educativa debido a
la ya mencionada pandemia por Coronavirus (covid-19).

Para el analisis de los lineamientos nos posicionaremos especificamente en las
ideas cognitivas que las sustentan y las ideas normativas lo que permite visibilizar las
nociones explicitas e implicitas sobre las ideas alrededor del género que se estd invocando

o apoyando.

1. a. Los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP)

Antes de iniciar el recorrido por la curricula, recordemos que un curriculum es
una sintesis de elementos culturales que forman una propuesta pensada e impulsada por
diversos grupos y sectores sociales que validan determinados saberes (De Alba, 1995).
En este orden de cosas, empezaremos analizando uno de los documentos base que guia el
trabajo de la docencia en la escuela secundaria: Los Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios (NAP), los cuales marcaron un hito en la historia del curriculum en la

Argentina desde que aparecieron en el escenario educativo en el afio 2004. Dichos nucleos
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fueron creados para la Educacion Inicial, Primaria y Secundaria. Estos ultimos a su vez
se distinguen entre los correspondientes al Ciclo Basico y los correspondientes al Ciclo
Orientado.

En primer lugar, cabe destacar que los NAP recuperan en su fundamentacion la
idea de ensefianza entendida como una practica social situada: “Siendo la escuela el
resultado de una construccion historico-social es necesario poner en clave la relacion que
existe entre la institucionalizacion de la educacion y los valores relevantes que cada
sociedad asume” (Ministerio de Educacion de la Provincia de Corrientes, 2004, p.7).

En consecuencia, basamos nuestro analisis en los NAP Jurisdiccionales, es decir
la adaptacion y elaboracion que realizo el equipo técnico del Ministerio de Educacion de
la Provincia de Corrientes de los mencionados lineamientos.

Estos cuadernillos estan organizados en 2 campos: De Formacion General y De
Formacion Especifica.

La Formacion General es aquella que recibe el estudiantado con independencia de las
orientaciones. Y es en este espacio donde encontramos la materia Lengua y Literatura.
En la Introduccion del documento, en lo que concierne a esta materia se explica que,
dadas las complejas relaciones que pueden establecerse entre lenguaje y educacion, se
abordan la lengua y la literatura desde un enfoque cognitivo, comunicativo y

sociocultural:

Desde lo cognitivo, porque el lenguaje es un medio para construir conocimiento,
pero también es en si mismo un saber especifico, producto de procesamientos
mentales estratégicos. Desde el aspecto comunicativo, cobra especial relevancia
la lengua pues se la concibe como vehiculo para el desarrollo de las relaciones
intersubjetivas, atendiendo a la diversidad lingliistica, social y cultural de los
contextos en los que pudieran desenvolverse los hablantes y que determinarén las
asignaciones de sentido que estos realicen. Sera entonces, la perspectiva
sociocultural, el marco en el que la lengua en general y la literatura en particular
se consideren como practicas sociales que se constituyen en patrimonio cultural

(2004: 102)
Esta mirada sobre el curriculum permite un nuevo posicionamiento de la Literatura como
una practica cultural significativa y entiende la posibilidad de su lectura como un
derecho.

Ademas, en cuanto al abordaje de la ensefianza literaria, podemos decir que se
enriquece la propuesta al tratarla en una linea de trabajo que la entrecruza con otros

discursos sociales y con otras producciones estéticas al presentarla como una coleccion
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multimodal articulada con la politica de inclusion digital que se desarrollaba entonces
bajo el nombre de Conectar igualdad. Precisamente uno de los propdsitos de estos
lineamientos fue el de proponer un acercamiento a la Literatura desde las netbook, para
asi poder incorporar lo digital a la tarea de ensefianza. Como criterios generales se explica

en el texto inicial de presentacion:

En cuanto a la literatura, sera considerada como una practica social, debido a que
en la actualidad, constituye un fendmeno complejo que comprende situaciones de
lectura, escritura, analisis y comentarios que exceden las categorias de autor, texto
y lector. Esto supone diversas relaciones con ambitos cada vez mas amplios...
(Ministerio de Educacion de la provincia de Corrientes, 2017: 103).
De este modo, vemos que la definicion y los criterios para el armado del corpus de lectura
explicitan en su primera definicion la idea de no incluir inicamente textos literarios sino
otros discursos sociales y otras manifestaciones artisticas.

En cuanto alos NAP para el Ciclo Orientado, en diciembre de 2017, el Ministerio
de Educacion de la Provincia de Corrientes present6 sus 14 orientaciones: 1) Bachiller en
Informatica 2) En Lenguas 3) En Comunicacién 4) en Economia y Administracion 5) En
Cs. Naturales 6) En Artes Visuales 7) En Turismo. 8) En Musica 9) En Cs. Sociales 10)
En Agro-Ambiente 11) En Danza 12) En Ed. Fisica 13) En Teatro y 14) En Arte
Audiovisuales, siendo la primera vez que la provincia elaboraba sus propios disefios para
este ciclo ya que anteriormente siempre trabajé con la curricula de nivel nacional.

En los Objetivos de estos disefios se pone en evidencia la intencion de un
proposito inclusivo e interdiscursivo de la ensefianza literaria ya que se menciona, en
cuanto al texto literario, que se aspira a que el mismo logre propiciar la produccion de
sentidos y la construccion de una vision de mundo que parta de la diversidad que la
Literatura propone y que reconozca la diversidad lingiiistica y cultural en el marco del
respeto por la alteridad y las identidades (Ministerio de Educacion de la Pcia. de Ctes.,
2017).

En este sentido, entre las Actividades propuestas, se sugiere: “Escucha de
discursos que aborden tematicas relacionadas con la participacion ciudadana, la
convivencia intercultural, la problematica de género, la sexualidad, etc., provenientes del
ambito socio-cultural y artistico” (Ministerio de Educacion de la Pcia. de Ctes., 2017:
110).

En lo que compete especificamente a la ensenanza de la Literatura, en todos los

afios de este ciclo se menciona que se debe favorecer ocasiones de escucha y lectura
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compartida de textos literarios de diferentes géneros: poesias, cuentos, novelas y obras de
teatro de autores clasicos y de vanguardias pertenecientes a diferentes épocas y tematicas
(Ministerio de Educacion de la Pcia. de Ctes., 2017:114). Queda entonces de forma clara
que no se prescribe una ndémina de textos y autores y que solamente se brinda lineamientos

generales en relacion a la incorporacion de una propuesta de lectura variada.

1. b. El programa Escuela Secundaria 2030: Este programa, que a fines del afio
2019 quedd sin efecto, fue la version provincial del programa nacional Secundaria
Federal 2030 (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2018). Es un programa que fue
presentado en el afio 2018 y que mencionaba entre sus objetivos asegurar la equidad e
igualdad, ademas de desarrollar las capacidades y proyectos de vida desde una perspectiva
ciudadana global: “Pensamos una Secundaria renovada, que se oriente al desarrollo de
capacidades y de proyectos de vida que los/as estudiantes puedan asumir de manera
responsable y comprometida, desde una perspectiva ciudadana global” (Ministerio de
Educacion de la Nacion, 2018: 2). Para ello se proponia reorganizar la carga curricular,

el régimen académico y el acompafiamiento en la formacion de los/as docentes:

La Secundaria Federal 2030, a través del Marco de Organizaciéon de los
Aprendizajes (MOA), tenia como pilares cuatro dimensiones que actuan de
manera simultdnea e integrada: organizacion institucional y pedagdgica de los
aprendizajes; organizacion del trabajo docente; régimen académico; formacion y
acompanamiento profesional docente (Ministerio de Educacion de la Nacion,
2018: 4).

Mientras el programa estuvo en vigencia, la mayoria de las escuelas secundarias
de la provincia han basado sus planificaciones anuales en los lineamientos que
contemplaba el documento. Siendo un programa al que se le dio mucha importancia
durante el ciclo 2019 ya que figuro en el calendario escolar, y se disponia la organizacion
periddica de reuniones con suspension de clases para un mayor aprovechamiento y
reflexion acerca del mismo.

Gran parte de lo incorporado en las planificaciones docentes fueron extraidas de
las capacidades o “habilidades a futuro” que se mencionaban en el programa ya que el
nuevo modelo de escuela secundaria proponia seis capacidades que atraviesan todos los
contenidos disciplinares y las areas del conocimiento y no pueden ser desarrolladas sin

integrarse o articularse con los mismos:
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Estas capacidades son una combinacion de saberes, habilidades, valores y
disposiciones, y se alcanzan como resultado de tareas complejas en las que se
ponen en juego tanto el “saber” como el “saber hacer”. Las habilidades del futuro
son: Aprender a aprender / Resolucion de problemas / Compromiso y
responsabilidad / Trabajo con otros / Pensamiento critico/ Comunicacion
Ministerio de Educacion de la Nacion, 2018: 4).

Sin embargo, estos disefios que se supone fueron elaborados acorde a los
cambios y demandas sociales actuales, caian en “vacios” en el planteo que proponian
acerca del tratamiento de varios temas como los relacionados con cuestiones de género.
Mas alla de mencionar objetivos como el de igualdad y equidad, el programa no
evidenciaba tratamiento en cuestiones de género o la necesidad de adoptar esa
transversalidad. Es por ende una politica “sesgada al género” (Hipertexto PRIGGEP
Planificacion, 2018, 5.3) porque, si bien de manera formal utilizaba dichos conceptos, no
atendia por ejemplo a los problemas en relacion con las demandas de mujeres y varones
ni ponia en tension las desigualdades entre ambos.

A pesar de que se trataba de un documento potable para incorporar la
transversalizacion de género, como propone la Agenda Mundial 2030 (CEPAL, 2018), al
estar formulado en términos tan generales, dio espacio a ambigiiedades que se prestaban
a ser aprovechadas por algunas gestiones educativas no estatales, como las escuelas
privadas o las de gestion arzobispal, para acomodar por ejemplo los contenidos a fin de
ensefar segun sus intereses y marcos ideologicos aunque esto atente contra el espiritu
aparentemente inclusivo del programa. En otras palabras, al no poseer lincamientos
precisos, permitia dar lugar a ejecuciones peligrosas ya que la institucion escolar es un
campo donde las pugnas sobre ciertos temas muchas veces se tornan irreconciliables. Tal
como podra ser comprobado mas adelante cuando analizamos el caso de la institucion
dependiente del arzobispado en la cual, al ser un ente catolico, se hace visible la necesidad
de delinear criterios claros en cuanto a las PP ya que dan lugar a vericuetos que son
utilizados para crear “planificaciones ciegas al género” (Hipertexto PRIGGEP
Planificacion, 2018, 5.3). Esta ambigiliedad deriva en algunas ocasiones en alternativas
para suplantar u omitir ciertos temas como la ensefianza de la ESI, entrando en directa

contradiccion con lo planteado en el programa:

El mundo en el que vivimos se encuentra en un proceso de cambio permanente en
sus multiples dimensiones social, cultural, econémica, cientifica y productiva. Las
nuevas configuraciones modifican significativamente los modos de ser, estar y
vivir en sociedad, especialmente para los jovenes, como también los modos de
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produccion, valoracion y difusion del conocimiento. Estas transformaciones
moldean continuamente los contextos y condiciones externas donde los jovenes
desarrollan su escolaridad... (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2018: 4).

Consideramos que esta realidad es la que moviliza la necesidad de promover cambios en
los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en todas las escuelas

secundarias del pais, lo cual si figuraba en el documento:

Los datos objetivos mencionados son los que revelan que las politicas educativas
implementadas hasta el momento no han sido suficientemente potentes para
reconvertir el funcionamiento originario de la escuela secundaria, de una escuela
tradicionalmente selectiva a una escuela inclusiva, abierta y de calidad (Ministerio
de Educacién de la Nacion, 2018: 5).

Vemos asi que este documento presentaba un marco de trabajo que permitia retomar y
abrir el didlogo en vistas a impulsar cambios concretos y profundos en las experiencias
de aprendizaje de los/as jovenes ya que se podia leer la intencion de dirigir la vision hacia
el estudiantado y su aprendizaje, atendiendo a las caracteristicas de la sociedad
contemporanea. Es decir que era un programa permeable a las transformaciones, para lo
cual centro su ejecucion en el apoyo a los procesos de planificacion. Por eso, para arribar
a este objetivo el programa perseguia, a partir del MOA, complementar los saberes
emergentes con Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP), creando puentes entre
las disciplinas y las situaciones de la realidad. En este sentido, entre dichos saberes se
mencionaba: “ ciudadania desde una perspectiva global y local, bienestar, salud y cuidado
personal, ambiente y desarrollo sostenible, la sociedad del conocimiento y la
comunicacion, la juventud, desarrollo y el trabajo y el arte, cultura y patrimonio”
(Ministerio de Educacion de la Nacion, 2018: 7).

En consecuencia, se inst6 a la contextualizacion del programa por los equipos
jurisdiccionales para lo que cual debian llevar adelante una seleccion y adaptacion de la
propuesta pedagogica a alcanzar (la vision de la escuela y del perfil del egresado) en torno
a los caracteristicas y posibilidades locales, con el fin de apropiarse de la misma. A su
vez, se habilitd la elaboracidon de nuevos materiales didacticos sobre el trabajo por

proyectos y la integracion de areas:

Simultaneamente, el Ministerio de Educacion de la provincia o CABA podran
elaborar materiales propios de acompanamiento a las escuelas. Un ejemplo de ello
puede ser la produccion de materiales didacticos en funcion del disefio curricular
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jurisdiccional o la adaptacién de los saberes emergentes en relacion con la
particularidad del contexto (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2018: 15)

Comprobamos a raiz del andlisis de este programa, que las adaptaciones
realizadas de los programas nacionales por los equipos jurisdiccionales constituye a veces
una cuestion arbitraria ya que generalmente responden a objetivos y politicas educativas
que privilegian, en un momento dado, los intereses de los grupos hegemonicos de turno
porque en el caso de nuestra provincia, de este programa solamente se extrajeron y
trabajaron las capacidades citadas, lo cual se pudo observar en el posterior andlisis de las
planificaciones de cada docente. Reiterando ademas que el mismo quedo sin efecto antes
de culminar el ciclo 2019 debido al cambio de gobierno. Es por ello relevante en esta
instancia sumar lo referido por Giddens (1999) en cuanto a que se deberia garantizar que
las politicas disefiadas posean viabilidad administrativa en todo su alcance para lograr el

éxito en la implementacion de un programa, sea cual fuese su dmbito de ejecucion.

1. c¢. Seguimos Educando: Este programa fue creado y compartido por el
Ministerio Nacional de Educacion a cada una de las jurisdicciones durante el ciclo 2020,
afno signado por la pandemia de COVID-19. El mismo buscd, a través de diversos
formatos: plataforma virtual de acceso gratuito?, programas de television y radio, y una
seriec de materiales impresos, facilitar y promover el acceso a contenidos educativos

hasta tanto se retomase el normal funcionamiento de las clases presenciales:

Lo que busca es brindar una oportunidad para mantenernos en contacto con la
escuela, con los conocimientos, con la tarea y, sobre todo, con el aprendizaje. Con
el fin de que el trabajo que las chicas y los chicos hagan en casa guarde
continuidad con lo que venian haciendo en la escuela en las distintas
jurisdicciones y pueda ser retomado cuando se reinicie el ciclo lectivo, las
actividades y secuencias de contenidos que se proponen por todos los medios
siguen los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios comunes para todo el pais
(Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 4).

En cuanto a los materiales impresos destinados a Ciclo Bésico y Ciclo Orientado,
que es lo que analizamos en esta oportunidad, constituyen parte de los nueve cuadernos
para trabajar en casa. En cada cuaderno se planteaban actividades para cada dia de la

semana, divididos en temas, areas y materias:

2 Plataforma Seguimos Educando- Educ.ar: www.seguimoseducando.gob.
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Dos de ellos estan dirigidos a la Educacion Inicial: uno esta destinado a las
familias de nifias y nifios de 0 a 3 afios y el otro es para nifas y nifios de 4 y 5 afios
(...) Otros cuatro cuadernos corresponden a los distintos grados de la Educacion
Primaria y dos a la Educacion Secundaria: Ciclo Bésico y Ciclo Orientado
(Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 4).

Durante el 2020 el periodo de aislamiento obligatorio convoc¢ al trabajo conjunto de
las jurisdicciones provinciales con el Ministerio de Educacion de la Nacion para concretar
diferentes estrategias orientadas a fortalecer el acompafiamiento a los estudiantes. Estos
cuadernos se inscribieron en esa direccion y constituyen una muestra de la
responsabilidad compartida: “Somos parte de un enorme esfuerzo colectivo: seguir
educando aun cuando las condiciones de contexto sean adversas...” (Ministerio de
Educacion de la nacion, 2020: 3).

Cabe sefialar que, segun lo que figura en los cuadernos, ademas de haber sido
elaborados con la colaboracion de muchos profesionales e instituciones, queremos
destacar el que se considerara incluir a las instituciones que abordan cuestiones de género

como el Ministerio de las Mujeres, Géneros y Diversidad:

(...) Queremos también reconocer los aportes del Ministerio de las Mujeres,
Géneros y Diversidad, del Instituto Nacional contra la Discriminacion, la
Xenofobia y el Racismo (INADI), de la Secretaria Nacional de Nifez,
Adolescencia y Familia del Ministerio de Desarrollo Social (...) (Ministerio de
Educacion de la Nacion, 2020: 4)

Leemos en esta inclusion, la intencidon de transversalizar los contenidos desde la
perspectiva de género. Y en nuestras indagaciones tratamos de analizar los contenidos
para detectar si esta intencion se concretd en una propuesta efectiva.

Debemos tener presente que esta serie de cuadernos estad compuesta por nueve
entregas y de cada una de ella analizamos los contenidos relacionados, en cada entrega,
con el area de Lengua y Literatura, Educacion Sexual Integral y otros espacios que
llamaron nuestra atencion al notar presencia de temas en relacion lo estudiado en este
trabajo. Para ello dividimos el andlisis en aquellos pertenecientes al Ciclo Basico y al

Ciclo orientado.

Cuadernos para el Ciclo Basico
De la lectura realizada, nos centramos en el planteo y desarrollo de los siguientes

contenidos y actividades:
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e En la entrega 3 se aborda entre los contenidos de Lengua: “La Noticia”, y se

desarrolla a través de ella la aparicion del coronavirus y su impacto mundial, lo cual
denota la actualidad de los cuadernos y la adecuacion, segin el contexto, de los
contenidos: “Coronavirus en Argentina: lograron descifrar el genoma del COVID-19
local y conocer cudles son las variantes del SARS” (Ministerio de Educacion de la
Nacion, 2020:8).

Misma situacion se repite paginas mas adelante cuando se trabaja “La Cronica

Periodistica™:

EL PAIS » CIENTOS DE MILES DE PERSONAS CONTRA LOS
FEMICIDIOS.

El dia en que las mujeres dijeron basta desbordaron la plaza del Congreso. Los
manifestantes reclamaron cambios politicos y culturales contra los femicidios y el
maltrato cotidiano (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 23).

En ambos titulares queda en evidencia la actualidad de estos cuadernos y como se abre el
panorama a la incorporacion de cuestiones alrededor del género, lo cual resulta muy
pertinente porque permite retomar con los/as estudiantes una problematica que tomo
mayores dimensiones durante el tiempo de aislamiento.

Por otra parte, entre los contenidos para la Educacion Sexual Integral (ESI)
encontramos el analisis critico de la discriminacion entre varones y mujeres en diferentes
ambitos: la escuela, el hogar, el trabajo, la politica y el deporte a partir de preguntas que
invitan a la reflexion: “Hoy vamos a trabajar este tema, a partir de una pregunta: Si las
tareas del hogar son un trabajo, ;por qué no siempre se las reconoce como tal?”
(Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 13).

Logramos observar asi que hay una consonancia en relacion con la inclusion de aspectos
que involucran e invitan a la reflexion sobre los géneros, sus roles y conflictos desde
varios espacios, como en la entrega que se enumera a continuacion.

e En la entrega 4: Desde el 4rea de Ciencias Naturales se plantea como tema “Las

mujeres y la ciencia” (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 35) y se resalta el
hecho de existir espacios, como el de las ciencias, vedados durante mucho tiempo para

las mujeres:

En general, las actividades fuera del hogar estaban restringidas solamente a los
varones. Este tipo de situaciones, junto con otras que también dejan ver una
desigualdad entre unos y otras, llevan a que se hable de privilegio masculino.
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Como hemos visto, los estereotipos de género establecen expectativas y limites
en relacién con los lugares que ocupan hombres y mujeres en la sociedad (...)
(Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 35)

e En la entrega 5 encontramos como contenido a desarrollar: “El relato de Ciencia

Ficcion”. Pero la propuesta solo considera autores varones cuyos textos forman parte de
lo considerado “Clésicos” (Calvino, 1993) como Julio Verne, Orson Wells, Allan Poe y
Marco Denevi, entre otros. Sin embargo, el capitulo dedicado a “La Historieta” se centra
en la lectura de un texto de la autora Narcisse Romano quien retoma el texto de Horacio
Quiroga “A la deriva” para realizar su transposicion. Consideramos esta actividad como
muy original ya que da un giro interesante al cuento de Quiroga, no s6lo por ser reescrito
en formato de historieta sino ademas porque es realizado desde la pluma de una mujer.
En esta misma entrega, pero desde las ESI, se propone una mirada critica y

reflexiva sobre los cuerpos y los estereotipos:

(Quién define que un cuerpo sea bello? En cada momento histdrico y en cada
sociedad se definen modelos de belleza que producen efectos sobre las personas
y los cuerpos y establecen un mundo de lo femenino y un mundo de lo masculino
(...) (Alguna vez quisieron cambiar sus cuerpos o esconder algo de ellos porque
pensaron que no eran suficientemente lindos? ;Se han preguntado por el cuerpo
que se nos exige tener para ser consideradas atractivas o atractivos? Es importante
que reflexionemos y cuestionemos los canones de belleza y otros estereotipos de
género que limitan las maneras que tenemos de pensar, sentir y vivir nuestros
cuerpos (...) (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020:18)

Las preguntas realizadas invitan a evidenciar estas construcciones.

* En la entrega 6 se aborda uno de los géneros mas vinculados tradicionalmente con la

sensibilidad femenina: “La poesia”, tal como lo registra el trabajo de investigacion
realizado por la profesora Liliana Chavez (2000, en Crolla, 2007) en escuelas de la
provincia de Santa Fe, en el cual deja en evidencia que es el género que habilita la mayor

incursion de nombres femeninos en algunas curriculas:

Este tratamiento diferente entre narrativa y poesia puede leerse de diferentes
maneras: la identificacion de un género literario con un sexo determinado, la
poesia generalmente asociada a la figura femenina y la narrativa con lo masculino,
quizas por ser vinculado lo segundo mas con lo publico y la poesia con lo privado,
lo intimo (p. 182)

Ademas resulta novedoso como estos cuadernos instalan ciertas “doxas” (Angenot, 1998)

alrededor de su lectura:
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Como otros discursos, la poesia circula por la sociedad en la que habitamos y forma

parte de nuestro acervo cultural, ya que expresa el mundo en que vivimos. Sin
embargo, y a pesar de este contacto casi cotidiano con el discurso poético, la
mayoria considera que la poesia es algo distante y dificil, que solo puede ser leida
y escrita por un grupo de “privilegiados” sin contacto con la realidad (Ministerio
de Educacion de la Nacion, 2020: 7).

Precisamente para desmitificar esos prejuicios se presentan algunos de sus rasgos para
analizar como se construye un poema (con qué materiales, formas e ideas) y se propone
una distribucion equitativa en relacion con nombres de poetas varones como Miguel
Hernandez junto a poetas mujeres como Alfonsina Storni.

En esta misma entrega se incluye también el abordaje del género teatral y aca si se
repite la exclusividad de nombres de varones como Roberto Spina y Moliére. Esta
situacion tiene su paralelismo con lo manifestado por la mayoria de los docentes
entrevistados, quienes manifestaron el desconocimiento de nombres de mujeres en este
género, razon en la cual apoyan la omision completa de nombres femeninos en las
propuestas escolares.

e En la entrega 7 se continia el trabajo con la poesia y se repite la propuesta

equitativa de autores varones y mujeres, ya que al igual que en el capitulo anterior se leen
textos de dos escritores: Alejandra Pisarnik y Pablo Neruda.

En coherencia con lo planteado en la entrega, desde las ESI se aborda cuestiones
como “El matrimonio igualitario” y paginas mas adelante “La ley de identidad de
geénero”.

Por ultimo, queremos destacar de esta serie de nueve entregas, el capitulo
dedicado a la “Declaracion de la Independencia Argentina” que figura en la entrega 5, en
Ciencias Sociales, ya que se conmemora esta fecha de manera muy original a través de

una figura femenina: Manuela Gorriti.

Su historia condensa como una mujer pudo conquistar, para si y para otras
mujeres, una voz autdbnoma en las letras argentinas, un espacio que a lo largo del
siglo XIX —y también en buena parte del siglo XX— estuvo predominantemente
ocupado por los varones (...) Si las efemérides contribuyen a enhebrar nuestra
pertenencia a la nacion y cumplen un rol decisivo en la construccion de la vida en
comun, no es posible pensarlas sin considerar el lugar de las mujeres en la historia
argentina (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 32).
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De esta manera hemos podido detectar el modo en que se promovieron
iniciativas que permitian nuevas maneras de abordaje, por ejemplo “las efemérides”,
desde la perspectiva de género. Es asi que, sobre bases tradicionales como las clasicas
efemérides escolares se buscd la manera de, a través de movimientos de desencaje y
reencaje (Giddens, 1999), transformar acciones instaladas tradicionalmente.

Este capitulo ademas proponia la siguiente actividad:

Si tienen acceso a Internet les sugerimos que busquen y lean algunos de los
cuentos o relatos de Gorriti que tengan personajes femeninos (por ejemplo, “La
quena”, “La hija del mazorquero”, “La novia del muerto”, “El pozo de Yocci”)
para analizar como aparece su mirada sobre el papel de las mujeres en la sociedad
y en la historia argentina. También pueden averiguar sobre otras escritoras
argentinas (como Juana Manso, Eduarda Mansilla, Rosa Guerra, Josefina Pelliza,
Lola Larrosa, entre otras) (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 34).

Es evidente que las efemérides tal como se plantea en este capitulo, mas las actividades

propuestas, son herramientas validas para pensar el vinculo entre literatura, género y

nacion.

Cuadernos para el Ciclo Orientado

Antes de comenzar a mostrar el recorrido analitico realizado en estos cuadernos,
queremos sefalar que tanto la presentacion, como varios de los contenidos desarrollados,
repiten las mismas palabras y explicaciones que las de los cuadernos para el ciclo anterior.
En consonancia con la l6gica anterior, solo seleccionamos aquellas entregas y contenidos
que por su relacion con los estudios de género corresponderia destacar.

e En la entrega 1 se trabaja el género poesia y, al igual que en el cuaderno para el

ciclo anterior, el canon seleccionado esta compuesto en iguales proporciones por
escritores varones y mujeres. Como ya mencionamos, destacamos la poesia porque es un
género comunmente estereotipado como “femenino” y en el imaginario social es el
género que mas se relaciona con el nombre de mujeres escritoras. Por lo cual
consideramos muy acertada la decision de equiparar los nombres femeninos y masculinos
alrededor de este género literario como una manera de romper con dichos estereotipos.
Algunos nombres que se leen en este capitulo son: Susana Thénon, Juana Bignozzi y Juan
Gelman.

Por otra parte, en esta entrega también se trabaja el género teatral y llamoé nuestra
atencion que se eligié el texto de una mujer: Patricia Zangaro. Sefialamos esto una vez

mas porque en las entrevistas realizadas, que incluimos y analizamos en el capitulo
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siguiente, la mayoria docente manifestd desconocer nombres femeninos en la dramaturgia
y estos cuadernos los visibilizan.

Por ultimo queremos resaltar el capitulo titulado “Efemérides” donde se recuerda
el 2 de abril y la Gesta de Malvinas pero de una manera muy innovadora y transgresora:

recordando e informando sobre “las mujeres veteranas’:

(Quiénes son las mujeres veteranas? Aunque la efeméride alude a los “veteranos”,
las mujeres también fueron protagonistas de la guerra como instrumentistas
quirtrgicas y enfermeras; como personal a bordo de aviones que trasladaban
heridos de las islas al continente; como oficiales o personal de buques mercantes
con tareas logisticas; o como parte de operaciones de inteligencia. Sin embargo,
sus historias solo comenzaron a visibilizarse recientemente (...) Sus historias se
entraman con las de otras mujeres vinculadas a Malvinas, como Maria Saenz,
Cristina Verrier o las maestras que ensefiaban espafiol durante los afios setenta
(Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 12)

Este texto aparece acompafiado por una imagen muy representativa de las mujeres con
uniformes de soldados dando cuenta de como se construyen, desde lo visual, las marcas
de género.

e En la entrega 2 se abordan “Las variedades lingliisticas”. Si bien recibe un

tratamiento meramente lingliistico, nos sorprendid que no se mencione el lenguaje
inclusivo o no sexista y que no se lo instale como tema de debate ya que en los ultimos
tiempos se lo ha querido establecer como una variedad de la lengua y, dada la actualidad
de estos cuadernos, es llamativa su omision.

e En la entrega 3 se denota una propuesta literaria predominantemente clasico-

centrista encarnada en dos varones: Esteban Echeverria y José Hernandez como
expositores de la literatura nacional. No se mencionan mujeres en este capitulo. Pero si,
desde el area de Ciencias Sociales, al abordar el tema de las “Migraciones”, se hace

mencion especial a las mujeres migrantes a través de una serie de preguntas de reflexion:

De acuerdo a lo que dice el informe, ;qué temas practicos intentan solucionar las
asociaciones de mujeres senegalesas? ;Conocen, en la zona en la que viven,
organizaciones o grupos que se ocupen de los problemas de las personas o de las
familias, sean inmigrantes o no? (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020:
46).
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e En la entrega 4 se condensa un canon absolutamente cldsico-centrista ya que la

propuesta literaria versa alrededor de dos exponentes distinguidos de la literatura
nacional: Roberto Artl y Jorge Luis Borges.
Pero, sin embargo, resulta interesante el abordaje desde las ESI de temas como

son los estereotipos de género:

(...) Los estereotipos de género son esquemas con los que miramos la realidad.
Son como anteojos que nos ponemos y a traves de los cuales interpretamos aquello
que vemos y que nos parece normal. Pero... jes normal, por ejemplo, que todavia
algunas personas digan a las nifias, nifios y adolescentes que “los hombres no
lloran” o que se afirme que “las mujeres son sensibles y menos racionales que los
varones”? (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 17)

También en esta entrega, desde las Ciencias Naturales, se retoma el abordaje de

las mujeres y las ciencias:

Durante mucho tiempo las mujeres tuvieron vedados muchos espacios: no podian
participar en politica, por ejemplo, y debian escribir con seudéonimos o con los
nombres de sus maridos para que publicaran sus textos. En general, las actividades
fuera del hogar estaban restringidas solamente a los varones. Este tipo de
situaciones, junto con otras que también dejan ver la desigualdad entre unos y
otras, lleva a que se hable de “privilegio masculino”. Como hemos visto en clases
anteriores, los estereotipos de género establecen expectativas y limites en relacion
con los lugares que ocupan hombres y mujeres en la sociedad (...) (Ministerio de
Educacion de la Nacion, 2020:32).

Vemos asi como, en la misma entrega, se realiza un trabajo interdisciplinario desde los
cuales se revisan varios de los temas ya abordados en otras areas sobre cuestiones de
genero.

e Laentrega 5 repite casi la totalidad de contenidos de la misma entrega de ese nivel
para el Ciclo Basico, en particular en las 4reas de lengua y Literatura, Educacion Sexual
Integral y Ciencias Sociales.

e En la entrega 6: Se trabaja la literatura en relacion con otras “series vecinas”

(Tinianov, 1927) como “La Historia” y para ello se recupera el trabajo de una escritora
e investigadora reconocida en las letras argentinas: Maria Rosa Lojo.

En esta misma linea, en paginas siguientes, se aborda la relacion entre la literatura y un
momento puntual de nuestra historia argentina: “La dictadura”, vista también bajo la lupa

de una mujer: la de la investigadora Monica Bueno.
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e En la entrega 7 se trabaja en varios capitulos “El Neoclasicismo” y el canon

representativo es exclusivamente androcéntrico con nombres como el de Molicre,

Moratin y De Samaniego. Sin embargo la propuesta de abordaje tiene una impronta

inclusiva ya que invita a reflexionar sobre el rol de las mujeres y el derecho de las mismas:

(Cuadles son las diferencias entre la posicion de Dona Irene y Don Diego? ;Qué
piensa cada uno de ellos acerca de la posibilidad de elegir de Francisca? b) ;Cuéles
son los argumentos de Don Diego contra los matrimonios forzados? c¢) ;Qué
piensan ustedes acerca de la actitud de Paquita? (...) (Ministerio de Educacion de
la Nacion, 2020: 28).

Esta propuesta contintia con la l6gica interdisciplinar que menciondbamos anteriormente

porque desde el espacio de las ESI se suman actividades desde las cuales se habla

directamente de los derechos de las mujeres invitando a la reflexion y reconocimiento de

las mujeres cercanas a los/as estudiantes:

Escriban un breve texto explicando por qué es importante que las mujeres estén
en igualdad de condiciones y de derechos que los varones. ¢) ;Qué mujer o
mujeres han sido significativas en sus vidas, y creen que mereceria/n ser
destacada/s? Escriban en sus carpetas un breve texto contando por qué han elegido
a esa mujer o mujeres, cuenten algo sobre su vida y sobre como influy6 en ustedes
(Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 44).

En la entrega 8 se reflexiona sobre la literatura pero desde el recorte de un

movimiento: “El Romanticismo”. Aqui si se dedica un capitulo completo a las escritoras

argentinas destacadas durante este periodo:

En nuestro pais, el romanticismo también dio marco a distintas voces femeninas
que produjeron sus obras en ese periodo y que no siempre son reconocidas y
valoradas (...) la escritura femenina fue de la mano de otro fendémeno: la
conformaciéon de un lectorado de mujeres. ;Qué significa esto? También hay
mujeres que leen; un publico que se configura como destinatario de esas autoras,
que se interesa por sus obras (Ministerio de Educacion de la Nacion 2020:38).

Seguidamente se menciona a Juana Manso como una de las representantes del

romanticismo argentino, resaltando el papel importante que significd por los aportes que

hizo en esa época, siendo mujer, en cuanto a sus principios sobre una educacion integral,

ideas muy liberales para su tiempo dado que promovia varias reformas al sistema

educativo como que las escuelas sean mixtas.
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e En la ultima entrega., la 9, en el area de Lengua y Literatura se continia con un

corpus clasico y androcéntrico ya que se aborda “El Realismo™ a través de autores como

Honor¢ de Balzac y Florencio Sanchez y una absoluta ausencia de voces femeninas.
Para finalizar, cabe agregar que la produccion de esta serie de cuadernos llega a

su fin con esta novena entrega. Es por eso que, en una de sus ultimas paginas, se pueden

leer las siguientes palabras:

Desde la sancion, en noviembre de 2015, de la Ley 27.234, “Educar en Igualdad:
Prevencion y Erradicacion de la Violencia de Género”, en todas las escuelas de
nuestro pais se organizan al menos una vez al afio jornadas con estudiantes,
docentes y familias para desarrollar saberes y practicas que contribuyan a prevenir
y erradicar la violencia de género. Vivir una vida sin violencias es un derecho que
tenemos todas las personas. Desde la Educacion Sexual Integral trabajamos en
una educacion que genere condiciones de igualdad, libre de estereotipos, de
discriminacion y de violencias (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2020: 46).

Rescatamos estas palabras finales porque dan cuenta de las intenciones que se plasman
de modo concreto en estos cuadernos ya que transversalizar la educacion por los estudios
de género parece resultar una demanda urgente en la sociedad como modo de educar para
prevenir comportamientos violentos y discriminatorios, en especial hacia las mujeres.
Por ende creemos que estos materiales representan un aporte muy valioso en
tanto recurso didactico a ser compartido en el aula, con un canon literario inclusivo que
condensa voces pertenecientes a varones y mujeres de diversas nacionalidades y épocas,
canodnicos y no canonicos. Ademas, la propuesta de temas y el planteo de los mismos se

desarrollan de manera actualizada y contextualizada.

1. d. Plan Estratégico Educativo 2020: Este plan fue elaborado por el Equipo
Técnico del Ministerio de Educacion de la Provincia de Corrientes y aprobado por la
ministra Licenciada Susana Benitez en el contexto de crisis por Covid -19. Dicho plan se
delined con el objeto de implementarse durante el ciclo 2020 en todas las instituciones
educativas de la provincia tanto de gestion estatal como de gestion privada, de todos los
niveles y modalidades educativas. Para ello se comunicaron a través de la Resolucion
3080, los contenidos y sugerencias de actividades contemplados en el Anexo III de la
disposicion 86/20 que acompafiaba dicha normativa y donde se condensan los

lineamientos del disefio pedagogico.
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Al indagar en dicha disposicion, observamos que la misma condensaba una
seleccion de contenidos y actividades sugeridas para cada afio de todos los niveles. En
este caso nos detuvimos en el Ciclo Basico y Orientado del Nivel Secundario:

e En cuanto a los contenidos literarios, para los tres anos del Ciclo Basico, se
observé el trabajo con los tres géneros literarios: Narrativo, Lirico y Dramatico y los
recursos literarios. En cuanto al canon de lectura no hay un listado concreto con nombres
de textos y/o autores sino que solamente se sugiere la lectura “de autores locales,
nacionales y universales”. Por su parte, del analisis de la propuesta de abordaje de los
textos, observamos que se enmarcan en una metodologia claramente estructuralista ya
que se detiene en el reconocimiento de conceptos ya perimidos como: categorias
narratologicas, estructura narrativa e identificacion de recursos. Ej. “Identificacion de la
estructura narrativa: marco, suceso y elementos narrativos” (Ministerio de Educacion de
la Provincia de Corrientes, 2020:7).

e En el Ciclo Orientado, mas alla de las diversas modalidades, encontramos que se
repiten los mismos lineamientos para Lengua y Literatura. Dichos contenidos, en lo que
a Literatura se refiere, consistian en la lectura y analisis de textos literarios pertenecientes
a los diversos géneros y atendiendo a una organizacion en base a un canon de corte
universal, latinoamericano y argentino, sin especificar nuevamente nombres de autores
y/o textos: “Lecturas reflexivas y analisis de textos literarios: géneros narrativos, lirico y
dramatico, pertenecientes a la literatura latinoamericana y argentina” (Ministerio de
Educacion de la Provincia de Corrientes, 2020:34).

Pudimos detectar asi que el recorte y las actividades sugeridas siguen un corte
muy tradicional y acotado sin propuestas de abordajes concretos y sin especificar nombre
de autores y textos como si se contempla en el programa anteriormente analizado,
disefiado por el Ministerio de Educacion Nacional. Aunque si bien estos lineamientos no
censuran otros abordajes, como diria Mempo Giardinelli (2006) el desafio estaria en ese
espacio “en blanco” que deja a criterio del docente lo cual puede ser de gran riqueza o
terminar cercenando la actividad ya que en cuestiones de las PP hemos visto que muchas
veces, cuanto mas ambiguas y abiertas son las propuestas, mas peligrosas resultan ya que
exponen decisiones que no habilitan oportunidades sino que mas bien cierran las
posibilidades porque se adaptan y cifien a la ideologia de cada institucion o docente en
particular.

En cuanto a la seleccion de texto, cabe aclarar que tampoco ninguno de los

lineamientos curriculares analizados sugiere la posibilidad de constituir un canon escolar
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de corte mas creativo que dé lugar a la libre incorporacion de titulos o autores segun la
biblioteca personal de cada docente. Aunque a veces, como diria Mempo Giardinelli: “el
dejar hacer es tan limitante como la mas estricta de las listas” (2006: 92), ya que en este
dejar hacer se esconde el peligro, si primeramente no se ha tomado el trabajo de brindar
al docente la suficiente formacion/ reflexion y apertura, de caer en “falsas rupturas” es
decir aparentes renovaciones pero que en el tratamiento o bordaje se las siga leyendo
desde los marcos conceptuales tradicionales.

Por otra parte, con el objeto de enriquecer estas observaciones, pero sin ahondar
en el tema, corresponde hacer notar la forma de enunciacion de estos documentos, puesto

que el lenguaje expresa una compleja trama que va desde lo cotidiano hasta lo simboélico:

En el lenguaje también se manifiestan las asimetrias, las desigualdades y las
brechas entre los sexos. Esto es asi porque el lenguaje forma un conjunto de
construcciones abstractas en las cuales inciden juicios, valores y prejuicios que se
aprenden y se enseflan (Guichard, 2015: 10).

Por ello, reconociendo que las sociedades se integran por hombres y mujeres, no es
redundante nombrar en femenino y en masculino y esta idea se advirtié en la adopcion de
ciertas modalidades del lenguaje no sexista para la enunciacién de las normativas y
programas analizados, en las cuales ya se visualiza la eleccion de la forma dual del
masculino y femenino para referir a varones y mujeres, y no solo el uso del masculino

como referente universal:

Se parte de la consideracion que la secundaria orientada, con una duracion de 6
afnos, constituye una unidad de organizacion pedagdgica y administrativa
destinada a los/las adolescentes y jovenes (Ministerio de la provincia de
Corrientes, 2018:9)

Nuestro gobierno ha tomado una decision clara e irrenunciable: proteger la vida
de cada una de las argentinas y cada uno de los argentinos (...) En 180 paises, las
clases se han suspendido, dejando cerca de 1.500 millones de nifias, nifios y
jovenes (Ministerio de Educacion Nacional, 2020: 3).

Esta forma de enunciacion no es azarosa porque las definiciones de una sociedad son
fabricadas en el seno de relaciones de poder. En este caso, empezamos a observar que el
poder patriarcal empezo a ceder la palabra a formas de enunciacion mas justas, inclusivas

y equitativas.
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Como refiere Valeria Sardi (2006), las culturas escolares dan cuenta que las
disciplinas no se mantienen iguales a si mismas a lo largo del tiempo ni tampoco los
conocimientos que lo conforman, sino que presentan cambios y transformaciones en las
practicas y en los saberes que se construyen de acuerdo a los contextos sociohistoricos y
politicos lo cual muchas veces se visibiliza desde las formas de enunciacion. De esta
manera, las disciplinas escolares se presentan como un conjunto de practicas y discursos
que constituyen una invencion social que da cuenta de una diversidad de posiciones que
muestran las caracteristicas de las fuerzas sociales que pautan el curriculum y la
ensefnanza.

Pudimos comprobar entonces, luego del recorrido indagatorio alrededor de
ciertos lineamientos ministeriales, que desde la educacion sistematizada se propone
formar a los miembros de la comunidad a raiz de ciertos habitus (Bordieu, 1992), es decir
cierta forma de pensar, ciertas creencias, ciertas ideas plasmadas que permiten construir
una forma de ciudadania mediada por el curriculum (Sardi, 2006). Por eso, para
reconstruir la logica de la vida escolar no solo es importante analizar los planes de estudio
y realizar entrevistas a los/as docentes, sino también atender a otras fuentes de
informacion como los documentos macroeducativos que dan cuenta de politicas e

ideologias que permiten realizar un mapa complexivo de la realidad escolar.
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Capitulo 3: Revisitando el canon escolar: Una mirada desde la perspectiva de género

1) Dos escuelas, dos realidades

Anthony Giddens (1999) plantea que las estructuras institucionales son el conjunto
de reglas y recursos que se aplican a la produccion y reproduccion de acciones sociales,
cristalizando habitos y acuerdos. En la misma linea, Peter Wagner afirma que, aunque las
instituciones pueden preceder a los individuos, han sido creadas en virtud de acciones
humanas y por tanto declara: “Apoyaré mi intento en el concepto de estructura dual,
propuesto por Anthony Giddens, quien entiende a las instituciones a un mismo tiempo
como capacitadoras y limitadoras y, en todo caso, creadas y reproducidas por la accion
humana” (1995: 47).

La emergencia de nuevas y heterogéneas practicas sociales ponen en tension las
convenciones, normas y reglas que organizan las relaciones entre los individuos porque
en los espacios institucionales se vinculan actores que tienen diferentes marcos
interpretativos de la realidad, asi como distintos valores, intereses y grados de poder que
transforman y construyen nuevas normas y reglas de interaccion. Por eso los estudios
sobre las PP interrogan las implicancias simbolicas que se encuentran presentes en ella.

Siguiendo lo antes dicho, nos propusimos realizar un recorrido analitico sobre las
resonancias de las politicas educativas e institucionales en relacion con la conformacion
del canon escolar y las cuestiones de género en las diagramaciones didacticas en general.
Para ello nos abocamos a analizar planificaciones anuales para la ensefianza de la lengua
y la literatura en el Nivel Secundario, tomando como casos testigos las dos escuelas
pertenecientes la misma provincia, pero en jurisdicciones y con gestiones diferentes.

Como se pudo observar en los lineamientos anteriores, los sistemas educativos en
la declaracién de sus objetivos proclaman en general que estan preparando a los futuros
ciudadanos para la participacion en una democracia. Sin embargo, ser participantes
activos en esa toma de decisiones requiere una diversidad de conocimientos y destrezas
que deben ser propuestas para alcanzar a todos los ciudadanos. Rawney Connell sugiere
que: “No es posible una democracia en la que “algunos” ciudadanos s6lo reciben las
decisiones que otros han tomado” (2009: 2). Por esto, quienes apoyan la idea de una
relacidon mas equitativa en cuanto a la categoria de género sefialan que una sociedad en la
que los varones ejercen de forma habitual el control sobre las mujeres, no constituye una

democracia.
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En lo que concierne al &mbito educativo, uno de los focos mas visible de lo referido
por R. Connell (2009) es el campo de la literatura, debido a la polémica que gira en torno
del canon literario. En este caso, la codificacién autorizada, el canon de la literatura
clasica, se ha visto progresivamente criticada por excluir las voces de los menos
poderosos.

En consecuencia, cada escuela testigo, con sus respectivas planificaciones, nos
brindé la posibilidad de dilucidar si ésta constituye una realidad presente, disfrazada,
sesgada, evidente o ausente en nuestro actual sistema escolar y sus implicancias en la

conformacidn de un canon de lecturas.

1. a. Caso 1: Escuela Normal Juan Garcia de Cossio

Para estudiar la realidad en esta institucion, pudimos consultar un documento
institucional® realizado por el plantel docente en oportunidad de la celebracion de las
Bodas de Oro, que contiene informacion valiosa acerca de sus inicios. En la misma se
consigna que la Escuela Normal Juan Garcia de Cossio, ubicada en la localidad de San
Roque en la provincia de Corrientes, inici6 sus actividades el 17 de marzo de 1959, luego
de un acto inaugural llevado a cabo en el salon de actos de la Escuela Superior N° 133. El
solar estaba ocupado por una vieja casona demolida posteriormente para construir el
nuevo edificio que fue inaugurado el 11 de junio de 1980.

El acto de inauguracion cont6 con la presencia del entonces Diputado Nacional, don
Porfirio Aquino, quien habia tenido decisiva intervencion en el logro de la autorizacion,
por parte de la Superintendencia Nacional de Educacion Privada, para el funcionamiento
del Instituto Secundario Popular Adscripto de San Roque, tal su denominacion primitiva.
Mas adelante, se propuso la denominacion de Juan Garcia de Cossio en homenaje a quien
fundara el pueblo, un 11 de octubre de 1773.

Cabe aclarar que el instituto recién creado dependia del Colegio Nacional de Bella
Vista, en el cual los alumnos daban sus exdmenes finales, haciéndolo en una Gnica ocasion
debido a que el colegio adquirié bien pronto autonomia en lo administrativo y educativo.
En el afio 1960 una Resolucion Ministerial autorizé que los exdmenes regulares fueran
dados en el mismo establecimiento y con profesores/as a cargo de cada una de las

asignaturas. El 16 de octubre de 1961, el Sr Gobernador de la Provincia de Corrientes,

3 Escuela Normal Juan Garcia de Cossio (2009) “mimeo”.
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Dr. Fernando Piragine Niveyro, por decreto N°2287, provincializé el Instituto
Secundario, dandole caracter de Escuela Normal Mixta Juan Garcia de Cossio.

Ademas de los datos consignados en el documento antes mencionado, podemos
afirmar que la escuela desde entonces ha ido progresando cada vez mas, al punto que
nuevas creaciones testimonian esta circunstancia: en 1972 se produce la designacion de
un Vicerrector, dos maestros de Educacion Fisica, un bibliotecario, dos preceptores, la
creacion del Jardin de Infantes y una profesora de Inglés para 5° y 6° grado. El crecimiento
de la escuela ha ido siempre de la mano de sus conquistas, constituyéndose en formadora
de docentes hasta que el Instituto de Formacion, por razones de nuevos enfoques, se
desvincul6 de la Escuela Normal para lograr vida propia.

Actualmente esta escuela cuenta con todas las secciones: Nivel Inicial, con cuatro
divisiones; Nivel Primario con dieciocho divisiones; Nivel Secundario, con doce
divisiones, y tres orientaciones en el Ciclo Orientado: Ciencias Naturales, Ciencias

Sociales y Economia.

Analisis de las planificaciones 2019 (Ver Anexo 3)

Para este recorrido documental, partimos de considerar que en las planificaciones y
programas de las materias es posible leer la importancia que se le da a la eleccion de los
textos porque representan la cultura institucional y porque sus objetivos son una muestra
ideologica de parte de la sociedad. Ademas, coincidimos con Judith Butler al decir que:
“todo acto es en si mismo una recitacion, una cita de cadena previa de actos que estan
implicitos en un acto presente...” (1993: 29) planteando asi una especie de mecanismo
de anticipacion, efecto que se crea dando lugar a la repeticion de conductas que, a modo
de ritual, terminan por naturalizar aquello que no es sino un constructo cultural. Parte de
este constructo cultural que crea, determina y/o condiciona conductas automatas y
repetitivas son las instituciones y las documentaciones que emergen de ellas.

Es asi que, al iniciar el recorrido indagatorio, observamos que en los objetivos
para Primer afio del Ciclo Basico de las planificaciones institucionales 2019 se explicitd
la importancia de la formacion del alumnado para su desempefio: “Completar los
aprendizajes prioritarios tanto para su desarrollo personal como para su desempefio civico
y social” (Departamento de Lengua y Comunicacion, 2019:2)

En cuanto a las capacidades que se aspira a fomentar, a partir de la seleccion y

lectura de los textos, se menciond el valor de la diversidad para atender y respetar las
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posiciones del otro/a. Todo lo cual nos demuestra que habia una intencion de apertura a
la inclusion, al menos en el momento de seleccionar los textos.

En los contenidos procedimentales para este mismo afio también se acentud la
participacion activa y reflexiva en la vida social y cultural. Por su parte, en los contenidos
actitudinales, el interés radico en: “el desarrollo de valores como la tolerancia y la
responsabilidad (Departamento de Lengua y Comunicacion, 2019: 4) en tanto valores
sociales y culturales que promuevan acciones propias para contribuir en el bienestar de
uno mismo y de otros/as, lo cual implica asumir un compromiso con la realidad local y
global. Se observd asi que el principio que nucle6 la organizacion de los contenidos gird
alrededor de la vida social y cultural y que, en pos de desarrollar estos aspectos, se generd
la seleccion de temas y recursos.

De todos modos hemos podido constatar que no se explicitd en ninguna parte del
programa qué tipos de textos o nombres de textos y/o autores se propusieron para dichos
fines*.

En el programa para Segundo afio, la importancia de los textos literarios estribo

“en los beneficios que ésta produce en la personalidad (...) que deben formar parte de la
vida de los escolares” (Departamento de Lengua y Comunicacion, 2019:8). A su vez se
menciond que las capacidades a trabajar fueron pensadas a partir del MOA (Marco de
Organizacion de los Aprendizajes).
Sin embargo, a diferencia del programa del afio anterior, aqui si se hizo mencion a un tipo
de canon compuesto en particular por textos de tradicion oral y autores regionales y
nacionales; sin dejar de lado a autores universales. Este criterio se reflejé en el canon
explicitado que, como hemos constatado, estuvo constituido en su totalidad por escritores
varones en su mayoria latinoamericanos y, en el caso de los autores europeos, se
propusieron textos clasicos como E! Principe feliz_de Oscar Wilde y El Principito de
Antoine de Saint Exupéry.

En el programa para Tercer ANO ya se observd de manera més directa el objetivo
de trabajar lecturas que permitan el abordaje de contenidos relacionados con la actualidad,
cercanos a la vida cotidiana: “El objetivo que nos propusimos en el rea de Lingiiistica es
acercar a los educandos contenidos de gran actualidad y utilidad (...) con ejemplos de la
vida cotidiana...” (Departamento de Lengua y Comunicacion, 2019:14). Consideramos

que este objetivo ya se podria tomar como un principio de seleccion.

4 Es por esta razon que, para subsanar esta carencia de informacion, hemos procedido a recolectarla a través de las
entrevistas a los docentes lo cual se puede leer en el apartado siguiente, en este mismo capitulo.
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Ademas, se repitieron aqui los mismos objetivos de los afos anteriores en relacion con el
respeto y tolerancia pero se agregd el valor de la convivencia y la identidad cultural:
“Valorar el lenguaje como comunicador de los valores de convivencia y de la identidad
cultural” (Departamento de Lengua y Comunicacién, 2019:16).
En cuanto a los géneros literarios que se propusieron para la lectura, se incluyeron
novelas; cuentos y obras teatrales. No asi la poesia, cuestion que llamoé nuestra atencion
porque esta ausencia fue un denominador comiin en las propuestas para los tres afos del
Ciclo Basico.

El programa para Cuarto afio’ propuso un abordaje interdisciplinar: “Comprender
y producir discursos (...) acerca de temas y problemas vinculados con las distintas
disciplinas, con la literatura y con la vida personal y social” (Departamento de Lengua y
Comunicacion, 2019:23). Vimos asi que en esta propuesta se contempld el trabajo
conjunto con otras disciplinas y si bien no aparecidé explicitado el modelo tedrico
considerado, suponemos que se trata de la sociocritica. Ademas se contempl6d un canon
de corte universal por lo que se plasma en el documento: “Identificar un corpus de autores
y obras sobresalientes de la literatura universal, abordando la lectura desde su dimension
textual y su entramado sociocultural” (Departamento de Lengua y Comunicacion,
2019:23).
Corresponde agregar que, desde las teorizaciones de Angenot 1998), la sociocritica
propone como tarea primordial analizar el modo de operar de la practica literaria en una
sociedad, en un momento determinado ya sea en su produccion, reproduccion o
desestabilizacion: “Es imposible hoy en dia construir una narratologia referida
unicamente a las formas literarias del relato, al igual que es imposible producir una teoria
de la metafora limitando su analisis al dominio de las bellas letras” (Angenot, 1998: 95).
Es decir que la literatura ya no es considerada en su inmanencia sino como parte de los
discursos sociales, lo cual habilita el trabajo interdisciplinar e interdiscursivo en el seno
de las culturas.
Entre el corpus de lectura propuesta encontramos que figuran todos escritores varones y
clasicos como Gabriel Garcia Marquez y Robert Stevenson. Para el género teatral se
propuso a Roberto Cossa y es la primera vez que se mencion6 el género lirico pero sin

especificar autores ni textos.

3 Corresponde consignar que si bien el Ciclo Orientado de esta institucion cuenta con varias modalidades, segin lo
comentado por los profesores del area de Lengua y Literatura, han optado por compartir la misma planificacion mas
alla de las modalidades.
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En la planificacion para Quinto afio se continu6 en la misma linea de trabajo que
considera la literatura como un discurso social mas en articulacion con otras esferas de la
sociedad: “(...) se sostiene la necesidad e importancia de su vinculacion con las
expresiones plasticas, musicales y teatrales.” (Departamento de Lengua y Comunicacion,
2019:29). Por ende habia una clara intenciéon de vincular los textos con los temas y
problematicas actuales de la sociedad a partir de textos que permitan al alumnado
enriquecer su repertorio de lecturas y diversificar la mirada. El enfoque también fue el
mismo que el del afio anterior pero aqui la propuesta fue centralizar en el abordaje de
escritores nacionales y regionales. En el corpus se observaron en su mayoria escritores
canénicos latinoamericanos como Gabriel Garcia Marquez, Miguel Angel Asturias, Jorge
Isaacs y Jos¢ Marmol. Aunque en menor medida también figuraron nombres de
escritores/as nacionales, aunque no constituyen ejemplos de los mas canonicos sino que
se propusieron nombres como Graciela Rendon, Pedro Orgambide y Cristina Bajo.

Cabe destacar que fue la primera propuesta de textos que incluyd autoras mujeres
especialmente en la poesia, género donde como ya explicamos se suele relacionar con las
productoras mujeres. Quizas porque, como lo menciona Ana Maria Fernandez (1993) el
amor romantico y la cursileria suele ser un lugar comin de las representaciones de las
mujeres en el imaginario social y, considerando que la poesia es un género que se presta
a la emotividad, podria conllevar una cierta dosis de estos prejuicios. No obstante, asi
como figuro, por ejemplo Sor Juana Inés de la Cruz en la poesia, en la narrativa
encontramos nombres como el de Cristina Bajo y Silvia Gonzalez entre otras. A pesar de
ello, no apareci6 explicitado, al menos en la planificacion, si el tratamiento didactico se
realizaria desde una perspectiva de género o, en el caso de Sor Juana Inés, si se
desarrollaria o se invitari a la reflexion sobre la relevancia de la voz de dicha autora para
su época y su influencia en escritoras posteriores. Tampoco se explicitd el tratamiento
que se debe dar a las novelas que, si bien estan escritas por varones, ameritan atender a
cuestiones de género por la tematica que condensan. Tal el caso de la novela de Garcia
Marquez, La triste historia de la Candida Eréndida y su abuela desalmada, con una
historia que trata temas relacionados con el abuso infantil, el maltrato y la prostitucion.

Por ultimo, la planificacion para Sexto afio siguio en la misma linea que las demas
del Ciclo Orientado en cuanto a la mirada social de su estudio: “Asociacion y relacion
coherente de temas con hechos extraidos de la realidad” (Departamento de Lengua y

Comunicacion, 2019:36).
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Coincidié también en la seleccion de un corpus de corte nacional y latinoamericano:
“Proveer a los alumnos un corpus de autores pertenecientes a la literatura nacional y
latinoamericana” (Departamento de Lengua y Comunicacion, 2019:34) aunque aqui se
observo mayor cantidad de escritores argentinos y si bien se incluyeron algunos escritores
latinoamericanos, son todos varones consagrados: Rémulo Gallego, Eugenio
Cambaceres, Esteban Echeverria y José Hernandez, entre otros. A pesar de este corte
andro y clasicocentrista, se propusieron textos potables para ser analizados desde la
perspectiva de los estudios de género como Doria Barbara o La Cautiva. Pero al igual
que ocurri6 con la planificacion anterior no se explicito el tratamiento que se daria a los

mismos.

Analisis de las planificaciones 2020 (Ver Anexo 4)

La situacion mundial de la actual pandemia obligé a muchas instituciones a adoptar
medidas paliativas para continuar con sus actividades a pesar del cambio de contexto,
produciéndose asi lo que Anthony Giddens (1999) denomind “procesos de reencaje” a
partir de los cuales ciertas practicas tradicionales tuvieron que dar pie a practicas
innovadoras que permitieran “la reflexividad”, es decir la revision de dichas practicas
hacia el interior de las instituciones.

Ejemplo de lo antes explicado es la planificacion 2020 ya que cuando se realizo la
recopilacion documental de las planificaciones 2019 - aproximadamente en el mes de
marzo del 2020 -, la coordinadora del Departamento de Lingiiistica, que retine tanto las
materias que guardan relacion con la Lengua como con la Literatura (Rios A.,
comunicacion personal, 09 de marzo de 2020) nos inform6 que la intencion para el ciclo
2020 era repetir la misma planificacion del 2019. Sin embargo, el cambio de coyuntura
en todos los ordenes de la vida que trajo aparejada la pandemia por COVID 19, en el
ambito educativo derivo en la demanda de un disefio de lo que se conoce como “Plan
Estratégico 2020 (Ministerio de Educacion de la Provincia de Corrientes. Resolucion N°
3080, 2020).

Es asi que, en este caso, el equipo docente optd por realizar una planificacion
institucional “de emergencia” con los contenidos prioritarios a desarrollar a lo largo del
ciclo 2020. De la lectura de esa planificacion institucional pudimos constatar que:

Para Primer Afio se seleccioné la lectura de mitos y leyendas pero sin especificar

nombres de textos. No hicimos hincapié en el nombre de los autores/as porque es sabido



Caceres Ferrari, Erika Romina 51

que la mayoria de estos relatos proceden de fuentes anénimas. En cuanto a los objetivos
propuestos se continud con los mismos del ciclo anterior para todos los afios:

“Completar los aprendizajes prioritarios, tanto para su desempefio personal como
para su desempefio civico y social” (Departamento de Lingiiistica, 2020: 1). Observamos
también que, a pesar de repetir el objetivo, fue agregada una primera parte que hace
alusion a los contenidos prioritarios justamente por el “reajuste” ante la situacion de
pandemia cuya coyuntura obligd al cambio de modalidad en la ensefianza lo cual significo
un gran desafio ya que mucho/as estudiantes no tenian los recursos suficientes para el
abordaje virtual. Por eso la priorizacion de ciertos contenidos se agregd como una de las
metas de este afio porque el desarrollo habitual de los contenidos planificados se convirtio
en algo inalcanzable ante este contexto.

Para Segundo Afio, se continué con la misma linea de trabajo con escritores
canonicos de corte universal pero se prioriz6 la lectura de El Principito de Antoine de
Saint Exupéry aunque también se especificd el trabajo con determinados subgéneros
como el fantastico, sin detallar nombres ni de textos ni de autores.

En Tercer Afio la propuesta gir6 alrededor de los géneros dramaticos y narrativos,
como ya se observo en la planificacion 2019, pero aqui se priorizé el subgénero policial
y la ciencia ficcion siendo bastante equitativa la seleccion ya que para la ciencia ficcion
se eligid un escritor vardn: Isaac Asimov y para el policial, a una escritora: Aghata
Christie.

En el caso de Cuarto Afio el recorte es evidente ya que solo se mencion6 el
abordaje de la novela Los ojos del perro siberiano del escritor Antonio Santa Ana,
dejandose de lado todos los otros géneros que se leyeron el afio anterior. Es notable que
en este proceso de “desencaje y reencaje”, la adecuacion y priorizacion de los contenidos
literarios fueron los menos favorecidos.

Sin embargo, situacion contraria se plantea en la seleccion para Quinto Afio donde
se menciono la lectura de diversos textos literarios: “Lectura reflexiva de una amplia
variedad de textos literarios” (Departamento de Lingiiistica 2020:3). Si bien se propuso
leer varios en cuanto a cantidad, la diversidad no se hizo presente porque la eleccion se
inclind hacia un canon clasico, cuyo eje de andlisis fue “la figura del héroe”. Para ello se
propuso trabajar con EI Cantar de Mio Cid 'y De las fortunas y adversidades del Lazarillo
de Tormes, ambos de autor an6nimo. Lo llamativo en esta seleccion es que se dejo de

lado toda la riqueza que poseia la planificacion 2019 en la cual se proponian textos de
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diversos escritores con mucha presencia femenina. Es asi que por lo leido en el momento
de seleccionar, no se consideré como prioridad el acervo femenino.

Situacion similar se observo en el recorte de la planificacion para Sexto Afio el cual
también se destac6O por la mayoritaria presencia de escritores clasicos varones y
argentinos como Echeverria y Hernandez.

Luego del recorrido por las planificaciones de esta institucion notamos que su
sistema tradicional de organizacién de contenidos se vio afectado ante el cambio de
contexto y que, durante este proceso de ajuste, la reflexividad no se hizo presente en
relacion a las cuestiones de género que venian abriéndose camino durante el afio anterior,
tal vez de una manera timida, pero significativa. Ante el cambio de escenario, estos
avances se vieron perjudicados ya que es notable que esta escuela optd por aferrarse a
antiguos patrones, mas conservadores, albergados en una educacion y un corte candnico

casi exclusivamente androcentrista.

1. b. Caso 2: Instituto Monseiior Ramon Secundino Roubineau

Esta institucion es un colegio catolico para la escolarizacion del Nivel Medio,
perteneciente al Arzobispado de Corrientes. Segun fuentes institucionales®, fue fundado
en 1975, aunque las gestiones para su creacion empezaron en 1973 con la colocacion de
la piedra fundacional en el solar donde después se construyo el edificio actual. Lleva el
nombre del padre creador, Monsefior Ramoén Secundino Roubineau, quien lo gestd junto
a la sefiora Elisa Dominguez. Afios antes, ambos habian creado el Jardin de Infantes E/
Patito Feo y el Colegio Sagrado Corazon, junto con los cuales se conform6 una misma
comunidad educativa de destacada trayectoria y prestigio en la region.

El Instituto Roubineau fue el primer colegio secundario privado en instaurar la
orientacion comercial en Corrientes, con el titulo de Perito Mercantil para sus graduados.
Actualmente, el Ciclo Orientado cuenta con dos orientaciones: Economia y Gestion y la
orientacion en Humanidades.

La formacion religiosa que acompafia a la educacion formal, lo convierte en una
institucion que aborda la educacion desde lo curricular y lo espiritual, arraigdndose en los
valores y los principios que promulga la Iglesia Catélica, los cuales conforman las ideas

cognitivas y normativas que sustentan el ideario de este colegio, siendo su pilar

5 Sitio web de la institucion: https:/institutoroubineau.com.ar/
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fundamental la familia en su formacién mas tradicional; es decir el nicleo compuesto por
padre / madre/ hijos.

Actualmente esta institucion cuenta con siete divisiones en cada afio del Ciclo
Bésico y dos orientaciones en el Ciclo Orientado: Humanidades y Economia. Cada una

de ellas con tres divisiones, es decir seis divisiones por cada afio.

Analisis de planificaciones 2019 (Ver Anexo 5)

Justamente, en la linea de lo que veniamos mencionando en cuanto al ideario de
esta institucion, en todas las planificaciones aparecid explicitado como objetivo
institucional la importancia de colaborar en la formacion del hombre “(...) como
verdadero hijo de Dios, es decir, como persona en plenitud” (Departamento de Lengua y
Lengua Extranjera. 2019:1), lo cual ya marca la vision cristiana de la educacion. Se
empalmo este objetivo con el objetivo especifico del area que propuso: “la formacion
integral de la persona (...) a partir del contacto con el libro para que su lectura motive una
postura critica y de valor frente a situaciones de la vida cotidiana” (Departamento de
Lengua y Lengua Extranjera. 2019:1). En consecuencia, la propuesta de lectura para cada
ano fue la siguiente:

Para el Primer Afio se propuso un corpus de lectura constituido por escritores
varones, argentinos y europeos, mas una seleccion de textos andnimos como mitos y
leyendas. Cabe destacar el entrecruzamiento que se sefiala de dichos textos con peliculas
que abordan la misma tematica, en este caso el terror: “Observacion y analisis de la
pelicula El proyecto de la Bruja de Blair” (Departamento de Lengua y Lengua Extranjera.
2019:3). Hemos podido observar que el objetivo institucional y del area se estaria
cumpliendo en la seleccion de textos didacticos moralizantes como es el caso de las
fabulas.

Para Segundo Aiio se pidié trabajar con relatos policiales, goticos y realistas;
también con mitos y leyendas. Es evidente, aunque no esté explicitado, que la logica de
seleccion consistid en que cada ano aborde un determinado género y subgénero. En
cuanto al corpus, aqui encontramos solo dos nombres de autores: una mujer europea
perteneciente al canon clasico, Mary Shelley, y un autor contemporaneo argentino, Mario
Méndez.

La seleccion bibliografica para Tercer Afio dejo en evidencia otra de las logicas

de organizacion y seleccion que consistid en trabajar un texto y/o autor perteneciente al



Caceres Ferrari, Erika Romina 54

canon clasico, por ejemplo Frank Kafka y su libro La Metamorfosis y un escritor
contemporaneo: Pablo De Santis. Aunque en este afo se notd la preeminencia de
escritores contemporaneos porque ademads se leyod a Sergio Aguirre y Fernanda Heredia.
Vemos asi que se incluyé ademas una voz femenina en lo que respecta al género juvenil.
Se puede suponer que es porque se trata de un género que atraviesa y naturaliza la
escritura femenina ya que abond precisamente uno de los mitos mas instalados en la
sociedad sobre el rol de la mujer: el de la mujer madre y cuidadora del hogar y los nifios
(Fernandez, A.M. 1993).

En la planificacion para Cuarto Afio se incorpord por primera vez el género poético
pero no se mencionaron autores. En el canon de lecturas figuraron textos variados: Textos
escritos por autores considerados clasicos como Alejandro Casona, donde ademas se vio
también por primera vez la incursion del género dramatico; escritores contemporaneos y
mujeres como Laura Alcoba o escritoras ya consagradas por el canon clasico como Ana
Frank.

En este caso quedo visibilizado el predominio de escritoras mujeres pero sin que se
explicite como se trabajaran dichas propuestas. Por otra parte también se inclind la lectura
hacia escritores locales sin mencionar preferencias: “Lectura aulica de textos poéticos y
canciones seleccionadas. Obras poéticas de autores correntinos” (Departamento de
Lengua y Lengua Extranjera. 2019:4).

Para Quinto Aiio se priorizé el canon de escritores cldsicos latinoamericanos y
argentinos con nombres como Julio Cortazar, Eduardo Galeano, Pablo Neruda, César
Vallejos, Jorge Luis Borges, entre otros. Cabe destacar que no figura ningin nombre de
mujer entre los escritores referidos. Entre los procedimientos se menciono la intencion de
abordar dichos textos en intertextualidad con otros textos pero no se precisaron mas
detalles: “Identificar relaciones de transtextualidad entre las obras propuestas”
(Departamento de Lengua y Lengua Extranjera. 2019:5).

Por otra parte, desde la modalidad Humanidades, se realiz6 un listado de textos
interesante al incluir toda una unidad dedicada a analizar la figura de la mujer en la
literatura. Si bien se hizo desde un canon escrito por varones, ya que se lee a Gustavo
Adolfo Bécquer y Benito Pérez Galdos, resultd atractivo el topico: La Mujer, pues se
colocd como objetivo: “Reconocer y reflexionar sobre la importancia del papel de la
mujer en las obras literarias” (Departamento de Lengua y Lengua Extranjera. 2019:5).

Por ultimo, para Sexto Afio de la modalidad Humanidades se eligié también la

lectura de escritores latinoamericanos exponentes de la literatura del Boom de los "70,
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una opcion que forma parte de las précticas ritualizadas en la escuela secundaria
(Bombini, 2004) por ejemplo los textos de Gabriel Garcia Marquez. Aunque se introdujo
una voz femenina, otra de las elecciones instaladas, como Sor Juana Inés de la Cruz donde
se abordé como concepto “la identidad femenina y las alternativas de reivindicacion
femenina” (Departamento de Lengua y Lengua Extranjera. 2019:3) a partir de la figura
de esta escritora, realizando cruces con el contexto de produccion de su obra; ademas de
incluir escritores argentinos clasicos como Esteban Echeverria y José Hernandez.

Sin embargo, en la modalidad de “Economia” para el estudio del género dramatico
se propusieron textos de autores/as contemporaneos/as y de vanguardia como Griselda
Gambaro y Bertolt Brecht junto con textos de escritores clasicos por ejemplo William
Shakespeare y Sofocles. También se observo el cruce con otros discursos sociales como
canciones, peliculas y representaciones teatrales: “Analisis y comparacién con canciones

(...)” (Departamento de Lengua y Lengua Extranjera. 2019:1).

Analisis de las planificaciones 2020 (Ver Anexo 6)

Durante el contexto que nos toco atravesar a lo largo de todo el afio en que se realizd
el trabajo de campo, los conceptos de encaje y reencaje postulados por Giddens (1999),
ya tratados anteriormente, se manifestaron en la practica de manera tal que permitid
entender la continuidad y el avance de las instituciones dado que éstas y los individuos,
en tiempos de cambios y nuevos escenarios, hacen uso de las tradiciones para aferrarse a
ciertas creencias y practicas o para construir otras ya sea por los cambios impulsados por
una coyuntura en particular o por el avance de nuevos paradigmas.

En consecuencia, fue posible observar que muchas de las tradiciones, como la de
un canon ya establecido con predominio de escritores varones, se arraigaron con mas
fuerza o fueron reemplazadas por otras imponiendo nuevas tendencias que modificaron
estructuras pasadas o directamente las anularon, como en aquellas planificaciones que
aparecian por primera vez nombres de escritoras para leer y analizar textos pertenecientes
al género narrativo.

En términos de Giddens (1999) procesos como los antes mencionados se supone
que promueven el desarrollo de reflexividad entre actores e instituciones. Es decir, la
revision de las practicas sociales a la luz del conocimiento para monitorear el curso de las

acciones. Esta reflexividad, por lo aportado en las comunicaciones personales, a veces
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estd presente hacia el interior de las instituciones analizadas aunque no siempre dan lugar
a cambios o modificaciones.

Cabe aclarar que si bien ambas instituciones habian decidido al inicio del ciclo
escolar repetir las planificaciones pertenecientes al ciclo anterior (2019) con sus
respectivos corpus de textos literarios, el contexto vivido a nivel mundial y las exigencias
de la cuarentena obligatorio demand6 revisar no solo los modos de trabajo sino los
acuerdos establecidos al inicio de afio porque el pasaje de la modalidad presencial a la
virtualidad significo disefiar nuevas planificaciones atendiendo a los contenidos
prioritarios.

Dicho viraje, si bien no trajo como consecuencia grandes cambios en la curricula
ofrecida ni en el corpus dado, permitid apreciar algunas cuestiones interesantes dado que
los docentes debieron elegir aquellos contenidos que consideraron mas relevantes y, en
el caso de la asignatura analizada, aquellos textos del canon escolar que creyeron mas
importante. En consonancia con las selecciones ejecutadas se concluyo que:

Para Primer Afio se realizd un recorte donde se priorizo la lectura de una sola
novela cuya autoria pertenece a un varodn extranjero: La hechicera del mediodia, de
Michael Honaker.

En el corpus para Segundo Afio se observo un cambio interesante ya que se opto
en su mayoria por textos escritos por mujeres argentinas como Ana Maria Shua y Silvina
Ocampo, entre otras. Aunque no fue posible apreciar las razones y criterios que llevaron
a ese cambio.

En la seleccion para Tercer Ao se priorizod un corpus constituido exclusivamente
por una novela policial de Sergio Aguirre: Los vecinos mueren en las novelas. Por otra
parte también se menciond el propdsito de trabajar con poesias: “Género lirico:
Definicion. Caracteristicas (...) La poesia de vanguardia” (Departamento de Lengua y
Lengua extranjera, 2020: 3) pero sin especificar nombres de autores y/o obras.

En el recorte realizado sobre los contenidos para Cuarto Afio se continud
destacando un canon de corte femenino ya que figuraron autoras como Silvina Ocampo
nuevamente y si bien se incluye un texto de Mario Benedetti, unico nombre masculino
del programa, se trabajo desde el formato audio para compartirlo a través de la lectura del
mismo en la voz de la actriz Nacha Guevara. También se mencion¢ el trabajo con poesias
sin especificar nombres de textos ni autores: “El género lirico o poético. Caracteristicas”

(Departamento de Lengua y Lengua extranjera, 2020: 1). Corresponde aclarar que en
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ambas modalidades del Ciclo Orientado se optd por trabajar desde el mismo recorte y
seleccion.

En la seleccion para Quinto Afio si se diferenciaron los contenidos de textos por
modalidad. Para la modalidad “Economia” se escogid un canon clasico, nacional y
androcéntrico a partir de figuras como Esteban Echeverria y Jos¢ Hernandez. En el caso
de “Humanidades® se continud en la misma linea pero desde un corte espafiol al optar por
El Cantar de Mio Cid y El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha, de Cervantes.
Aqui es donde se presentd el caso mas llamativo porque en la planificacion 2019 la
propuesta era trabajar con los topicos de “La figura del Héroe” y “La figura de la Mujer.”
Pero, al priorizar los contenidos, se dejo de lado todo este ultimo bloque dedicado a la
mujer y, por ende, el corpus de textos correspondientes.

Esta supresion nos llamo la atencion, aunque lo pudimos constatar como una
l6gica recurrente en la planificacion en general, porque justamente atendiendo a este
contexto de encierro cuando los medios informaban constantemente sobre el aumento de
casos de femicidios y violencia hacia la mujer, nos pareci6 significativo que desde la
escuela se haya optado por desplazar ese contenido mientras la coyuntura social pedia
con urgencia revalorizar esos temas. Dicha situacion es una significativa muestra sobre el
lugar que actualmente se le brinda a esta problemadtica en el ambito educativo.

Por ultimo, en la planificacion para Sexto Afio volvid a manifestarse la misma
lo6gica clasica y androcentrista ya que se optd por escritores como Sofocles y Horacio
Quiroga.

En sintesis, todo parece mostrar a las claras el predominio de una tradicion cultural
en la que se establece un proceso circular entre un sistema tradicional, el canon literario
y el curriculum sin que se haga visible ninguna reflexion sobre el género y mucho menos
sobre la implicancia de este concepto en la coyuntura social del afio tan particular que en
materia académica propiciaba un terreno potable desde donde empezar seriamente a
incluir, de manera mas presente, estos analisis; al menos partiendo de la seleccion, lectura
y reflexion en relacion con los textos literarios escolares. Por eso coincidimos con R.
Connell cuando refiere que “la practica social, junto con la Ciencia Social, actualmente
reconoce una serie de modelos principales de desigualdad: género, clase, raza, etnia,
region y nacionalidad” (2009: 6). Es innegable que para que exista justicia curricular, se
requiere de proyectos contrahegemonicos que abarquen toda esa variedad, o alguna de
ellas, como hemos visto que practicamente no sucede en ninguno de los casos estudiados,

en especial durante el ultimo Ciclo.
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En consecuencia, luego de la lectura y analisis de las planificaciones pertenecientes
a cada institucion tomada como caso, pudimos sistematizar las siguientes observaciones:
* Los objetivos de la escuela que pertenece a la gestion estatal (Caso 1) fueron mucho
mas abiertos e inclusivos, en consonancia con las documentaciones ministeriales, que los
objetivos planteados por la escuela perteneciente a la gestion privada dependiente del
arzobispado (Caso 2).
* En ambos casos se observo que el enfoque literario predominante fue el de la
Sociocritica ya que se estudio el discurso literario en intertextualidad e interdiscursividad
con otros hechos sociales supuestamente cercanos a la realidad de los alumnos/as aunque
por lo leido ciertas cuestiones como los casos de violencia hacia las mujeres y nifios, la
lucha y los terrenos ganados por los colectivos LGTBIQ, etc. estdn totalmente
invisibilizados.
* En el canon propuesto por ambas escuelas se presentaron muy pocas coincidencias de
nombres de escritores y libros, excepto aquellos que figuraban en el Ciclo Orientado y
que representaban las escrituras latinoamericana y argentina como el caso de Gabriel
Garcia Marquez y Jos¢ Hernandez, coincidiendo ambos colegios con los lineamientos de
los Nap.
* En cuanto a la referencia a figuras femeninas y/o al tratamiento del rol de la mujer en y
desde la literatura, fue mayor la presencia de escritoras en el Caso 2. Inclusive es notable
que de las dos instituciones fue la unica que hizo explicita en una unidad de su
planificacion el tratamiento de los textos desde la perspectiva femenina.
Esta situacion resulta paradodjica y contradictoria ya que lo esperable seria que fuese el
Caso 1 porque fue la que supuestamente adopté las directivas de las ESI para el trabajo
con la lectura. De todas maneras habria que ver como fue el abordaje del topico que
hicieron los docentes de la escuela correspondiente al Caso 2. Pero al menos desde sus
programas se pudo leer la importancia que se le da a la misma.
* Sin embargo, ambas instituciones coincidieron en “sesgar” todo avance e inclusion de
voces y temas que rondan lo femenino” en sus planificaciones 2020. Lo cual fue un
indicador muy importante porque debemos recordar que estas planificaciones fueron
elaboradas “ad hoc” para responder a una coyuntura particular, lo que propicio la
seleccion de contenidos y textos segun las prioridades establecidas en cada institucion.
En este aspecto ninguno de los dos casos estudiados optd por escritoras o por el topico de
andlisis que las incluyd, siendo contradictorio esto con los planteado por los MOA, que

fue lo que continud subsistiendo luego que quedara sin efecto el programa Escuela
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Secundaria 2030, cuyo documento proponia adecuar los contenidos de la ensefianza al
contexto social actual y sus transformaciones. Todo lo analizado deja en evidencia que
al docente el contexto de pandemia vivido en estos afios, al menos a nivel educativo, le
significo tan solo el pasaje de la presencialidad a la virtualidad sin contemplar los cambios
sociales vividos hacia el interior de las familias y la situacion de muchas mujeres que
fueron abusadas de diferentes maneras en este contexto de encierro, situaciones que
fueron practicamente ignoradas en el abordaje de los textos y de los temas.
* En ambos casos, pero especialmente en el Casol, el “curriculum oculto” (Torres, J.
1994) parece haber sido el gran protagonista ya que con este concepto hacemos referencia
a todos aquellos conocimientos, destrezas, actitudes y valores que se adquieren mediante
la participacion en procesos de ensefianza y aprendizaje y, en general, en todas las
interacciones que se suceden dia a dia en las aulas y centros de ensefianza pero que no se
explicitan en el curriculum oficial. Es decir “las pautas de caracter no formal e ideoldgico
que se transmiten en la escuela de modo no deliberado” (Garcia Finchavoy, 1999: 112)
Estas adquisiciones, como ya explicamos, nunca llegan a explicitarse como metas
educativas a lograr de manera intencional. Este tipo de curriculum refuerza los
conocimientos, procedimientos, valores y expectativas concordantes con los intereses y
necesidades de las ideologias hegemonicas en un momento socio - historico dado.
* Si se constatd en los dos casos que ambas escuelas se rigieron por lo delineado en los
Nap en cuanto al trabajo mancomunado de la literatura con otros discursos sociales y con
otras manifestaciones artisticas. También se observaron coincidencias en cuanto a la
seleccion de autores clasicos y de vanguardia, de diferentes nacionalidades y €pocas,
referidos en la misma documentacion.

Hasta aqui el relevamiento de todo lo analizado en los documentos y planificaciones
(Ver Anexo 9) que si bien parametrizaron y condicionaron la actuacion del docente en el
aula, tampoco serian variables que las determinarian. Veremos mas adelante si estas
conclusiones provisorias se arraigan aun mas o se modifican al indagar sobre las practicas
de abordaje y las elecciones bibliograficas en las entrevistas realizadas a los/as docentes

responsables de la materia. Lo cual desarrollaremos en el apartado siguiente.

2. Los/as docentes y sus criterios de seleccion
El segundo nivel de andlisis estuvo constituido por los/as informantes clave

(Vasilachis de Gialdino, 2006) de esta investigacion que fueron los/as docentes que tenian
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a su cargo los espacios de Lengua y Literatura de las instituciones estudiadas y creadores
de las planificaciones anuales anteriormente analizadas.

En esta instancia, a través de la técnica de la entrevista semiestructurada (Mayan,
2001), indagamos en los criterios de seleccion de los textos que figuraban como propuesta
de lectura en cada una de las planificaciones. Ademas ahondamos en la relacion de cada
informante con las documentaciones ministeriales que llegaron a las escuelas para evaluar
las posibles incidencias sobre sus criterios.

La entrevista semiestructurada, como técnica para generar informacion, nos
permiti6 disefar las preguntas orientadas a obtener determinada informacion a modo de
guia tanto para los encuentros cara a cara como para aquellos que, debido al contexto de
pandemia y vacaciones que fue cuando las realizamos, tuvimos que efectuarlas de manera
virtual generalmente a través del whatsapp.

Posteriormente, la recopilacion de datos que efectuamos a través de la toma de nota
de la entrevista, procedimos al analisis cualitativo de todo lo recepcionado, lo cual nos
permitio extraer conclusiones mas generales.

Es asi que la propuesta consistio en que, luego de tomar contacto y analizar
detenidamente las planificaciones anuales del ciclo 2019 y 2020, pudimos ampliar la
informacion extraida a través de la entrevista. Cabe reiterar que muchos de los/as docentes
entrevistados/as se encontraban en receso anual, algunos ya no trabajan en las escuelas
estudiadas y otros/as no accedieron a ser entrevistados/as.

En cuanto a la entrevista, fue organizada de la siguiente manera:

*Un primer momento cuya pregunta refirio a la elaboracion de las planificaciones del afio
2019 y 2020: ;Qué documentos o normativas tanto nacionales, como provinciales y/
o institucionales tuvieron presente para la elaboracion de la planificacion anual de
la materia? ;Qué aspectos tomaron de cada documento?

Con esta pregunta lo que intentamos fue ir a las fuentes desde donde emergi6 gran parte
del contenido que apareci6 en las planificaciones y analizar la relacion entre ellas a partir
de las “ideas normativas” (Schmidt, 2008), para complementarlo con el analisis realizado
en el capitulo dos y con lo observado en la primera parte del presente capitulo.

*En un segundo momento, la segunda y tercera pregunta, se referia especificamente a
indagar en lo que figuraba como propuesta de lectura en las planificaciones 2019. En el
caso especifico de la tercera pregunta, presentaba dos opciones: A y B. La opcion A
indagaba el caso de aquellas planificaciones en las cuales figuraban nombres de escritoras

y/ o tematicas de abordaje en relacion al género. La opcion B, en el caso aquellas
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planificaciones en las cuales NO figuraban textos escritos por mujeres ni tematicas
relacionadas con las cuestiones de género:
(Cual fue o fueron los criterios de seleccion de los textos y autores/as que figuran en
la planificacion?
A partir de esta pregunta, la intencidon era empezar a adentrarnos en los criterios de
seleccion que legitiman un determinado canon escolar, indagando especialmente en las
“ideas cognitivas” (Schmidt, 2008) que rigen las selecciones.
A-En relacion con los textos escritos por mujeres y nombres de escritoras que
figuran en su planificacion ;por qué razon decidio incluirlas? ;Qué temas desarrollo
a partir de las mismas?
Estas preguntas continuaban con el objetivo de profundizar los criterios de seleccion del
docente, en particular en lo que a escritura de mujeres se refiere. Ademas de poner en
evidencia el tratamiento que se hizo de los textos y/o autores/as propuestos/as, apuntando
a vislumbrar justamente si se abord6 cuestiones referidas a los estudios de género.
B-En relacion con los textos escritos por mujeres y nombres de escritoras que NO
figuran en su planificacion ;por qué razon no las incluyé? ;Las incluiria en futuras
planificaciones?
Esta pregunta la propusimos para conocer el criterio o las ideas cognitivas que rigieron
las elecciones del docente para excluir o no considerar las cuestiones de género en la
planificacion y saber si dicho docente estaria dispuesto a deconstruir sus ideas o al menos
tomar consciencia, reflexionar, sobre lo que ciertas exclusiones representan.
*En el tercer y tiltimo momento dirigimos el interrogante exclusivamente a examinar mas
profundamente la planificacion 2020: ;Cuales fueron los criterios que llevaron a optar
por los textos, autores y temas que vieron como 'prioritarios" en la seleccion y
recorte que realizaron para la planificacion 2020?
Aqui la idea de base era que los/as docentes se explayen en los criterios con los cuales, al
tener que priorizar contenidos, optaron por determinados textos y autores/as por los cuales
muchos topicos y escrituras ligadas a la mujer quedaron desplazadas de las
planificaciones.

En sintesis, el objetivo principal de la entrevista era indagar en los criterios de
seleccion y las ideas, tanto cognitivas como normativas, que rigieron la eleccidon candnica
de cada docente y su relacion con las cuestiones de género ademas de la trasposicion o

abordaje de los textos, temas y autores durante las clases.
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Resultado de las entrevistas:

Luego de todo lo anteriormente explicado sobre el cuestionario y las entrevistas
realizadas corresponde aclarar que, al igual que en el apartado anterior, la organizacion
de lo relevado se vio determinado por las instituciones que actuaron como casos testigos.

Es asi que los/as informantes fueron agrupados seglin quienes trabajan en cada escuela.

Informacién obtenida de los docentes perteneciente al Caso 1 (Ver Anexo 7)

En esta institucion existen dos divisiones por cada afio del nivel secundario.
Trabajan actualmente seis docentes en los espacios de Lengua y Literatura cuyas edades
son bastante cercanas rondando entre los 30 y 40 afos aproximadamente. Hasta el afio
2019 eran siete pero al siguiente afio una de las docentes renuncid. De este universo de
docentes 4 de ellos, aunque hasta 1 2019 eran cinco, son en su mayoria docentes mujeres
y solamente dos son varones.

Del total de las entrevistas realizadas concluimos que:

e Respecto del primer momento: Todos tomaron como marco de referencia, para la
elaboracion de los contenidos que figuran en sus planificaciones, los NAP y para los
objetivos perseguidos, las capacidades enunciadas en el MOA. En lo que refiere a la
planificacién de emergencia que tuvieron que realizar para el afio 2020, algunos docentes
citaron como fuente de elaboracion los Cuadernos de Actividades enviados por el
Ministerio de Nacion en conjunto con Unicef Argentina, ninguno menciond los
lineamientos provinciales. Asimismo, ninguno de ellos tampoco hizo alusién a los
cuadernillos para la implementacion de las ESI, como habia comunicado la Coordinadora
del area cuando facilito las planificaciones anuales. Un dato curioso es que ni siquiera
ella, quien es ademds docente de uno de los cursos, se acordé de mencionar el trabajo con
los cuadernillos para las ESI.

¢ En cuanto al segundo momento: Los criterios de seleccion resultaron diversos y
fueron desde el gusto personal, lo que Gustavo Bombini (1996) denomina el canon
personal, es decir la seleccion pensada desde el interés del alumnado, y la adaptacion de
los textos segun los contenidos a impartir por ejemplo si se abordaba como tema el
realismo la seleccion giraba alrededor de textos que tomen como tema principal las
problematicas sociales actuales. Uno solo de los docentes entrevistados fue muy
categérico en afirmar que su criterio fue que los estudiantes deben acercarse a textos

clasicos y a los méximos exponentes de la literatura universal dejando entrever asi su
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mirada poco inclusiva en relacion con las escrituras emergentes y lo no considerado como
clasico.

Por otra parte, lo que nos llam¢ la atencion fue que en lo que concierne al afio
2020 si bien algunos manifestaron su intencion de trabajo con textos que versan sobre las
pestes o las enfermedades, nadie fue mas alla en cuanto a las implicancias sociales de la
pandemia. Por ejemplo las consecuencias del aislamiento obligatorio en muchas familias
que devino en el aumento de violencia intrafamiliar y de los femicidios en el pais. Esta
problematica que atraveso y atraviesa a muchas mujeres no fue considerada por ninguno
de ellos.

Siguiendo con este momento, en el caso de aquellos/as docentes que incluyeron
nombres de mujeres o textos escritos por mujeres, la mayoria contestd que no fue algo
premeditado o pensado desde el género sino que fue pura casualidad o algo fortuito;
solamente una docente reconocid incluir textos escritos por mujeres en lo que al
tratamiento de poesia refiere para abordar el tema de sus luchas en pos de la libertad de
expresion, para salir de la opresion o romper con ciertos mandatos, por eso eligio a figuras
como Sor Juana Inés de la Cruz. Sin embargo, considerd que hay ciertos prejuicios en sus
elecciones ya que eligio hacerlo desde la poesia y no desde otros géneros porque todavia
tiene la idea de que las mujeres son quienes mejor logran expresar la subjetividad, en
especial las poetisas candnicas como Gabriela Mistral o Alfonsina Storni. Al avanzar con
la entrevista, fue esta misma docente quien reconocid que tal vez en sus elecciones
pesaron sus creencias y construcciones sobre los estereotipos femeninos y masculinos lo
que quedo en evidencia en los textos que propuso en sus clases.

Por otra parte, dos docentes dijeron en la entrevista que si bien no incluyeron
escritoras en sus planificaciones 2019 si las incluyeron en la planificacion 2020. Al
ahondar en el motivo de este cambio, manifestaron que al seguir los lineamientos del
Cuaderno de actividades que envid el Ministerio de Nacion para los/as estudiantes, en ese
material existe una unidad completa dedicada a las mujeres que escriben. Por esa razon
decidieron incluir escritoras como Silvina Ocampo y Alejandra Pisarnik para no
desaprovechar las actividades interesantes que plantea ese insumo.

En cuanto a aquellos/as docentes que no incluyeron nombres femeninos, existieron
varias posturas: la de quienes fundamentaron la omision en el casi desconocimiento sobre
el tratamiento de los temas, de mujeres escritoras y/o textos que aborden temas
relacionados con las cuestiones de género y el posicionamiento de quienes manifestaron

haber tenido poca injerencia en las decisiones ya que recibieron un canon heredado de
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textos que han sido leidos siempre y cuyos docentes, con mas antigiiedad en el cargo, no
fueron permeables al cambio. Ambas posturas se evidencid mayoritariamente en las
docentes mas jovenes quienes, al menos en esta institucion, son las de menor trayectoria
en la profesion.

Un solo docente, justamente un varén, fundamento6 la no inclusion de mujeres en el
hecho de no elegir los textos acorde al género del autor ya que esas cuestiones no le
interesan. Sin embargo, llamativamente en las lecturas que propone no figuran mujeres
aunque dijo no elegir segtn el género es evidente su inclinacion hacia escritores varones.
Fue precisamente sobre este docente que una colega suya refirid “ser poco permeable a
los cambios propuestos por fuera de lo que €l elige” (Ver Anexo 7: Entrevista Informante
3, p. 118) y que su criterio de seleccion fue exclusivamente clésico centrista. Detectamos
en esta situacion que lo que Giddens denomina /a reflexividad no manifiesta al menos al
interior de las elecciones de este docente, y tampoco una predisposicion a los procesos
de “desencaje” acorde a las demandas del estudiantado y de la coyuntura actual.

Es importante destacar que solamente dos docentes mujeres, y de las mas jovenes,
han comentado que participaron en capacitaciones sobre implementacion de politicas de
género. Una de ellas asistio a una capacitacion exclusiva sobre mujeres que escriben y la
otra asistid a una capacitacion del Ministerio de Educacion sobre violencia de género.

No obstante, fuera de estos resultados, consideramos un punto luminoso la apertura
que menciond poseer la mayoria de los/as entrevistados/as para incluir mas nombres de
mujeres en sus planificaciones, para abordar tematicas en relacion al género y/o para
trabajar sus prejuicios. Pero la mayor cantidad de docentes hizo hincapié en que lo harian
siempre que estas acciones sean ejecutadas a partir de la implementacion de politicas
educativas que capaciten y acompaien el abordaje en las aulas para que sea un trabajo de
todos/as y no una empresa individual.

e Por ultimo, sobre el tercer momento: Todos los/as docentes, excepto la docente
que ya no trabajo durante el ciclo 2020, contestaron que priorizaron los textos de corte
clasico centrista pensando especialmente que son los textos al que mayor acceso tiene el
alumnado, quienes tuvieron que cursar de manera virtual. Es asi que estamos ante lo que
se llama un canon accesible (Bombini, 1996) y algunos pocos respondieron que el criterio
fue trabajar con textos elegidos por los alumnos/as seglin sus gustos ya que fue un afio en
el cual resulté muy dificil mantener la motivacion de los/as estudiantes, especialmente en

la lectura.
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De todo lo analizado e interpretado sobre lo conversado con los/las docentes
resuena de manera muy presente un concepto: curriculum oculto. Eisner (1985) desarrolla
la idea de que la institucion escolar organiza sus disefios didécticos en relacion a varios
tipos de curriculums que funcionan como modeladores de las consecuencias de las
planificaciones que ejecutan posteriormente los/las docente en sus clases. Uno de esos
curriculos a los que hace mencion Eisner es precisamente el curriculum implicito u oculto
que, como ya habiamos esbozado anteriormente, es lo que la escuela ensefia sin hacer
visible aunque ademas hay una dosis de lo que el autor denomina el curriculum nulo ya
que es notable como gran parte de todo lo que figura en las fundamentaciones,
metodologias y varios contenidos de las planificaciones de ambos ciclos, en la practica o
en el disefio de los mismos, no se realizo.

Por otra parte, hubo mucho de canon heredado, muchos textos seleccionados por
unos pocos, poca permeabilidad de algunos/as docentes para los cambios, docentes que
prefirieron acordar una planificacion “por seguir la corriente”, poca conciencia en cuanto
a los objetivos que se perseguian en consonancia con la coyuntura 2020, que aunque los
lineamientos ministeriales intentaron sincerar, tampoco resultd algo sincero ya que la
mayoria de los/as entrevistados/as contd que fue acotado lo que se pudo hacer y mas atn
en lo que a lectura de textos concernia. Una de las docentes entrevistadas incluso
manifestd que durante todo el ciclo los alumnos/as no llegaron a leer ni un solo texto
literario.

Lo que sinos permitié confirmar al escuchar en modo completo el contenido de las
entrevistas es la necesidad de lineamientos que les pongan en situacion de implementar
ciertas cuestiones como las de género; un modo de poner en concreto lo que se deberia
hacer con dichos temas pero de manera explicita ya desde la curricula oficial. El programa
Seguimos Estudiando y los cuadernos enviados durante el ciclo 2020 atestiguan esta
situacion porque a partir de ellos muchos/as docentes se permitieron empezar a
implementar esta perspectiva en su trabajo con los textos porque a partir de ese programa
pudieron ver de manera precisa como abordar estas cuestiones, cOmo pensar y organizar
una clase donde se trate la presencia femenina en la escritura y lo que les significo a las

mujeres llegar a ese lugar.



Caceres Ferrari, Erika Romina 66

Informacion obtenida de los docentes perteneciente al Caso 2 (Ver Anexo 8)

En esta institucion existen siete divisiones por cada afo del nivel secundario.
Trabajan actualmente diez docentes en los espacios de Lengua y Literatura. De este
universo docente, nueve son mujeres y solamente uno es varon. Las edades de los mismos
rondan aproximadamente entre los 29 y mas de 50 afios. Es decir que actualmente
conviven profesionales que practicamente se estan iniciando en la docencia junto con

otros con mucha antigiiedad y una de las entrevistadas ya proxima a retirarse.

Del total de las entrevistas realizadas concluimos que:

e Respeto del primer momento: También en esta institucion todo el plantel docente
tomo como marco de referencia principalmente los NAP; sin embargo pocos/as hicieron
referencia a las capacidades sugeridas en el MOA. En lo que refiere a la planificacion de
emergencia para el afio 2020, algunos/as docentes citaron el MOA como fuente de
elaboracion; otros/as solamente mencionaron la Resolucion 3080 emitida por el
Ministerio de Educacion de la Provincia en la cual se establecen los contenidos que desde
el Ministerio se consideraron prioritarios para desarrollar.

e Algo que nos llamo la atencion fue que el equipo docente de esta institucion no
consider6 en ningun momento los cuadernillos pertenecientes al programa Seguimos
Estudiando enviados por el Ministerio de Educacion de la Nacion, como si lo considero
la anterior escuela. Por otra parte, el caso anterior no menciond en ningun momento la
Resolucion Provincial y aqui vimos que fue el inico documento puesto en consideracion.

eEn cuanto al segundo momento: Los criterios de seleccion también fueron
diversos pero predomino la seleccion pensada desde el interés del alumnado y adaptada
segun las demandas curriculares en cuanto a los temas por impartir. También un criterio
que impero entre este grupo de docentes fue el de optar por textos y autores cldsicos pero
sin descuidar los escritos mas contemporaneos. En lo que correspondio al afio 2020, si
bien algunos/as manifestaron su intencidbn de trabajo con textos que versaran sobre
problemadticas sociales y cuestiones de género, todos/as lo que dijeron elegir este tipo de
textos los abordaron desde el curriculum oculto, ninguno de los/as docentes visibilizo el
tratamiento de temas relacionados con el género en la planificacion anual ya que
algunos/as, mas noveles, mencionaron el haber recibido un “canon heredado” y por eso
prefirieron incluir otras obras y otras tematicas “por fuera” de lo que la planificacion les

determinaba.
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Siguiendo con este momento, en el caso de aquellos/as docentes que incluyeron
nombres de mujeres o textos escritos por mujeres, la mayoria contestd que las incluyeron
con plena conciencia de querer mostrar la importancia de la figura de la mujer en las letras
y poder abrir la conversacion con los estudiantes sobre las cuestiones alrededor del género
que actualmente estdn en discusion. Una de las docentes manifestd que incluyd a una
escritora clasica como Mary Shelley “a proposito” (Ver Anexo 8: Entrevista Informante
4, p. 122) buscando generar sorpresa e impacto entre sus estudiantes al evidenciar que ya
en esa €poca las mujeres escribian textos como novelas y ademds con tintes de terror.
Derribando asi ciertas ideas como que las mujeres escriben solamente poesias o novelas
de amor.

Otro de los docentes, el Gnico vardn; nos conté que desde el curriculum oculto
siempre eligid escritoras regionales para leer con sus estudiantes e incluso desde que
realiz6 una capacitacion sobre canon escolar con perspectiva de género incluyd varios
textos propuestos en esa capacitacion como El marica de Abelardo Castillo que si bien es
un texto escrito por un varon “permite vislumbrar desde un cuento magistralmente
narrado las vicisitudes en cuanto a las elecciones sexuales de los varones, los prejuicios
y la conformacion de la identidad de género en la adolescencia” (Ver Anexo 8: Entrevista
Informante 1, p. 120). En este sentido, una sola de las docentes explico que ella y sus
paralelos trabajan con la tematica: “el rol de la mujer” y lo visibilizaron ya desde la
planificacién anual como un eje de contenido (Ver Anexo 5: Planificacion para 5° afio
modalidad Humanidades, p. 105).

En el caso de esta institucion, todos/as los/as docentes acordaron en incluir nombres
femeninos y la mayoria lo hizo a conciencia en cuanto a lo que querian generar o
promover en el grupo de estudiantes. Solamente dos profesoras dijeron que sus elecciones
giraron alrededor de lo que las editoriales les ofrecen porque es habitual que sus
representantes visiten la institucion y les hagan ofertas de ciertos libros y que leen textos
escritos por mujeres o con tematicas alrededor del género si en esa nomina ofrecida
aparecen incluidas.

Por ultimo, sobre el tercer momento: Todos/as manifestaron priorizar los textos que
permiten trabajar los contenidos prioritarios seleccionados por el Ministerio de Educacion
de la Provincia y en ese recorte se dejo de lado, de manera no intencional, algunos
contenidos y temas habitualmente trabajados como los concernientes al género. En
consecuencia, observamos que es tanto el afian por respetar los lineamientos del

Ministerio Provincial que, como estos contenidos se trabajaban generalmente desde un
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curriculo oculto, esta vez tuvieron que aferrarse a la curricula oficial y dicha curricula no
da espacio, al menos de manera explicita, para el abordaje desde la perspectiva de género.

Por todo lo desarrollado seguimos sosteniendo, al igual que en el caso anterior,
el gran protagonismo que cobra del curriculum oculto el cual adquiere otros matices al
ser parte de una institucion catolica con un ideario marcadamente conservador y
tradicional que es llevado a los disefios curriculares oficiales, pero que a su vez no invalida
el abordaje estos temas de forma solapada.

Ademas continuamos observando la presencia de un canon heredado,
mucho de textos seleccionados por unos pocos y la adhesion absoluta en el afio atipico
2020 a la curricula oficial que se caracteriza de por si por poseer un canon clasico y
androcentrista, tal vez como dijimos anteriormente por su accesibilidad en este afio donde
impero la virtualidad y durante el cual los/as estudiantes acudieron mas que nunca a
internet para descargar los libros solicitados.

Por ultimo, reafirmamos una vez mas que son necesarios lineamientos que
pongan de manera explicita y oficial la implementacion de politicas educativas alrededor
del género en una curricula que sea mas justa, equitativa y no sesgue voces, en este caso

el de las mujeres.
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CONCLUSIONES

La relaciéon Canon literario/ Ensefianza de la Literatura/ Estudios de Género
requirid del andlisis de las ideas normativas y cognitivas presentes tanto en los
documentos, que parametrizan la actuacion de los/as docentes en el aula y sus decisiones
alrededor de las elecciones bibliograficas, como en los/as docentes de Lengua y Literatura
que llevan adelante dicho trabajo.

En consecuencia, el encuadre dentro del paradigma cualitativo permitid
determinar el canon con el que se ensefia Literatura en el Ciclo Basico y Orientado del
Nivel Secundario de la ciudad de Corrientes (Argentina), y analizar la relacion existente
entre la seleccion de las propuestas de lectura y las representaciones alrededor de las
cuestiones de género en el sistema educativo, representado en el plantel docente y las
instituciones en la que se producen las practicas.

Es por eso que para responder a la pregunta inicialmente planteada, a saber:
(,como esta conformado el canon escolar vigente y qué representaciones en relacion con
el género se traslucen en €l1?, se realizaron dos tipos de andlisis. Por un lado, la
observacion documental de las ideas normativas y cognitivas proyectadas en las politicas
macroeducativas que brindan el marco conceptual y procedimental de los contenidos y
las actividades a desarrollar en las aulas. Por otro lado, los discursos de los/as profesores
en torno a la seleccion de los textos a través de la técnica de la entrevista. E1 poner en
confrontacion estos interrogantes permitid conocer qué variables se conjugan en las
decisiones de uno de los insumos basicos de la ensefanza literaria: los libros, y visibilizar
las representaciones en torno a la Literatura y las cuestiones de Género que a su vez
permitieron establecer si es una variable considerada por la docencia al momento de elegir
la propuesta de lectura para sus estudiantes.

Es asi que llegamos a la conclusion que lo que se continta reproduciendo desde
la asignatura Lengua y Literatura en las escuelas secundarias, mas alla del tipo de gestion
(Privada o Publica) a la que pertenezcan, es un canon en el que priman casi de manera
exclusiva textos y escritores consagrados que responden a una tradicion literaria
androcéntrica, confirmando asi la hipotesis inicial del trabajo.

Luego de todo lo indagado, consideramos que en el Nivel Educativo Secundario
del periodo estudiado, se evidencié una mirada bastante sesgada en lo que respecta a la
inclusion de mujeres escritoras en la curricula y de tematicas que aborden contenidos

relacionados con tratamiento en la linea de los Estudios de Género y los pocos/as docentes
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que incluyeron estos temas no los visibilizan en sus planificaciones por temor a la
repercusion tanto en directivos como en los padres, el alumnado, etc. lo que conlleva al
trabajo desde el curriculum oculto (Ver Anexo 10. Tablasl, 2 y 3).

En relacion directa con lo mencionado, uno de los criterios que orienta casi de
manera predominante la seleccion del profesorado es la fuerte adhesion a los lineamientos
curriculares (Ver Anexo 9. Tablas 1 y 2). La necesidad que los textos respondan a las
caracteristicas solicitadas desde los documentos ministeriales form¢é parte de la
representacion de los/as docentes para elegir textos candnicos. En esta representacion, que
emana de los lineamientos macroeducativos, la seleccion de un canon escolar no esta en
el centro de la accién sino que en ese lugar privilegiado se encuentran los otros
contenidos, en especial los conceptuales, lo cual se observd en la mayoria de los
documentos analizados. En este sentido, los/as docentes consideran que el aspecto
didéctico es fundamental en la seleccion de los textos y esté relacionado con el desarrollo
conceptual de la clase. Las representaciones de los docentes en torno a la importancia del
canon escolar entonces estriban en que lo ven como un recurso didactico que les permite
desarrollar ciertos conceptos, potenciar ciertas habilidades y conversar sobre temas
actuales; aunque los temas sobre género practicamente no estan presentes.

Cabe aclarar que ninguno de los lineamientos curriculares analizados especifica
un canon escolar, ninguno recomienda un solo titulo o autor dando asi lugar a la libertad
que se otorga a cada docente para decidir. Solamente en el programa Seguimos Educando
se observa una mayor precision en las actividades de lecturas brindadas que incluye
nombres y titulos explicitados que conforman un canon literario inclusivo que condensa
voces pertenecientes a varones y mujeres de diversas nacionalidades y épocas, candnicos
y no candnicos.

Sin embargo, todos los documentos analizados, que se supone fueron elaborados
acorde a los cambios y demandas sociales actuales, caen en vacios entre lo que proponen
en sus objetivos y el tratamiento de varios temas, como los relacionados con las cuestiones
de género; lo que se traslada casi directamente a las lecturas sugeridas por la docencia en
sus clases y demads recursos que no colaboran en capitalizar y potenciar estos contenidos
y perspectivas de abordaje. Por ejemplo, aunque constantemente se lee en los objetivos
de las diversas documentaciones enunciados que persiguen la igualdad y equidad, no se
evidencia de manera explicita el tratamiento o la necesidad de adoptar la transversalidad
desde la perspectiva de género que es uno de cambios mas profundos en los paradigmas

sociales de los ultimos afnos.
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Es por eso que podemos decir que el sistema educativo todavia mantiene, desde
varios lineamientos curriculares, politicas “sesgadas al género” (Hipertexto PRIGGEP
Planificacion, 2018, 5.3) porque no atienden a los problemas en relacion con las
demandas de mujeres y varones ni ponen en tension las desigualdades entre ambos.
Nuevamente en este punto, exceptuamos el programa Seguimos Estudiando porque la
propuesta de temas y el planteo de los mismos se desarrollaron de manera actualizada y
contextualizada incluyendo desde la situacion mundial de la pandemia por Covid-19 hasta
la aprobacion de la ley de aborto legal y gratuito. No obstante, este programa no fue
adoptado por todas las escuelas, en especial por las de gestion privada y en algunas
escuelas publicas, como la que form6 parte de nuestro trabajo, la adhesion al mismo se
dejo librado al criterio de cada docente.

La situacion antes mencionada, es muestra cabal que al no haber decisiones y
lineamientos precisos que involucren en conjunto a todas las escuelas y docentes, da lugar
a ejecuciones muchas veces arbitrarias que no siempre resultan beneficiosas para la
formacion del estudiantado porque entran en escena prejuicios y temores de quienes
deben llevar adelante la tarea. Por eso es imprescindible delinear criterios claros en cuanto
a las politicas publicas, socializarlas, sensibilizar a los agentes involucrados y capacitarlos
para que no den margen a vericuetos que sean utilizados para crear planificaciones ciegas
al género.

Sumando a lo anterior, hay que destacar que los documentos macroeducativos
analizados tienen su correlato directo en el disefio de las planificaciones anuales de la
materia. En este sentido, quedd demostrado el predominio de una tradicion cultural en la
que se establece un proceso circular entre un sistema tradicional, representado en el canon
literario, y el curriculum elaborado. Este curriculum practicamente no hace visible
reflexion alguna sobre el género; mucho menos sobre la implicancia de este concepto en
la coyuntura social del afio tan particular, que en materia académica, propiciaba un terreno
potable desde donde empezar seriamente a incluir de manera mas activa estos analisis; al
menos desde la seleccion, lectura y reflexion alrededor de los textos literarios escolares.

Una situacion paradojica que surgio de lo observado fue que la institucion que
conformoé el Caso 2 fue la tnica que durante el ciclo 2019 explicitd en una de sus
planificaciones el tratamiento de los textos desde la perspectiva femenina. Esta situacion
es llamativa porque lo esperable seria que esto ocurriese en el Caso 1 porque es la que, al

no depender del Arzobispado de la Provincia de Corrientes, no posee el condicionante de
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la ideologia catolica, opositora historica a la perspectiva de género, que marca el ideario
del colegio.

No obstante, ambas instituciones coincidieron en el hecho de sesgar la inclusion
de voces y temas que rondan lo femenino en las planificaciones 2020, lo cual es un
indicador muy importante porque recordemos que estas planificaciones fueron elaboradas
“ad hoc” para responder a una coyuntura particular, lo que propicié la seleccion de
contenidos y textos segun las prioridades establecidas en cada institucion ante la situacion
epidemiologica que obligd a un recorte de contenidos. En este aspecto ninguno de los dos
casos optd por escritoras o por el topico de analisis que las incluye, incluso el Caso 2 que
en el 2019 las habia incluido, siendo contradictorio esto con los planteado por los MOA
cuyo documento propone adecuar los contenidos de la ensefianza al contexto social actual
y sus transformaciones.

En cuanto a los criterios de seleccion de los textos que formaron parte del canon
escolar, las respuestas registradas de las entrevistas expusieron varios puntos en comun,
si bien se presentaron distintas variables que intervinieron en las elecciones, segin lo
conversado con los/as docentes todos/as manifestaron, como ya hemos mencionado,
priorizar los textos que permitieron trabajar los contenidos prioritarios seleccionados por
el Ministerio de Educacion de la Provincia y volcados en el Plan Estratégico 2020 (Ver
Anexo 10. Tabla 1). Pero en ese recorte se dej6 de lado, de manera no intencional ni
consciente, temas que habitualmente se trabajaban como aquellos concernientes a
cuestiones de género ya ejemplificado en el Caso 2. En consecuencia, qued6é demostrado
que es tanto el afin de respetar los lineamientos del ministerio provincial que, como estos
contenidos se trabajan generalmente desde un curriculo oculto, al tener que aferrarse
estrictamente en esta oportunidad al disefno oficial, no encontraron el espacio para su
desarrollo.

En este sentido, los/as profesores también refirieron el hecho de no poder
desligarse algunas imposiciones institucionales que obligan a realizar ciertas elecciones,
lo que denominamos canon heredado, porque se trataria de textos seleccionados por unos
pocos, quienes desean continuar con una tradicion de lecturas, y la adhesion silenciosa
del resto de los/as docentes, ya sea por ser suplentes o por ser docentes noveles. Este
mencionado canon heredado, dado por repeticion, fortalece el canon establecido pero lo
vacia en cuanto a su sentido al tratarse de una imposicion que no le es significativo al

docente que lo aborda y no brinda la posibilidad de incluir otras voces.
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Reiteramos y confirmamos que en un afio atipico como fue el 2020, en las
instituciones educativas los movimientos de encaje, desencaje y reencaje afianzaron ain
mas viejas tradiciones que se caracterizan por el ofrecimiento de un canon clasico y
androcentrista, tal vez como dijimos anteriormente por la accesibilidad de los textos,
variable que cobra ain mas fuerza en un ciclo lectivo donde imper6 la virtualidad y
durante el cual los/as estudiantes acudieron mas que nunca a internet para acceder a las
lecturas. Esta situacion es una constante en los dos casos estudiando dejando poco margen
a la Reflexividad (Giddens, 1991). Es aqui donde pudimos observar que muchas veces las
aspiraciones de las comunidades se satisfacen a medias, y la consonancia con la vida
publica es un objetivo invisibilizado.

En la mayoria de los casos, los/as docentes reconocieron que no se discute con
el alumnado la incidencia de la voz femenina en la creacion literaria, sobre todo teniendo
en cuenta la necesidad de reconocer que la relacion entablada por la mujer a lo largo de
los siglos en relacion con la palabra y la generacion de mundos ficcionales no ha sido
igualitaria a la de los hombres y durante mucho tiempo su voz ha sido silenciada. No
obstante, muchos de los/as docentes entrevistados/as, menos uno, (ver Anexo 10. Tablas
2 y 3) estuvieron de acuerdo en la importancia de trabajar la literatura desde un canon
mas inclusivo que permita el abordaje desde los Estudios de Género para aproximar y
sensibilizar a la juventud en los temas que abarcan en especial la violencia de género que,
en ese contexto de encierro, demando un tratamiento urgente ya que las cifras de mujeres
fallecidas por violencia machista aumentaron tres veces el nimero desde el 2017 en la
provincia de Corrientes (Diario Nueva Mirada, 2018).

Mas alla de los criterios compartidos o no, la mayoria de los/as informantes
también coincidi6 en la falta de dispositivos de capacitacion para actualizarse acerca de
estos nuevos enfoques de la ensefanza literaria como la que ofrecen los Estudios de
Género, y ello colabora en la escasa inclusion tanto de textos escritos por mujeres como
de propuestas de abordaje que saquen a la luz discusiones alrededor de estos temas, a esto
se suma a la resistencia de muchos directivos, de padres y el temor de algunos/as docentes
cuando entre el alumnado se plantean acaloradas discusiones al respecto y ante las cuales
varios de los/as docentes confesaron no contar con herramientas para mediar ante las
amplias discrepancias de opiniones entre los/as estudiantes y ante las presiones
institucionales.

Por todo lo recapitulado, seguimos insistiendo que el gran protagonista es el

curriculum oculto el cual posibilita el abordaje de estos temas de forma solapada o
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invisibilizada. La apuesta seria entonces salir de ese curriculum para visibilizar la
presencia de las mujeres en las letras, la importancia de la lectura de cualquiera de estos
textos desde los marcos de los Estudios de Género y el tratamiento en el aula los temas
que conlleva. Es decir visualizar lo que queda excluido, reinterpretando los datos con
nuevas miradas para ver lo que el sesgo esconde. Coincidimos también con la profesora
Analia Gerbaudo cuando manifiesta que un docente que ensena Literatura apuesta a
ayudar a otros a pensarla, y lo hace desde “una opcidén que es politica y que estética, ¢
involucra representaciones sobre la cultura que es necesario explicitar (se) y explicitar”
(2006:77).

La sociedad ha efectuado una fuerte recuperacion de las cuestiones sobre el
género y si bien hoy nadie puede negar la importancia de estos estudios y la presencia de
la mujer como productora, en este caso de textos literarios, como se desprende del trabajo
desarrollado esta realidad del canon sexista es una configuracion que sigue arraigada en
las ideas normativas y cognitivas de los/as docentes que a la vez se vuelven peligrosas en
la conformacion de las ideas cognitivas de los/as estudiantes ya que ayudan a instalar un
discurso ideoldgico marcadamente sexista.

En suma, si la literatura debe servir como un elemento de democratizacion, como
previamente se ha leido en varias planificaciones, vale la pena atender todas estas
discusiones en torno a ella: “Repensar la democracia significa incluir también alli la
diferencia de los sexos” (Perrot, M. 1997: 136). En efecto, la literatura como vehiculo
para la democratizacion, como poder de enunciacion de los cambios en los roles sociales
en ambos sexos y la toma de conciencia de ello, exige una educacion mas adecuada para
liberar de los estereotipos discriminatorios. Este cambio de perspectiva colocaria a los
alumnos/as en mejor posicion para entenderse a si mismos y a los demas: “Tal vez sea el
momento de ampliar nuestras lecturas y, en definitiva, de revisar los posicionamientos
teoricos, politicos y éticos” (Gerbaudo, A. 2006: 171) y, al introducir la mirada de la
mujer en la educacion, en particular en la literatura, se ofreceria una vision mas completa
de la experiencia humana. En consecuencia, lo Optimo seria un curriculum mas
equilibrado, sin exclusiones tan notorias, un saber que acepte la existencia de la otredad.

Solo cabe agregar que las investigaciones realizadas para este trabajo nos
llevaron a repensar el hecho de que el canon literario, cuando se lo reflexiona en el mundo
educativo de la Escuela Media, adquiere tintes particulares pudiendo considerarse que su
delimitacion supone una toma de posicion del equipo docente en relacidn con cierto

corpus que crea legitimo. En este sentido, la ausencia de decisiones que involucren
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cuestiones relacionadas con la mirada de la mujer, la relacion de ésta con la escritura, la
reproduccion de estereotipos y las relaciones entre los diferentes géneros es indicador de
algo mas que tan solo una simple ausencia, un algo mas que involucra ideas indiferentes
o prejuiciosas en relacion a estas problematicas. Por eso se espera contribuir con este
trabajo al campo de las politicas publicas educativas, desde una perspectiva critica y
renovadora porque se trata de un estudio que propone una mirada superadora de las
concepciones y practicas actuales instaladas alrededor del canon de lecturas presentes en
las escuelas secundarias, lo que representaria un aporte en una linea de investigacion
pocas veces desarrollada.

Por ultimo, reiteramos la necesidad de lineamientos que pongan de manera
explicita y oficial la implementacion de politicas educativas alrededor del género en una
curricula que sea mas justa, equitativa y no sesgue voces, en este caso el de las mujeres.
Por eso adherimos a las propuestas de realizar cursos o clases especificas en los que se
aborden estas problematicas, analizar o al menos prestar atencion en las obras literarias a
las representaciones de los roles masculinos y femeninos, de sus valores y actitudes,
evitando asi posturas y expresiones sexistas, ya que como afirma Bloom la funcion de la
teoria es ayudarnos a leer mejor y en su conjunto todo lo revisado guarda relacion con el
“qué leer” y “como leer” (En Vallejos, 2007).

Por eso a continuacion, y como corolario de esta investigacion, compartimos un
avance de lo que esperamos pueda convertirse en una apuesta de capacitacion que
colabore con los/as docentes en informarse sobre los Estudios de Género para que de esa
manera pierdan el temor y la inseguridad conceptual en el momento de debatir estos
contenidos con los/as alumnos/as, de defender sus practicas ante los padres y para poder
instalar estas discusiones como una practica habitual en sus colegios; pero desde el
conocimiento de trabajos y autores/as que los sostienen de manera seria y documentada

y no solamente desde una opinion sin fundamentos epistémicos.
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PROPUESTA Y APERTURAS

1) Una propuesta para un nuevo paradigma disciplina

Tal como lo manifiesta la profesora Adriana Crolla (2010) la constitucion de la
categoria de género como objeto de estudio esta directamente ligada a la emergencia del
movimiento feminista. La produccidn de esta categoria tuvo su propio recorrido historico
que va del polo andtomo-determinista al simbolico puro, es decir al estudio de la
produccion simbolica e imaginaria de cada cultura a las estrategias y practicas discursivas
que producen y distribuyen lo femenino y masculino como rol, imagen y clasificacion.

De alli la necesidad de reflexionar sobre el modo en que se fueron consolidando
sus ejes de visibilidad en relacion al posicionamiento de las mujeres como nuevos sujetos
sociales y productoras de bienes simbolicos. Todo ello exige a la vez proponer instancias
de reflexion sobre el rol que nos cabe a los/las docentes en tanto integrantes esenciales de
la invisibilizaciébn o generacion de abordajes potenciadores, problematizadores y
legitimadores de esta realidad.

Todo lo observado y analizado durante el trabajo de campo dejo en evidencia que
la constitucion y visibilizacion del poder simbdlico parte de procesos por los cuales lo
social se interioriza en los individuos, muchas veces a partir de relaciones no conscientes
que llamamos habitus (Bordieu, 1992) como la transmision y reproduccion de textos y
escritores. En consonancia con lo desarrollado, y mas atn en el escenario actual,
consideramos la necesidad de repensar nuestras practicas docentes, tanto desde nuestros
marcos conceptuales como desde las estrategias empleadas en el desarrollo de las clases,
especialmente en el abordaje de la Literatura, en particular aquellos problemas
relacionados con los modos de lectura para lo que es fundamental partir de la revision de
las elecciones de textos que acercamos a la poblacion estudiantil.

Es por ello que, en cuanto a la problematica de género, urge la necesidad de revisar
los esquemas arquetipicos que poseemos en relacion con las categorias de sexo y género
para que asi podamos realizar recorridos tematicos y de lecturas méas amplios e inclusivos.
Por lo tanto, desde las politicas educativas y sus determinaciones se deberia adoptar una
postura coherente y transformadora en relacion con la coyuntura que vivimos y reconocer
que la cuestion genérica constituye una problematica evidente para lo que es fundamental
comenzar a incorporar la practica de la revision de las propuestas didacticas que
acercamos a los/as estudiantes para asi realizar recorridos tematicos y de lecturas mas

amplios e inclusivos.
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Ademads, queremos rescatar lo que desarrollamos en los marcos referenciales en
cuanto a como el contexto econdmico social influye en los procesos culturales y por eso
traemos nuevamente a colacion lo que el neoliberalismo significd y significa en este
contexto social ya que el mismo promovio la desregulacion por parte del Estado y animé
la privatizacion en servicios antes regulados y controlados por éste lo que trajo aparejado
consecuencias como mayores margenes de exclusion que ha debilitado los sistemas
democraticos. Al respecto, Giroux (2008) justamente advierte que éste se afianza en
valores antidemocraticos como la desigualdad y falta de equidad.

Ante el panorama descripto, el criterio de justicia curricular (Connell, 2009) se
ajusta perfectamente ante la demanda de una estrategia educativa para producir mas
igualdad en todo el conjunto de las relaciones sociales al que estd unido el sistema

educativo. Al respecto Slee también sefala que:

La educacién inclusiva no es un problema técnico que resolver mediante un
conjunto de medidas compensatorias, sean adaptaciones curriculares, la
disposicion fisica de la escuela, la forma de la prueba y la provision de
ayudantes para interpretar lo mejor que puedan las instrucciones del maestro
(lo cual) no llega a cuestionar la arquitectura de la exclusion [...]. La
educacion inclusiva debe declararse como una empresa mucho mas radical y
creativa. Es simultaneamente, una tactica y una aspiracion. Es también una
declaracion de valor (2012, p. 16).

Sin embargo, siguiendo la linea de Connell (2009) la logica de la compensacion
resulta fundamental en el disefio inicial de los programas de educacion y es una de las
formas mas comun de abordar las cuestiones de justicia en la educacion. Por ende,
adherimos a esta légica como una primera medida para empezar a suministrar recursos
adicionales a las escuelas y a los/las docentes, que al menos en politicas de género, se
encuentran en una situacion de clara desventaja.

Por ello, sin dejar de tener presente lo dicho por Slee (2012) en cuanto a que la
generacion de culturas educativas inclusivas implica un replanteamiento mas amplio y
sistémico sobre la filosofia, pedagogia, estructura y organizacion de los centros
educativos y considerando también que durante las entrevistas los/las docentes insistieron
en la falta de capacitacion en este terreno, nos permitimos proponer como una primera
instancia, un modelo de dispositivo de capacitacion a partir del cual los/las docentes

puedan tomar contacto con los Estudios de Género, acceder a textos literarios que
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permitan establecer un canon mas equitativo y proponer desde ellos otros abordajes que

visibilicen las tematicas alrededor de estas cuestiones.

A continuacioén presentamos nuestra propuesta de capacitacion:

NOMBRE DEL PROYECTO: Leer textos desde la perspectiva de los

Estudios de Género
DESTINATARIOS: Docentes de Lengua y Literatura del Nivel Secundario

OBJETIVOS:

1. Proponer un recorrido analitico sobre los Estudios de Género y las categorias que
abordan y desarrollan.

2. Analizar la emergencia de imaginarios sociales y mitos de representatividad genérica.

3. Abordar un corpus representativo de literatura femenina y de textos literarios de la
literatura universal, latinoamericana, argentina y local que permita el abordaje de las
categorias estudiadas por dichos estudios.

4. Proponer un acercamiento reflexivo al rol y al compromiso docente en la
visibilizacion de esta problematica a través de actividades que inviten a la reflexion
sobre las diversas configuraciones alrededor del género y la deconstruccion de
estereotipos, mitos y prejuicios sobre los mismos.

5. Analizar los documentos y lineamientos curriculares en vigencia a nivel nacional y

provincial y comparar su adaptacion segin los contextos institucionales estudiados

CONTENIDOS: Género: Aproximaciones. Mujer — vardn — sexualidad: recorridos
introductorios. Mitos en relacion a las figuras femeninas y masculinas: Su representacion
en textos literarios. Representantes femeninas en las letras universales, latinoamericanas,

nacionales y correntinas

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE:
1. Charlas interactivas entre disertante y el publico
2. Clase expositiva
3. Lectura, estudio y profundizacion de la seleccion bibliografica
4

Discusion grupal a partir de consignas de reflexion
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5. Proyeccion de imagenes y videos
6. Registro y experimentacion del propio proceso: autoevaluacion

7. Discusion grupal a partir de consignas de reflexion

ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS A DESARROLLAR: La intencién es
pautar minimamente 4 (cuatro) encuentros semanales es decir, un encuentro por semana,
a lo largo de todo un mes con duracion de 2 a 3 hs. reloj por cada encuentro durante los
cuales se procederd a explicar los contenidos antes presentados y a desarrollar las
estrategias previstas. Ademas de compartir la lectura de los documentos y textos literarios
seleccionados, presentar autores/as y brindar diversas propuestas de abordaje de dichos

textos y de las temdticas abarcadas.

TRABAJO FINAL: Luego de todo el mes de capacitacion, se pretende como trabajo
final que los/as docentes asistentes seleccionen textos y propongan actividad de lectura
desde la perspectiva de género. Dichas secuencias deben ser realizadas con sus
respectivos grupos de estudiantes pudiendo elaborar secuencias en conjunto con los/as
colegas pertenecientes a las mismas instituciones educativas. Las configuraciones
didécticas propuestas y desarrolladas deben ser presentadas adjuntando un informe en el
cual se dé cuenta de las repercusiones e impacto de dicha propuesta en el grupo de

estudiantes.

CORPUS DE TEXTOS LITERARIOS A TRABAJAR DURANTE LOS
ENCUENTROS:
v Poesias de Néstor Perlongher
Jenni Miller, de Mempo Giardinelli
La negra catinga, de Juana Porro
Negra de mierda, de Juan Sola
Una familia perfecta, de Beatriz Guido
Poesias de Alfonsina Storni, Juana de Ibarbourou y Delmira Agustini
El marica, de Abelardo Castilllo
La condesa sangrienta, de Alejandra Pisarnik
Vidas Privadas, de Angélica Gorodischer

Cuentos de Samantha Schweblin

A N N N Y N N N RN

Cuentos de Clarice Lispector
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v La mujer sin ombligo, de Orlando Van Bredam
Textos de escritores locales:

v" Poesias de Evelin Bochler

v Ser de Ruido, de Tony Zalazar

v' La capa gris, de Pilar Romano

v" Un tonto deseo de amor, Osvaldo Bossi
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2) Aperturas posibles

Otra de las conclusiones a las que hemos arribado con este trabajo es que el
canon actualmente vigente en la Escuela Media ademas de ser clasico y androcéntrico,
es eurocéntrico, es decir que priman escritores y textos provenientes de ese contexto
geografico. Este estado de situacion también podemos relacionarlo con las cuestiones de
género analizadas ya que la tendencia europeizante guarda relacidon con la mirada
interseccional del género desde la cual se evaluan otras variables, como en este caso la
procedencia racial. Es asi que desentrafiar el caracter local nos permitird prestar
cuidadosa atencion a las relaciones de género en conjuncidon con otras formas de
estructuracion social puesto que América Latina puede entenderse como un espacio que
ensambla tierras, cuerpos, lenguas, culturas, razas, valores y tradiciones que se hallan en
conflicto geopolitico marcado por el poder colonial y por asimetrias de larga data
(Hipertexto PRIGEPP, 2019, Interculturalidad, 1).

En consecuencia, si bien no es el objeto de este trabajo, nos parece atinado
mencionar, para ser desarrollado y profundizado en otras instancias, que el brindar una
alternativa descolonizadora del género se empezaria en primer lugar por equiparar el
canon dando lugar a mas obras literarias que inviten a instalar una postura geopolitica que
centre la mirada en América Latina y su historia como modo de poner en tension la mirada
colonizadora desde ambas perspectivas y proponer claves de lectura que inviten a
reflexionar sobre la influencia del pensamiento colonial en relacion al género. De esta
manera, la cultura a través del corpus literario propuesto, operaria como un ente de
transformacion de lo social.

En el mismo orden de cosas, entender el lugar del género a partir de una mayor
inclusion de obras literarias que reflejen las sociedades precolombinas permitiria un giro
paradigmdtico en la comprension de la naturaleza y el alcance de los cambios en la
estructura social que fueron impuestos por los procesos constitutivos del capitalismo
eurocentrado colonial que violentamente inferiorizaron a las mujeres colonizadas:
“Entender el lugar del género en las sociedades precolombinas nos rota el eje de
compresion de la importancia y la magnitud del género en la desintegracion de las
relaciones igualitarias” (Lugones, 2014, p. 93). Porque, si bien pueden observarse
mecanismos de sujecion de las mujeres en estas sociedades, también es cierto que ellas

conservaban posiciones de poder que fueron invisibilizadas por los colonizadores al traer
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su bagaje de creencias misdginas imponiendo un predominio en el poder politico en favor
de los hombres.

Como lo explica Fabbri (2014) muchas de ellas fueron expropiadas de sus tierras,
reducidas a la condicion de siervas y obligadas a seguir a sus maridos. Es decir
invisibilizadas y silenciadas. Testigos de esta realidad son textos como /nés del alma mia,
de Isabel Allende o Malinche, de Laura Esquivel, donde se observa cémo el abuso hacia
las mujeres indigenas y las esclavas durante la colonizacidon marco el nivel de
interpenetracion entre lo que era considerado humano y lo primitivo. En esta linea
podriamos colocar ademas a Lucia Miranda, de Rosa Guerra en quien caracteristicas
como la pureza y la pasividad sexual, propias de las hembras burguesas blancas, son
absolutamente transgredidas en este cruce de cuerpos. Sin embargo dichas obras estan
ausentes del canon escolar para el nivel estudiado, al igual que Reino de este mundo de
Alejo Carpentier o Doria Barbara, de Romulo Gallego, otros libros ausentes de las
propuestas de lecturas de la curricula. Sin dejar de lado a Sor Juana Inés de la Cruz que
si bien es una figura constante en el canon escolar, no se la estudia en la profundidad que
se merece en cuanto al grito de libertad de género que ella ya proponia en la época de sus
escrituras.

Es asi que aspiramos problematizar nuestro canon participando en un proyecto
que simultdneamente proponga descolonizar a través de la construccion de una propuesta
que inscriba un sitio de reflexion del género dentro de una epistemologia particular sobre
la propia cultura. Para que, de este modo, podamos activas los mecanismos que hacen de
las politicas publicas un sitio potable de intervencion social, sensible a la necesidad de
ajustes y cambios desde posicionamientos politicos que pongan en discusion los aspectos
del pensamiento colonialista y la influencia en la conformacion de estereotipos tanto en
lo que refiere al varon como a la mujer. Temas de vieja data en las letras latinoamericanas
pero no siempre visibilizados o analizados desde los marcos conceptuales que aqui se
proponen, con actividades que inviten a revisar los aspectos antes mencionados desde una
mirada descolonizadora y de género.

En resumen, resulta claro que textos como los observados en este nivel de la
ensefianza no contribuyen en gran medida a repensar para transformar ninguna doxa
tradicional, pudiéndose incluso decir que los/as docentes colaboramos en la no inclusion
de un universo por donde circulen otras miradas. Estudiar esta organizacion social y
entenderla, permitiria hacer visible nuestra complicidad, muchas veces ingenua e

involuntaria, con una violencia de género racializada ya que con la expansion del
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colonialismo europeo, la clasificacion racial fue impuesta sobre la poblacion del planeta
permeando todas las areas de la existencia social y conformando la forma mas efectiva
de dominacion social: “todo control del sexo, la subjetividad, la autoridad, y el trabajo,
estan expresados en conexion con la colonialidad” (Lugones, 2014, p. 79).

Sin embargo, conocer y reconocer lo anterior es un paso necesario para iniciar un
proyecto de educacion participativo, con el cual quizas podamos comenzar a ver, en todos
sus detalles, los procesos de constitucion genérica y sus imposiciones en su larga
duracion, entramados en la colonialidad del poder hasta el presente.

Por todo lo antes dicho, nuevamente traemos a escena la importancia de un
curriculum inclusivo més justo, puesto que, como dice Connell (2009), para garantizar la
justicia social tampoco sirve una curricula separada y diferente, tal como observamos a
lo largo del recorrido realizado. Por eso se deberia empezar por transformar el curriculo
hegemonico como punto de partida para reconstruirla de forma que encarne los intereses
de las personas menos favorecidas.

Por eso, asi como anteriormente propusimos un proyecto que se ampara en la légica
de compensacion, para abarcar todas estas transformaciones propuestas, incluyendo la
descolonizacion del canon, también creemos necesario seguir la logica del curriculum
contra hegemodnico para sustentar una idea igualitaria de la sociedad a través de
un curriculum general en el cual, en el caso particular del canon escolar literario, se
proponga una distribucidon equitativa e igualitaria tanto de nombres femeninos como
masculinos y de miradas contra hegemoénicas e inclusivas, en cuanto a la seleccion de
autores/as y textos a desarrollar. Asi como también que establezca, entre sus lineamientos,
el abordaje de los textos desde la perspectiva de los Estudios de género y que dichas
sugerencias se espejen a su vez y se expliciten en los disefios curriculares para ambos
ciclos del Nivel Secundario.

Al mismo tiempo, esto demandaria reconocer que el sistema educativo enfrenta
una crisis de transicion ya que el pasaje hacia configuraciones mds sensibles y acordes
con la voragine actual es lo que estd puesto en tension. Esta crisis plantea una veta de
andlisis sobre la valoracion de un curriculum que atienda a las necesidades no solo de los
mas desprotegidos/as o de los/as peor situados/as en el sistema educativo; sino que
ademas, debe ponderar la justicia curricular como la generacion de condiciones para que
el curriculo se convierta en un espacio de aprendizaje en entornos cambiantes y
complejos, donde la capacidad adaptativa se convierta en el capital mas precisado para el

desarrollo de la sociedad contemporanea.
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Relevamiento de personal docente’

Anexol. Tabla 1: Relevamiento de docentes Caso 1

Legulza Denise FRTE
Tezcans Haydss Watematica
Bpez Andrea ‘Matematica
Wiaciel Rasalia
Marales Juan Fistoria
Moreira Diana FIFE
Pared Adrian Tenguay Literatura
Pasetic Katya PFIE
L - E—
5 ESCUELA NORMAL “IUAN GARCIA DE COSSIQ" MB Refandra_ e EE.:“;M
Apellidos y Nombres Fapacics Curricularcs a o :‘::‘: ;ﬂ:" ::::’::: ;L::
Psuin Benjamin Tenologh e o
Acasta Darda Fiskcay Quimica Cuiniana Verdnica Lenguaje Extranjera: Ingha
MspruCristicy Saciclogits Paicolots Ramire: Alejandra Formacian Btica y Cudadana
:::‘5;:: :': Hi Fopm Fieman Tecnologh
Amariila Gustave Quimica Befojes Ana LIS L i At
h s — Rios Alicia Lengua y Literatura
Amarila Josk Socialaya- Hatora T
Amarilla Leonarda Saluc-Bialagia _ Hamero Laura Farmacion Etica y Ciudadana
ERATI Leguay L Ramero Rosa Educadsn Fisica
Barrio Roque Fisica ¥ Quiica Fiica- Quimica s T
Benitez Ariel Fisica Y Quimica-Quimica . o
] Lengua y Literatirs Santana Raul atematica- e
o - :!'::':v e Saraia Darka Lengua y Uieratura
CM“H e fonses Sauud: il Fistoria
- Selizp Vanesa Tiohgia
Canaluan__ Matemitica Silva Viviana Fricohgia-Flasalia
Cardozo Analia Educacian Fisica BT =
Tardozo Lilian 3n Arthtica e —
Tardozo Lourdes Formacian Ftica y Cludadana PFTE Filoofia e ___
Vargas Eduards Educadan Fisica
Cardozo i Lenguay Literatura T i
mjﬂ‘:u :':"‘"'?' ity Wetzel Ao Eduracién Fhica
. Zalaiar Sadl Geogralia- Ciendias de Ia Tierra
Cardozo Karina Formacian Ftica y Cludadana-FFTE S
Do pia K st Tirate Amanda Tenguaje extranjero: Frances
Fernande: Ricardo Mtematica | Zini Carmen
Sara Lenguay Literatura- Lenguaje extranjero: Inglés
Fernindes Willreda Ton Fisica
Florentin Daria Tulturay €
Florentin Dol Tiencias Pollticas-Cultura y Comumicasian
Florentin Marcas Artitias
Franteschin] Aubén Tengua y Literatura
Gome: Curimi Maximi Educacian Fisica
Gonzdle: Eliana Geagralia
Hermpsi Magdalena Lenguaje extranjero: inglés
Isaurralde Farmands Educacion Fisica

Anexo2. Tabla 2:

Relevamiento de docentes Caso 2

Apellido Nombre Materias/Curso

Aguayo Jessica Alicia Psicologia 52 E, Filosofia 62E

Aguirre Fernando David Biologia 12 A, Biologia 12 E, Biologia 22 F

Alarcon Laura Reneé Lenguay Literatura 42 F, Lengua y Literatura 62F, Lengua y Literatura 62D, Lengua y Literatura 62 C

Almirdn Gerardo Antonio Proyecto y Gestién de Emprendimientos 62 D, Proyecto y Gestion de Emprendimientos 62 C, Administracion de Empresas 62 B, Administracion de Empresas 72 B, Teoria y
Almirén Mirta Ramona Fisico - Quimica 22 E, Fisico - Quimica 22 B, Fisico - Quimica 22 C, Biologia 42 A, Biologia 42 E, Biologia 42 B, Biologia 42 C

Alvarenga Bernardo Emiliano Educacién Artistica 32 D, Educacidn Artistica 32 E, Educacion Artistica 32F

Alvarez [Antonio Alcides Filosofia 62 F, Filosofia 72 F

Alvarez Navarrete |Maria Cecilia Matemadtica 42 G, Matematica 52 F, Matematica 52 C, Matematica 52 A, Matematica 62 D, Matematica 72 D

Balmaceda Nélida Nativdad Educacién Artistica 12 D, Educacidn Artistica 12 E, Educacion Artistica 12 F, Educacidn Artistica 12 A, Educacién Artistica 22 A, Educacidn Artistica 22 B, Educacion Artistica 22 (
Barrios Méndez  |R Matias Lenguay Literatura 62D, Lengua y Literatura 72 D, Lengua y Literatura 12 D, Lengua y Literatura 12 F, Lengua y Literatura 12 G, Lengua y Literatura 62 C, Lengua y Literatura (

Bejarano Valeria Eugenia Matemadtica 42 F, Matematica 52 D, Matematica 52 A

Benitez Gonzalo Javier Lengua y Literatura 12 A, Lengua y Literatura 42 F, Comunicacidn Social 42 F, Lengua y Literatura 32 D, Lenguay Literatura 52 B

Benitez Osvaldo Javier Formacion Eticay Ciudadana 42 A, Lengua y Literatura 52 A, Ensefanza Religiosa Escolar 62 A, Ensefianza Religiosa Escolar 62 F

Berdaguez Liliana Paola Quimica 59 C, Fisica 52 F, Quimica 52 B, Fisica 52 E, Quimica 52 E, Fisico - Quimica 32 E, Fisico - Quimica 32 F, Fisico - Quimica 32 A, Fisica 52 A, Fisico - Quimica 22 G, Quimica 52
Bergna Ernesto Gabriel Matemdtica 12 A, Matemadtica 32 E, Matemdtica 62 C, Matematica 62 A, Matematica 72 A, Matematica 72 C

Branz Ana Maria Formacion Eticay Ciudadana 32 F, Espacio de Definicién Institucional 62 E, Espacio de Definicion Institucional 62 F, Historia 42 A, Derecho Comercial y Laboral 62 C, Derech
Caceres Ferrari___|Sabrina Melisa Lenguay Literatura 22 B, Lengua y Literatura 22 C, Lengua y Literatura 22 F, Lengua y Literatura 22 G, Lengua y Literatura 22 D, Lengua y Literatura 12 C, Proyecto de Fortaleg
Carballo Paula Guadalupe Matemadtica 42 D, Matematica 42 E, Matematica 42 C

Cardozo Marcela Anabel Lengua y Literatura 12 D, Lengua y Literatura 12 F

Castillo Jorge Guillermo Economia Politica 52 E, Teoria y Gestidn de las Organizaciones 52 B, Formacion Etica y Ciudadana 12 C
|C0urt|s Azul Celeste Biologia 42 D, Biologia 12 B, Biologia 22 A, Biologia 22 C, Biologia 42 G, Biologia 42F, Biologia 32 B

Cunha Fernando Luis Alberto  |Economia 52 D, Teoria y Gestion de las Organizaciones 52 D, Proyecto y Gestion de Emprendimientos 62 D, Administracion de Empresas 62 B, Gestion Financiera e Imp|

" Nota: lo resaltado corresponde al personal femenino que forma parte de cada institucion.
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Curbelo Olaya Biologia 22, Biologia 32E

Delgado Débora Vanesa Historia 39 C, Derecho Comercial y Laboral 62 D, Derecho Comercial y Laboral 72 D

Delgado Sabrina Gisela Biologia 42D, itica 52 D, Derecho Comercial y Laboral 62 D

Dominguez Maris Janina del Mar Formacion Etica y Ciudadana 22 F, Formacién Etica y Cit 326G

Duarte Karina Noelia Biologia 12 D, Biologia 1 C, Biologia 22 D, Biologia 32 F, Fisico - Quimica 32 G, Fisica 52 C, Fisica 52 D

Echeverria Maria Eugenia [Tecnologia de la lr i6n y de la Comunicacion 42 E, Proyecto de Fortalecimiento de las Trayectorias Escol; (3er afio) 32 G, Educacidn Tecnoldgica 22 G

Farias Isabel del Carmen Formacion Etica y Ciudadana 42 D, Introduccién a la Ad; 49D, duccién a la Administracion 42 E, ini ién de Empresas 62 A

Fernandez Sara Inés Proyecto de Fortalecimiento de las Trayectorias Escolares 12 D, Proyecto de Fortalecimiento de las Trayectorias Escolares 12 E, Proyecto de Fortalecimiento de las Trayeci
Ferndndez Gonzéle|Maria Belén Lengua y Literatura 32 E

Figueroa German Leonarda Educacion Tecnoldgica 12 A, Educaién Tecnoldgica 12 B, Tecnologia de la Informacién y de la Comunicacién 42 G, Educacién Tecnaldgica 12 C, Tecnologia de la Informacidt
Fleitas Mara Elizabeth Geografia 3¢ G, Geografia 32 F, Geografia 22 B

Garcla Carlos José Introduccién a la Administracién 49 B, Lengua y Literatura 52 B, Administracién de Empresas 62 B, Proyecto de Fortalecimiento de las Trayectorias Escolares (3er afio) 32 A
Garcia Liliana Ramona Formacidn Etica y Ciudadana 22 G, Sociologia 62 E, Sociologia 62 F, Formacicn Etica y Ci 498, F idn Etica y Ciudadana 42 C, Sociologia 72 F

Garcia Nicolas Ramon Geografia 3¢ G, Geografia 32 F, Geografia 42 C, Geografia 12 F, Geografia 22 A, Geografia 22 E, Geografia 22 B, Geografia Mundial y Latinoamericana 42 G, Geografia 32 A, Geoy
Godoy Susana Mercedes Lenguay Literatura 32 E, Lengua y Literatura 32 C, Lengua y Literatura 32 D

Gdmez Celeste Liliana Historia 42 A, Historia 12 F, Historia 22 C, & E'ticay Ciudad, 32A

Gomez Luis Angel Educacion Tecnoldgica 12 E, Educacion Tecnoldgica 12 F, Educacion Tecnologica 22 D, Educacién Tecnoldgica 32 B, Educacian Tecnologica 32 F

Gémez Nestor Juan Carlos Geografia 12 A, Historia 12 A, Historia 32 F

Gonzalez Celia Maria Formacion Etica y Ciudadana 12 A, Formacion Etica y Ciudadana 12 B, i ligiosa Escolar 12 E, i li Escolar 12 F, Ensefianza Religiosa Escolar 12B, ¢
Gonzalez Mariela Isabel Lenguay Literatura 42 B, Lengua y Literatura 42 C, Lengua y Literatura 42 E, Lengua y Literatura 22 D, Lengua y Literatura 52 D, Lengua y Literatura 52 B, Lengua y Literatura 5
Gonzélez Melina Guadalupe Proyecto de Fortalecimiento de las Trayectorias Escolares (3er afio) 32 D, Proyecto de Fortall o de las Tray i (3er afio) 32 E, Proyecto de Fortalecim
Gonzélez Rafael Luis Ensefianza Religiosa Escolar 12 D, Ensefianza Religiosa Escolar 12 A

Gonzalez Rafael Luis Ensefianza Religiosa Escolar 12D, Ensefianza Religiosa Escolar 124
Hernandez Cinthia E Lenguay Literatura 1°E, Lengua y Literatura 22 E, Lengua y Literatura 42 G, Lengua y Literatura 5°F, Lengua y Literatura 32C, Lengua vy Literatura 69F, Lengua y Literatura 42D, Lengua y Literatura 79
Hiroz Marisa Viviana Biologia 12 A, Biologia 12 B, Biologia 12 C, Biologia 12 D, Biologia 12, Biologia 22D, Biologia 22 F
Ibarra Nancy Beatriz Quimica 52F, Biologia 32 A, Biclogfa 32 D, Biologia 32 G, Fisico - Quimica 22 F
Jensen Gloria Susana Historia Latinoamericana y Argentina 42 G, Formacicn Etica y Ciudadana 32 G, Dereche Comercial y Laboral 62 D, Espacio de Definician Institucional 62E, Proyects de Fortalecimiento de las Tray
lacava Cristian Carlos José Fisica 52 E, Seminario de los procesos politicos, sociales, ambientales y culturales del Territorio Correntino 62 E, Tecnologia de la Informacion y de la Comunicacion 42 E, Proyecto de Fortalecimi
Ledesma Maria Celeste de los Ange{Historia 42 A, Historia 42 C, Historia 12 B, Historia 12 D, Formacin Etica y Ciudadana 22 A, Formacion Etica y Ciudadana 22 F, Historia Latinoamericana y Argentina 52 E, Formacion Etica y Ciudac
Lencina Gomez Nora Itati Proyecto de Fortalecimiento de las Trayectorias Escolares 12 A, Proyecto de Fortalecimiento de las Trayectorias Escolares 12 B, Proyecto de Fortalecimiento de las Trayectorias Escolares 12C
Lezcano Andrea Biologia 22 G, Biologla 32 C
Lezcano Dulcinea Mariel Biologia 12F, Biologia 12 G
Linares. Natalia Lucia Tecnologia de la Informacién y de la Comunicacion 42 E
Lovera Edith Concepcion Formaci6n Etica y Ciudadana 32 A, Geografia 42 D, Geografia 42 E, Formacion Etica y Ciudadana 126, Historia Latinoamericana y Argentina 52 F
Luna Maria Roxana Economia 52 D, Teorfa y Gestidn de |as Organizaciones 52 C, Sistemas de Informacidn Contable 52 D, Administracion de Empresas 62 C, Gestidn Financiera e Impositiva 62 B, Administracion de Em
Mandato José German Formacion Etica y Ciudadana 22 C, Geografia Mundial y Latinoamericana 42 F, Formacicn Etica y Ciudadana 32 B, Ciencia Politica 62 F, Formacion Etica y Ciudadana 62 €, Derecho Comercial y Lak
Maroliz Lucia Haydee Formacion Ftica y Ciudadana 12 F, Formacion Ftica y Ciudadana 22D
Martin Gabriela Julieta Elizabeth|Lengua Extranjera 12, Lengua Extranjera 12F, Lengua Extranjera 1° G, Lengua Extranjera 42 G, Lengua Extranjera 5° F, Lengua Extranjera 52 E, Lengua Extranjera 22 G, Lengua Extranjera 69 E, Lengu
Martinez Vanesa Elizabeth Geografia 19 B, Geografia 12 C, Geografia 12E, Geografia 12 G, Geografia 22 F, Geografia 22 C, Geografia 22 G, Geografia Argentina 52 F, Geografia 428
Meza Cristina Biologia 32 C, Biologia 32F, Biologia 22 G
Mifio Analia Regina Matematica 32 E, Matematica 12 G, Matematica 22 G, Matematica 22 E, Matematica 22C
Molina Eva Estela Lengua y Literatura 12 G, Lengua y Literatura 52 F
Montero Juan Sebastian Espacio de Definicion Institucienal - SIC 1162 A, Espacio de Definicién Institucional - SIC 11 62 C, Introduccién a la Administracion 42 A, Espacio de Definicion Institucional - SIC 1162 D, Teoria y Ge.
Moreng JuliaElena Historia 12 B, Historia 12 D, Historia 12 G, Formacién Etica y Ciudadana 22 £, Formacidn Eticay Ciudadana 22 G, Ciencia Politica 62 E, Formacion Eticay Ciudadana 62 F, Formacién Etica y Ciudad
Mudry Aida Elena Lengua Extranjera 32J, Lengua Extranjera 32D, Lengua Extranjera 32 H
Navarro Antonia Del Rosario Ensefianza Religiosa Escolar 62 B, Proyecto de Fortalecimiento de |as Trayectorias Escolares 128, Proyecto de Fortalecimiente de |as Trayectorias Escolares 12C, Proyecto de Fortalecimiento de |
Hufiez Gustavo Ricardo Ensefianza Religiosa Escolar 22 B, Ensefianza Religiosa Escolar 22 A, Ensefianza Religiosa Escolar 62 F, Ensefianza Religiosa Escolar 42D
Obregdn Aimara Lorena Historia 22 A Seminario de los procesos politicos, sociales, ambientales y culturales del Territorio Correntino 62 F, Historia 42 B, Historia 22 B, Historia 42D, Historia 22 D, Historia 22F, Historia
Ojeda Ana Maria Verdnica Geografia Mundial y Latinoamericana 42 G, Tecnologia de la Informacion y de la Comunicacion 42 F, Economia Politica 52 F, Sociologia 62 F
Ojeda German Geografia 22 F, Geografia Argentina 52 E, Geografia 42 A
Otazd Marcelo Geografia 32 C, Geografia 12 D, Geografia 22D, Geografia 32D
Pace Susana Beatriz Fisico - Quimica 22 D, Fisico - Quimica 32 A, Fisico - Quimica 32 B, Fisico - Quimica 32 D, Fisico - Quimica 32C
Paredes Cecilia Rita Lengua y Literatura 32 G, Lengua y Literatura 62 E, Educacion Artistica 32 G, Lengua y Literatura 52 A, Lengua y Literatura 52 C, Lengua y Literatura 12 B, Lengua y Literatura 62 A, Educacidn Artistica 2
Pedroso Maria Ximena Lengua Extranjera 62F, Lengua Extranjera 42 A, Lengua Extranjera 69 8, Lengua Extranjera 52F
Perez Rueda Maria Amparo Biologia 2¢B
Perrens Sara Matematica 22 C, Matematica 22E
Perroni Rodrigo Fisica 52 B, Quimica 52A
Pinto Susana Graciela Introduccicn a la Administracion 42 C, Economia Politica 52 F
Pintos Lilia Roxana Lengua Extranjera 12 A, Lengua Extranjera 52E, Lengua Extranjera 22 C, Lengua Extranjera 22 F, Lengua Extranjera 32 €, Lengua Extranjera 32 G, Lengua Extranjera 42 A
Ramires Marcela Irene Matematica 32 A, Matematica 32 B, Matematica 32 C, Matematica 32 F
Ramirez Lucia Soledad Taller: Lenguajes Artisticos 52 B, Educacion Tecnologica 12 G, Taller: Lenguajes Artisticos 42 F
Ramirez Maria Antonia Lengua y Literatura 32 B, Lengua y Literatura 32F
Ramirez Sandra Noemi Formacion Etica y Ciudadana 42 A Formacin Etica y Ciudadana 42 €, Formacion Etica y Ciudadana 12 D, Formacion Etica y Ciudadana 12
Retamozo Patricia Alejandra Historia 42, Derecho Comercial y Laboral 62 , Histaria 12, Historia 12F, Historia 22 C, Formacion Etica y Ciudadana 22 8, Historia 328
Rivero Laura Beatriz Ensefianza Religiosa Escolar 32 A, Ensefianza Religiosa Escolar 32 D, Ensefianza Religiosa Escolar 32 B, Ensefianza Religiosa Escolar 32 C, Matematica 12 C, Matematica 12D, Matematica 12E, Mat
Rojas César Alfredo Matematica 12 B, Tecnologa de la Informacién y de la Comunicacién 42F, Educacion Tecnoldgica 22 A, Educacidn Tecnolégica 22 B, Matematica 32 D, Educacion Tecnoldgica 32C
Romero Claudia Georgina Lengua Extranjera 12C, Lengua Extranjera 12D, Lengua Extranjera 22 B, Lengua Extranjera 22D, Lengua Extranjera 22, Lengua Extranjera 32 A, Lengua Extranjera 32F
Romero Gahriel Antonio Educacidn Tecnoldgica 12E, Educacion Tecnoldgica 12 F, Educacion Tecnoldgica 22 D, Educacion Tecnoldgica 22 G, Educacion Tecnaldgica 32 F, Educacion Tecnoldgica 32 B, Lengua y Literatura 42
Rosende Claudia Marcela Matematica 22 D, Matematica 22 F, Matematica 52 E, Matematica 32 G, Matematica 42 A, Matematica 22 A, Matematica 42 B, Matematica 22 B, Matemética 52 8, Matematica 52 A
Roses Milton Ariel Educacion Artistica 32 F, Taller: Lenguajes Artisticos 52 C, Taller: Lenguajes Artisticos 42 G, Educacion Artistica 32D, Educacion Artistica 32E
Saade Adela José Educacidn Tecnoldgica 22F, Educacian Tecnoldgica 32 D, Educacion Tecnoldgica 32 A, Educacion Tecnoldgica 32 E
Samaniego Carlos Daniel Historia 12, Historia 22 , Historia Latinoamericana y Argentina 42 G, Historia Latinoamericana y Argentina 52E
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Samaniego Gisella Belen Historia 12 C, Lengua Extranjera 12 B, Lengua Extranjera 22 A, Historia 32 G, Historia 32 B, Lengua Extranjera 32B
Samaniego Melisa Nerea Historia 42 E, Historia 12 G, Historia Latinoamericana y Argentina 42 G, Historia 32A
Sanchez orge Sebastian Educacion Artistica 12 A, Educacian Artistica 12 B, Educacion Artistica 12 C, Educacion Artistica 12 D, Educacion Artistica 12 E, Educacion Artistica 22 D, Educacion Artistica 22 E, Educacion Artistice
Silva Antonia Mercedes. Biologia 42 F, Biologia 32 B, Biologia 22 A, Biologia 22C
Silva Augusto Alcides Educacion Tecnoldgica 22 C, Educacion Tecnoldgica 22 E, Educacion Tecnoldgica 22 F, Educacion Tecnolagica 32 E, Educacion Tecnologica 320
1 Silveira Alma Inés Ensefianza Religiosa Escolar 22 G, Ensefianza Religiosa Escalar 52 E, Ensefianza Religiosa Escolar 59 F, Ensefianza Religiosa Escolar 32 G, Ensefianza Religiosa Escolar 42 C, Ensefianza Religiosa Es
L Solari Hector Gabriel Economia 62 B, Economia 62 D, Proyecto y Gestion de Emprendimientos 62 C, Economia 52 A, Economia 62A

2 Solis Ramirez

Guillermo David

Educacion Artistica 12 F, Educacion Artistica 12 G, Taller: Lenguajes Artisticos 42F, Educacion Artistica 22 A, Educacidn Artistica 22 B, Educacidn Artistica 22C, Taller: Lenguajes Artisticos 52D

3 Sottile Mariana Andrea Lengua Extranjera 12 G, Lengua Extranjera 22 G

1 5pina Maria Alejandra Sistemas de Informacian Contable 52 C, Matematica 62 B, Gestion Financiera e Impositiva 62A

3 Toledo Natalia Graciela Educacion Artistica 12 E, Educacion Artistica 12 F, Educacion Artistica 12 B, Educacion Artistica 22 A, Educacion Artistica 22 B, Educacion Arfistica 22 C, Educacitn Artistica 22 D, Educacion Artistics
3 Valarello Mariz Laura Formacién Fticay Ciudadana 22E, Lengua Extranjera 32 D, Lengua Extranjera 38 C

7 Valenzuela Cristian Lucas Proyecto de Fortalecimiento de las Trayectorias Escolares 12 G, Proyecto de Fortalecimiento de las Trayectorias Escolares (2do afio) 22 G, Proyecto de Fortalecimiento de las Trayectorias Escolar|
3 Vargas Ariel Sebastian Gestion Financiera € Impositiva 72 D, Gestion Financiera e Impositiva 62 C, Gestidn Financiera e Impositiva 62D, Gestion Financiera e Impositiva 72C

3|Vargas Néstor Fabio Introduccion a la Administracion 42 B, Proyecto y Gestion de Emprendimientos 62 B, Espacio de Definicion Institucional - SIC 11 62 B, Proyecto y Gestidn de Emprendimientos 72B8,ED.L.-SIC 11 728
1 Villagrén Javier Hugo Derecho Comercial y Labara| 62 B, Economia 62 C, Proyecto y Gestion de Emprendimientas 62 A, Derecho Comercial y Laboral 72 B, Economia 72C, Proyecta y Gestidn de Emprendimientos 72 A Mai
L Vilotta Diego Francisco Matematica 12 C, Matematica 32E

1 Yedro Laura Soledad Histaria 12 D, Formacion Etica y Ciudadana 228, Historia 42C, Historia 424

3 Zacarias

Juan Esteban

Lengua Extranjera 52 B, Lengua Extranjera 52 C, Lengua Extranjera 52 0, Lengua Extranjera 62 A, Lengua Extranjera 62 C, Lengua Extranjera 42 F, Lengua Extranjera 72 A, Lengua Extranjera 72 C, Lengy

1 Zalazar Ana Maria Lengua y Literatura 59 €, Lengua y Literatura 52 B
3 Zeniquel Griselda Alejandra Matematica 32 G, Matematica 52A
3 Gamboa Andrea Graciela Educacion Fisica Ciclo Orientado Ed. Fisica 4* A Mujeres, Educacion Fisica Ciclo Orientado Ed. Fisica 4° B/E Mujeres, Educacidn Fisica Ciclo Orientada Ed. Fisica 4° F Mujeres, Educacion Fisica Cic

7 |Fitzpatrick

Miguel

Educacién Fisica Ciclo Orientado Ed. Fisica 4° A/B Varones, Educacion Fisica Ciclo Orientado Ed. Fisica 4° EfF Varones, Educacién Fisica Ciclo Orientado Ed. Fisica 5° C/D Varones, Educacion Fisic

3| Castillo Odena

Maria Silvia

Educacion Fisica Ciclo Orientado Ed. Fisica 4° C/D Mujeres, Educacion Fisica Ciclo Orientado Ed. Fisica 5° B/D Mujeres, Educacion Fisica Ciclo Orientado Ed. Fisica 6* C Mujeres, Educacion Fisica

3silva

Sergio Manuel

Educacién Fisica Ciclo Orientado Ed. Fisica 4° C/D Varones, Educacién Fisica Ciclo Orientado Ed. Fisica 4° G Varones, Educacin Fisica Ciclo Orientado Ed. Fisica 5° A Varones, Educacion Fisica Ci
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Planificaciones 2019/2020
Anexo 3. Planificaciones 2019 correspondientes al Caso 1

Primer Ao (Ciclo Basico)

Segundo afio (Ciclo Basico)




Caceres Ferrari, Erika Romina 95

Tercer afio (Ciclo Bésico)
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Cuarto afio (Ciclo Orientado)
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Quinto afio (Ciclo Orientado)




Caceres Ferrari, Erika Romina 98




Caceres Ferrari, Erika Romina 99

Sexto afio (Ciclo Orientado)
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Anexo 4: Planificacion de emergencia 2020. Casol18

Planes desde Primero a Sexto

PLAN INSTITUCIONAL DE APRENDIZAJE EN EL MARCO DE LA EMERGENCIA SANITARIA - 2020
DEPARTAMENTO DE LENGUA y COMUNICACION-ESCUELA NORMAL “JUAN GARCIA DE COSSIO”

Curso | Contenidos Objetivos Capacidades | Intension Recursos Estrategias | Disefiode | Formato | Soporte | Monitoreo | Evaluacidn
Prioritarios Generales MOA Pedagogica | Digitales | Superadoras clases CET':'" -Tm'f':'tf
[Marca de ﬁ s
Organizacian de actividaes,
los Aprendizajes) EncuEntras,
tutorias
virtuales, se
establacieron
diids y horarkas
e rrnsulta.
1 .El texto .Reflexionar .Compromisoy | .Desarrollar | Netbogk tilizar Trabzjode | Word Plztafo | .Planilla de | .Formativa
Aho | Las tipologias | sobre el responsabilida | la Teléfonos diferentes | manera .PDF rma seguimiento | .En Proceso
textuales. momento de d. capacidad .celulares aplicaciones | individual Imagen | virtual | atravésde | por medio
Concepto. emergencia de Tablet deinternet | con es un grupo de | de una lista
Propiedades. | sanitaria. Aprender a comprensid | .Instrumento | como: modalidad a JInterne | whatsappy | de cotejo.
La . Acercar al aprender. ndetextos | Sde audiclibros, | distancia. t obtener .Presentar
intencionalida | estudiante al breves. seguimiento: | Glosarios Socializacid fotos delos | entiempoy
d. Funciones | texto Resolver ‘Aplicaciones | de palabras. | n, .Diccion | trabajos forma los
dellenguaje. | expositivo- guia de de comunicacio arios enviadosy | trabajos.
Tramas explicativo analisis para | whatsapp, ne online | desarrollad | Respetar
textuales. Identificar su la Word, PDF. intercambio ode 0ensus las
(El texto estructura, comprensia profesor— papel hogares. condiciones
expositivo. | funcion, ny alumno. Previament | de envio.
Concepto. intencidn y produccion 33 . Respeta,
Lecturay Tecursas. de textos establace continuidad
comprension. | . Enriquecer al breves. diayhora |y
Recursos, |éxico, para para cooperacio
Organizaciony | vencer las consultasy | n.
esquemas. falencias en la presentacio | . Uso ge
la r.|ot|f:|a. interpretacion. n una ribrica
periodistica. para

8 Esta planificacion, al ser una planificacion de emergencia, se realizd de manera conjunta entre todos los
docentes de Lengua y Literatura de todos los afios de la Educacion Secundaria. Es por eso que en el
mismo plan aparecen integrados todos los afios tanto de Ciclo Basico como del Ciclo Orientado.
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Estructura. registrar las
Peguntas actividades
basicas. através de
Produccidn una
La publicidad valoracidn
yla cualitativa.
propaganda
Recursos
argumentativ
Concepto.
Origen.
Caracteristicas
. Similitudes y
diferencias.
Tipos de mito.
Mitos griegos
La secuencia
narrativa.
2 Eltextoy sus | .Comprender el | .Compromisoy | . mplement | . LUhtilizar Trabsjode | Word, Interne | Plznillz de .Constants
Afio propiedades: | contextode responsabilida | ar Celulares diferentes manera PODF, t. seguimiento | .Formativa
coherencia- emergencia y d (Asumir una | actividades aplicaciones | individual imagene | Diccion | atravésde | .EnProceso
cohesion- asumir |a mirada atenta | paralograr | Aplicaciones | deinternet | con 5 arios de | un grupo de | por medio
adecuacion- responszhilidad v la habilidad | de comao: modazlidad a papel o | whatsappy | deunalista
correccién. de su propia comprometid de integrar | whatsapg, audioclibros distancia. digitale | obtener de cotejo.
.La lectura educadion. . contenidos | Word, PDF. de textos ‘Socializacio 5. fotos de los | .Presentar
etapas, . Logar realidad local y elaborar obligatories | n, i trabajos en tiempo y
prelectura- desarrollar la conclusione ¥ comunicacio enviados y forma los
lectura- capacidad de yglobal complemen | n e desarrollad | trabajos.
poslectura. juicio personaly | resPonsabilida | ooy ge tarios intercambio oen sus Respetar
Los tres tipos | critico. dconel textos Glosarios profesor — hogares. las
de lectura cumplimiente | completos y de palabras. | alumno. Previament | condiciones
modelo: ese de envio
literal .Elaborar, de de los adecuados establece Cumplir
referencial y un modo cada | deberes). al nivel. diay hora con el
critica. wez mas para material
Lectura y auténomo, consultasy | bibliografic
analisis de los textos escritos | -Aprender a presentacic | o
textos individuales y | aprender. " Respeto ¥
literarios y no Hales cooperacid
frerarion. con la finalidad .
El cuento de Pensamiento Usa de
fantastico: comunicarlos a | cririen una ribrica
tema-espacio- | los demds. para
persenajes- .Completar registrar las
secuencia con los actividades
narrativa- aprendizajes a traveés de
narrador. prioritarios, una
El c_m:nm tanto para su valo_raci_o’n
rea\l'sl_a: desarrollo cualitativa.
tematicas-
descripciones. personal como
para su
desempefio
civico y social.
3 Eltexto. .Mejorar el Implement Nerbook Lhilizar .Trabajo de Word, Interne | .Planilla de .Constante
Afio Concepto proceso de ar Celulares diferentes manera .PDF, t. seguimiento | .Formativa
propiedades. | ensefianza — actividades | _Instrumento | aplicaciones | individual Imégen | Diccion | atravésde | .En Proceso
-El texto aprendizaje de para lograr sde de internet con es. arios de | un grupo de | por medio
argumentativ | los alumnos. Iz habilidad | seguimiento: | como: modalidad a papel o | whatsappy | de una lista
0. Concepto. Implementar de integrar aplicaciones audiolibros distancia. digitale | obtener de cotejo.
Estructura. propuestas de JAprender a contenidos de de textos Socializacid 5. fotos de los | .Presentar
Recursos trabajos que aprender. yelaborar | whatsapg, chligaterios | n, trabajos en tiempo y
argumentativ | resulten conclusione | Word, PDF. | v comunicacié enviadosy | forma los
os. significativas Pensamiento 5. complemen [ n e desarrollad | trabajos.
Aspecto para los Critico Lectura de tarios. intercambic o ensus Respetar
normativo: estudiantes. textos Glosarios profesor — hogares. las
reglas completos de palabras. | alumno. Previament
ortograficas y | .Leer, analizar y adecuados ese condiciones
signos de producir al nivel. establece de envio.
puntuacion comentarios, dia y hora Cumplir
basicos y empleando para con el
complementa | procedimientos consultas y material
rios. propios del tipo presentacid | bibliografic
.La Ciencia textual. n o.
Ficcién .Realizar lectura .Respeto,
Caracteristicas | investigativa, continuidad
de la Ciencia critica, reflexiva
Ficcign. Los y selectiva. cooperacio
mundos Malorar la n.
posiblesy la importancia del .Usode
garantia conocimiento una ribrica
cientifica. La tecnoldgico en para
secuencia el proceso de registrar las
narrativa. La formacidn actividades
Ciencia profesional y através de
Ficcién en personal. una
Incorporar, valoracion
procedimientos cualitativa.
para gue el
alumno
Caracteristicas | progrese en las
de Texto cuatro
Teatral. Los competendias
origenes del basicas de la
Teatro_ lengua:
El Texto escuchar,
Teatral en habilar, leer
contexto. {comprender) y
escribir.
4 Técnicas de Permitir la . Utilizar Trabajo de Word, Platafo | Planilla de Constante
Afio | estudio. El reflexion sobre Implementa | Nethagok diferentes manera PDF, rma seguimiento | .Formativa
subrayado de | la lengua no r aplicaciones | individual virtual | através de
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interpersonal,
institucional,
mediatica,
intercultural,
intragrupal e
intergrupal.
Comunicacién
. culra y
recepcién
Introduccidn
a los medios
masivos de
comunicacion.
Historia ¥
evolucién  de
los medios:
diario, radia,
television,
internet.
Caracteristicas
de los medios.

Continuar su
proceso de
aprendizaje
desde sus
casas,
aprovechando
los distintos
recursos
digitales que
estén a su
alcance y con Ia
flexibilidad de
los tiempos que
dispone cada
uno.

Reconocer y
valorar las
relaciones
humanas &
institucionales y
2 necesidad de
contar con
medios de
comunicacién y
su impacto en Ia
vida de las
personas.

Identificar los
distintos tipos
de
comunicacién
teniendo en
cuenta las

caracteristicas
del contextoy
los sujetos

intervinientes

5 Lectura Implement Uilizar Trabajo de Word, Platafo | Planilla de Constante
Afio reflexiva de reflexién sobre .Compromiso y | ar Teléfonos diferentes manera PDF, rma seguimiento | _Formativa
una amplia la lengua no responsabilida | actividades | Celulares aplicaciones | individual imagene | virtual | através de En Proceso
variedad de como un fin en d con las | para lograr Instrumenta | de internet con 5. un grupo de | por medio
textos si misma, sinc actividades lz habilidad | sde como modalidad a whatsappy | de unalista
literarios. COmo una enviadas. deintegrar | seguimiento: | audiclibros | distancia. Interne | obtener de cotejo.
.Escritura herramienta contenidos | aplicaciones | de textos .Sodalizacid T fotos de los Presentar
individual y para la mejora Pensamiento | y elaborar de obligatories | N, trabajos en tiempo y
colaborativa del uso critico. conclusione | whatsapn, v comunicacis enviados y forma los
de ficcidn en lingiistico del 5 Word, PDF complemen | n e desarrollad | trabajos.
formatos alumnado y el _Resolucién de | .Lectura de tarios intercambio 0 ensus Respetar
propios del desarrollo de su | problemas. textos profesor — hogares. las
mundo competencia completos y alumno. Previament | condiciones
wirtual. oral y escrita. adecuades ese de envio.
.Recuperacidn | Emplear las al nivel. establece Cumplir
. estrategias de Relacionar dia y hora con el
profundizacid | lectura, con los para material
n de saberes diferentes contenidos consultasy | bibliografic
sobre tipologias con la presentacio | o.
distintas textuales. realidad n Respeto,
unidades y .Desarrollar imperante centinuidad
relaciones habitos de enla ¥
gramaticalesy | analisis y sociedad a cooperaci
textuales. asociacion través de n.
Utilizar aplicaciones Uso de
Técnicas de adecuadaments digitales una ribrica
estudio: el diccionario novedosas. para
escritura de on-line. registrar las
textos que Valorar la actividades
articulen informacidn traves de
lactura y para una
escritura. desenvolverse valoracidn
Resumen, en ambitos dela cualitativa.
mapa vida cotidiana,
conceptual, teniendo en
toma de cuenta la actual
notas, etc. situacion
sanitaria.
.El Héroe -Amplien su
epicoy el repertorio de
Caballero lecturas
andante. literarias para
La Edad fortalecer su
Media. La formacion como
literatura lectores criticos
europea y autdnomaos.
medieval. .Sean capaces
Fendmenos de generar
oralesy paulatinamente
escritos. itinerarios
Poesia épica personales de
medieval. La lecturas.
gesta del Cid. | .Comprendan
textos de
.El Relato diversas tramas
picaresco. e
La historia del | intencionalidad
Lazarillo de 5y reconozcan
Tormes. las situaciones
Lectura y de
andlisis de comunicacidn
ohras. en las gue se
producen.

Exploren las
potenciglidades
del lenguaje
parala
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produccidn de
sentidos a partir
de la escritura

de textos
literarios y no
literarios.
6 .La primera Permitir la Pensamiento | .Implement | Methagk Utilizar Trabzjode | .Word, .Plztafo | .Plznillz de | Formativay
Afio | literatura reflexion sobre | critico. ar . Celulares diferentes manera -PDF, rma seguimiento | en proceso
nacional |z lengua como actividades | Instrumento | aplicaciones | individual Imdgen | virtual através de | por medio
El una Aprender a para lograr | sde deinternet | con es. Interne | ungrupo de | de una lista
Romanticismo | herramienta aprender. Ia habilidad | seguimiento: | como: modalidad a t whatsappy | de cotejo.
enla para mejorar €l deintegrar | gplicaciones | ebook distancia. Diccion | obtener Presentar
Argentina. El use linglistico y contenidos | de audiolibros Socializacio arios de | fotos de los | en tiempoy
ideal el desarrollo de . y elaborar whatsang, n, papel o | trabajos forma los
romantico. Ls | su competencia -Compromise | conciusione | Word, POF. comunicacio digitale | enviadosy | trabajos
naturaleza oral y escrita Y 5 ne 5. desarrollad | .Respetar
roméntica Fortalecer la responsabilid | |ectura de intercambio oensus las
Laliteratura | lectura ad (Asumir TEXTOS profesar— hogares. condiciones
nacional. La comprensiva, Ia | una mirada completos alumno. Previament | de envio.
identidad escrituray la atentay acorde a su ese Cumplir
nacional. oralidad a comprometid nivel. establece con el
.Obras: La través de aconla -Resolver diay hora material
Cautivay El distintas realidad local problemas para bibliografic
Mataderode | estrategias para ~ de modo consultasy | o.
Esteban un usg v global; comprensiv presentaciéd | .Redaccidn
Echeverria. adecuado de la responsabilida | 5z i3 crisis n. coherente
Progreso, lengua en deonel de de las
atraso y distintas cumplimiento | emergencia respuestas
libertad. situacionesy delos sanitaria enviadas.
Lecturay contextos. deberes). Monitoreo
analisis. -Proveera los gel
.Técnicas de alumnos un Resolucion de desarrollo
estudio. El corpus de problemas. del
resumen. El autores aprendizaje
cuadro significativo
comparativoy | pertenecientes delos
sindptico. a laliteratura educandos.
.La literatura | nacional y
gauchesca. latinoamericana l{sn_de uns
ribrica
Panoramade | .
|a Argentina Emplear par§
en el siglo XIX. | estrategiasy registrar las
p - actividades
La Poesia tecnicas de .
popular, estudio como atraves de
germendela | instrumento una .
Iiteratura fundamental valoracion
gauchesca. La | para el estudio Cualitativa.
gauchesca, de otras
Iiteratura de | disciplinas.
hombres -Produdir textos
cultos. escritos,
Martin Fierro, | adecuadosala
lavozdeuna | intencidn
identidad pretendida y
silenciada. La | respetando las
figura del normas basicas
gaucho. de escritura.
Lectura y Analizar los
analisis de la avances y
ohra fracasos
[fragmentos). | comunicativos,
El Martin para orientar el
Fierro, Iday maonitareo de la
Vuelta. comprension

lectora y de la
produccidn de
1extes
.Completar con
los aprendizajes
prioritarios,
tanto para su




Caceres Ferrari, Erika Romina 103

Anexo 5: Planificaciones 2019. Caso 2

Primer afio (Ciclo Bésico)

Segundo afio (Ciclo Basico)
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Tercer afio (Ciclo Béasico)

Cuarto afio (Ciclo Orientado)
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Quinto afio (Ciclo Orientado en Economia)

Quinto afio (Ciclo Orientado en Humanidades)

Sexto afo (Ciclo Orientado en Economia)
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Profesoras: Alarcon, Laura - Gonzaler, Mariela - Paredes, Ceglla. e - ——
Cursos 62 "A c* \
Sexto afo (Ciclo Orientado en Humanidades)
ORIETIVOS. CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS CRITERIOS DE INSTRUMENTOS DISTRIBUCION
ESPECIFICOS COMCEPTUALES PROCEDIMENTALES | ACTITUDINALES EVALUACION DE CRONOLOGICA
EVALUACIGN
PLANIICACION ANUAL Tntroducaan Presentacion =[Uovia d= idess 3 | Pariopacian y | Diagnastico Cusstionana
diagnéstico. introduccién 3 Iz | partir de preguntas | respeta por las individusl
materia. Aproximacion | disparadoras. ideas zjenas. Participacion activa.
+ Espacio Curricular: LENGUA Y LITERATURA @ los conceplas de| Comprensién Produccién escrita °
literstura y ficcidn ‘andlisis de taxtos. individual R
Expesicion grupal. 1
Que el slumna V| ectura 0z diversos | Apreciay Bservanan. TEcturs ™M
logre reconocerlzs | ca de textos sobre 2l valoracion dz la | Evaluacion compransisn lectora. €
diferentes literatura. tema. ‘comunicacién sistemética y continua | Andlisis y explicacidn R
# Profesoras: «concepciones Caracterizacion del Andlisis terarioy | tanto eralcomo | de Iz comprensian de lo leido.
Alareén, Lavia R, ceracteristicas de la | lenguaje fitarario. comprensién ascrita. mangjo | lectora del slumne.
aseen, Laa literaturs. Distincién de los lectars e vacabularic, T
Paredes, R Cecilia ‘géneros fitararios r
Queelslmnoses | Contextualizaceny | Leciurae Faricpacion | Observacan. Tecturs. '
» Nivel: CICLO ORIENTADO cepazde 2 onde Iz de las en | Evaluzcién en proceso | Comprension lectora. M
comestualizarla | Litersturs Eracteristicas de la dela participacién= | andlisis @ E
Literaturs Hispanoamericana y Literaturs identificacion de lo identificacion de lo 5
Hispanoamericana | Literaturs argentina. | Wispanoamariczna solicitado zolicitado T
5 . y argentina. Reconocimienta y  Literatura R
* Modalidad: BACHILLER EN CIENCIAS SOCIALES Geracterizacién dels | Argentins E
literatura de viajeros y
cronistas.
Gue el slumna Contextusizscony | Leciura, Responsablided | Gbservanion. Tecturs. Ansles.
puads interpretary | anslicis de la vidz y investigacidn, znzimanzjode | Evaluacion 2n proceso | Bisquedae
* Aiio: 6 “E%6°F establecer lazos | obra de SorJuanaInds | andlisisy informacién y | de Iz participacién y el | investigacién
entre el discurso De La Cruz come produccion de presentacion de | cumplimiento en Produccion de
literario y su simbelo de identidad y | informe sobrevids | informe. tiempo y forma del | infarme grupal.
contexto. akternativa de unz 'y obra de Sor Juanz raquerido. Praduccion
- reivindiczcisn Inés De L2 cruz. audiovisual
* Ciclo Lective: 2019 femenina
OBIETIVOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS CRITERIOS DE INSTRUMENTOS DISTRIBUCION
ESPECIFICOS COMCEPTUALES PROCEDIMENTALES | ACTITUDIMNALES EVALUACION DE CRONOLOGICA
EVALUACION
Que el alumno Conceptuzlizacian v Lectura de textasy | Aprecioy Observacian. Analisis literario.
reconozca la caracterizacion del analisis del “Himno | valoracion de la Responsabilidad en la Debates.
Literatura MNeoclasicismo y el Macienal Literatura intervencién personal Participacion.
Argentina como Romanticismo. Argentino®. Argentina v fo grupal -3
parte de su Lecturas y analisis del E
identidad. “Himno Macional G
Argentino™ y “El u
Matadero” de esteban N
Echeverria. D
Que el alumno Conceptualizacian y Lectura vy analisis Respor El respetoy Exposicion grupal. o
tome conciencia de | caracterizacion de la de textos. y respeto hacia desempefio del
la importancia del Literatura Gauchesca. Visualizacion de la diversidad alumno. T
gaucho como Lectura y analisis del videos. cultural. R
personaje nacional. | “Martin Fierro” de José 1
Hernandez M
E
Que el alumno Contextualizacion v Lectura y analisis de | Participacion Observacion y Evaluacion escrita 5
diferencie los caracterizacion del textos. responsahble. cumplimiento de las individual_ T
distintos Meodernismo y del actividades en tiempo R
movimientos Vanguardismo. y forma E
literarios y sus
caracteristicas.
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OBJETIVOS CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS CRITERIOS DE INSTRUMENTOS DISTRIBUCION
ESPECIFICOS CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES EVALUACION DE CRONOLOGICA
EVALUACION
Que el alumno Contextualizacidn y | Lectura. Desarrollo de Observacion. Lectura e
pueda interpretar la | caracterizacidn de la | Andlisis e actitudes que Interpretacién de interpretacion.
importancia de la Literatura de la interpretacion de tienen que ver con textos. T
Literatura década del "60. El los textos. el crecimiento E
Hispanoamericana gran Boom de la personal y R
en el mundo narrativa colectiva C
hispanoamericana E
Que el alumne Caracterizacicn de Lectura, Valorar las Participacion activa | Recopilacion y R
logre distinguir el Realismao Magico y comparacion y competencias y responsabilidad comparacion de
Realismo Magicoy | de lo Real analisis de obras adquiridas. para realizar las informacidn. T
lo Real Maravillose. | Maravillese. seleccionadas. actividades. R
1
Que el alumno El ensaye literario. Produccidn de Actitud critica y Coherencia y Preduccién de M
pueda construir ensayo literario reflexiva frente a cohesidn de las ensayo literario. E
discursos propios, las obras literarias. producciones Expaosicién oral. 5
criticos y escritas. Evaluacion escrita T
coherentes Oratoria de las individual. R
exposiciones orales. E

Anexo 6. Planificaciones 2020. Caso 2

Primer afio (Ciclo Béasico)

PLANIFICACION i £SPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA
ANO

1" affo
5 7 = 97— LT = D PR T

PROFESORES: Benitez, Gonzalo- Cceres Ferrari, Sabrina- Cardozo, Marcels- Herndndez, Cinthia- Molina, Eva- Paredes, Cecilia

=

SECUENCIA | CONTENIDOS | CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN | RESULTADOS QUE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
SE ESPERAN PROPUESTAS APRENDIZAJE
OBTENER
*Géneros COMUNICACION QUELOS ALUMNOS: | *lectura de material | * Entrega de
*Comprender informacion escrita y tedrice sobre  los | reflexiones e
literarios: N . A . N R
oral en diferentes géneros y formatos | *Reconozcan las géneros literarios. investigacionas
clasificacin. “Leer y produdir textos. caracteristicas de los | *Observacién y andlisis | por medio del
~ *Resumir informacicn. géneros en de videos explicativos | Foro de
Definicign *Expresar las propias ideas o |diferentes ejemplos |sobre  los  géneros | consultas.
sentimientos y producir informacién. | propuestos. literarics  {definicion, | *Preguntas de
“Creatividad. *Puedan  justificar | clasificacion, etc.) comprensién en
APRENDER A APRENDER de manera dara y | *Explicacién v | dlases virtuales.
*Buscar y solicitar ayuda en los | completa su | ampliacion del | *Entrega de una
procesos dz aprendizaje eleccion. contenido mediante | actividad de
1 RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO: Foros de consulta. reconocimiento v
. *Asumir una actitud responsable ~nplicar teoriaa la aplicacion de la
CICLO BASICO ante su propio  proceso  de practica. 120rfa.
aprendizaje. *Clases virtuales via
PENSAMIENTO CRITICO: zoom.
4° wp? _ugn _ wgn_ wpm_ *Argumentar ideas y pensamientos
en forma escrita, visual, e,
debidamente fi
SECUENCIA o CAPACIDADES QUE SE RESULTADOS QUE ACTIVIDADES EVIDEMNCIAS DE
SECUENCIA | CONTEMIDOS CAPACIDADES QUE SE RESULTADOS QUE ACTIVIDADES EVIDEMNCIAS DE
TRABAJARAN SE ESPERAN PROPUESTAS APRENDIZAJE
OBTEMER
“Género COMUNICACION. QUELOS ALUMNOS: | “Lecturs de  material | “Lectura
narrativo. *Comprender informacién escrita y tedrice sobre la novela y | comprensiva de
Diferenciacién | orsl en  diferentes géneros y | * Diferencien los &l cuenta un cuentto,
entre novela y | formatos conceptos entre *Observacion y andlisis | aplicacion de los
cuento. *Leer y producir textos. novela y cuento. de videos explicativos | elementos
*Narrador *Resumir informacidn. “Reconozcan los sobre novela y cuento | narrativos
literario. Marco | *Expresar las propias idess o | tipos de narradores. | {caracteristicas, mediante Ia
narrativa sentimientos ¥ producir | *Identifiquen los diferencias, semejanzas, | elaboracidn de un
*Novela “La | infarmacion elementos del etc) collage
hechicera  del | *Creatividad. Marco narrative. =Aplicacion de |a teoria a | “Entrega de
mediodia”  de | APRENDER A APRENDER: *Disfruten de la | Ia practica. actividad donde
2 Michel Honaker. | *Buscar y solicitar ayuda en los | lectura de Iz novela | *Iniciacién de Ia lectura 2plique |2 teoriz a
procesos de aprendizaje “la hechicera del | de “La hechicera del Iz novelz
RESPOMSABILIDAD ¥ | mediodia”. mediodia”. propuesta,
COMPROMISO: Comprendan v | *Foro de intercambio de | mediznte un vidzo,
*Asumir una sctitud responsable | analicen los | opinionss sobre Iz un audia, un
ante  su  propic  proceso  de | elementos lectura de la novela “la | #5670 =50
aprendizaje narrativos hechicera del magiogia® | F2rToPaen
PENSAMIENTO CRITICO: presentes, como asi | *Clases  virtuales  via :;‘n":rz::g;m“
*Argumentar ideas y pensamientas | también . las | z00m para compartir Ia L -
en forma escrits, visual, etc, | diferentes tematicas | lectura de Is novela Pardelpacién en
debidsmente fundamentsda que nos propane Ia 2t clases virtusle:
historia.
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SECUENCIA | CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE RESULTADOS QUE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
TRABAIARAN SE ESPERAN PROPUESTAS APRENDIZAJE
OBTENER
COMUNICACIGN. QUE 105 [ “Lectwra compresive | *Actividades  de
“Género “Comprender informacién escrita | ALUMNOS: de “La hechicera del | analisis, Secuencia 1: Géneros Literarios
narrativo. La y oral en diferames génzros v mediodiz”. interpretacion v
novels: “La formatos “Lean, comprendan | “Establecer comprensin  de MANUAL:
hechicera del *Leer y producir texios. v anzlicen  “La | relaciones de tépicos. | “La hechicera del “séneros iterarios” Lilan Obert, Editorial Longseler
mediodia de “Resumir informacién. hechicera del | *Argumentar. mediodia”.
Michel Honaker. | “Expresar lzs propias idess o | mediodia” “Tomar unz posturs | *Idemtificacion VIDEO EXPLICATIVO:
“Elementos sendmientos v produdr | “Identifiquen  los | eritica reconocimiento de i
narratives informacisn elementes Clases virtualesvia | los elementos Géneros Literarios .
personajes, *Creatividad. narrativos 200m. narratives v hitps://drive google com/file/d/1PjqfFxdtUQ-UNxGgudPd57ni5ndHosq8 view
marco, APRENDER A APRENDER presentes en  la | *Participacién de los | diferemtes tépicos. Zusp=sharing
3 estructurs, “Buscar y solicitar ayuds an los | novela “L | foros de debate. “Produccién  de
topicos. procesos de aprendizaje. hechicera”. *Lectura y analisis de | criticas de lectura
RESPONSABILIDAD ¥ | *Recuperen material  explicative | mediante el .
COMPROMISO: conaeimientas sobre & wuso v |empleo de Secuencia 2; Género narrative: novela y cuento
“Asumir una actitud responsable | previes (cuents crescién de Podcam. | Podcam; de videos MANUAL
ante su propio proceso  de | maravilloso) ~Observacion, o escritos basados —
aprendizzje. “Relacianen  tépicos | reflexign y andlisis de | en la lecura de la Lenguay Literatura . Précticas del lenguaje. Editorial Santillana.
PENSAMIENTO CRITICO: con temas de 2 | gjamplos de Podcast. | novela.
*Argumentar ideas y | actuslidad “Explicacion de uso | “Integracion de sus VIDEO EXPLICATIVO:
pensamientos en forma escrita, de la plataforma | producciones  en hitps:/fwww.youtube com/watch ?v=dilMT1bF b2Ecéfeature=youtu.be
visual,  etc,  debigamente virtual: Padlet. plataforma Padlet
fundamentada “Explicacion v
ampliacion del NOVELA:
fomenido medinte L3 hechicera del mediodia", Michel Honaker. 1951,

Segundo afio (Ciclo Basico)

ESPACIO CURRICUIAR: LENGUA Y LITERATURA
ANO: 2°afio
CURSOS: “h° — "B — " — D — " — " G
PROFESORES Ciceres Ferrari, Sabrina— Gonzslez, Mariela— Hernandez, Cinthia

SECUENCIA | CONTENIDOS | CAPACIDADES QUE SE TRABAIARAN | RESUITADOS QUE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
SE ESPERAN PROPUESTAS APRENDIZAJE
OBTENER
“El subgénero | COMUNICACION: QUE LOS ALUMNOS: | *Lectura de material | ~Analisis,

5 *Comprender informacién escrita v tedrico sobre | interpretacion y
R oral en diferentes géneros y formatos | *Lean, comprendan | subgénero fantéstico. | comprension e
caracteristicas | *Leer y producir textes. y analicen cuentos | *Observacion y andlisis | compendios:

*Resurmir informacion. fantasticos. de videos explicativos | micro refatos y
generales “Expresar las propias idess o | *Reconozan temas | sobre Cuentos | cuentos
“F| cuento | sentimientos y producir informacién. |y personzjes | fantdsticos fantasticas.

L *“Creztividad. recurrentes en el | (caracteristicas, temas, | lgentificacion v
fantdstico: APRENDER A APRENDER: subgénero tipas, etc) distncién  de
Caratteristicas | *Busar v solicitar ayuda en los | fantdstico “Observacion, reflexion | elementos

procesos de aprendizaje *Adviertan la |y anslisis de cortos | sobrenaturales.
1 generles RESOLUCION DE PROBLEMAS: presencia de | literarios basados en | *Identificacion y
“Estructura  y | "Analizar y resolver problemas | indicios, elementos, | cuentos fantssticos de | reconocimiento
mediznts hzbiligsdes comunicativas. | ambientss, stc. de | sutores cidsicos. ce  sementos
elementos RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO: | un cuento | “Observacion de videos | famtssticos.
Tr “Asumir wna actitud responsshle | fantsetico. 2 modo de sjemplo de | “Eizboracién de
ante su propio proceso  de | *Comprendan Ia | foto cuentos. foto cuentos.
“Temas ¥ | aprendizaje. estracha  relacion | *Explicacion y | *Presentacion en
persanzjes PENSAMIENTO CRITICO: entre:_lo real y Io | ampliacion del | Power Foint de
particulares *Argumentar ideas y pensamientos | verosimil contenida  mediante | sus
‘loverosimil | en forma escrita, visual, e, | *Comprendan vy | Foros de consulta elaboraciones
debidaments fundsmentada. diferencien lo
cotidiano de o
sobrenatural.

SECUENCIA | CONTEMIDOS CAPACIDADES QUE SE RESULTADOS QUE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
TRABAIARAN SE ESPERAN PROPUESTAS APRENDIZAIE
OBTENER
“El  subgénero [ COMUNICACION: QUE LOS ALUMNOS: | *Lectura  de  material | =andiisis,
palicial ~Comprender informacicn escrita y tedrico  sobre Cuentos | interpretacion v
Caracteristicas [ oral en  diferentes géneros y | *Lean, comprendan | policiales comprensién  de
generales formatos vy analicen cuentos | “Observacion v andlisis | compendio  de
*El cuento | *Leery producir textos. policiales. de videos explicativos | cuentos
palicial cldsico o | *Resumir informacién. “Reconozcan temas, | sobre Cuentos policiales | policiales.
de enigma y el | "Expresar las propiss ideas o | personajes v | (caracteristicas, temas, | *Identificacion y
palicial negro o | sentimientos ¥ producir | elementos fipas, etc.) reconocimients
duro informacion. recurrentes en el | “Observacion, reflexidny [de  elementos
*Personajes, *Creatividad. subgénero policial. | andlisis  de  cortos | policiales
temas, APRENDER A APRENDER *Adviertan la | literarios  basados  en | *Lectura de
2 estructura, “Buscar v solicitar ayuda en |os | presencia de | cuentos  poiciales  de | norticias v cronicas
ambientes, procesos de aprendizaje informantes, autores cldsicos. periodisticas
elementos  del | RESOLUCION DE PROBLEMAS: indicios, pistas, | “Explicacién y ampliacién | sobre  diferantes
palicial “Analizar y resolver problemas [ elementos, etc. de |del contenido mediante | hechos policiales.
mediante habilidades | un cuento policial. | Foros de consulta *Produccién  de
comunicativas. “Comprendan  y un cuento policial
RESPONSABILIDAD ¥ | diferencien los tipos {breve) a partir de
COMPROMISO: de cuentos las lecturas
~Asumir una actitud responsable | policizles existentes previas de noticas
ante su propio process  de | {=nigma y negro). ° crénicas
aprendizaje. “Disfruten  de la periodisticas,
PENSAMIENTO CRITICO: lectura de relatos
*Argumentar ideas y pensamientos | policiales.
en forma escrita, visual, etc,
debidamente fundamentada

SECUENCIA CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE RESULTADOS QUE ACTIVIDADES EVIDEMCIAS DE
TRABAJARAN SE ESPERAN PROPUESTAS APRENDIZAJE
OBTENER
COMUNICACION: QUE LOS | “Lectura de material | “Analisis,
“Texto *Comprender informacion escrita | ALUMNOS: tedrico sobre Textos | interpretacion  y
Informativo.  La |y oral en diferentes géneros y periodisticos: noticias | comprensign  de
noticia: formatos “*Lean, comprendan | y crénicas ‘compendio de
Caracteristicas. *Leer y producir textos. v analicen distintas | “Observacion v | textos no literarios:
Organizacion. El | *Resumir informacion. noticias y cronicas | andlisis de videos | noticias y cronicas
cuerpo: pirdmide | *Expresar las propias ideas o | periodisticas. explicativos  sobre | periodisticas.
invertida. sentimientos Y producir | *ldentifiguen los | Textos periodisticos | *ldentificacién v
*la objetividad | informacién. rasgos [caracteristicas, reconocimiento de
de las noticias y | *Creatividad. caracteristicos  de | temas, tipos, | caracteristicas.
Iz transmisién de | APRENDER A APRENDER las  cronicas  y | lengusje, opiniones, | *Produccin  de
3 un punto de | *Buscar y solicitar ayuda en los | noticias etc) crénicas mediante
vista. procesos de aprendizaje. periodisticas, *Lectura y andlisis de | el emplec  de
*La erénica | RESOLUCION DE PROBLEMAS: digitales y en papel. | material  explicativo | Podcast;  basadas
periodistica y sus | *Analizar y resolver problemas | *Reconozcan la|sobre el wuso y|en la lectura de
caracteristicas. mediants habilidades | estructura creacion de Podcast. | diferentes noticias.
Los  segmentos | comunicativas. prototipica, sus | *Observacidn, *Integracion de sus
dialogales, RESPONSABILIDAD ¥ | paratextos v sus | reflexion y andlisis de | producciones  en
descriptivas ¥ | COMPROMISO- técnicas de | ejemplos de Podcast. | plataforma Padlet.
‘comentativos. *Asumir una actitud responsable | organizacion. *Explicacién de uso
“lasubjetividad Jante su propio proceso de | *Reconozaan la|de Ia plataforma
*Diferencias v | aprendizaje. objetividad W | virtual: Padlet.
similitudes con la | PENSAMIENTO CRITICO diferencien de la | *Explicacion v
naticia *Argumentar ideas y | subjetividad. ampliacion del
pensamientos en forma escrits, contenido  mediante
Foros de consulta.




1: SUBGENERO FANTASTICO

COMPENDIO DE MICRORELATOS

“El ave Roc” (lorge Luis Borges)

“Mientras duermo” (Ana Maria Shua)

“El disfraz” (Liliana Isaad)

“La muerte” (Enrique Andersen Imbert)

“Esquina peligrosa” {Marco Denevi)
COMPENDIO DE CUENTOS

“El fantasma” (Enrique Anderson Imbert)

“La mujer de la casa asombrada” (Rosita Escalda Salvo)
“Los libros voladores” (Silvina Ocampo)
COMPENDIO DE VIDEOS

Corazén delator: https com/watch?

Tercer aiio (Ciclo Bésico)
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COMPENDIO DE VIDEOQS
Corazén defator: http comjwatc
Entierro prematuro: hitps://www youtube com/ward

Cuentos fantésticos B

Foto cuento: LINK del cuento “La casa encantada”: hitps://youty be/8[RmwUEMK2Q,

wiatch?

2: SUBGENERO POLICIAL

COMPENDIO DE CUENTOS

“Rumbo a la tienda™ de Marco Denevi.

“Tres portugueses bajo un paraguas (sin contar el muerto)” de Redolfo Walsh,
“El crimen casi perfecto” de Roberto Arlt,

“La inspiracién” de Pablo de Santis.

Video explicativo: https://m.youtube.com/watch

CICLO LECTIVO 2020

ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA

ARQ: 3er afio
CURSOS: “A" - “B” = "C" = "D" - “E" = "F" = “G"

: Godoy, Su

- Paredes, C:

policial. postura personal.
Caractaristicas. Creatividad en las producciones
Lectura y andlisis | APRENDER A APRENDER:

Compartir ideas y dudas en el
de la novela Los .
proceso de aprendizaje.
vecinos mueren
RESPONSABILIDAD Y
COMPROMISO:

Asumir una actitud responsable
ante su propio proceso de
aprendizaje.

PENSAMIENTO CRITICO:
Reconocer y analizar los indicios
en la novela.

Elaborar y fundamentar una
hipdtesis de lectura a partir del
andlisis de dichos indicios.

en las novelas de

Sergio Aguirre

como género.

Reconozean los
diferentes
narradores en el
relatoy la
importancia del
lector/detective.

Identifiguen la
novela mareo y los
relatos enmarcados

Elabaren y
fundamenten
hipatesis de
lecturas a partir del
final abierte que
plantea la historia.

Planificacién de Lenguay [ CONTENTODS | CAPRGSADES GUE SETRASARIARAN | RESULTADGS GUF | ACDRDE | BN |
: SE ESPERAN PROPUESTAS 'APRENDIZAIE
Literatura osTENER
(Agosto-noviembre) Textos COMUNICACION: ‘QUE LOS ALUMNOS: | Lectura de bibliografia Entrega de
5 X argumentativos | LE€F ¥ comarender textos sobre argumentacién | borradores de
Ciclo Basico " argumentativos Recanozcan los Observacidn y andlisis | elaboracién de
e e e e Definicidn. Leer y producir textes textos de videos explicativas | carta de lectores
Tercer Allo "A, 8", °C", "D", °E Satructurs Producir text i ar ysu | sobre textos y publicidad.
et Creatividad en la produccin, estructura argumentativos Preguntas de
Recursas: APRENDER A APRENDER: Puedan elaborar (definicién, estruetura, | comprensian en
Compartir ideas y dudas que ayuden | textos etc) clases virtuales.
La carta de .
en los praceses de aprendizaje. argumentativos, Explicacién y ampliacién | entrega de una
lectores. RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO: | come cartas de del contenido mediante | actividad de
y Asumir una actitud responsable ante | lectores y publicidad | Faros de consulta y reconacimiento y
La publicidad en . n . : y
su propio proceso de aprendizaje. argumentativa mensajeria interna o aplicacién de la
la PENSAMIENTO CRITICO: comunicados teoria como La
areumentacin | AEUMentar ideas y pensamientos en Aplicar teoria a la carta de lectores
Bu 19% | forma escrita, Utilizanda los recursos préctica y publicidad
G C ecilia y Ramirez. de la argumentacién. Clases virtuales via argumentativa
- zoom.
SECUENCIA CONTENIDOS CAPACIDADES QUE TRABAJIARAN RESULTADOS QUE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
SE ESPERAN PROPUESTAS APRENDIZAJE
OBTENER
COMUNICACION: QUELOS Lectura de la novela | Actividades de
Génera Leer y comprender textas ALUMNOS: en formate PDF andlisis &
N narrativos. Lean, analicen y Clases virtuales via interpretacion de
narrativo. Novela
Expresar y fundamentar una valaren la nevela 200 la navela.

Participacidn en lag
foros de lectura y de
consulta

Elaboracién en
grupo de pares

Elaboracion de una | De:

guia de actividades | “Un perfil de

de comprensidn Facebook o

lectora. Instagram ” para
une de los
personajes de la
novela leida.
Mds una

publicacidn con
reaceiones propia
de cada red.
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aprendizaje.
PENSAMIENTO CRITICO:

grifica, ete.,

Expresar a través del género ideas
y pensamientos en forma escrita,

SECUENCIA CONTENIDOS CAPACIDADES QUE TRABAJARAN RESULTADOS QUE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
SE ESPERAN PROPUESTAS APRENDIZAJE
OBTENER
COMUNICACION: QUE LOS Explicacién del Actividades de
Génera lirica: ALUMNOS: contenido a través de | andlisis e
Definicidn. Leer y producir textos liricos. diapositivas y interpretacidn de
Caracteristicas. | Expresar |a subjetividad en las Lean, comprendan | Clases virtualesvia | textos liricos.
Tema,rima, ideas y producir poesia, y analicen poemas. | zoam. Identificacidn, Y
métrica, y utilizando rima, métrica y recursos | Elaboren escritos Participacidn en los | reconocimiento de
PECUFSOS. 08 propios del género | foras de ereadidn los elementes
La poesia de Creatividad personal en las lirico. literaria y consulta. liricos (tema,
vanguardia. productiones Interactien para Lectura y andlisis de | recursos,
El vanguardismo | APRENDER A APRENDER: producir textos material explicative | estructura.)
3 y las formas en Compartir ideas y dudas en el liricos de sobre el uso y Produccidn en
su estructura proceso de aprendizaje. vanguardia creacion de Padl grupo de pares de
RESPONSABILIDAD Y Explicacidn de uso de | caligramas y
COMPROMISO: la plataforma virtual: | poemas de
Asumir una actitud responsable Padlet. vanguardia
ante su propio proceso de Explicacidn y Integracidn de sus

ampliacidn del
contenido mediante
Foros de consulta.

producciones

plataforma Padlet.

en

Cuarto afio (Ciclo Orientado en Economia)

Aflo: ¢° afio

CURSQS: "A" —*B" - "C

ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA

oy

PROFESORES: Gonzilez, Mariela — Hernéndez, Cinthia

secuencia [ CONTENIDOS | CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN | RESULTADOS QUE SE
ESPERAN OBTENER
“losgéneros | COMUNICACION: QUE LOS ALUMNOS:
rerarios *Comprender_informacién escrita y
oral en diferentes tipologias textusles. | *Observen B
“El género “leer y producr textos de variada | identifiquen las
X extensién y complejidad. particuiarioages
TETRILDE *Jerarquizar y organizar informacion. | distintivas de cada
Zpico: “Expresar las propias idess o | género.
L sentimientos y producir informacién. | *Lean, comprendan,
@MACerISTCas. | o creatividad. analicen y diferencien
1 *El género lirico | APRENDER A APRENDER textos de diferentes
*Buscar y solicitar ayuda en los | géneros literarios

ACTIVIDADES
PROPUESTAS

EVIDENCIAS DE
APRENDIZAJE

*Lectura de material
tedrico sobre
generos literarios.
*Observacion
andlisis de videas
explicativos  sobre
los géneros literarios
(definicidn,
caracteristicas,
Textos, etc)
*Observacidn,

Andlisis, interpretacion y
comprensién de materiales
tedricos.

*Resimenes, jerarquizacidn &
integracion  en  cuadros
explicativos y comparatios.

“Reconocimiento del género
s=gln  las  caracterfstcas
prasentes en diversos textas.
*Resolucién de crucigramas
integradores

© poético: procesos de aprendizaje. *Observen y| reflexidn v andlisis | *Elaboracién de expresionss
caracteristicas. | RESOLUCION DE PROBLEMAS: reconozcan los | de distintos textos | artisticas de foto poesia ©
. *Analizar vy resolver problemas | diferentes tipos de | pertenecientes a los | foto cuentos.
“E gtnere mediante habilidades comunicativas. | textos que se agrupan | tres géneros | *Produccion  escrita  de
e RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO: | en  cada  género | lirerarios. epigrafes @ modo de
. *Asumir unz actitud responsable ante | literario. *Observacidn  de | resumen argumental de los
‘arscieristicas. | sy propio proceso de aprendizaje. *ldentifiquen v | videos a modo de | textos seleccionados.
*Enunciador. | PENSAMIENTO CRITICO diferencien  entre: | ejemplo de  foto | *Presentacion en  Power
“Argumentar ideas y pensamientos en | narrador, yo lirico y | cuentos, y  foto | Pointde sus producciones
Tipologias forma  escrita,  visual,  ete, | dramaturgo. poesia.
. debidamente fundamentada. *Recanocer Ias | *Explicacién v
*Desarrollar una perspectiva personal. | estructuras  de  los | ampliacion del
Distinciones. textos  segin el | contenido mediante
género en el gue se | Foros de consulta
< Afio: -“g"- “C"- “D"-“E"- A agrupan.
ra— b
SECUENC | CONTEMIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
= ESPERAN OBTENER PROPUESTAS APRENDIZAJE
*El texto COMUNICACION: QUE LOS ALUMNOS: *lectura de material | *Analisis, interpretacion y
arzumentativo ‘Campref\der inlarmaci‘én escrita y tedrico scbre texto | comprensién de textos
oral en diferentes tipologias textuales. | *Lean, comprendan y | argumentativo. argumentativos.
caracteristicas *Leer y producir textos de variada | analicen textos | *Observacion y | *Identificacion ¥
extension y complejidad. argumentativos, andlisis de wideos | reconocimiento de
(Bariz=s *Jerarquizar y organizar informacion. propagandas v | explicativos sobre la | superestructura
*Finalidad y *Expresar las propias ideas o | publicidades argumentacion argumentativa.
N sentimientos y producir informacion. *Observen e | (caracteristicas, *Resumen de Ia
objenive de la *Creatividad. identifiquen las partes | finalidad, temas, | informacién en cuadros
2 argumentacion. | APRENDER A APRENDER: que conforman la |etc) explicativos.
*Buscar y solicitar ayuda en los | superestructura en | *Observacidn, *Identificacion ¥
“Persuadiry procesos de aprendizaje. textos argumentativos | reflexion y analisis de | reconocimiento de
convencer RESOLUCION DE PROBLEMAS: escritos. publicidades y | recursos argumentativos.
*Analizar y resolver problemas | *Observen y | propagandas gréficas | *Empleo adecuadc de
Lz mediante habilidades comunicativas. reconczaan los | y visuales. recurses argumentativos
superestructura | RESPONSABILIDAD ¥ COMPROMISO: recursos *Observacidn de | en sus  creaciones
*Asumir una actitud responsable ante | argumentativos en |videos a modo de | textuales.
argumentativa: | sy propio proceso de aprendizaje. textos, propagandas y | ejemplo de recursos | *Elaboracion de folletos
partes PENSAMIENTO CRITICO- publicidades visuales. | argumentativos  en | publicitarios o de
*Argumentar ideas y pensamientos en | *ldentifiquen y | publicidades ¥ | propagandas sobre un
Constitutivas. forma escrita, visual, etc., | diferencien entre | propagandas. tema especifico
*Los recursos debidamente fundamentada argumentar, persuadir | *Explicacion ¥ | utilizando recursos
*Desarrollar una perspectiva personal. |y convencer al | ampliacion del | argumentativos.
argumentativos. destinatario. contenide  mediante | *Utilizacion de
*Identifiguen y | Foros de consuita. | Plataforma Padlet
diferencien enire
publicidad y

propaganda.
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SECUENC | CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
" ESPERAN OBTENER PROPUESTAS APRENDIZAJE
“Los textos COMUNICACION: QUE LOS ALUMNOS: “Lectura de material | “Andlisis, interpretaciény
i | “Comprender informacion escrita y tedrico sobre textos | comprensién de textos.
Herarlosvios o en diferentes tipologias textuales. | *Lean, comprendan y | Literarios y textos no | *Identificacion ¥
textos no “leer y producir textos de variada | analicen textos | Literarios. reconocimiento de
B . extension y complejidad. Literarios ¥ no | *Observacian v | caracteristicas
Gemri *Jerarquizar y organizar informacion. Literarios. andlisis de wideos | particulares en textos
Conceptualizaci | *Expresar las propias ideas o | *Observen y | explicativos sobre lo | Li ios ¥ en textos no
. sentimientos y preducir informacion. reconczean las | literario y no literario | Literarios. .
oL *Creatividad. diferencias entre | (caracteristicas, *Resumen de Iz ‘Secuencia 1: LOS GENEROS LITERARIOS
3 Caracteristicas. | APRENDER A APRENDER: textos Literarios y no | finalidad, lenguaje, | informacion en cuadros
*Buscar y solicitar ayuda en los | Literarios etc) comparativos ° LOMPENDO D TEXTOS
Tipos de procesos de aprendizaje. “Observen e | *Observacicn, explicativos. e o Rl - 5
o RESOLUCION DE PROBLEMAS: identifiquen los | refiexién y analisis de | *Seleccién de textos no ;’:; S .
. *Analizar y resolver problemas | diferentes tipos de | ejemplos de textos | literarios para e
Tipos de textes | megiante habilidades comunicativas. textos que conforman I\ter.anns_v de textos t_mnsfnrmarlos en textos “Pege, el apvendic” fomeit Mora)
Literarios yno RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO lo Literario y lo no | no literarios. literarios. < s
*Asumir una actitud responsable ante | Literario *Explicacion y | *Produccién  textual y Los Foros iniadores” {Sivina Ocampo)
Literarios U propio proceso ‘de aprendizaje. ‘!denﬁﬁquan ¥ ampll'agdn 7 del gm’ﬁ{a B madiante  la o e rindas”  Mario Senedets]
*Caracteristicas | PENSAMIENTC CRITICO: diferencien Izs | contenido mediante | utilizacion de Plataforma
*Argumentar ideas y pensamientos en | finalidades de cada de consulta. Padlet COMPENDID DE VIDEOS
ydistinciones. | forma escrita, visual,  etc, | tipo de texto. :
~Finalidad debidamente fundamentada. *Lean de manera s
*Desarrollar una perspectiva personal. | comprensiva y critica
textos como: noticias,
cuentas, recetas, Cuznas 2 tormen e’ e Wzt Sevmters [mimprenans oo Vaa &
poesias, etc. i v e o P MNP By e

Cuarto afio (Ciclo Orientado en Humanidades)

ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA
ANO: 4 sfic

CURSOS:
PROFESORES: Alarcén, Laura —Hemiandez, Cinthia

SECUENCIA [z QUE SE RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
ESPERAN OBTENER PROPUESTAS ADRENDIZAIE
“losgéneros | COMUNICACION QUELOS ALUMNOS: | *Lectura de material | *Andlisis, interpretacion y
o “Comprander informacién sscrita y tedrica sobre | compransién de materiales
aral en diferantes tpologias textusles. | *Observen e | g2neros literarios. | tedricos.
“8 género "Lesr y producr taxtos de variada | identifig s | "Obssrvacién v | *Resdmenss,
‘extensién y complejidad. particularidades andlis de videos |insgracién =0 cusdros
. TELDD *lerarquizar y organizar informacidn. | distintivas de  cada | explicativos  sobre | explicatives y comparativos.
HERNANDEZ, Cinthia &pico - “Exgresar las  propias ideas o |género los géneras literarios [ *Reconocimienta del gner
y producir . |*1ean, o , | tdefinicién, segin las  caracteristicas
- | *Crestividad. anzlicen y diferencien | caracteristicas, presentss en diversos textos.
1 &l g2nero lirico | APRENDER A APRENDER: textos de diferentss | textos, etc ) *Resolucion de crucigramas
. "Buscar y soliciar ayuda en las | géneros iterarios "Obsenvacién, int=gradores.
IEETm procesos de aprendizaje. “Obsarven y | reflexion vy anaiisis | *Elaboracién de expresiones
caracteristicas. | RESOLUCIGN DE PROBLEMAS: racanazcan los |de distintos nextos | artisticas de fora possiz o
) “anslizar y resolver problemas |diferentss tipos de | persenacientas 3 los | foto cusntos
“El género mediants habilidades comunicativas. | textos que se 2grupan | tres géneros | *Produccion  escrita  de
Tt RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO: |en  cada  género | ficerarios. soigrafes 2 modo de
. *Asumir una actitud responsable ante | literaria *Obsenacién  de | resumen argumental de los
caraceristioss. | s propio procese de sprendizzje "Identifiquen y [videos = modo de | tevtos seleccionadas.
Enunciador | PENSAMIENTO CRITICO: diferencien  entre: |sjemplo  de foto | *Presentacion en  Power
) *Argumentar ideas y pansamientos en | narrador, yo lirico y [cuentos, y  foto | Point de sus producciones
Tipologias forma escrita, visual, etc, | dramaturgo. poesia.
P debidaments fundamentada. *Reconocer las | *Explicacion ¥
*Desarroliar una perspectiva personal. | estructuras e los | ampliacian del
Distinciones. textos  segin el | cont=nido mediant
gén=ro en =l que se | Foros de consulta.
zrupan.
SECUENC | COMTENIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAIARAN RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
= ESPERAN OBTENER PROPUESTAS APRENDIZAIE
*El texto COMUNICACION: QUE LOS ALUMNOS: *Lectura de material | *Analisis, interpretacion y
1t *Comprender informacion escrita y tedrico sobre texto | comprension de textos
argumentanve oral en diferentes tipologias textuales. | *Lean, comprendan y | argumentativo. argumentativos.
caracteristicas *Leer y producir textos de variada | analicen textos | *Observacidn y | *Identificacion ¥
extension y complejidad. argumentativos, andlisis de videos | reconocimiento de
BT *lerarquizar y erganizar informacién. | propagandas v | explicativos sobre Ia | superestructura
*Finalidad y *Expresar las propias ideas o | publicidades. argumentacion argumentativa.
) sentimientos y produdir informacian. | *Observen e | (caracteristicas, *Resumen de Ia
FizineEl *Creatividad. identifiguen las partes | finalidad, temas, | informacion en cuadros
2 argumentacion. | APRENDER A APRENDER que conforman la | etc) explicativos.
) *Buscar y solicitar ayuda en los | superestructura en | *Observacién, *Identificacion ¥
“Persuzdiry procesos de aprendizsje. textos argumentativos | reflexion y analisis de | reconocimiento de
convencer RESOLUCION DE PROBLEMAS: escritos. publicidades ¥ | recursos argumentatives.
. *Analizar y resolver problemas | *Observen v | propagandas gréficas | *Empleo  adecuade de
La mediante habilidades comunicativas. reconozcan los | y visuales. recursos argumentativos
superestructura | RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO: | recursos *Observacion  de|en  sus  creaciones
*Asumir una actitud responsable ante | argumentativos en |videos a modo de | textuales.
argumentativa su propic proceso de aprendizaje. textos, propagandas y | ejemplo de recursos | *Elaboracién de folletos
partes PENSAMIENTO CRITICO publicidades visuzles. | argumentativos  en | publicitarios ] de
*Argumentar ideas y pensamientos en | *Identifiguen v | publicidades v | propagandas  sobre un
constitutivas. forma escrita,  wvisual,  etc, | diferencien entre | propagandas tema especifico
*+Los recursos debidamente fundamentada argumentar, persuadir | *Explicacion y | utilizando recursos
*Desarrollar una perspectiva personal. |y convencer al | ampliacidn del | argumentativos.
argumentativos. destinatario. contenido mediante | *Utilizacion de
*Identifiquen v | Foros de consuita. Plataforma Padlet
diferencien entre
publicidad ¥
propaganda
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Literarios y los
textos no
Literarios
Conceptualizaci
an
Caracteristicas.
Tipos de
lenguaje.
*Tipos de textos
Literarios y no
Literarios.
*Caracteristicas
y distinciones.

*Finalidad

*Comprender informacién escrita y
oral en diferentes tipologizs textuales.
*Leer y producir textos de variada
extension y complejidad.
*Jerarquizar y arganizar informacicn.
*Expresar las propias ideas o
sentimientos y producir infarmacion.
*Creatividad

APRENDER A APRENDER:

*Buscar y solicitar ayuda en los
procesos de aprendizaje.

RESOLUCION DE PROBLEMAS:
*Analizar y resolver problemas

mediante habilidades comunicativas.
RESPONSABILIDAD ¥ COMPROMISO:
*Asumir una actitud responsable ante
U propio proceso de aprendizaje.
PENSAMIENTO CRITICO:

*Argumentar ideas y pensamientos en
forma escrita, visual, etc.,
debidamente fundamentada
*Desarrollar una perspectiva personal.

“Lean, comprendan y

analicen textos
Literarias ¥ no
Literarios.

*Observen "
reconazcan las
diferencias entre

SECUENC | CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
ESPERAN OBTENER PROPUESTAS APRENDIZAJE
*Los textos COMUNICACION QUE LOS ALUMNOS: "Lectura de material | *Andlisis, interpretacidn y

tedrico sobre textos
Literarios y textos no
Literarios.
“Observacidn "
andlisis de wvideos
explicativas sobre lo
literario y no literario
(caracteristicas,

‘comprensién de textos.

*Identificacién ¥
reconacimiento de
caracteristicas

particulares  en  textos

literarios y en textos no
Literarios.

*Resumen de la
informacién en cuadros
‘comparativos o
explicativos.

*Seleccion de textos no
literarios para
transformarios en textos

literarios.
*Produccion  textual v
grifica  mediants I3

utilizacion de Plataforma
Padlet.

BIBLIOGRAFiA TRABAJADA

Secuencia 1: LOS GENEROS LITERARIOS

COMPENDIO DE TEXTOS

Mzterial tedrico: “Los géneros literarios: caracteristicas y clasificacion” en compendio

dedinafio

“Pepe, ol aprendiz” (Yanel Morz)
“Los libros Voladores” [Silvina Ocamgo)
“Note rindas” [ Mario Benedett)
COMPENDIO DE VIDEDS

LINK GENEROS LITERARIOS: concegiojcaracterisicasiespeces

textos Literarios y no | finalidad, lenguaje,
Literarios. etc)

*Observen & | *Observacién,
identifiquen los | reflexién y anélisis de
diferentes tipos de | ejemplos de textos
textos que conforman | literarios y de textos
lo Literario y lo no | no literarios.
Literario *Explicacion ¥
*Identifiquen y | ampliacién del
diferencien Ias | contenide mediante
finalidades de cada | Foros de consulta.
tipo de texto.

*lean de manera

comprensiva y critica

textos como: noticias,

cuentos, recetas,

poesias, etc.

Quinto ano (Ciclo Orientado en Economia)

Ciclo lectivo: 2020

+ Espacio curricular; LENGUA Y LITERATURA

ANO: 5° afio
CURSOS: "A" - "B -

ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA

gm gy

PROFESORFS: Benitez, Gonzalo - Gonzilez, Mariela - Paredes, Cecilia

(ORIENTACIO! ':' SECU CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN | RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
wf - ENCIA ESPERAN OBTENER PROPUESTAS APRENDIZAJE
Y *El Romanticismo: | COMUNICACION: QUE LOS ALUMNOS: | *Lectura de material | “Analisis,
. contexts sacisl “Comprender informacidn escrita y tedrico sabre | interpreracin v
. oral en diferentes tipologias textuales. | "Ubiguen el marco | Romanticismo. comprensién  de
politico y cultural. | "Leer y producir textos de variada | historico delaobra. | "Seleccion v | materiales
+El Romanticismo menswélrwmmp\eiidad . * Lean, interpreten | caracterizacion  de tedr\'c'ﬂs
“Jerarquizar y organizar informacion yproduzean | Elementos del | *Resimenes,
Ervfeisy europeo y *Creatividad. textos, Romanticismo en la | jerarquizacién e
- 1 ) APRENDER A APRENDER: obra seleccionada. | integracion de [a
BENITEZ, Gonzalo americanc.. Temas. | «iniciar organizar y sostener el propio expresando s | Lperooibeacion v | informacion.
5 Frmrmm aprendizaje. posivilidades | oz rarizacién  de | “Reconocimienta
P RESOLUCION DE PROBLEMAS: de | personajes del género y del
“Disefiar diferentes aiernativas de comunicacion | romanticos  dentro | contexto segin las
(Esteban solucidn de prablemas con adecuacion | de Ia abra | caracteristicas
) RESPONSABILIDAD ¥ COMPROMISO: P — seleccionada. presentss en [a
Echeverria): *Asumir una actitud respensable ante — ~Definicién obra
caracteristicas del | S Propio proceso de aprendizaje. ) ejemplificacion  del | “Elaboracién  de
) PENSAMIENTO CRITICO: “Lean comprensivay | Use de memes en | expresiones
romanticismo enla | «Argumentar ideas y pensamientos | cpigczmanre. literatura. lingtlisticas ¥
Fim en forma escits, visual, eic, | *Reconozcan los *Explicacion v | eréficas a partir de
7 Ni G R debidaments fundamentada. rasgos que ampliacién del | memes literarios.
i *Los memes en “Desarrcllar  uma  Perspectiva | caracrerizan las obras | Contenido mediante | “Produccién
literatura personal trabajadas. Foros de consulta. | escrita de epigrafes
“Utilicen  diferentes a modo de
+ Afo: 5° “A”-“B"- “C”- “D” herramientas  para =
— e — argumental de los
SECU CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN | RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
ENCIA ESPERAN OBTEMER PROPUESTAS APRENDIZAJE
“Literatura gaucha | COMUNICACION: QUE LOS ALUMNOS: *Lectura *Analisis,
¥ gauchesca *Comprender informacién escrita y comprensiva y critica | interpretacion  y
Origen. Contexto oral en diferentes tipologias textuales. | *Ubiquen el marco | de material tedrico | comprensién  de
social, politico y *Leer y producir textos de variada | histdrico de la | sobre Literatura | materizles tedricos
cultural. extension y complejidad. Literatura Gauchesca | Gauchesca. v gudivisuales.
Caracteristicas *Jerarquizar y organizar informacion. y de la cbra_ *Seleccidn ¥ | *Resumenes,
Principales *Creatividad. * Lean, interpreten | caracterizacion  de | jerarquizacion e
2 exponantes. APREMDER A APRENDER: y produzcan elementos  de Iz | integracién de I3
*La figura del *Iniciar, organizar y sostener el propio textos gauchesca en la obra | informacion.
gaucha: aprendizaje. 3 seleccionada. *Lectura,
P 2 . expresando las oo N -
caracteristicas RESCLUCION DE PROBLEMAS: o * Reflexion sobre | interpretacion  y
generales. *Disefiar diferentes alternativas de R los valares comprensién  de
Conceptualizacién | solucién de problemas. de literarios que fragmentos de la
social, politica y RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO: comunicacién han obra seleccionada
cultural. *Asumir una actitud responsable ante con adecuacion *Reconocimiento
““Martin Fierra™ su propio proceso 'da aprendizaje. al contexto y delem\na-ﬁo del género y del
(losé Hernandez): | PENSAMIENTO CRITICO: e la presencia contexte segun las
QOrganizacién y *Argumentar ideas y pensamientos del héroe en caracteristicas
estructura de la en forma escrita, wisual, etc, TEntuEl la literatura presentes en la
?::asLePneg:ca:J:a-jes “’;:Isd:rrnl:flra“re fun?l:rzema‘:]aémpecﬁva “Unlicen _ difersntes amerieans- f::l;uradén de
- herramientas, de . o .
personal. manera creativa, para Heccnm:m)le_mo de Exprﬁslgnes
producir  Infografias | 125 caracteristicas d= lingliszicas v
del Mood del gaucho | 105 g€neros literarios | eréficas a partir de
infografias _sobre
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*Creen alos que per en | los personajes de
conversaciones la obra. la obra
ficticias, adecuadas al | *Explicacion y | *Produccion
contexto  gauchesco, | ampliacion del | escrita de
entre personajes | contenido mediante | conversaciones
mediante Foros de consulta. ficticias entre
herramientas  como: personajes a modo
chat, mensajes de de resumen
‘WhatsApp. srgumental de los
fragmentos
significativos
seleccionados de la
obra.
SECU CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN | RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
ENCIA ESPERAN OBTENER PROPUESTAS APRENDIZAJE
* Literatura del COMUNICACIGN QUE LOS ALUMNOS: *Lectura *Analisiz, interpretacion
Siglo XX: contexto | *Comprender informacién escrita y comprensiva y critica |y comprensién  de
sodial, politico y oral en diferentes fipologias textuales. | *Ubiquen el marco | de material tegrico | materiales tedricos.
«cultural. *Leer y producir textos de variada | histérico de la | sobre Literatura del | *Resimenes,
*América Latina en | extensién y complejidad. Literatura del Siglo XX | Siglo XX. Jjerarquizacion e
el siglo XX. *Jerarquizar y organi: * Lean, interpreten | *Seleccién y | integracién de la
Literatura *Creatividad. y produzean caracterizacion  de | informacian
3 contempordnea. APREMDER A APRENDER: textos, elementos * Observacidn, andlisis y
Poesia y narrativa *Iniciar, arganizar y sostener el propio expresando las vanguardistas en las | reflexian  de  material
wvanguardista aprendizaje. o ‘obras seleccionadas. | audiovisual de
“Elvanguardismo: | RESOLUCION DE PROBLEMAS: posibilidades *Reflaxion sabre | movimientos
contexta sacial, 8 Ios valores
=
politico y cultural. | *Disefiar diferentes alternativas de ‘comunicacian literarios que | vanguardistas. BIBLIOG ’A TRABAJADA
Movimientos solucion de problemas. SnEiRE T (i Caracterizacion. -
literarios RESPONSABILIDAD ¥ COMPROMISO: al contexto y determinade | TProducciones  creativas I
(Caracteristicas. *Asumir una actitud responsable ante 5 entes materiales :
5 = B formato Iz evolucion e — _
Estilos. Tipos de su propio proceso de aprendizaje. - el
tatos. PENSAMIENTO CRITICO: textual. N3 ESEIITUMA | oo yardista PRIMERA SECUENCIA: L ROMANTICISNIO
Representantes. *Argumentar ideas y pensamientos *Creen diferentes vanguardista. | selaccionado. S} Mt e ) i el e S as
en forma escrita, visual, etc, ‘expresiones *Observacion de “Exposicion  de  sus . . S
debidamente fundamentada srtisticas videos producciones de manera R o s, [}
*Desarrollar  una  perspectiva adecuadas a las informativos. | ¥irtual en  plataforma e e Fteban Echevenia
FEEEL caracteristicas *Ejemplificacion | T201EL - :
o memes: progaas a2 s’ e mateil elabarado por docetes.
de los de obras
movimientos vanguardistas.
Iiverarios - ‘SEGUNDIA SECUENCIA: LA GAUCHESCA
vanguardistas. E)(pl.'m.(,mn ¥ B
amplizcién dal “i2 Ieratura geutha | gauchesta” en Cuademnillc de 5o afo. Compendia
* Aprovechen de :nnter:do ”‘E“j‘a""e eahorado por ducentss. (2012)
. oros de consulta.
TEENEEIEE “Marti Fe” d losé Hemanden Slocidn de cantos fragments),
tiempo libre para
recrearse con la *Datos, andlisis y ouriosidades del Marfin Fierm:
lectura.

Quinto ano (Ciclo Orientado en Humanidades)

ESPACIO CURRICUIAR: LENGUA Y LITERATURA

ANO: 5°afio
CURSOS: “E" —*F"
PLANIFICACION PROFESORES: Gonzilez, Mariela y Hernandez, Cinthia
SECUE | CONTENIDOS. CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN RESULTADOS QUE| — ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
+ Espacio curricula; LENGUR Y LITERATURE new SE,:?Z:RE?N PROPUESTAS APRENDIZAIE
*El  Género | COMUNICACION QUE 105 | *Lectura de [ *Anglisis,
Epico: “Comprender informacién escrita y oral en diferentes | ALUMNOS: material  tedrico | interpretacion
caracteristica | formatos. *Lean, sobre género | comprensin  del
 Profesoras: sgenerales | *Leer y producir diversos textos. comprendan v | épico. material
. GONZALEZ, Mariela Isabel “El Cantar de | *Resumir informacion analicen  textos | *Observacion v | bibliografico.
. HERNANDEZ, Cinthia Mio  Cid: | *Expresar las propiss idess o sentimientos y producir | épicos. zndlisis de vidzos | *Reflexion sobre Iz
” Contexto | informacion. *Reconozcan explicativos  sobre | propuesta de
1 Caracteristica | "Creatividad temas y| el Cantar de Mio | elaboraci
sgenersles. | APRENDER A APRENDER: personajes Cid. “Identificacién  de
“Figura  del | *Buscar y solicitar ayuda en los procesos de aprendizaje. | recurrentes en el | (caracteristicas, caracteristicas
+ Nivel: CICLO ORIENTADO Cid v | RESOLUCION DE PROBLEMAS: género épico. contexto, etc.) comunes del
elementos | "Analizar v resolver problemas mediante habilidades | *Adviertan  Ia | *Observacién, personaje.
propios. comunicativas. presencia de los | refiexion v andlisis | *Elaboracion v
+ Modalidad: SOCIELES *Temas  y | RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO! elementos  del | de cancion sobre Iz | presentacion  de
personaje “Asumir una actitud responsable ante su propio proceso | género pico. figura del Mio Cid. | power point.
s de aprendizaje. *Comprendan Ia | *Explicacion v
o Ano: 5% YER 9 verosimilitud | PENSAMIENTO CRITICO! relacion entre lo | ampliacion  del
= con lo | *Argumentar ideas y pensamientos en forma escrits, [real  y  lo | contenido
in | visusl, etc, debidsment verosimil; Io | mediante Foros de
=0 antiguo vy lo | consuita
moderno.
 Ciclo lectivo: 2020,
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SECUENCIA | CONTENIDOS | CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN | RESULTADOS QUESE | ACTIVIDADES PROPUESTAS EVIDENCIAS DE

ESPERAN OBTENER APRENDIZAIE
*El  Género | COMUNICACION: QUE LOS ALUMMNOS: *Lectura de material tedrico | *Andlisis,
épico: *Comprender informacion escrita y sobre el género épico. interpretacién
Caracteristicas | oral en diferentes formatos. *Lean, comprendan y | *Observacién y andlisis de | comprension  del
y estructura *Leer y produdir textos. analicen textos | videos explicativos  sobre | material
*El Cantar: | *Resumir informacién. literarios. contextualizacion v | bibliografico.

2 Personajes, *Expresar las propias ideas o | *Reconozcan  temas, | caracterizacion del Cantar de | *Identificacidn v
emas, sentimientos y producir informacion. | personajes ¥ | Mio Cid. reconocimiento de
estructura, *Creatividad. elementos. *Explicacién y ampliacidn del | elementos ¥
ideales APRENDER A APRENDER: *Adviertan Ia | contenido mediante Foros de | caracteristicas de la
caballerescos. | *Buscar y solicitar ayuda en los | presencia de | consulta. literatura medieval.

procesos de aprendizaje. elementos, rasgos | *Lectura vy  andlisis  de | *Observacion e
RESOLUCION DE PROBLEMAS: sobresalientes de los | material explicative scbre el | interpretacion  de
*Analizar y resclver problemas, | textos literarios. uso de programas para | videos explicativos.
mediante habilidades comunicativas. | *Comprendan y | elaboracién de memes. *Lhilizacion ¥
RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO: | diferencien sus | *Explicacién y ampliacién del | produccion de
*Asumir una actitud responsable | caracteristicas. contenido mediante Foros de [ memes con  los
ante su propic proceso  de | *Disfruten de la | consulta o videoconferencia. | personajes, a
aprendizaje. lectura de los textos traves de
PENSAMIENTO CRITICO: literarios. aplicacion.

*Argumentar ideas y pensamientos
en forma escrita, visual, etc,
debidamente fundamentada.

COMUNICACION: QUE LOS | *Lectura de material | “Analisis,
*Eenero *Comprender infermacion escrita | ALUMNOS: tedrico sobre Don |interpretacion  y
narrative: y oral en diferentes formatos. Quijote de la | comprensién de
Caracteristicas. *Leer y producir textos. “Lean, comprendan | Mancha textos  literarios:
Organizacion. *Resumir informacidn. y analicen los textos | *Observacion y | Don Quijote de la
*Obra Don | *Expresar las propias ideas o | literarios. analisis de videos | Mancha.
Quijote  de I3 | sentimientos ¥ producir | *Identifiquen los | explicativos sobre la | *Identificacién Secuenci LCantar de Mi
Mancha: infermacion rasgos obra literaria. reconocimiento de Ry = E
Contexto. Figura | *Creatividad. caracteristicos de la | *Explicacion y | caracteristicas. I
e ideales del | APRENDER A APRENDER: época. ampliacion del | “Produccion de
caballero. *Buscar y solicitar ayuda en los | *Reconozcan los | contenido mediante | perfiles en redes
3 *Diferencias v | proceses de aprendizaje. valores & ideales | Foros de consulta o | sociales, con los
similitudes entre | RESOLUCION DE PROBLEMAS: caballerescos. videoconferencia. personajes
héroe ¥ | *Analizar y resclver problemas, | *Producir diferentes literarios.
antihéroe. mediante habilidades | tipos de propuestas
comunicativas. innovadoras
RESPONSABILIDAD Y
COMPROMISO:
*Asumir una actitud responsable
ante su propic procese  de
aprendizaje.
PENSAMIENTO CRITICO Secuentia 3: Don Quijote de ks Mancha
*Argumentar ideas ¥ - : =
pensamientos en forma escrita, S ey i . EEER
visual, etc., debidamente
fundamentada

Sexto afio (Ciclo Orientado en Economia)

ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA
ANO: 6° afio

CURSQS: “A™ — “B" — “C" — -
PROFESORES: Alarcén, Laura - Gonzalez, Mariela — Paredes, Cecilia

PLANIFICACION

SECUE | CONTENIDOS. ‘CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN RESULTADOS QUESE | ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
DE LENGUA Y NCIA ESPERAN OBTENER PROPUESTAS APRENDIZAJE
“El Origen del Teatro | COMUNICACION QUE LOS ALUMINOS. | *Lectura de material | ~Analisis,
LITERATURA “Introduccién al “Comprander informacion eserita y orsl teérico sobre el Origen | interpretacién y
Origen el Teamrs | en diferentes tipslogias textuales “Ubiquen el marco del Teatro y lectura de. | comprensién de
Griego *Leer y producr textos de variada histérico e laobra_ | Ia bra “Edipo Rey” de. | materiales tedricos
AGOSTO- NOVIEMBRE e Historis extensidn y complejidad. “Lean, interpreteny | Séfocles. “Resdmenes,
I i tonis “Jerarquizar y organizar informacién produzcan textas, *seleccisny Jerarquizacién
1 Caracteristicas del | e ooiidad. expresando las caracterizacion de integracion de I3
Teatro Griego APRENDER A APRENDER: posibilidades de elementos enlacbra | informacién.
~Principales autores | einiciar, organizar y sostener el propio | comunicacién con seleccionada. “Reconocimients del
clésicas aprendizaje. adecuacion al formate | *Ejemplificaciény | géneroy el
~Génerodramético: | RESOLUCION DE PROBLEMAS. textual caracterizacidn de contexto segn fas
; Obra “Edipo Rey” de | *Disefiar diferentes alternativas de “Lean comprensivay | tpicos seleccionados | caracteristicas
Broaia "8, 'C'y séfocles Solucisn de problemas criticamente enla cbra sbordads. | presentes enla obra
“ensayo RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO. *Recanoacan Ios rasgos | *Praduccion sscrita de | *Elsboracian de una
*Asumir una actitud responsable ante su_ | que carscterizanlas | un Ensayo sabre algin | puslicidad de su
propio proceso de aprendizaje obras rabajadas. tépico dela obra leida. | Ensayoy1a
PENSAMIENTO CRITICO: ~Utlicen diferentes *Explicacion v incorperacién a2
" igessy p en para crear | ampliacién del herramients digital
forma escrits, visual, etc., debidamente | memes lierarios, contenido mediante I
fundamentad adecusdos alcontexto | Fores de consulta. “Proguccion escrita
“Desarroller una perspective personal. | delz obra. Ge un Ensaye sobre
tépicos
DAREDES, CECILIA seleccionados de la
abra,
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SECUE | CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE

NCIA ESPERAN OBTENER PROPUESTAS APRENDIZAIE
*Narrativa COMUNICACION QUE LOS ALUMNOS: *Lectura comprensiva | *Andlisis,
latinoamericana. *Comprender informacion escrita y oral v critica de material interpretacion y

en diferentes tipologias textuales. *Ubiguen el marco tedrico sobre comprension de
Caracteristicas. *Leer y producir textos de variada contextual de la Literatura materiales 1edricos v
principales extension y complejidad. literatura Latincamericana. sudivisuales.
exponentes. *Jerarquizar y organizar informacion latinoamericana . *Lectura de cuentos *Resumenes,

2 *Creatividad * Lean, interpreteny seleccionados: "Ala jerarquizacion e
*Horacio Quiroga. APRENDER A APRENDER: produzcan textos, deriva" y “Mds alld" de | integracion de la
Biografia y obras. *Iniciar, arganizar y sostener el propio expresando las Quiroga. informacian.

aprendizaje. posibilidades de *Seleccion y *Lectura,
*Cuentos RESOLUCION DE PROBLEMAS: comunicacion con caracterizacion de interpretacion y
seleccionades: “A la *Disenar diferentes slternativas de adecuacion al contexto | elementos del cuento | comprension de
deriva”y “Mas alld” solucion de problemas. y formato textual. “A la deriva” de fragmentos de la
de Horacio Quircga. RESPOMSABILIDAD Y COMPROMISO: *Utilicen diferentes Quiroga. obra seleccionada.
*Isotopias *Asumir una actitud responsable ante su | herramientas, de *Reconocimiento de *Reconocimiento del
* Paralelismo propio procese de aprendizaje. manera reativa, para las Isctopias que génergy del
psicocasmico. PENSAMIENTO CRITICO: elaberar Ias Isotopias de | conforman el cuento contexto segun las
*Noticia *Argumentar ideas y pensamientos en laobra “Ala deriva” de | "Ala deriva” de caracteristicas
sensacionalista forma escrita, visual, etc., debidamente Quiroga. Quiroga. presentes en la obra.
fundamentada. *Creen una noticia *Audio simulanda *Elzboracién de
*Desarrollar una perspectiva personal. sensacionalista relatada | neticia sensacionalista | expresionas
de manersa oral (audio) | sobre los linglisticas y graficas
a3 partir de los sucesos scontecimisntos @ partir de las
trdgicos acontecidos en | trdgicos que suceden | isctopias de Iz obra
las obras propuestas. en los cuentos leidos. | “A la deriva” de
Quiroga.
*Produccidn auditiva
de una notida sobre
los hechos tragicos
acontecidas en los
cuentos abordados.

SECU CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE

ENCIA ESPERAN OBTENER PROPUESTAS APRENDIZAJE
* Literstura del COMUNICACION: QUE LOS ALUMNOS: *Lectura =Analisis,

Siglo XXC contexto *Comprender informacion escrita y comprensiva y critica | interpretacion v
sodial, politico y oral en diferentes tipologias textuales. | *Ubiguen el marco | de material tedrico | comprension de
cultural *Leer y producir textos de variada | histdrico de la | sobre Literatura del | materiales
*América Latina en | extensidn y complejidad. Literatura del Siglo XX | Siglo XX, tedricos.
el siglo Xx. *Jerarguizar y organizar informacion. # Lean, interpreten | *Seleccion y | *Restimenes,
Literatura *Creatividad. v produzcan caracterizacion  de | jerarquizacion e
3 contemporanea. APRENDER A APRENDER textos, elementos integracion de la
Poesia y narrativa *Iniciar, organizar y sostener el propio vanguardistas en las | informacion.

N . expresando las N
vanguardista aprendizaje o obras seleccionadas. | * Observacion,
*El vanguardismao: RESOLUCION DE PROBLEMAS: posibilidades *Reflexion sobre | analisis y reflexion
contexto social, *Disefiar diferentes alternativas de de los valores de material
politico v cultural. solucién de problemas. comunicacién literarios que audiovisual de
Movimientos RESPONSABILIDAD ¥ COMPROMISO: con adecuacion han movimientas
literarios. *Asumir una actitud responsable ante al contexto y determinad vanguardistas.
Caracteristicas. su propio proceso de aprendizaje. formato ermi H_a' 9 | caracterizacién
Estilos. Tipos de PENSAMIENTO CRITICO: Iz evolucidn *Producciones
textos. *Argumentar ideas y pensamientos taxtual en la escritura | creativas con
Representantes. en forma escrita, wisual, etc., *Creen diferentes vanguardista. | diferentes

debidamente fundamentada expresiones =0bservacion de | Materiales segin el
*Desarrallar una perspectiva artisticas videos movimiento
personal adecuadas a las informativos. vang@rd\sta
caracteristicas seleccionado.
~ . . .
Sexto afio (Ciclo Orientado en Humanidades)
ESPACIO CURRICULAR: LENGUA Y LITERATURA
aflg: 6° afio
CURSQS: "E" —"F"
PROFESORES: Alarcén, Laura — Paredes, Cecilia
SECUE | CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN RESULTADOS QUESE | ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
NCIA ESPERAN OBTENER PROPUESTAS. APRENDIZAIE
*E| Romanticismo: | COMUNICACION: QUE LOS ALUMNOS: *Lectura de material | *Analisis,

AGOSTO- NOVIEMBRE

contexto social,

politico y cultural.
*El Romanticismo
europeoy
americano;, Temas
Personajes.

*“El matadero”
(Esteban

Echeverria):

caracteristicas del

“El ensayo

*Comprender informacién escritay oral
en diferentes tipologias textuales.
*Leery producir textos de variada
extensién y complejidad.

*Jerarquizar y organizar informacicn.
*Creatividad.

APRENDER A APRENDER

Iniciar, organizar y sostener el propio
aprendizaje.

RESOLUCIGN DE PROBLEMAS,
*Disefiar diferentes alternativas de
solucién de problemas.
RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO:

*Ubiquen el marco
historice de |a obra

= Lean, interpreteny
produzcan textas,
expresando las
posibilidades de
comunicacién con
adecuacién al formato
textual.

=Lean comprensiva y
criticamente.
*Reconozcan los rasgos

tedrico sobre el
Romanticisme y
lectura de la obra “El
Matadero” de
Echeverria.
*seleccion v
caracterizacion de
elementos en la obra
seleccionada.
*Ejemplificacién y
caracterizacién de
t6picos seleccionados
en la obra abordada.

Asumir una actitud ble ante su | que caracterizan las

propio procese de aprendizaje. obras trabajadas.

PENSAMIENTO CRITICO, =Utilicen diferentes
ideas y en para crear

forma escrita, visual, etc,, debidamente
fundamentada.
*Desarrollar unz perspectiva personal.

memes literarios,
adecuados al contexto
de la obra.

Produccién escrita de
un Ensayo sebre algun
‘topico de la obra
leida.

*Explicacisn y
ampliacién del
contenido mediante
Foros de consulta

interpretacién y
comprensién de
materiales tedricos.
*Restimenes,
jerarquizacién &
integracién de fa
informacion.
*Reconocimiento del
géneroy del
contexto segin las
caracteristicas
presentes n |2 obra
*Elaboracién de una
publicidad de su
Ensayoyla
incorparacion a la
herramienta digital
Paddlet
*Produccion escrita
de un Ensayo sobre
tBpicos
seleccionades de la
obra.
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SECUE | CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE

NCIA ESPERAN OBTEMER PROPUESTAS APRENDIZAJE
*Narrativa COMUNICACION: QUE LOS ALUMNOS: *Lectura comprensiva | *Analisis,
latinoamericana. *Comprender informacion escrita y oral y critica de material interpretacion y

en diferentes tipologias textuales. *Ubiguen el marco tedrico sobre comprensidn de

Caracteristicas. FLeer y producir textos de variada contextual de la Literatura materizles tedricos y
Principales extensidn y complejidad. literatura Latinoamericana. audivisuales.
exponentes. *)erarquizar y organizar informacion. latincamericana .. *Lectura de cuentos *Resimenes,

2 *Creatividad. * Lean, interpreten y seleccionados: “Ala jerarquizacidn e

*Horacio Quircga
Biografia y obras.

*Cuentos
seleccionades: “A la
deriva” y “Mas alla”
de Horacio Quiroga.
*lsotopias

* paralelisma
psicocosmico,
*Noticia
sensacionalista.

APRENDER A APRENDER:

*Iniciar, organizar y sostener el propic
aprendizaje.

RESOLUCION DE PROBLEMAS:

*Disefiar diferentes alternativas de
solucion de problemas.
RESPOMNSABILIDAD ¥ COMPROMISO:
*Asurmir una actitud responsable ante su
propio proceso de aprendizaje.
PEMSAMIENTO CRITICO

*Argumentar ideas y pensamientos en
forma escrita, visual, etc., debidamente
fundamentada.

*Desarrollar una perspectiva personal

produzcan textos,
expresando las
posibilidades de
comunicacién con
adecuacion al contexto
y formato textual
*Utilicen diferentes
herramientas, de
manera creativa, para
elaborar las Isotopias
dela obra “A la deriva”
de Quiroga.

*Creen una noticia
sensacionalista relatada
de manera oral (audio)
a partir de los sucesos
tragicos acontecidos en
las obras propuestas.

deriva” y “Mas alla" de
Quircga.

*Seleccidn y
caracterizacion de
elementes del cuento
“#la deriva” de
Quircga.
*Reconocimiento de
las Isotopias que
conforman el cuento
“#la deriva” de
Quircga.

*Audio simulando
noticia sensacionalista
sobre los
acontecimientos
tragicos que suceden
en los cuentos leidos.

integracion de la
informacian.
*Lectura,
interpretacidon y
comprensidn de
fragmentos de la
obra seleccionada.
*Reconocimiento del
géneroy del
contexto seguin las
caracteristicas
presentes en la chbra.
*Elaboracicn de
expresiones
lingliisticas y gréficas
a partir de las
isotopias de la cbra
“A la deriva” de
Quircga
*Produccion auditiva
de una neticia sobre
los hechos tragicos

SECU CONTENIDOS CAPACIDADES QUE SE TRABAJARAN | RESULTADOS QUE SE ACTIVIDADES EVIDENCIAS DE
ENCI ESPERAN OBTENER PROPUESTAS APRENDIZAJE
A
* Literatura del COMUNICACION: QUE LOS ALUMMNOS: *Lectura *Andlisis,

Siglo XX: contexto
social, politico y
cultural.

*América Latina en
el siglo XX.
Literatura
contemporanea.
Poesia y narrativa
vanguardista.

*El vanguardismo:
contexto social,
politico y cultural.
Movimientos
literarios.
Caracteristicas.
Estilos. Tipos de
textos.
Representantes.

*Comprender informacidn escrita y
oral en diferentes tipologias textuales.
*Leer y producir textos de variada
extension y complejidad.
*lerarquizar y organizar informacidn.
*Creatividad.
APRENDER A APRENDER:

*Iniciar, organizar y sostener el propio
aprendizaje.

RESOLUCION DE PROBLEMAS:
*Disefiar diferentes alternativas de
solucidn de problemas.
RESPONSABILIDAD Y COMPROMISO:
*Asumir una actitud responsable ante
su propio proceso de aprendizaje.
PENSAMIENTO CRITICO:
*Argumentar ideas y pensamientos en
forma escrita, visual, etc.,
debidamente fundamentada.
*Desarrollar una perspectiva personal.

*Ubiquen el marco
histérico de la
Literatura del Siglo XX

* Lean, interpreten

y produzcan
textos,
expresando las
posibilidades
de
comunicacion
con adecuacion
al contexto y
formato
textual.
*Creen diferentes
expresiones
artisticas
adecuadas a

comprensiva y critica
de material tedrico
sobre Literatura del
Siglo XX,

*Seleccion
caracterizacion  de
elementos
vanguardistas en las
obras seleccionadas.

*Reflexion sobre
los valores
literarios gue
han
determinado
la evolucién
en la escritura
vanguardista.

*0Observacidn de
videos

informatives.

interpretacion vy
comprension  de
materiales
tedricos.
*Resumenes,
jerarguizacion e
integracion de la
informacion.

* Observacion,
analisis y reflexion

de material
audiovisual de
movimientes

vanguardistas.
Caracterizacion.
*Producciones
creativas
diferentes
materiales segin el

con
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ENTREVISTA A LOS DOCENTES

Anexo 7. Transcripcion de entrevista a los docentes pertenecientes al Casol

Informante 1: Profesora Nadia Cardozo- Edad: 32

[Fasa 1

Informante 2- Cardozo Nadia Anabel

Edad: 32

Curse o cursos asu carge: 1°C-2°C-6° 2°

Preguntas para tesis

Respacts de |2 planifieacidn anual del afie 2018 y 2020:

1) ;Qué documentos o nommativaz tamto naciomales, como provincizles ¥ o

imstitucionales trviste presente para la elsboracidn da la planificacién anal da la
mzteriz? ; Qué aspactos tomasta de cada documenta?

Loz documentos fuaron prioritariamente los NAP (Mielsos de Aprendizzjas Prioritarioz) v al

MOA Marco de O ién de los Aprendizaies para lz Educacicn Oblizatoria Argenting),
Loz azpactos que tomames fueron los idos ¥ laz rdades di en el MOA
Sobre 2 planificacidn 2019:

1) Cuél fue o fueron sus criterios de seleccidn para los texios v sutores que figuran en
elz?

-Mis criterios de seleccidn fueron: para los primeros afios (1° y 2°) tesdos diversos y
cortos, pero con lecturss sentidas, especificamente squellos gue progicien |z
reflexion sobre ciertas condustas humanas. Hago mucho hincapia en ello ya que en
25 divisiones méas bajas se evidencian mayares dficultades en el compartamiento y
Ia comprension lectora de los alumnos.

Con respecto 2 §° afio, |a seleccion de obras fue mas que nada consensuada entre
a5 tres profesoras de Lengus de dicho afio con sus distintas divisiones. Los criterios
de seleccidn que fwvimos fueron las de centrarmos un poco en la Rersturs
|stinosmarnicana, haciendo foco especificaments en |z literatura argenting con sus
tzxtos mds emblem3ticos para estudiar y entender 2l origen de nuastra lterstura
nacional.

Tante el ciclo bdsico como prientade cuentan con texios de escritores ciasicos,
reconocidos a nivel mundial.

2) Responda alitem A o B segln los awtores que figuran en su planifisacion:
A- En relacion con los textos eseritos por mujeras y nombres de escritoras que figuran en su
planificacion por qué razon decidia incluidas? Qué temas desarrolla a parir da las mismas?
B- En relacidn con los textos eserios por mujeras y nombras de escritoras que no figuran en
su planificacion por qué razon no |as incluyd? Las incluiria en futuras planifcaciones?

Casat

Informante 1: Benftez Mara F.

Edad: 20 afios

Cursc o curses a sucargo: 2° B, 4° 1ra y 4° 3ra.

Praguntas para tesis
Fespecto de la planiicacién anual del afio 2018 y 2020

1) :Qué documentos o mommativas tanto nacionales, como provimcizles ¥ o

imstitucionales fuviste presente para la elaboracién de la planificacién anual de L2
materia? ; (u aspectos tomaste de cada documento?

Loz documentos que se tomaron en cusnta parz Iz elzboracion da la plamficacion fueron: el
Disafio curricular Jurisdiccionzl, los NAP (Micleos de Aprendizajes Prioritarios), el MOA
(Marco de O ion da los Aprend: para |a Edueacion Obligatoria A :

Los aspectos que tomamos fueron los comtenidos especificados para este nivel v las
capacidades dispuestas en el MOA.

Sobra la planificacién 201%:

1} zCual fus o fueron sus criterios de seleccidn pars los f=xtos y autores que figuran en
ella?
La planificacién de cada afio est sujeta a criterios genersles que se acuerdan en
reuniones a principios del ciclo lectivo. Dichas criterios son tan amplios o generales
que ne acamean especificacicnes al momento de seleccionar un texto u cbra
literaria. Por ello, s2 ponen en jusgo criterios personales,
En mi caso intento saber los intereses de los alumnos, sobre todo en materia
literaria. Genarzlmenta acerco entre 5 o 6 obras de literatura y por madio de los
paratestos que sean ellos mismos quienes elijan enire las lecturas que les proponge.
Las obras son breves, con diemas morales muy relacionados 3 las inguietudes.
vividas por los adolescentes.
En relacion a otros tipos de textos la seleccion gira en torne a los conflictos sociales
de! mamenta o los intereses que posean los estudiantes

2) Responda alitem A o B segtin los autores que figuran en su planificacién:
A-En refzcién con los tesdos esoritos por mujeres y nombres de escritoras que
figuran en su planificacian por qué razén decidic incluirlas? Qué temas desamallz 2
pariir de las mismas?
B- En relacitn con los tesxdos estritos por mujeres y nombres de escriforas que No
figuran en su planificacion por qué razén no 2s incluyé? Las incluiria en futuras
planificaciones?

b-Luege de visualizar con profunda atencion las tres planificaciones, logré natar la
ausencia de texios escritos por mujeres. En ese anio {2018) empece a cuestioname
ests susencia y mi falta de conocimiznto y lectura de obras escritas por mujerss
gracias 3 una capacitacion que rataba scbre |a cusstion de género. A partir de allf,

empacé 3 interiorizarme mds en el tama y nutrime con fexios esertos por mujeres
para posteriormente incluidas en las préximas planificationas.

Respecto de |a planificacion anual 2020:
1} Cudles fueron los erterios que Bevaron a optar por los textos, autores y temas que
vieron como "pricritarios" en |a seleccidn y recorte que reslizaron de |a planificacion
20207

-El afio pandémico fue bravo y a cada rato se iba “puliendo”, ‘recortando” y
modificande mi planificacidn. Esta vez no se logrd acordar nada entre los colegas ya
que cado uno manejaba distintos grupos de alumnos con diversas reslidades y el
poco acceso que tenfan estos a las computadoras o internet, complicé adn mas el
desarallo de los contenidos. Entonces tuve que seleccionar textos breves y de fAci
acceso, con tematicas que comentg al inicio del cusstionario, una literatura didactica
para entretensr 3 los estudiantes con mensajes moralizantes y entendibles para
ellos y3 que no contaban con la presenciz fisica de la profesara, solo consultas 3
través del whatsapp. Luego de |3 lectura de esos textos tenfan que completar una
serie de acfividades.

Can los alumnos de §° afio me centré en |a literatura argentina, su contexto histdrical
social, selecsion y lectura de algunos cantos de |z obra “Martin Fizma”. Los racories.
y algunas de las actividades las organicé de acuerdo 3 los cuadernilos que enviaron
desde =l Ministerio de Educacidn que por cierto, no fodas pedia splicarlss en mis
cursos por presentsr contenidos quizds un tanio “elevados’ para nuestros
estudiantes.

Remarco nuevamente que por semana iba modificando las planificaciones, nunca
pudimes regresar al aula y la falta de interés y compromiso de nuestros chicos seiba
desvaneciendn cada vez més.

Informante 2: Profesora Mara Benitez - Edad: 32

del momento o los intereses que posean los estudianies.

Responda al item A o B segin los autores que figuran en su planificacion:

A- En relacion con los textos escritos por mujeres y nombres de escritoras que
figuran en su planificacion por qué razon decidio incluirlas? Qué temas desarolla a
partir de lag mismas?

B- En relacion con los textos escritos por mujeres y nombres de escritoras que No
figuran en su planificacion por qué razén no las incluyd? Las incluiria en futuras
planificaciones?

Debo admifir que mis lecturas cuentan con muy pocas obras femeninas; en parte se
debe a una formacion de corte tradicional y machista, que proponia listas de obras
netamente r linas También, mi desconacimiento y falta de tigacion en el
tema no me permite descubrir escritoras. En sinfesis, mi falta de deconstruccion en
&l tema me impide llevar propuestas al aula de librosftextos escrito por mujeres

12

Ademas muchas veces en las que durante la clase se abordd temas que giran
alrededor de esta cuestion, surgen tantas experiencias y sensibilidades en el
alumnado que vuelve dificl el manejo de Ia clase. por elemplo cuando saltan
situaciones de abuso o maltrafo ante las cuales uno siente impotencia por no saber
manejar 1a situacién.
Respecto de la planificacion anual 2020

1) Cuales fueron los criterios que llevaron a optar por los textos, autores y temas que
vieron como “prioritarios® en la seleccion y recorte que realizaron de la planificacion
20187
En &l caso de |a planificacion del ciclo 2020 que fue modificada, por cuestiones de
publico conocimiento, intenté acercar a los estudiantes obras cuyas historias giraran
enfomo a la discriminacion a causa de una enfermedad, para de esa manera
permitir una reflexion sobre el personal de salud y enfermos que sufrieron
discriminacion por contraer covid-19.




[Caso 1

Informante: Wanda Sandoval

Edad: 30 afiog

Curso 0 cursos  su cargo: BfollE

Preguntas para tesiz

Respecto de la plamificzcicn anual del afio 2019 v 2020:

1) (Qué documentos o normativas tanfo nacionales, como provincizles y/

institucicnales tuviste presente para la elzboracion de la planificacion anual de la
materia? ;Qué aspectos tomaste de cadz documento?
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mujeres v especialmente estas mujeres son las mejores exponentas del género lirico.

Aunque siendo muy sincers, gran parte de lo que figura en la planificaciin va estaba
acordado v prefijado por el docente de mayor antighedad en el momento en que me sume 2l
plantel del colegio. Cuando observé lz poca predizposicién 2l cambio por parte de este
colega, quie ademds es wi paralele, decidi respetar su planificacién v vo hacer mis

seleceiones para mis clases.

B- En relacion con los textos escritos por mujeres v nombres de escritoras que no
figuran en su planificacion por qué razén no las inchivd? Las inchuiria en futuras
planificacienes?
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Informante 3: Profesora Wanda Sandoval - Edad: 32 afos

3) Respondaal item A o B segin los autores que figuran en su planificacion:
A- En relacion con les textos escritos por mujeres v nombres de escritoras que
figuran en su planificacidn por qué razén decidid incluirlas? Qué temas desarrolla
a partir de las mismas?

mujeres v especialmente estaz mujeres son las mejores expenentes del género lirico.

Aunque siendo muy sincera, gran parte de lo que figura en la planificacion ya estaba
acordado v prefijade por el docente de mayor antigiiedad en el momento en que me sume 2l
plantel del colezio. Cuando observé lz poca predisposicion al cambio por parte de este
coleza, quie ademds ex mi paralelo, decidi respetar su plamficacion v yo hacer mis

selecciones para mis clases.
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Informante 4: Profesora Ana Refojos — Edad: 45 afios

En relacion con los textos escritos por mujeres y nombres de escritoras que figuran en su
Faso1 planificacién ¢por qué razén decidid incluirlas? Qué temas desarrolla 3 partir de las
mismas?
Informante: Mercedes Ana Refojos
Solamente en |2 planificacién 2020 inclui mujeres escritoras ya que en los cuadernillos que.

Edad: 45 afios enviaron de Nacién figura toda une unidad de trabajo con [a escritura femenin. Ls

Curso o cursos a su cargo,
“Respecto de Ia planificacion znual del afio 2018 y 2020:

éQué documentos o normativas tanto nacionales, como provinciales v/ o institucionales
tuviste presente para |a elaboracién de Iz planificacion anual de la materia? iQué aspactos
tomaste de cada documenta?

Tados los afios tenzmos en cuenta |2 misma decumentacion: los Naps y los MOA. Este afio
ademis se trabajé a partir de los cuadernilos que envio el Ministerio de Educacion de

Nacidn para acompafiar la trayectoria de los estudiantes quienes debieron cursar su propuesta justamente era trabiajar con textos de Silvina Ocampo, Alejandra Pisarnik entre

otras,

escolaridad de manera virtual

*¢Cual fue o fueran sus criterios de seleccidn para los textos y autores que figuran en ella? B. En relacion con los textos escritos por mujerss y nombres de escritoras que NO figuran
. . ificaci e s ? Las indluiri s 2

Elegi autores y obras itersrias teniendo en cuent 1-] Topicos 2-Tipos textusles, &) en su planificacion zpor gué razén no las incluyé? Las incluiria en futuras planificaciones

géneros literarios, ramas textuales, respetando el grado de escolarizacion de los En el afio 2019 ne incluimos escritoras mujeres porgue decidimas trabajar con el género

educandos y haciendo hincapié en dos aspectos relevantes comao ser dramético y no se nos ocurrié ninguna mujer que escribas ese fipo de género. Pero no

tendria inconveniente en incorporar voces de mujeres pergue incluso I he hecho en el

Fortalecer I3 lecturs comprensiva, Is escriturs  1a oralidad a través e sistintas estrategias
ciclo 2020.

para un use adecuado de 1a lengua en distintas situaciones y contextos.

“Respecto de la planificacion anual 2020

Cusles fugron los criterios que llevaron s optar por los textos, autores y temas que vieron

Proveer a los alumnos un corpus de autores pertenecientes a la literatura nacional y S - S
coma "prioritarios” en Ia seleccion y recorte que reslizaron de la planificacion 20207

latinoamericana.
Los criterios y seleccion de contenidos gue realizamos para el ciclo 2020 fueron los

Por Ultimo, 2 seleccion de dos CAPACIDADES:1-)La Comunicacion y 2-) El Pensamiento " )
mismas que seguimos en el 2018 y guardan relacién con fomentar la comunicacion,

Critico ( especialmente, en &l nivel superior (4-5 y 6 afios) _ .
Lesp perior (43 y ! fortalecer la lectura, desarrollar el pensamiento critico y destrezas en las cuatro macro

“Responda 3l ftem A o 8 seglin los autores que figuran en su planificacion habilidades. Ademss los lineamientos de 1o cuadernillos de actividades que envio I

Informante 5: Profesor Rubén Franchesquini — Edad: 39 afios

—
Casol

Informantz: Rub&n M. Franceschini

Edzd: 35 afios
CUrss & cargo: 3ro A—-4to 1l - 5ta 1l

1- Parz la elaboracion de |z planificacidn 2019 y 2020, se tuvieron en cuenta los lineamientos
ministerizles tales comao:

- Disefio Curricular de |a Frovinca de Corientes, #rea de Lengua y Literatura.
- PEI

- MAP{NOcleos de Aprendizajes Prioritarias)

- Capacidzdes del slumno.

LoE 5pectos que se tomaron en cuenta fueron:

- Objetivas.

- Recursos, tanto escolares como humanos.
- calendario y agends de trabajo.

- métedos de evaluzcidn.

- Tareas de objetives relacionados.

- Alternativas de accian.

- Capacidzdes de los alumnos.

2- En cuanto 2 Ia eleccién del materizl de lectura, se seleccionaron lzs obras establecidas
dentro de los “cénones literarios” mias representatives de cada movimiento 3 tratar.

3- Teniendo en cuentz |3 premisa expresada, debo decir que no selecciono material de
lectura en funcion de “génera” del zutor (femening, masculing, LEET+, etc ). Mi criterio

responds 3 que si |2 obra es buena v esta acorde alzs n
s totalmente irrelevante el "género” de su autor.

sidades requeridas en la class,

4- Teniendo en cuentz lo solicitado por |a superioridad respecto al recorte de contenidos
anuales |3 causa de la pandemia), s= priorizaron ciertos contenidos en funcion de los AP,
(MUcleos de Aprendizajes Prioritarios], sumade 2 las capacidades, recursos e interssss de
las alumnos,

Profesor en Lengua y Literatura
Rubién M. Franceschini
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Informante 6: Profesora Alicia Rios — Edad: 42 afios

desarmrolladas por los estudiantes ante las propuestas planteadas por los docentes.

Cazol Se propuso no establecer una calificacion numérica sino una apreciacion un juicio de
Informante: Alica Riog valor pero sblo evaluando de manera activa las capacidades para autoevaluarse su
Edad: propio proceso de aprendizaje.
Curso o cursos a su CErgo:
Preguntas para tesis Se propuso trabajar las siguienies capacidades: Compromiso v responsabilidad.
Respecto de la planificacion anual del afio 2019 y 2020, Pensamiento critico. Aprender a prender También ofros aspectos individuales como:
1) ;Qué documentos o normativas tanto nacionzles, como provinciales v/ o contexte emocional condicionado por la distancia. Disponibilidad de los recursos
Institucicnzles tuviste presente para la elaboracin de la planificacion anual e la tecnologicos.  El acompafiamiento familiar en funcién de sus propias pesibiidades.  Se
materiz? ;Qué aspectos tomaste de cada documento? establecio trabajar obras o fextos breves (cuentos, novelas, fabulas, historietas, entre otros),
2) Cuél fite o fizeron sus criterios de seleccion para los textos v autores que figuran en a eleccion de los docentes la seleccion de las obras v los autores. Las actividades debian
alla? ser escritas en las carpetas para su pesible presentacién cuando asf lo requiera el docente.
3) Responda al stem A o B segin los autores que fizuran en su planifieacion Presentacion de informes luego del tiempo establecido para cada frabajo.

A- Enrelacion con los textos exeritos por mujeres v nombres de escritoras que figuran
en su planificacion por qué razén decidio melwirlas? Qué temas desarrollz a partir de
las mismas?

B- Ex relacion con los textos escritos por mujeres v nombres de escriforas que no
figuran en su planificacion por qué razon no las incluyd? Las incluiria en futuras
planificaciones?

Bespecto de 1z planificacitn anual 2020
1) Cugles fuerom los eriterios que levaron 2 optar por los textos, autores v temas que
vieron como "prioritarios” en la seleccidn v recorte que realizaron de la planificacion

20207
1) Circular Pedagogica N 8/20 Plan Insti | de A > en el marco de la
emergencia sanitaria. Se focalizd el accionar pedagégico en los saberes 2. En la planificacion busqué obras de autoras porque en sus escritos estan muy bien

censiderades prioritarios y posibles de abordar de acuerdo a los diversos
emergentes gue enfrenta la provincia y el pais. La escuela debio adaptarse alas

realidades de cadz alumno y su familiz. También a la incorporacion de nuevos
formatos eeducativos donde se conciba la evaluacicn como parte del proceso de
ensefianza-aprendizaje, con el fin de monitorear el dispositive implementado,
realizar los ajustes necesarios como también refroalimentar las actividades

reflejados diferentes femas como las emociones, los valores, las creencias y ofros estilos de
vida gue me motivaron a trabajar con los alumnes a fravés de Ia lectura comprensiva v a
través de consignas reflexivas

3. Aguellas autoras que no fueron incuidas se debio a la decision institucional de realizar
trabajos corfos y gue sean accesibles a los alumnos para una buena disponibilidad en

desaralladas por los i ante las prop por los docentes. cuanto & su realizacion. . 7 i .

Se propuso no establecer una calficacién numéica sino una apreciacion un juicio de 4. En la planificacion de este afio leciivo (2020) volveria a incluir mas obras de escriioras
valor pero sdlo evaluando de manera activa las capacidades para autosvaluarse su que Iogren dejar una ensefianza y ftransmitir valores 2 los alumnos en un mundo
propie proceso de aprendizaje. convulsionado por Ia pandemia.

Anexo 8. Entrevista a los docentes pertenecientes al Caso 2

Informante 1: Profesor Gonzalo Benitez — Edad: 29 anos

Cazol

Informante 1- Gonzzlo Benitez

Fdad: 29

Curso o cursos 2 su carge: lero, dtov Ho

Preguntas parz fesis

Respectn de la plamfieacion amul del afio 2019 y 2020:

1} ;Qué documentos o normativas tanto nacionales, come provinciales v/ o

imstitueionalas huvists presente para a elaboracin da ba planificacion amal de 2
matenia] ;Jue zspectos tomastz de cada documento”
En cuanto 2 1a plamficacion anual de la materia en los afios 2019 v 200

. noTealics
midificaciones 2 lo ya establacido por mis colagas con mayor antigiedad ¥
experienciz docente porque al ser enfre todos los profesores el mas nuevo, adopts una
planificacion yarealizada

2} Cuzl fisz o fueron sus ceriterios de seleceidn parz los taxtos v autorss que fizwran en
alls”

Fuera d la planificacics
textos que podrian [

bm embargo en tus elecciones por fuera de la planificacion, en tu curriculum oculto,
elegis una mujer ¥ un texto que aborda la cuestion del género....

abras seleceionadas para trabajar ese afio, suslo llevar el género o buscando incluir una mujer en el cazo de Cevallos
despartar ol mterss por la lectura de mis almmes y queasu

vez inviten a reflexionar sobre Iz realidad. Respecto de la planificacion anval 2020

1) Coéles fueron los criterios que llevaron a optar per los textos, autores v temas que
Cudles som los textos /o antores que propones per fuera de Iz planifieacidn? vieron como "prioritarios" en la seleccion y recorte que realizaron de la planificacion
Pogsizs de Estefania Cavallos v un texto de Leopelda Castillo: El Mariea. 20207

Los criterios para la seleccidn de textos a trabajar se relacicnan con los tipos, géneros
¥ 1a complejidad de 1a obra. En cuanto a los autores se suele seleccionar a los mis

Estafania Cavallos ma susta como eseribe poesia v ademss a2 comanting. Ma gusta
que los shmnes conozean escritores del lnzar ¥ contemperanecs. El texto El Marica

lo comoci en una capacitacion sobre canon. Enwe de los encusniros se tratd sobre la

reconocidos, sin embargo me pareceria muy bueno incluir avtores regionales también

cuestion de género v |z disertante nos leyo este cvento. Me gusto por el tema v lo bien
narrado
3) Respondaalifem A o B segin los autores que fizuran en su planificacion:
A-Enrelacion con los textos escritos por mugeres v nombres de escriforzs que fizmran
su planifieacién por qué razdn dacidié mehuirlas” Qué temas desarrolla 2 partir de
las nuizmas?
B- En ralacion con los textos escritos por mugeres ¥ nombres de sseritoras queno
fizuran en su planificacion por qué razén no las incluyd? Las mehuiriz en fturas
plamificaciones”
Mo me habia dado cuenta qoe en a planificacion va realizads ne habia obras sscritas
por meres. (rec que sl es necesario incluirlas en las futuras plamficaciones ¥ hablar
con ofros colegas sobre este tema.
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Informante 2: Profesora Mariela Gonzalez — Edad 37 afios

Cazal

Informante

Edad: 37 afios

Curso o cursos a su carge: 2de, 4io, Sto v 6to afios
Preguntzs para tesic

Respecto de la plenificacion anual del afio 2019 ¥ 2020:

1) ;Qué documentos o normativas tante nacicnales, como provineiales ¥/ o
institncionales hrviste presente para bs slsboracién de L planificacién anual de la
‘materia? ;(ué aspectos tomaste de cada documento?

Hace varics afios que en la Institucion se siguen trabajando con la misma
‘plaificacién sin ningin tipo de modificacién.

Excepto an el
afio 2020 que se tuvo que adaptar a los contenidos prioritarios que nos faeron
solicitados por el Ministerio dz Educaciin

1) Cual fine o fusren sus eriterios de seleccicn para los textos y autores que figwran
alla?
Grensralmente las obras literarizs 3= seleccionan de acuerdo a los contenidos que se
van a frabajar durant el aflo lactivo. Un criterio que fanemos en cuantaparala
selsceign de fextos es tratar de incorporar obras clisicas paro también algunas mis
actuales,
3) Respondzalitem A o B sexin los zutores que fizuran en su planificacion:
A- Enrelacion con los textos escritos per mugerss v nombres de eseritoras qua
fizuran en su planificacién por qué razén decidi6 inchrirlss? Qué temas desarrolla
2 partir de las mismasT
Hasta el momento se han incorporado pocas lecturas de literatura escrifa por
‘mujeres, por ejemplo en 2do 2o se lee Frankenstein, 1z seleceign tiene que ver
‘mas gue nada porque s unz historia muy conccidz por los alumnos y les llama
muchisimo la atencidn. Durante Lz clase s2 las habla a los alumnos el papel muy
mportante de la mujer como escritora duranfe esa época. Algunos temas que se
trabajan con dicha obra sor: el hombre y su papel en el mundo, Ia discriminacicn,
ete

B- Enrelacion con los textos escritos por mujeres v nombres de escritoras que no
figuran en su planificacion por qué razon no las incluyd? Las inchuiria en futuras
planificaciones?

Creo que es muy importante ir incorporando textos escritos por mujeres. Pero
antes, los docentes tenemos que conocer més sobre ellas para poder trabajar de
manera adecuada con los alurmos

Respecto de la planificacién anual 2020:

1) Cusles fueron los criterios que llevaron a optar por los textos, autores v temas que
vieron como "prioritarios” en la seleccion ¥ recorte que realizaron de la planificacion
20207

En este afio atipico para la educacién, decidimos trabajar con textos breves pero concisos

en cuanto al contenido que queriamos trabajar. Tuvimos en cuenta la realidad de los

alumnos y tratamos de acercarles textos entretenidos, que les llamara la atencién v a su
vez que pudieran entenderlos sin ningin inconveniente. Se utilizaron algunos autores
regionales sobre todo cuando se les pidid que leveran sobre levendas urbanas.

Informante 3: Profesora Marcela Cardozo — Edad 35 afios

Caso 2

Informante Marcela Cardozo

Edad:

Curso o cursos a zu cargo: ler Afio

Preguntas para tesis

Respecto de lz planificacién anuval del afio 2019 v 2020:

1) ;Qué documentos o normativas tanto nacienales, como provinciales v/ o
institucicnales tuviste presente para la elaboracién de la planificacion anual de la
materia? ;Qué zzpectos tomaste de cada documento?

En la plemificacion se meorpora contenidos aptos v adecuados a l edad del
alimnads, basado en fos NAP y CBC como se trabaja en todas las escuelas, también
1€ tuvo en cuenia las capacitaciones de prfp. Institucionalmente, nos ponemos (o
Intentamos) ponernos de acuerds con el nivel primaris (pertencciente a la misma
institucion), se trabaja en conjunto para que ellos refuercen ciertor temas ¥ nosotros
sabemos desde qué pumto dzbemos arrancar con el grupo.

En el afio 2020 se determinaron contenidor priovitarios debids a la particular
condicion sanitaria que Vivimos, nos pusimos de acuerdo con todbs los profesores de
Jer aiio de Lengua y fuimos seleccionando dichos contenidos sugeridos por el
mingsterio de educarion.

Cual fue o fixeron sus criterios de seleccion para los textos y autores que figuran en
ella?

Las obras Iterarias seleccionadas son elegidas por el géners que trabajamos en cada
wrimestre, por lo general leemos dos obras en el ailo mds cuentor seleccionados del
libro de apayo u ofves elegidos por los docentes. Por gjemplo, leemos en el primer
rimesre “La hechicera del mediodia” que estd dentro del subgénero maravillozo, lo
cuatl [or alumnos tradajan en el itimo afio de primaria y nosotros lo vetomamos en el
periodo de diagnéstice. También lo wsamor para adentrarnos a los concept
elementos del género narvatve. ¥ para el 2doy 3er trimestre (dependiendis del
desarrollo de eiclo) leemos “La sefiora Pinkerton ha desaparecido” para wabajar of
subgéners policial
Las obras son pencadas en 5} van a ser atrapantes ¥ enriquecedoras para ol rabgje
dulico. Para eso durante el periodo de diagndstico indagamos en posibles lecturas y
gustos de la mayoria de los alumnos.

b

3) Reppondaal item A o B zegin los aufores que figuran en su plamificacion:
A- Enrelzcién con los textos escrites por mujeres v nombres de escritoras que figuran
en zu planificacion por qué razdn decidio incluirlas? Qué temas desarolla a partir de
las mizmas?
B- En relacion con los textos escritos por mujeres v nombres de escritoras que no
figuran en su planificacion por qué razén no las meluyé? Las mcluiria en futuras
planificaciones?
B- No incluimos a qutoras femeninas wo por una cuestion de género, sino mds bien
por seleccion de obras sugeridas por editoriales que visitan la nstitucidn. Tampoco
tenemos inconveniente en incorporar a escritoras en futuras planificariones.

Respecto de la planificzcicn anual 2020

1) Cudles fueron los criterioz que llevaron a optar por los textos, autores v temas que
vieron como "prioritarios” en la seleccion v recorte que realizaron de la planificacién
20207
Para la seleccin de contenidos priovitarios tuvimos en cuenta el documento que
envit el Minisierio de Educacion, el cual adaptamos a nugstra planificacion, ya que
debiaomos tener en cuenia al grupe del alumnade, al manejo que ellas tentan de la

logia. de las apli ilizadas y de la dologia de rabajo.
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Informante 4: Profesora Sabrina Caceres — Edad 35 afios

[Case 2

Informante Sabrina Caceres

Edad: 35

Cursoocwses asucarzo: 1C,2A B Fyv G

Prasunfas para tesis

Respacto de la planificacion anual del afio 2019 2020:

1) ;Cne documentes o normativas tanto nacionales, come provincialss v/ o
nstitucionzles tunviste presente para la elzboracion de la planificacion anuzl de la
materia” ;(Jus azpactos tomaste da cadz documente?

Este afio da educzcidn no presencial rvimes en cuenta parz la seleccion de
contanidos v elaboracion de plamficaciones los conterndos prieritanios presentes en
el Anexo [l de la Resclucion 3080720

Afioz anteriores teniamas en cuenta los Naps para la selzccidn de contenidos.

2) Respondazl stem A o B segin los sutorss que fisuran en su planificzcion:

A- Enrelacion con los textos escritos por mujerss y nombres de sscritoras que
figuran en su plamficzcion per que razon decidio melurlas? Clus temas dszarrella
a partir de las mismas?
Elazimos MMary Shelley tanto porgue s= un clasice sine tambisn an mi caso parz
que los alummes vean que los srandes clizicos tambisn foeron sscritos por
muyjeres ¥ mas en un génere como 2l da ssts texto: el taror.
Vo e claze ademas de abordar lo propio del génerc trato de zbordar cuestionss
que guardan relacion con los sstersctipos v |z Importancia de lamuyjeren la
escrifura.

B- Enrelacién con los textos eseritos por mujeres y nombres de eseritoras que no

figuran an su planificzeion per gué razon no las mchryd? Las incluiria en fituras

planificaciones?

Respacto de la planificacion anual 2020:

1) Cuales fizeron los criterios que llevaron 2 optar per los textos, autorss v temas que
“leron come "priorifarios” en lz saleccién ¥ recorts que realizaron de la plamificacicn
20207
El critenio fize elegir tentos literarios que sizan la tematicz de los conferndos
propuestos en los confenidos prioritanios smviades por el Ministenio Provincial que
conslztia en la lechira v analisiz de teatro, una constants selicitud en todos los amies ds
ambas cicles tanto basico como cnentade. Por ende, sizmendo eszs mdicaciones
dacidimos dejar de lade al texto de Mary Shallay.

Informante 5: Profesora Laura Alarcon — Edad: 45 afios

Casol

Nombre:

Edad

Cursos a su cargo: 3°, 4° y68°

Respuestas para |3 tesis, con respecto a la planificacion 2019 y 2020

1) Yotomeé las horas en &l afio 2017, me presentaron las planificaciones que se venian
trabajande y hasta la actualidad no se han modificado.

A mediados del afic 2020 hubo modificaciones, solicitado por el Ministerio de
Educacion, debido al cursado virtual por la cuarentena.

Las obras literarias se seleccionan de acuerdo a los contenidos que se van a trabajar
durante el ciclo lectivo, se realizan acuerdos entre colegas, buscando siempre trabajar
con obras clasicas y tambien mas actuales.

2

3) A Enrelacion con los textos escritos por mujeres, no sé en realidad por qué se decidio
incluirlas, prestamos atencion al tema a trabajar en |a obra sin hacer distngidn si el
escritor es hombre o mujer.

B. En realidad no encuentro una razon del porgué no se las incluyo. Obviamente las
incluiria en futuras planificaciones, me parece muy importante incorporarlas en la
literatura para jovenas.

Respecto de |3 planificacion anual 2020

1) Decidimos trabajar textos breves, de facil comprensidn, siempre elegidos segln e‘
contenido que necesitabamos trabajar. Nos pusimos un poco en lugar de los
alumnos, buscamos textos entretenidos, que les llamara la atencion. Se utilizaron
fragmentos de textos cldsicos, algunos autores regionales y nacionales,
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Informante 6: Profesora Maria Ramirez — Edad 42 afios

Cazol

Informante: Maria Antoria Ramirez

Edad: 41

Curso o curses 2 su carga: 3°

Preguntas para tesiz

Fespecto de la planificacién anual del afie 2019 3 2020:

1y ;Qué documentos o nonmativas tamte nacionales, como provinciales v/ o

mstitucionales tviste presente parz la elaboracion de la plamificacion anual de Iz
matenia’ [ (ué aspactos tomasts de cada documento?

Especificamente siemprs se consideran los linsamiantas de los disefios jurisdiccionales v en

particular lo mencicnado en los NAP.

Iy Cuzl fiue o fueron sus erfterios da salzecion para los fextos v autorss que fizuran an
ella”
Siempra acordamos trabajar un texto clisico come La metamerfosis, de Kafka jnto con
alziin texte breve de Literztura fuvenil. Generalmente tanamos prasante las recomendaciones.
de las editoriales como Santllana v Zona Libra,
Ademis de lz accesthihidad de los textos v que los mizmos puedan zer consegmdos en
fonmato digital.

3y Respondz al ttem A o B sezin los auferes gue figuran en su plamficacion:
A-Enrelacion con los fextos escritos per muyerss v nombres de eseriforas qus fizuran
en su planificacidn por qué razén decidid inchurlas? Qué temas desarrolla z partir d=
las mismasT?
B- Enrelacién con los textos escrites por mujeres ¥ nombres de sscritoras que no
fizuran en su plamficacion por queé razdn ne lzs mnchnyd? Las incluiria en fifuras
planzficaciones”
Mo nos dimos cuenta de 1z no inclusion de migeres sn nuestra planificacion. Pere sl las
tendrizmas en cusnta para futuras planificaciones

Faspecto de la planificacidn anual 2020:
1 Cuzles fusron los eritarios que llevaron 2 optar por los textos, autores ¥ tamas qua
wieron come "pricrtarics” en la seleccion v recorte que realizaron de la plamificacion
20207
Para |z seleccion de los textos pars Iz planficacion 2020 decidimos no variar el corpus
propuesta en i3 planificacidn del afio anterior)
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Anexo 9. Tabla 1: Analisis integral de las planificaciones 2019/ 2020 (Caso 1 y Caso 2)

Categorias de observaciéon

Planificaciones Caso 1

Planificaciones Caso 2

desarrollo de la tolerancia y el respeto

Quinto afo 2019/2020

Objetivos relacionados con la Primer afio 2019/2020

formacion en valores y respeto por la Tercer afio 2019/2020

diversidad

Objetivos relacionados con el trabajo Tercer afio 2019/2020 Primer afio 2019/2020

interdisciplinar Quinto afio 2019/2020 Cuarto afio 2019/2020
Sexto afo 2019/2020 Sexto afio 2019/2020

Contenidos relacionados con Tercer afio 2019/ 2020

experiencias cercanas a los

estudiantes

Contenidos relacionados con el Tercer afio 2019/2020

Contenidos relacionados con

Quinto ano 2019

varones en la misma proporcion

cuestiones de género Sexto afno 2019

Canon exclusivamente constituido por | Segundo afio 2019/2020 Primer afio 2019/2020

nombres masculinos Cuarto afio 2019/2020 Tercer afio 2020
Quinto afio 2019/2020
Sexto aflo 2020

Canon con presencia minima de Primer afio 2019/ 2020 Sexto afio 2019

nombres de mujeres Quinto afio 2019/2020

Sexto afio 2019/2020

Canon con predominio de nombres de Segundo afio 2020

mujeres escritoras Cuarto afio 2019/2020

Canon con nombres de mujeres y Segundo afio 2019

Tercer afio 2019

9 Tablas con datos obtenidos de los diversos documentos tanto macro como microcurriculares analizados.
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Tabla 2: Integracion de documentos curriculares utilizados

Docentes Caso 1 Docentes Caso 2

Documentos curriculares consultados NAP NAP

MOA MOA

PROGRAMA SEGUIMOS PLAN ESTRATEGICO 2020
ESTUDIANDO

Aspectos considerados *De los MOA: Objetivos y Capacidades
*De los NAP: Contenidos

*Del programa SEGUIMOS
ESTUDIANDO: Las actividades

Anexo 10"

Tabla 1: Criterios de seleccion de textos

Criterios de Seleccion Cantidad de Docentes
Gusto personal 1
Interés de los alumnos 3
Textos cuyas historias se correspondan con los contenidos 6

establecidos en los Nap

Textos considerados “Clasicos” o de autores canonicos 5
Textos faciles de conseguir 2
Libros recomendados por las editoriales 2

Tabla 2: Propuestas de lectura que NO consideran escritura de mujeres

Razones para la NO inclusion de textos escritos por mujeres | Cantidad de Docentes
Sujecion a la curricula oficial 1
Propuesta de textos heredada 3
Desconocimiento de nombres femeninos 3
Falta de interés por las cuestiones de género 1

Tabla 3: Propuestas de lectura que Si consideran la inclusion de textos escritos por mujeres

Razones para la inclusion de textos escritos por mujeres Cantidad de Docentes
Casualidad (eleccion no premeditada) 1

Para reivindicar las voces femeninas 3

Por la propuesta realizada desde el programa Seguimos 1

Estudiando

9Tablas de integracion de datos obtenidos en las entrevistas (Caso 1 y Caso 2).
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