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Resumen

El sistema educativo del Ecuador tiene como segundo nivel el bachillerato, luego de la
Educacion General Basica, en el cual se encuentra diferentes figuras como es el caso de
Informatica donde se combinan areas de estudio del tronco comun, del bachillerato en
Ciencias, y modulos formativos correspondientes a la formacion técnica. En la Unidad
Educativa “Emiliano Ortega Espinoza” se oferta esta figura de bachillerato donde se ha
planteado realizar un analisis sociotécnico para disefiar una estrategia que movilice la
construccion de una propuesta curricular para el Bachillerato Técnico en Informatica en la
institucion educativa. La red socio-técnica construida describe los problemas que identifican
los cuatro Grupos Sociales Relevantes, a partir de su flexibilidad interpretativa, donde se
encuentran principalmente falta de equipamiento tecnoldgico para los procesos de ensefianza
y aprendizaje, malla curricular desactualizada, desarticulacion entre el tronco comun y los
modulos formativos y limitaciones en las practicas pedagogicas debido a que los lineamientos
del Ministerio de Educacion del Ecuador imponen sus formas de hacer educacion. Los Grupos
Sociales Relevantes estan conformados por los docentes, estudiantes, administrativos de la
institucion educativa y por una representante del Ministerio de Educacién del Ecuador. El
analisis se efectud desde un dialogo permanente con los actores, la experiencia propia del

investigador como ex estudiante y actualmente docente de este tipo de bachillerato.

El curriculo que se aplica actualmente para Informatica, en el bachillerato es del 2017, en
tanto el acuerdo MINEDUC-2019-00069-A determina las figuras profesionales del
Bachillerato Técnico donde se valida la vigencia de esta figura profesional, mientras que el
acuerdo MINEDUC-2022-00010-A define una nueva propuesta en los aspectos de nimero de
horas pedagdgicas y actividades complementarias. La propuesta curricular se convierte en el
artefacto principal de esta red socio-técnica donde los Grupos Sociales Relevantes generan
controversia a las propuestas del Ministerio de Educacién del Ecuador y de la misma
institucion educativa puesto que no existen ni el Proyecto Educativo Institucional para la
Convivencia Arménica (PEICA) ni la Planificacion Curricular Institucional (PCI) que son dos
componentes basicos para que cualquier institucion logre tener una identidad y una oferta
académica articulada con el contexto y las caracteristicas propias de infraestructura,
comunidad educativa, pedagogicas y gestion que se deben definir en las cuatro dimensiones
que configuran la labor educativa. En este contexto, el PEICA y la PCI se convierten en
artefactos que, al ser construidos participativamente, permitirian crear una propuesta

curricular propia y ajustada donde se plasmen innovaciones educativas. Una innovacion



educativa recomendada es implementar un enfoque en Ciencia, Tecnologia y Sociedad a las
actividades, proyectos o metodologias a emplearse en los médulos formativos de Bachillerato
Técnico en Informética. De esta manera, los Grupos Sociales Relevantes llegarian a clausurar
sus controversias y estabilizar el artefacto en busca de tener proceso de ensefianza y

aprendizaje actualizados, articulados, coherentes y pertinentes.
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Introduccion

En el dindmico entorno educativo actual, la convergencia de ciencia, tecnologia y sociedad se
ha convertido en un pilar fundamental para la formacion de bachilleres capaces de enfrentar
los retos de una sociedad en constante evolucion. Comprender el la trayectoria socio-técnica,
definir los grupos sociales relevantes permitio construir la red socio-técnica para disefiar una
estrategia para la construccion de una propuesta curricular del Bachillerato Técnico en
Informatica en la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza”, determinando las estrategias
de movilizacion que permitan crear un escenario propicio para la integracion de un enfoque
en ciencia, tecnologia y sociedad en el &mbito de la educacion técnica en informatica. En este
contexto, la tesina se propone examinar criticamente la red socio-técnica que subyace en el

curriculo de Bachillerato Técnico en Informatica de esta institucion educativa.

El curriculo disefiado para el bachillerato técnico en Informatica carece de propuestas que
integren un enfoque social para el analisis de las tecnologias pudiendo dar lugar a
determinismos tecnoldgicos. Este analisis proporcionara una vision holistica que va més alla
de la mera transmision de conocimientos, permitiendo un analisis sobre como optimizar la red
socio-técnica del curriculo para fortalecer la formacion de los estudiantes, fomentando la
innovacion, la responsabilidad social y la capacidad de adaptacion en el &mbito de la
informatica, contribuyendo asi al avance y transformacion de la propuesta curricular del

Ministerio de Educacién del Ecuador.
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Capitulo 1. Definicion de la situacion problemética

La estructura del sistema educativo ecuatoriano, que contextualiza el desarrollo del presente
trabajo, esté definida por varias instituciones como es el caso del Ministerio de Educacion que
es el ente que establece los lineamientos generales para la Educacion General Basica (EGB) y
Bachillerato General Unificado (BGU) en cuanto al curriculo implementado en las
Instituciones Educativas del pais, mismo que es viabilizado por la gestion de los Distritos
Educativos! que a su vez se alinea con las coordinaciones zonales (ver figura 1.1.). Esta
estructura jerarquica vertical de administracion estd fundamentada en la Constitucion del
2008, desde el articulo 344, que indica que el Estado debe regular y controlar actividades
relacionadas con educacion y desde el articulo 5 del Acuerdo Ministerial 020-12 que dice
fortalecer la rectoria de la autoridad educativa nacional, lo que implica desconcentrar la
gestion y bajar el nivel de descentralizacion. En el caso especifico de la Unidad Educativa
“Emiliano Ortega Espinoza” (UEEOE) se trata de la zona 7, distrito 11D02.

Al hablar del Bachillerato Técnico en Informética debemos referirnos al mismo como uno de
los niveles de la Plan nacional de Educacién y Formacién Técnica y Profesional (EFTP), que
se encuentra en las unidades educativas de educacion media, cuya malla curricular esta
compuesta del tronco comdn y la formacion técnica (ver tabla 1.1.). Para (Albornoz, Jiménez
y Bustamente 2012, 48) las politicas de educacion y TIC en Ecuador son deterministas por el
hecho de que se centran mas en dotar de artefactos tecnoldgicos, lo cual se agrava con la
desactualizacion del curriculo, como es el caso del Bachillerato Técnico en Informaética que
desde el 2017 no presenta una nueva propuesta. Segun datos del plan de EFTP 2021, para el
2019 el numero de docentes es de 12.906 donde aproximadamente el 62 % cuenta con
formacion pedagdgica; en tanto que el 38 % restante con formacion técnica; el primer grupo
no se ha actualizado en el campo técnico, mientras que el segundo grupo no lo ha hecho en
temas como Planificacion Curricular y Acompafiamiento Pedagogico, que estan
explicitamente considerados dentro de los estandares de desempefio profesional docente del

Ministerio de Educacién del Ecuador?.

! https://educacion.gob.ec/distritos-educativos
2 https://educacion.gob.ec/estandares-de-aprendizaje
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Figura 1.1. Estructura administrativa del sistema educativo de EGB y BGU
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Tabla 1.1. Malla curricular del Bachillerato Técnico en Informatica

. Horas Pedagdgicas Tronco Comun
Asignaturas — p— P
1° afio 2° afio 3° afo
Matematica 5 4 3
Fisica 3 3 2
Quimica 2 3 2
Biologia 2 2 2
Historia 3 3 2
Educacion para la Ciudadania 2 2
Filosofia 2 2
Lengua y Literatura 5 5 2
Inglés 5 5 3
Educacion Cultural y Artistica 2 2
Educacion Fisica 2 2 2
Emprendimiento y Gestion 2 2 2
Horas pedagdgicas semanales 35 35 20
. Horas pedagdgicas Bachillerato Técnico
Asignaturas = = r—
1° aho 2° afo 3° afo
Aplicaciones Ofimaéticas Locales y en Linea | 2 2
Sistemas Operativos y Redes 2 2 5
Programacion y Bases de Datos 4 4 6
Soporte Téchico 2 2 5
Disefio y Desarrollo Web 2 5
Formacién y Orientacion Laboral 2
Horas pedagdgicas semanales 10 10 25
Formacion en Centros de Trabajo 160
Total horas pedagdgicas semanales 45 45 45

Fuente: Ministerio de Educacion del Ecuador (2017).

El Ministerio de Educacion del Ecuador Gnicamente proporciona fichas pedagégicas® que
incluyen contenidos y actividades meramente formativas en el campo técnico que
evidentemente apuntan a un determinismo tecnoldgico, dejando de lado el anélisis de las
caracteristicas sociales, culturales y éticas bajo un “sonambulismo” que permite el control
desde una minoria comprometida con el propio sistema (Diéguez 2005, 8). De esta forma el
sonambulismo tecnoldgico se desarrolla intrinsecamente en el curriculo puesto que su
propuesta* no toma en cuenta aspectos relacionados fuera de lo técnico, como por ejemplo el
Antropoceno. En la presentacion se enfatizo la revision documental que clarifica la
problematica: no existe metodologia de trabajo para el bachillerato, curriculo desactualizado,
existen presunciones de adoctrinamiento educativo con fines politicos y la estructura es
jerarquica con normas, lo cual se materializa en formas de ensefiar homogeneizadas que

colocan a los docentes como herramienta de los poderes centrales.

3 https://recursos2.educacion.gob.ec/encasa-tecnico/
4 https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2020/04/EGC_Informatica.pdf
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Los docentes de la institucion educativa manifiestan (ver anexo 1) que hace falta capacitacion
apropiada puesto que los cursos ofrecidos por el Ministerio de Educacién mediante otras
organizaciones, como ProFuturo, no permiten generar verdadera innovacién porque son
contenidos repetidos y no se contextualizan en tecnologias contemporaneas para la formacion
técnica que se da en el Bachillerato Técnico. Asimismo, dicen que desde el Ministerio de
Educacién vienen dadas las leyes, normativas, contenidos, lineamientos y disposiciones que
obstaculizan y limitan el planteamiento de nuevas estrategias didacticas ademas que no
fomentan valores como la responsabilidad al permitir que los estudiantes tengan demasiado
facilismo para aprobar las asignaturas mediante la presentacion de tareas extemporaneas sin
una justificacion real e incluso sin asistir a clases lo que se dio justamente en estos tiempos de
pandemia mediante el “Instructivo para la Evaluacion Estudiantil 2020-2021” del plan
educativo “Aprendemos juntos en casa”. También indican que no se ha permitido aplicar
metodologias activas llegando incluso a bloquear actividades curriculares, diferentes a las
tradicionales, mediante amenazas de las autoridades, del distrito educativo, que a su
comprension pedagdgica se deberian plantear estrategias didacticas mas simples y/o
tradicionales. Por lo indicado, los docentes estan sujetos a disposiciones que limitan su

libertad de catedra generando asi una controversia en cuanto al modelo pedagdgico.

Al tratarse de formacion técnica resulta indispensable pensar en infraestructura fisica y
tecnoldgica adecuada para lograr el desarrollo de las competencias. En la UEEOE los equipos
se encuentran obsoletos y no existe ningun plan de renovacion® que les permita usar software
y/o hardware idéneo para impartir los contenidos curriculares que evidentemente siempre van
a requerir mayores requerimientos por el acelerado desarrollo tecnoldgico y cientifico dado
por la era digital contemporanea. Los docentes afirman que desde hace décadas esto ha sido
un factor determinante para que los procesos de ensefianza y aprendizaje se vean limitados y
que esto se debe al poco apoyo que reciben desde las administraciones de la misma institucién
educativa o del distrito. En la actualidad cuentan con 20 MB de ancho de banda para uso de
todos los docentes y estudiantes, ello no es suficiente para puedan hacer uso eficiente del
servicio de Internet en sus actividades pedagdgicas, curriculares y académicas. Asimismo, la
mayoria de los equipos informaticos han sido adquiridos por autogestién (colaboracion
econdmica) donde los estudiantes también han aportado en la medida de lo posible, pues
muchos corresponden a niveles socioeconémicos medio o bajo. Los datos del (INEC 2020)

coinciden con lo dicho ya que el area urbana, donde esta la UEEQE, a nivel nacional desde el

5 https://drive.google.com/file/d/1ThORCuon6U8V TsrkvDsc2bggyaTbvTCD/view?usp=sharing
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2013 no se llega ni el 80% de uso de computador en los 12 ultimos meses, sino que mas bien
en el 2020 cay0 al 53,9%.

Para el afio 2016, el Ministerio de Educacién del Ecuador implementa una nueva propuesta
curricular que entre sus cambios elimina la asignatura de computacién del EGB y deja en
primero y segundo curso de BGU la asignatura de Informatica Aplicada a la Educacion lo
cual, a la vista de los docentes de la institucion educativa, tiene como consecuencia que los
estudiantes lleguen al Bachillerato sin haber desarrollado competencias o habilidades digitales
que ha conllevado a los docentes a tener que empezar “desde cero” con la formacion técnica y
tener que tomarse mas tiempo en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Cabe mencionar
que el proyecto de la Agenda Educativa Digital 2017-2021 tampoco cumplié con una de sus
propuestas de generar un curriculo de Ciencias de la Computacion para la educacién primaria
0 secundaria del Ecuador. Se alega que los estudiantes pueden ser muy habiles para el uso de
redes sociales y otros artefactos tecnologicos pero que no comprenden siquiera como usar el
software de ofimatica. Ademas, se ha dicho que los estudiantes no Ilegan con los
conocimientos basicos de otras asignaturas del tronco comin y ello complica la formacién
técnica y ha hecho que las clases de las asignaturas de Informatica, en muchos casos, se
convierten en refuerzo de las otras. Se puede decir entonces que hay articulacion entre la
formacion técnica y el tronco comun para lograr que se cumpla con el perfil de salida del

bachiller ecuatoriano que indica que deben ser justos, solidarios e innovadores.

Como ya se ha dicho, los lineamientos y planteamientos del curriculo vienen dados desde el
Ministerio de Educacién del Ecuador. En el Bachillerato Técnico en Informatica se presenta
una propuesta, no actualizada desde el 2017, enfocada en el desarrollo de competencias
mediante médulos que tienen objetivos que se logran mediante procedimientos, hechos y
conceptos, actitudes, valores y normas que no son especificos para un curso de los tres que
tiene este nivel de formacion técnica. Es decir, cada institucion educativa podria plantear su
propia secuencia didactica de acuerdo a sus necesidades pero que en el caso de la UEEOE no
se ha realizado a pesar de estar como meta en el Plan Operativo Anual (POA) del area de
Informatica y por ende los docentes se encuentran reutilizando planificaciones anteriores y sin
tener una metodologia definida ni el Plan Curricular Institucional (PCI) ni en el Proyecto
Educativo Institucional para la Convivencia Arménica (PEICA). Los docentes han
manifestado que el Ministerio de Educacion impone un tipo de educacion, que es exigida
desde el distrito y zonales, y que ello no beneficia a los estudiantes puesto que las estrategias

didacticas aplicadas en clases, virtuales o presenciales, siguen siendo tradicionales.
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Finalmente, en el Plan Operativo Anual mencionado (ver anexo 2) se identifica que los
docentes tampoco cuentan con las competencias digitales necesarias para afrontar la
educacion mediante plataformas virtuales y recursos educativos digitales para lo cual se
plantea capacitaciones que también tengan en cuenta la elaboracion de un documento del
desarrollo curricular y organizar los contenidos a impartir, el tipo de evaluaciones, adecuacion
de laboratorios y la vinculacion del area técnica de informética y Emprendimiento con la

comunidad.

1.1. Justificacion

Las sucesivas oleadas de innovaciones que transforman la vida de todos se originan casi
siempre en otras partes (Sutz 1998, 146) como es el caso del Bachillerato Técnico en
Informatica que presenta un curriculo determinista y obsoleto. Actualmente se ha propuesto
un plan interinstitucional (ver figura 1.3.) que busca “Fortalecer el sistema de Educacion y
Formacion Técnica Profesional promoviendo oportunidades de adquisicion de competencias
integrales para impulsar el trabajo digno y el desarrollo social y productivo” pero que tomara
alin mas de cuatro afios para que tengan resultados y que posiblemente se extienda hasta el
2030. Es por ello que las Instituciones Educativas, como la UEEQOE, no puede quedarse sin
acciones inmediatas que busquen articular de mejor manera los planteamientos de innovacion
de los docentes y otros actores con miras a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje
en el Bachillerato Técnico en Informatica mediante una nueva propuesta curricular y/o
metodoldgica que supere los determinismos y logre que el estudiante llegue a ver la actividad
cientifica y tecnologica dentro de un espacio de accidn e interaccion con diversos aspectos de
lo social para identificar problematicas y generar resultados que impacten en la economia, la

cultura, la politica, los modos de vida.

Por otra parte, el sonambulismo tecnoldgico en el que los estudiantes se ven inmersos es
producto de que la educacion apunte meramente a los contenidos técnicos para lo cual se
espera identificar la relacion problema -solucion y las posibilidades de contribucion desde un
analisis CTS para codisefiar, con la comunidad educativa, un artefacto no determinado adn,
para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje. En este contexto, es necesario que
tanto docentes como estudiantes desarrollen competencias digitales y usen metodologias
activas y para ello es necesario co-construir propuestas pedagogicas que incluyan el desarrollo
de competencias y la resolucion de problemas. Una de las posibles soluciones seria que la

formacion técnica se articule con el tronco comun para generar aprendizajes

16



interdisciplinarios que tengan un contexto sistémico en su aplicacion. Actualmente no se
cuenta con ninguna propuesta de innovacion y esta es urgente ya que desde el 2017 el
Ministerio de Educacion tampoco lo ha hecho. La altima revision del curriculo se realizé en el
2019 (ver figura 1.4.).

Figura 1.3. Articulacion de los objetivos especificos con los ejes del Plan de EFTP

Objetivos especificos del Plan de Formacién Ejes del Plan de Formacién Técnica y Profesional
Técnica y Profesional del Ecuador del Ecuador

Objetivo especifico 1 Eje 1: Calidad y pertinencia

Objetivo especifico 2 Eje 2:Trayectoria educativa y laboral

- " Eje 4: Empleabilidad, innovacion,
Objetivo especifico 4 transferencia y sostenibilidad

Objetivo especifico 5 Eje 5: Democratizacién de la EFTP

Objetivo especifico 6 Eje 6: Comunicacion

Fuente: Ministerio de Educacion del Ecuador (2021).

Figura 1.4. Hitos normativos relacionados con la EFTP y el Bachillerato Técnico

Es:;:;; éj; la s R:f'grvzeacr:\oie:eto Ley Revision de
reacion de p
4 ni
sobre la departament Direccién dels ‘Lev OEr:a ca ’de £ I? Ley p
Situacién de ode PROMEET 11 de educacién Organica de i r83'“@' e
la Educacién Educacion Educacion Toonica Educacién Superior Educacion
lecnica Tecnica Técnica PRETEC Intercultural (LoLs) Intercultural

Proyecto de
Mejoramiento
y Expansién de
la Educacion
Téenica
(PROMMET 1)

Proyacto Constitucion
consolidacion politica del
RETEC Ecuador

Marco
normativo
general de

Bachillerato

Codigo
Organico de la
Economia Social
de los
Conocimientos,
Creatividad e
Innovacién

Ley de
Educacion

Fuente: Ministerio de Educacién del Ecuador 2021.

Ecuador promueve la educacion intercultural y eso es algo que las précticas pedagdgicas
deben desarrollar, y aqui donde el gran educador Paulo Freire parte del principio de que para
educar a las personas hay que conocerlas, respetarlas y acogerlas en su diversidad cultural
(Verdejay Gonzélez 2018, 145). Entonces, el CTS puede ser incluido como eje transversal en

una propuesta de ensefianza y aprendizaje, mediante un aula virtual de acceso libre como los
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el proyecto GAME MATHS, u otras formas que logren poner a disposicion de la Unidad
Educativa “Emiliano Ortega Espinoza” y de toda la comunidad educativa los contenidos,
recursos y actividades enfocados en una mirada sistémica méas que solo de los aspectos

técnicos de la informatica.

...el conocimiento para la produccion de bienes y servicios no tiene que ser el conocimiento de
los grandes monopolios o de las empresas transnacionales. Nosotros tenemaos que generar un
conocimiento para resolver nuestros problemas, porque no son las empresas transnacionales

las que van a investigar acerca de las soluciones para nosotros (Dagnino 2019).

En el campo de la educacidn, el CTS ya se ha implementado en programas educativos en
ensefianza secundaria y universitaria en numerosos paises. Al integrar un enfoque CTS al
Bachillerato Técnico en Informatica se busca que los problemas técnicos no constituyan
hechos solidos, sino que se admita la flexibilidad interpretativa de los actores para disefar
soluciones que clausuren controversias. Esta propuesta estima aportar al perfil del bachiller
ecuatoriano haciendo que la innovacion se vea como algo necesario y constante, pero desde
preguntas como ¢a dénde quiero llegar?, ;qué es lo mejor para mi ciudad, pais o regién?,
¢como viabilizar las soluciones? y no solo desde el consumo y la transferencia tecnolégica. La
formacion técnica requiere plantear a los estudiantes un andlisis profundo que plantee
preguntarse ¢por qué estoy haciendo esto? y entender que en el disefio de soluciones tengo
que ser justo y solidario, como lo indica el perfil de salida del bachillerato, para que los
sistemas tecnoldgicos que se implementen sean sostenibles, “respeten y potencien la riqueza
que representa tanto la diversidad bioldgica como la cultural y favorezca su disfrute” (Gil

1998).

Hacer un anélisis de la red socio-técnica del Bachillerato Técnico en Informatica en la Unidad
Educativa “Emiliano Ortega Espinoza” permitira identificar los problemas que presenta el
curriculo para los diferentes grupos sociales relevantes, co-construir soluciones para clausurar
y estabilizar uno o varios artefactos que permitan innovar los procesos de ensefianza y
aprendizaje dentro o fuera de las aulas mediante un curriculo acorde y articulado con el
desarrollo de competencias. También es necesario mirar las formas de hacer viable las
propuestas que se disefien y para ello se espera plantear ajustes al PCI y POA que den la
libertad de catedra a los docentes y no se lo limite como sucede en la actualidad mediante

disposiciones de las autoridades de la institucion educativa, Distrito o Ministerio de

6 WWW.cursos.gamemath.ec
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Educacion. Las propuestas que se disefien estaran ajustadas al Plan nacional de Educacion y
Formacion Técnica y Profesional 2021 que se viene desarrollando desde varias entidades del

sistema educativo nacional.
1.2. Pregunta de investigacion

e Desde el analisis sociotécnico, ;Cémo disefiar una estrategia que movilice la
construccion de una propuesta curricular para el Bachillerato Técnico en Informética

en la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza”?
1.3. Objetivos
General

e Disefiar una estrategia para la construccion de una propuesta curricular del
Bachillerato Técnico en Informatica en la Unidad Educativa “Emiliano Ortega

Espinoza”.
Especificos
e Describir la red socio-técnica del curriculo del Bachillerato Técnico en Informatica.

e Disefiar una estrategia de creacion de una propuesta curricular para el Bachillerato

Técnico en Informatica.
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Capitulo 2. Marco conceptual
2.1. Educacion y Formacion Técnica y Profesional en el Bachillerato ecuatoriano

“La Educacion y Formacion Técnica y Profesional (EFTP) se conceptualiza como aquella
parte de la educacion que se ocupa de impartir conocimientos y destrezas o capacidades para
el mundo del trabajo” (Ministerio de Educacion del Ecuador 2021). Este tipo de educacion
formal abarca la propuesta curricular del Bachillerato Técnico en Informatica del Ministerio
de Educacion del Ecuador de la cual se espera describir su problematica en cuanto a dos
aspectos que son el determinismo y sonambulismo tecnoldgico debido a que su contenido es
explicitamente técnico. En el primer lugar, se habla de determinismo puesto que las politicas
educativas apuntan Unicamente a la formacion en el area técnica y deja de lado el analisis de
las caracteristicas sociales, culturales y éticas (Dieguez 2005, 7) a pesar de que en la
concepcion del nuevo plan de EFTP 2021 se indica que “...Asimismo, incluye una gran
variedad de posibilidades de adquisicion de destrezas en funcion de los contextos nacionales y

locales”.

En segundo lugar, el sonambulismo tecnoldgico en el que los estudiantes se encuentran en
esta era digital permite el control desde una minoria comprometida con el propio sistema
como es el caso del Ministerio de Educacién que genera politicas y lineamientos para el
sistema educativo nacional sin previo consenso y acuerdos con las diferentes realidades
institucionales. Una muestra de lo dicho son los acuerdos y el curriculo priorizado’
implementado en tiempos de pandemia del COVID-19 que no tuvo acercamiento con los
docentes, sino que fueron politicas establecidas desde un grupo selecto de tecndcratas y

expertos del Ministerio de Educacion.

A la actualidad, el Ministerio de Educacion provee a los docentes Unicamente de fichas
pedagdgicas? que incluyen contenidos y actividades meramente formativas en el campo
técnico que evidentemente apuntan a un determinismo y sonambulismo tecnoldgico. La
educacidn es una ciencia que debe estar en constante innovacion, y como lo indica (Montoya
2004, 211), estas deben ser radicales y provocar cambios “revolucionarios” para transformar
las sociedades. En la actual sociedad, denominada del conocimiento o digital, es importante
identificar las oportunidades y posibilidades del uso de software o hardware para ensefiar o

aprender, considerando que existen estudiantes que son nativos digitales. Entonces, si de

7 https://educacion.gob.ec/curriculo-priorizado
8 https://recursos2.educacion.gob.ec/encasa-tecnico/
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innovar la educacion con Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) se trata va
a ser necesario tener en cuenta las capacidades sociales y técnicas para evitar el mero uso de
artefactos tecnoldgicos y centrarnos en nuevas practicas docentes, como se lo propone en el
proyecto denominado “Diagnostico sociotécnico de la formacion docente en competencias
digitales para promover la innovacion educativa con tecnologia”. La Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) ha definido un marco
de competencias digitales para que la educacion, por medio de los docentes, tenga en cuenta
las capacidades de los estudiantes en cuanto al uso de programas o dispositivos tecnologicos,

con el proposito de integrar eficazmente las TIC en la ensefianza y el aprendizaje.

La educacidn no puede ser ajena a las corrientes sociales que busca entender cémo la ciencia
y tecnologia se relaciona con la sociedad y para ello se pueden distinguir varias modalidades
de incluir el enfoque CTS en la ensefianza de otras ciencias, entre ellas se puede hacer que el
sea un afiadido curricular; como afiadido de materias; y ciencia-tecnologia a través de CTS
(Lopez 1998, 48). Otro autores (Acevedo y Acevedo 2009, 4) indican que los proyectos y
materiales CTS se deben/pueden estructurar en los curriculos de tres formas: insertando
ocasional o intencionadamente el nuevo enfoque en los cursos de ciencia y tecnologia como
elementos motivadores, como unidades de estudio o actividades en estas; también se puede
hacer que el CTS se una criterio de caracter disciplinar o multidisciplinar; y finalmente, como
CTS puro, es decir que se integran en las explicaciones sociales, filoséficas, etc. De este
modo, es necesario revisar el papel de los propios docentes en el abordaje del estudio de la
ciencia y de unas tecnologias mas alienantes que entrafiables, donde se generen espacios
curriculares con oportunidades para que los estudiantes “aprendan que la naturaleza de la
ciencia es mas compleja de lo que parece y que participar en las decisiones relacionadas con

la ciencia y la tecnologia es fundamental en una sociedad democratica” (Martin 2018).

Un estudio realizado en Espafia en el afio 2010 contextualizado en la exploracion de las
practicas de uso de las TIC en los centros y aulas, teniendo como bases otros estudios citados
por (Coll 2021, 115) han dejado en evidencia que a pesar de la disponer de recursos
tecnoldgicos en las escuelas, las metodologias usadas por los docentes en el aula no han
cambiado lo necesario para producir efectos positivos en la educacion. Ante lo dicho, cabe
cuestionar sobre lo que estan haciendo las instituciones educativas frente a estos cambios y
necesidades que surgen y deben tener como objetivo el adaptarse a la sociedad del
conocimiento. Una evidencia de lo dicho es que en la Unidad Educativa “Emiliano Ortega

Espinoza” se cuenta con un laboratorio de computacion, seis docentes de informatica y aun
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asi no se han implementado sistemas informaticos o dispositivos tecnoldgicos para el trabajo
colaborativo, interaccion o participacion entre todos los actores de la comunidad educativa, y
mucho menos para procesos de ensefianza y aprendizaje con metodologias activas y
herramientas web 2.0. Esta problematica es quiza un indice general en Ecuador y por ello es
gue no existen modelos o guias de implementacidn pedagdgica de las TIC en las instituciones
educativas. Todo esto conlleva a inadecuado uso de las herramientas tecnoldgicas y a no
cumplir con los objetivos planteados en los proyectos estatales o de sus organizaciones

aliadas, como es el caso de la Agenda Educativa Digital.

Es asi que, la sociedad esta viviendo una cuarta revolucion industrial a la cual el sector
educativo no puede quedar al margen de ajustar sus curriculos, metodologias e instrumentos
para preparar a los futuros profesionales en competencias digitales, donde temas como el
pensamiento computacional, la robotica y el internet de las cosas seran fundamentales para
que faciliten la participacion activa en los sectores productivos y econdmicos. A pesar de lo
descrito, es innegable que en Ecuador esto no sucede y es necesario que las propias IE toman
la iniciativa de redisefiar sus modelos pedagdgicos que van a requerir, entre otras cosas,
preparar a sus docentes en competencias digitales, y para ello ya existen marcos de referencia
de organizaciones como UNESCO? e INTEF que apuntan a prepararse y ser consciente de

los beneficios, problemas y peligros que tiene implicita la tecnologia.
2.2. La Construccién Social de la Tecnologia (COST)

La educacion es un proceso inherente al desarrollo de una sociedad y por ello requiere estar
en constante evaluacion e innovacion para que sus resultados sean Utiles para una sociedad
mas justa y de igualdad de oportunidades para todos. En este proyecto, la Construccion Social
de la Tecnologia es una metodologia que permitira dar relevancia a la agencia a la comunidad
educativa de la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza” para comprender sus
problematicas e identificar las posibles soluciones mediante la co-construccién de una
estrategia que busque disefiar una nueva propuesta curricular para el Bachillerato Técnico en
Informatica que presenta obsolescencia, determinismo tecnoldgico y controversias frente a las

politicas y normativas que lo rigen actualmente.

Para (Sa y Andrade 2009) es comuUn evidenciar que las escuelas pretenden formar ciudadanos

para la vida y que eso implica otras competencias, ademas de saber leer y escribir, por “la

9 https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000371024
10 hitps://intef.es/competencia-digital-educativa/competencia-digital-docente
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imprevisibilidad y la celeridad de la construccion del conocimiento cientifico y tecnolégico”
gue estan generando nuevos desafios para que los estudiantes puedan afrontar con la
“complejidad y la diversidad de la condicion y la actividad humana, privilegiando una vision
holistica, integrada y compleja del conocimiento”. En el discurso de (Pinch y Bijker 1971,
15), acerca de la relacion entre ciencia y tecnologia, manifiestan que “tanto la ciencia como la
tecnologia son culturas socialmente construidas, y apelan a los recursos culturales que son
apropiados para los propdsitos que tienen entre manos”. En este sentido, los limites de la
ciencia y la tecnologia estan dados por una negociacion social, donde no existen distinciones a
priori, y la relacion es multidireccional. Entonces, el analisis CTS no puede ser ajeno al
campo de la Educacidn si se espera que la ciencia y la tecnologia generen mayoritariamente

impactos positivos en su contexto de uso y aplicacion.

El Programa Empirico del Relativismo (PER) es la base de la Construccion Social de la
Tecnologia (COST) y se identifican tres etapas que son la flexibilidad interpretativa de los
datos cientificos, los mecanismos de clausura que hacen que las controversias cientificas se
cierren y como estos se vinculan con el medio social mas amplio. Entonces, el COST viene a
convertirse en una alternativa al modelo lineal de innovacion para que desde una perspectiva
multidireccional se describan las tecnologias mediante el constructivismo social para dejar de
lado esa concepcidn heredada de que la ciencia es objetiva y neutral o que es una acumulacion
de conocimientos objetivos que no tienen relacion con factores externos. Desde la mirada de
la Construccion Social de la Tecnologia, se entiende que el desarrollo tecnocientifico es un
proceso social como otros, que tiene efectos en la sociedad y la naturaleza, y que su
evaluacion y control debe ser social. En el enfoque CTS se pretende evitar los determinismos,
tanto social como tecnoldgico, y abrir “cajas negras” que visibilicen los problemas, soluciones

y sus actores sociales relevantes.

En el estudio de Pinch y Bijker se analiza la co-construccién de la bicicleta, como un artefacto
tecnoldgico, donde se crea una red que representa a sus actores, sus problemas y soluciones.
Para el caso de este estudio que es la educacion, (Acevedo y Acevedo 2020) dicen que la
tecnologia tiene alta relevancia para los estudiantes que ven en ella significado para generar
conocimientos pero gque lastimosamente los docentes de ciencias hacen de lado esta relacion.
En el caso concreto de Ecuador, si miramos el Bachillerato Técnico de Informética podemos
evidenciar que no existen lineamientos, desde MINEDUC, que motiven la
interdisciplinariedad pero que tampoco se limita tomar acciones desde cada Institucion

Educativa, como es el caso de la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza”, para buscar
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procesos de innovacion en la ensefianza y/o el aprendizaje. El investigador (Martin 2018)

concuerda al decir que el enfoque CTS no tiene mucho significado para las politicas

educativas que se implementan en los curriculos, pero que los docentes mas conscientes

tienen la posibilidad de defender una educacion enfocada en comprender, usar o crear

tecnologia y ciencia favorable para todos. EI mismo autor menciona los siguiente.

Estos espacios de accion pedagdgica representan oportunidades para que los estudiantes

comprendan que “la naturaleza de la ciencia es mas compleja de lo que parece y que participar

en las decisiones relacionadas con la ciencia y la tecnologia es fundamental en una sociedad

democratica.

En el CTS, se debe tener en cuenta que los sistemas tecnoldgicos estan conceptualizados

como aquellos que estan disefiados para resolver un problema, pero no solo desde los

artefactos, como la bicicleta, sino también desde otros aspectos como el organizacional el

técnico y el cultural planteados por (Pacey 1990, 21) en su definicion de la practica

tecnoldgica que seria la interpretacion desde un carécter sistémico. Para este mismo autor, los

artefactos pueden ser fisicos como un computador; organizacionales como una empresa;

cientificos como un libro o articulo; legislativo como una ley o reglamento, e incluso los

recursos naturales podrian tomarse como un componente del sistema tecnoldgico que se esté

estudiando. Cabe mencionar que, a los inventores, cientificos o cualquier persona no se los

considera artefactos.

Tabla 2.1. Enfoques sobre la tecnologia

Artefactual

Cognitivo

Sistémico

Definiciones

Las tecnologias son
herramientas o artefactos.

La tecnologia es ciencia
aplicada.

La tecnologia es un
sistema complejo.

Relacion con la
sociedad

Determinismo
tecnolégico.

Determinismo
tecnoldgico producto de
comunidades cientificas.

Tejido sin costuras.
Impulso tecnoldgico.

Relacion con la
ciencia

Artefactos industriales.

Conocimiento mediante
reglas y leyes.

Conocimientos
cientificos
heterogéneos.

Relacién con la
innovacion

Difusion de la innovacién
por las maquinas.

Lainvenciony la I+D.

La innovacion es
social y cultural.

Criticas

Visién de tanel. Utilidad,
neutralidad.

Neutralidad. Relacién
mas amplia con ciencia 'y
tecnologia.

La dicotomia interior y
exterior.

Fuente: Pacey (1990).
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2.3. Grupos Sociales Relevantes

En la Construccion Social de la Tecnologia (COST), los artefactos cobran diversos sentidos
para el usuario, como es el caso de la bicicleta que tuvo un desarrollo con muchas variaciones
debido a los problemas que representaba para las mujeres, ancianos y ciclistas. En ciertos
casos los significados que cada usuario le da a un artefacto coinciden con el de otros y esto da
lugar a crear un Grupo Social Relevante (GSR) que puede tener poder o fuerza econémica en
el desarrollo del mismo. Estos GSR se deben identificar y representar en una red sociotécnica
que permita comprender las relaciones entre los problemas y las posibles soluciones que
cierren controversias y estabilice una tecnologia, no solo desde el artefacto, sino que también
podria incluir politicas, reglamentaciones e incluso aspectos morales. En el campo de la
Educacion, el curriculo del Bachillerato Técnico en Informética se convertiria en un artefacto
que recoge el el significado del curriculo nacional del 2016 que busca crear un bachiller
ecuatoriano justo, innovador y solidario'* mediante el desarrollo de competencias que incluye
un objetivo general, procedimientos, hechos y conceptos, y actitudes, valores y normas (ver
figura 9) que no tienen un mismo significado para los administrativos, docentes, estudiantes

y/o padres.

Para (Thomas 2008, 220) el desarrollo de un artefacto, ademas de su innovacion técnica, tiene
intrinseco aspectos sociales, politicos y econémicos que deben ser analizados para “abrir la
caja negra”. Desde la COST social se puede distinguir “los factores de disefio, desarrollo,
produccion, mercadeo, implementacion y uso de los artefactos tecnoldgicos en la educacion”
(Albornoz, Bustamante y Jiménez 2013, 32) para mirar como fueron construidos y negociados
desde los GSR vy visibilizar lo oculto en la “caja negra”. De este modo, es importante
historizar la implementacion de las TIC en el curriculo ecuatoriano y como se ha estabilizado
en las instituciones educativas, que en nuestro caso es el Bachillerato Técnico en Informatica
de la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza”. Ahora bien, hay que tener en cuenta que
un artefacto tecnoldgico, como el curriculo, es parte de algo amplio que es un sistema
tecnoldgico que contienen otros componentes como organizaciones, legislaciones, leyes e
incluso recursos naturales. En este caso el sistema tecnoldgico que se tendréa en cuenta es el

Sistema Educativo Nacional para primaria y secundaria del Ecuador.

1 Valores establecidos en el perfil de salida del bachillerato ecuatoriano.
https://es.slideshare.net/Locoderemate/perfil-del-bachiller-ecuatoriano
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2.4. Flexibilidad interpretativa

Para (Pinch y Bijker 2008, 22) la flexibilidad interpretativa es la primera fase del Programa
Empirico del Relativismo (PER) que trata fundamentar la construccion social del
conocimiento cientifico en las “ciencias duras”. El PER tiene como primera fase la
flexibilidad interpretativa que consiste en mostrar que los datos, ciencia y/o tecnologia tienen
significados diferentes para cada Grupo Social Relevante aun cuando se trate del mismo
artefacto, los cuales son insertados en diversos contextos sociales para satisfacer necesidades,
ser usados con varios propoésitos y evaluados con estandares acordes a ellos (Thomas 2008,
234). Siguiendo el ejemplo del desarrollo de la bicicleta, este artefacto representaba diversos
problemas, para los ancianos habia un problema de seguridad, para las mujeres un problema
en la vestimenta, para los ingenieros era un problema disefiar ruedas pequefias, para otros la
bicicleta era una solucion a la vibracion que tenian los vehiculos con ruedas pequefias. El
Bachillerato Técnico en Informatica, como artefacto, también tiene diversas acepciones que
deben ser descajanegrizadas para comprender las relaciones existentes entre los actores, sus

problemas y/o soluciones.

La comunidad educativa, segun la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI), esta
conformada por los actores directamente vinculados a la institucion educativa determinada,
que tengan sentido de pertenencia e identidad desde sus diferentes roles que pueden ser el de
autoridad, docente, estudiante, madre/padre de familia o representante legal, y el personal
administrativo y de servicio. Como se puede observar, aqui hay varios Grupos Sociales
Relevantes que seguramente tendran flexibilidad interpretativa acerca del curriculo del
Bachillerato Técnico en Informética en la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza”,
puesto que cada uno de ellos usa, aplica o evalla la forma de ensefiar o aprender desde su
propia concepcion, valores, aspectos culturales, organizativos y politicos. En el plan de EFTP
de 2021, mencionado previamente, se identifican los actores relevantes que incluye a la
sociedad civil, estado, sector social y productivo, y academia. Entonces, podemos observar
que la comunidad educativa en si no esta considerada como parte de quienes seran los
generadores de la nueva propuesta curricular, pero que a los docentes los describe como
aquellos que encargados de “llevar a cabo procesos educa pedagdgicas y tecnologicas para
lograr un sistema de educacion y formacion técnica profesional de calidad y pertinente”. De
este modo, la propuesta curricular se desarrollara desde un enfoque de los expertos de las

diferentes entidades que son parte de la EFTP.
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Figura 2.1. Actores relevantes del plan de EFTP 2021
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Fuente: Ministerio de Educacion del Ecuador (2021).

2.5. Clausura y estabilizacion

El Programa Empirico del Relativismo (PER) en su segunda etapa indica que se debe
clausurar el debate mediante mecanismos que estabilicen el artefacto en la flexibilidad
interpretativa de los grupos sociales relevantes. Los autores (Pinch y Bikker 2008, 42)
enuncian dos formas de llegar a la clausura y estabilizacion que son los de clausura retérica y
clausura por redefinicion del problema. En el primer caso, se busca “desaparecer” los
problemas al mostrar, a los grupos sociales relevantes, un discurso que dé por resuelto el
problema como en el caso de la bicicleta Facile donde se usa publicidad asegurando que este
artefacto era completamente seguro. En el segundo caso, se inserta una solucion que puede
satisfacer las necesidades de un grupo social relevante mientras que otros la pondran en
controversia como sucedio con los ciclistas deportivos que aceptaron los neumaticos con aire
en las bicicletas mientras los ingenieros indicaban que en teoria y préctica esta innovacion era
inaceptable. Para este caso de estudio sera necesario identificar como el Bachillerato Técnico

en Informatica llega a estabilizarse como artefacto en la comunidad educativa.

De la propuesta curricular de 2016, se replantea el perfil del bachiller ecuatoriano con base al
cambio de la matriz productiva en busca el mejorar el capital humano para cubrir las
exigencias demandadas en el sector laboral del cual se obtuvo un mapeo que articula los
varios documentos analizados a nivel nacional e internacional, reuniones con Ministerio de
Educacion, reuniones con universidades, ministerios y opiniones de la sociedad civil y actores
importantes. A partir de aqui es que se elimina la asignatura de computacion en la Educacion

General Basica bajo el argumento de que las Tecnologias de la Informacion y la
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Comunicacion (TIC) deben ser un eje transversal causando asi una brecha digital entre
quienes disponen de dispositivos tecnoldgicos en los hogares y quiénes no, ademas de
desaprovechar los laboratorios de computacion disponibles en las instituciones educativas, lo
cual se puede evidenciar en los datos del Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (INEC),
sobre sus analisis de las TIC en el periodo 2020, donde se indica que apenas el 20% de nifios
entre 5y 15 afios disponen de teléfono inteligente y el 39,4% usan un computador, asi como
el 0,9% usan Internet en las instituciones educativas, y el 34,7 de hogares cuentan con acceso
a Internet. Seguramente para el informe del INEC 2021, que aun no ha sido publicado, el
porcentaje de uso de tecnologia sera mayor por el contexto educativo generado del COVID-19
pero habria que analizar que disponer de tecnologia no es suficiente para aprovecharla en los
procesos educativos. En el caso del Bachillerato Técnico en Informética se tendra que mirar
los cambios generados en las figuras profesionales propuestas en el acuerdo MINEDUC-
2019-00069-A, el enunciado general del curriculo y la figura profesional para determinar

como se estabilizo e implementd en las instituciones educativas.
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Capitulo 3. Marco metodologico

Como se ha descrito, en este analisis se toma como artefacto al curriculo del Bachillerato
Técnico en Informatica que es parte de la oferta educativa 2016 del Ministerio de Educacion,
asi como de la Educacion y Formacion Técnica Profesional (EFTP) que se convertirian en dos
sistemas tecnoldgicos que contextualizan el caso de estudio. Mediante la Construccidn Social
de la Tecnologia de Pinch y Bijker se espera descubrir las relaciones entre los problemas y
soluciones que forman parte del programa educativo del Bachillerato Técnico en Informética
en la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza”. La metodologia seleccionada permitira
comprender el disefio de la propuesta curricular 2016 del Ministerio de Educacion para luego
identificar los Grupos Sociales Relevantes que intervienen al momento de aplicarla en la
institucion educativa. Luego, se espera identificar lo que el curriculo representa para los
actores mediante el andlisis de su flexibilidad interpretativa frente a este artefacto que se ha
estabilizado en la comunidad educativa y se aplica en todas las instituciones educativas

fiscales del Ecuador.

La Construccion Social de la Tecnologia, a diferencia de otras metodologias, es una
metodologia que valora mucho maés al actor humano, su contexto social, cultural, politico,
valores y quizé otros elementos que el investigador pueda identificar para que con ellos se dé
un significado a los artefactos que pueden ser estudiados desde el constructivismo social
(Pinch y Bijker 2008, 46). Para (Gutiérrez y Albornoz 2009, 20) se necesita “abrir la caja
negra” para explicar el funcionamiento de los actores, las redes que los uneny los
instrumentos que permiten la estabilizacion de los artefactos para lograr el objetivo de disefiar
una estrategia que permita construir una propuesta curricular para el Bachillerato Técnico en
Informatica donde se integre el enfoque educativo del CTS. Como punto de partida se plantea
un analisis documental en la propia institucion educativa, partiendo desde el Proyecto
Educativo Institucional para la Convivencia Arménica (PEICA), el Plan curricular
Institucional (PCI) y el Plan Operativo Anual (POA) del area de Informética y otros que
puedan tenerse en cuenta al momento de construir la red socio-técnica. Para (Vinck 2012, 31)
hay que tener en cuenta que las tecnologias en uso son aquellas que de alguna u otra forma
condicionan la aparicion de nuevas y por ello se estudiaran las politicas educativas que rigen

el curriculo (artefacto), tanto desde el Ministerio de Educacién como del plan de EFTP 2021.

Por otra parte, el investigador de este caso es ex alumno de la institucion educativa y fue
graduado en el mismo tipo de bachillerato que se analiza aqui, ademas de que actualmente se

desempefia como docente en la misma &rea, pero en otra institucion educativa. Por lo dicho, el
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andlisis se centra en la documentacion de la EFTP 2021, del curriculo 2016, a un didlogo
entre docentes de la institucion educativa y la propia experiencia como estudiante y docente
del investigador mediante una entrevista (ver anexo 1). Desde aqui se construira la red
sociotécnica frente al uso del curriculo, visto como el artefacto, y las soluciones
implementadas desde el Ministerio de Educacion o desde el PEICA, la PCI, el POA del area
de Informaética y otros elementos diagramados en una red que incluye artefactos, problemas,
soluciones y Grupos Sociales Relevantes, segun la propuesta de Pinch y Bijker, que dara
como resultado la comprension de la red sociotecnica y los distintos sentidos dados al
artefacto y sus agencias (Pinch y Bijker 2008, 40). Finalmente se plateara estrategias de
movilizacién para que construir un PCI que tenga como base el curriculo del Bachillerato
Técnico en Informética pero desde un redisefio ajustado a las necesidades propias de la

Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza”.

Figura 3.1. Simbologia para diagramar la red sociotécnica mediante la COST

Fuente: Pinch y Bijker (2008).

Para este estudio se cuenta con la participacion de Paulina Cadena, directora nacional de
Bachillerato en el MINEDUC, con quien se espera dialogar acerca de las iniciativas y
procesos que vienen dandose en cuanto al curriculo y cdmo estas han ido implementandose en
las instituciones educativas. Luego de abrir la caja negra, se espera describir una estrategia
que permita implementar proyectos y/o contenidos curriculares para la formacion técnica
desde un marco de innovacién para el curriculo del Bachillerato Técnico en Informatica.
Finalmente se espera codisefiar, con docentes, estudiantes y autoridades, una estrategia para la
construccién de una propuesta curricular propia de la institucién educativa para el
Bachillerato Técnico en Informatica, donde el enfoque CTS puede ser util para generar
innovacion en el curriculo para lograr competencias de resolucion creativa de problemas en
funcion de los contextos nacionales y locales para buscar evitar el determinismo y
sonambulismo tecnologico dados en los procesos de ensefianza y aprendizaje. “Es esencial
una educacion capaz de articular las diferentes areas del saber, en un contexto relacional de
Ciencia / Tecnologia / Sociedad / Ambiente y las relaciones entre Lengua, Cultura, Ambiente
y Economia estén bien presentes” (Sa y Andrade 2009).
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Capitulo 4. Resultados
4.1. Trayectoria socio-técnica

El Bachillerato Técnico en Informética forma parte de la oferta educativa del sistema nacional
que para este caso tiene dos sistemas tecnoldgicos articulados que son el Ministerio de
Educacion (MINEDUC) y la Secretaria de Educacion Superior, Ciencia, Tecnologia e
Innovacion (SENESCYT) (ver figura 4.1.). EIl MINEDUC se encarga de la Educacion
General Basica (EGB) y Bachillerato mediante lo establecido en la Ley Orgéanica de
Educacion Intercultural (LOEI) del 2011. EI SENESCYT (Secretaria de Educacion Superior,
Ciencia, Tecnologia e Innovacion) de la educacion superior universitaria, técnica y
tecnoldgica mediante la Ley Orgénica de Educacion Superior (LOES) del 2018. El
Bachillerato Técnico en Informética forma bachilleres que podrian optar por una carrera de
tercer nivel técnica o tecnoldgica sin que esto limite a los bachilleres a tomar otra de su
preferencia de acuerdo a los resultados de los examenes que rinden de acceso a la educacion
superior. De esta forma, todos los bachilleres pueden acceder a la educacion superior que esta
determinada por politicas establecidas por la SENESCYT. Por otro lado, la Secretaria Técnica
del Sistema Nacional de Cualificaciones Profesionales (SETEC) tiene entre su mision el
promover “...la capacitacion y certificacion, para fortalecer y reconocer las competencias del
talento humano del pais”. Estos tres entes estatales son parte del plan de la EFTP 2021 y cada
una de ella tiene una funcion especifica para cumplir objetivos a corto (1 afio), mediano (a

partir de 2 afios) y largo plazo (a partir de 4 afios).

Figura 4.1. Articulacion del BTI con el sistema educativo nacional

SENESCYT

Bachillerato BTl Oferta tercer

Oferta BGU Plan EFTP.
Otros

bachilleratos

MINEDUC

Oferta EGB

preparatoria

Elaborado por el autor con informacion de SENESCYT (2021)
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Figura 4.2. Hitos de la oferta educativa relacionada con el c
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Elaborado por el autor con informacion de SENESCYT (2021)

Ahora bien, en el 2021 la propuesta de fortalecimiento para la EFTP tiene como objetivo
general “Fortalecer el sistema de educacion y formacion técnica profesional promoviendo
oportunidades de adquisicion de competencias integrales para impulsar el trabajo digno y el
desarrollo social y productivo” y dentro de este esta el Bachillerato Técnico en Informatica
que tendré un redisefio pensado a mediano plazo (a partir de 2 afios) (ver anexo 3).
Actualmente se aplica el curriculo del 2016 enfocado en el desarrollo de Destrezas con
Criterio de Desempeiio (DCD) desde las asignaturas del denominado “tronco comun” del
Bachillerato General unificado (BGU) y competencias desde la formacion técnica, en este
caso para el Bachillerato Técnico en Informatica. Es decir, esta malla curricular®? esta
conformada por dos grupos de contenidos que suman un total de 19 asignaturas impartidas en
tres afios escolares. Como se puede observar en la figura anterior, desde el 2018 el mismo
MINEDUC vya identifica que el curriculo para el Bachillerato Técnico presenta debilidades y
por ello plantea la denominada “Estrategia de fortalecimiento de la educacion técnica” que ha

sido incluida en el plan 2021.

Para la formacion técnica, en el Bachillerato Técnico en Informatica, se plantean desarrollar
competencias desde un curriculo que plantea una estructura modular que tiene un conjunto de
elementos facilitadores de las planificaciones de las unidades didacticas que cada docente e
institucion educativa pueda plantear de acuerdo a su propuesta y enfoque pedagdgico
establecido tanto en el PEICA como en la PCI. Este enfoque pedagdgico por modulos es parte
del curriculo actual y que se espera modificar mediante el plan de fortalecimiento de la EFTP
2021-2030 y dado el caso de que este curriculo viene desde el 2017 se evidencia varios
problemas como contenidos obsoletos, la falta de competencias digitales en docentes y

estudiantes (Ministerio de Educacion 2021), necesarias para iniciar esta formacion técnica,

12 https://educacion.gob.ec/bachillerato-tecnico-curriculo/
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puesto que en EGB no se imparten clases de computacién por la falta de la asignatura en la

malla curricular.

El Plan de EFTP 2021 indica que no hay coherencia entre lo que demanda el mercado laboral
y lo que ofrecen los colegios como las universidades. Entre los hitos del Bachillerato Técnico
(ver figura 4) se verifica que el ultimo es la revision de la LOEI pero que a la actualidad de
este estudio no se han remitido nuevos lineamientos desde el MINEDUC y por ello esta
institucion educativa sigue aplicando el mismo curriculo y lineamientos del 2017. Entonces,
para el Bachillerato Técnico en Informatica de la Unidad Educativa “Emiliano Ortega
Espinoza” se sigue la estructura de modulos asociados a las unidades de competencia para los
procesos de ensefianza y aprendizaje, con el uso de una pobre infraestructura tecnoldgica que
no presta las condiciones adecuadas para ello. Hay que tener en cuenta que la institucion
educativa, como toda de educacion publica, esta sujeta a estandares de calidad (ver figura 11)
gue son evaluados periédicamente mediante la planificacion estratégica determinada en el
PEICA. Que la institucion cuente con un PEICA es fundamental porque deberia articular la
normativa nacional con su visién, mision y enfoque pedagdgico, lo cual lamentablemente no
sucede puesto que el documento que deberia contar con esta propuesta esta incompleto y la

Gltima version es del 2014 (ver anexo 4).

Figura 4.3. Estructura curricular del Bachillerato Técnico en Informatica
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Elaborado por el autor con informacion de Ministerio de Educacion del Ecuador (2021).
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Figura 4.4. Estructura de un mddulo (asignatura) formativo del BTI
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Elaborado por el autor con informacién de Ministerio de Educacion del Ecuador (2021).

=
o
®)
>
=
O
-
-
'®)
gy
o
)
=
O
>

Figura 4.5. Estandares de calidad educativa
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Fuente: Ministerio de Educacion del Ecuador (2021).

“Los estandares de calidad educativa son parametros de logros esperados, tienen como
objetivo, orientar, apoyar y monitorear la accién de los grupos de actores que conforman el
Sistema Nacional de Educacion para su mejora continua” (Ministerio de Educacion 2017).
Estos estandares son la base fundamental para elaborar el PEICA puesto que desde una
evaluacion (ver anexo 5), de la gestidn escolar, gestion de desempefio profesional directivo y
desempefio profesional docente, se elaboran planes de mejora institucionales, cddigos de
convivencia armonica, y la PCI. En el caso de la Unidad Educativa “Emiliano Ortega
Espinoza”, el PEICA contiene matrices de evaluacion y un plan de mejora que estan
desactualizados y no tienen coherencia con el manual de estandares de calidad del Ministerio
de Educacion del 2017 y de la guia para el PEICA del 2019. Ademas, no se cuenta con un
cddigo de convivencia que es un eje fundamental, tampoco los principios pedagdgicos, éticos
y por ende tampoco la PCI, como se muestra en la siguiente figura.
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Figura 4.6. Estructura del PEICA y su articulacion con la PCI
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Fuente: Ministerio de Educacion del Ecuador (2021).

Para (Delgado y otros 2018) el curriculo del 2016 tuvo influencias de tipo social, cientifico y
tecnoldgico para su disefio mediante el cotejo de curriculos de otros paises, que presenta
flexibilidad y esta abierto a la contextualizacion de la institucién educativa, es decir que solo
es prescriptivo en su nivel macro, pero para el nivel meso y micro no (ver tabla 3). De
acuerdo a este esquema de concrecion curricular, la Unidad Educativa “Emiliano Ortega
Espinoza” puede plantear su curriculo a nivel meso mediante la PCI, mientras que los
docentes a nivel micro pueden disefiar y/o aplicar metodologias de acuerdo a la realidad,
intereses y necesidades de los estudiantes. Este curriculo fue aprobado y aplicado mediante el
acuerdo Nro. MINEDUC-ME-2016-00020-A que detalla las areas y asignaturas de estudio, el
numero de horas donde se puede ver que el BTI tiene 5 horas adicionales de clases por
semana. En el 2018 se emite un nuevo acuerdo Nro. MINEDUC-MINEDUC-2018-00089-A
que no presenta variantes para el BTI. Es necesario mencionar que en esta nueva propuesta
curricular se deja de lado la asignatura de computacion en la Educacion General Bésica
(EGB) que permitia preparar desde la primaria, a los estudiantes, en cuanto a competencias

digitales.
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Tabla 4.1. Niveles de concrecién curricular

Nivel Macro Nivel Mes Nivel Micro

MINEDUC Institucion Educativa Aula

Curriculo Nacional Curriculo Institucional Curriculo de aula

Curriculo de los niveles de Planificacion Planificacion Planificacion de

EGByBGU Curricular Curricular Anual Unidad Didéctica
Institucional (PCI) | (PCA) (PUD)

Intensiones educativas del Intensiones educativas de la institucion educativa

pais

Prescriptivo Flexible Flexible

Fuente: Ministerio de Educacion del Ecuador (2021).

Con base a lo dicho, se puede evidenciar claramente que hubo una clausura retorica al
eliminar la asignatura de computacién, del curriculo ecuatoriano en la propuesta del 2016,
dado que el MINEDUC propone que las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) sean herramientas facilitadoras mediante el uso de los laboratorios de computacion para
las diferentes asignaturas segun la disponibilidad de la institucion educativa. De esta forma,
los docentes deberian planificar clases que estimen trabajar con recursos educativos digitales
ya que entre las orientaciones metodoldgicas del MINEDUC se indica que “...las tecnologias
de la informacion y de la comunicacién formaran parte del uso habitual como instrumento
facilitador para el desarrollo del curriculo”. Para lograr este planteamiento el MINEDUC
propone que el uso de los laboratorios de computacion sea mediante el apoyo y
acompariamiento de los docentes especialistas de Informatica, determinado por el acuerdo
MINEDUC-VE-2016-00001-C, pero que para la actualidad ya las instituciones educativas
como la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza” no cuentan con este tipo de

especialista para la EGB.
4.2. Grupos Sociales Relevantes

La comunidad educativa agrupa a las autoridades de la institucion educativa, los docentes,
estudiantes y padres que para este caso de estudio definen los Grupos Sociales Relevantes ya
que son quienes estan mas cerca del artefacto, el curriculo, que viene definida en la Propuesta
Curricular Institucional (PCI) mediante el enfoque pedagdgico, el modelo de evaluacién y
contenidos, todo esto como parte del Proyecto Educativo Institucional para la Convivencia

Armonica (PEICA). Se ha considera a estos actores por ser quienes estan directamente
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relacionados con el curriculo tanto para el proceso de ensefianza como el de aprendizaje.
Actualmente son cinco (5) los docentes que imparten clases para los ocho médulos
(asignaturas) de formacién técnica para un total de ciento setenta y uno (171) estudiantes de
primero a tercero de bachillerato. En el area administrativa podemos encontrar al rector,

vicerrector y coordinador del area de Informatica.

En primera instancia, y como entes de mayor jerarquia en la estructura vertical administrativa
del sector publico ecuatoriano, podemos mencionar a las autoridades institucionales quienes
emplean un modelo autoritario de gestion y son quienes han tomado las decisiones de
importancia en cuanto al modelo pedagdgico, lo cual da como resultado que el
tradicionalismo impere en el sistema educativo aplicado en la Unidad Educativa “Emiliano
Ortega Espinoza”. Todo hace pensar que las autoridades no estan dispuestas a realizar los
cambios necesarios y pertinentes, aungue existan las posibilidades tecnologicas y
organizativas para hacerlo ya que el curriculo es prescriptivo solo desde el nivel macro y deja
la flexibilidad en el nivel meso y micro. Es decir, los administrativos no tienen una visién
sistémica de los problemas actuales del modelo educativo y pedagdgico que se aplica, y como
evidencia de ello puede verse como ejemplo el hecho de que las matriculas aun se realizan en
hojas impresas y llenadas con esfero, o le hecho de que no existen un aula virtual
institucional, y mucho menos un modelo institucional de uso pedagdgico de las TIC. Por otro
lado, los administrativos son profesionales que no cuentan con experiencia en proyectos de
innovacion educativa con TIC, y son personas que vienen de ser operadores de la politica
publica (Red de maestros) y replicadores de un curriculo homogenizado que convirtio al
maestro “un operador administrativo, sujeto al control del aparato central”; no han generado
la participacion de la comunidad educativa en los PEICA y PCI (Ortiz 2021, 256). Dentro de
cada institucién educativa existe una administracion vertical que limita la participacion e
insercion de propuestas de todos los actores de la comunidad educativa, relegandolos a aplicar

lo que ellos establecen sin previa socializacion en la mayoria de casos.

Desde la experiencia propia del investigador como estudiante y actual docente del
Bachillerato Técnico en Informatica, se identifica que los docentes vienen de una generacion
de profesionales que no tuvieron formacion profesional en relacién a competencias digitales,
pues la mayoria son de edades avanzadas, lo cual obstaculiza que den la posibilidad de
capacitarlos para buscar innovacion en los modelos pedagdgicos que empleen metodologias
activas para dejar de lado lo tradicionalista que desde hace décadas se aplica. Estos actores

ven la tecnologia como herramientas de uso personal o para actividades de comunicacion
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sincrénica o asincronica. Las capacitaciones dadas por MINEDUC u otras organizaciones,
para los docentes, son meros requisitos para procesos de mejorar en sus condiciones laborales,
pero no implica que esos conocimientos adquiridos sean aplicados en proyectos de innovacion
educativa. Los docentes tienen gran parte de responsabilidad por su inaccion ante el contexto
laboral mencionado e institucionalizado desde los Gltimos dos gobiernos donde estos no
esperan refutar ni contradecir “la politica publica del régimen, construida de arriba hacia
abajo por sus lideres nacionales” (Ortiz 2021, 260). De esta forma, se evidencia que los
docentes se limitan a seguir el curriculo de forma aislada y enfocados en los contenidos mas
no en su aplicabilidad en la resolucion de problemas reales, y solo basta con mirar el modelo
de planificacion dadas por el MINEDUC para evidenciarlo. Ademas, en muchos casos

muestran resistencia al cambio cuando se proponen innovaciones educativas.

Los estudiantes y su forma de aprender son consecuencia del modelo tradicionalista descrito
anteriormente, pues gran parte de ellos prefieren trabajar con hojas, cuadernos y lapices a usar
herramientas de software o hardware para desarrollar habilidades digitales, la creatividad, la
colaboracidn y participacion que conlleven formarse para la era del conocimiento y la
industria 4.0. Los que estan dispuestos a explorar y aprender con las TIC se ven limitados por
los modelos pedagdgicos obsoletos que tienen en frente de las asignaturas que reciben clases.
Este Grupo Social Relevante tiene poco poder de accidn y decision en cuanto a las formas de
aprender puesto que no se los toma en cuenta al momento de disefiar las propuestas del
PEICA y PCI, asi como tampoco a sus padres, dejando de lado sus intereses y capacidades
tanto cognitivas como de uso de herramientas TIC en la produccion del conocimiento. Pero
por otro lado este tipo de actor presenta dos problematicas evidentes que son el determinismo
tecnoldgico y las brechas digitales. En primer lugar, sus modelos de aprendizaje son
consecuencia del modelo tradicionalista descrito anteriormente. En segundo lugar, muchos de
estos actores se ven limitados por los modelos pedagogicos obsoletos y la brecha digital
(conectividad y otros) existente que limita cuando se requiere pasar de la teoria a la préctica,

como es el caso del Bachillerato Técnico en Informatica.

Es evidente que, detras de toda esta falta de insercion de las TIC en los modelos educativos y
pedagdgicos, existen intereses como el de los administrativos que pretenden conservar sus
cargos encomendados por seleccion directa, sin considerar perfiles, experiencia o méritos de
quienes deberian estar para buscar soluciones e innovaciones, pues los que estan se
conforman con seguir haciendo lo tradicional y mantener “cdmodos a los demdas” aunque eso

signifique una educacion de baja calidad. Los administrativos no estan dispuestos a trabajar
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en algo nuevo. En este mismo sentido, los docentes prefieren seguir utilizando sus modelos,
planificaciones y recursos tradicionales para ensefiar puesto que usar las TAC significa salir
de su zona de confort. Por su lado, algunos estudiantes, sea por su falta de conectividad o
equipos tecnologicos, prefieren seguir aprendiendo mediante libros, cuadernos y lapices,
mientras que la mayoria estan a la espera de conocer mas sobre el uso de la tecnologia para

crear, compartir o participar.

El MINEDUC viene a ser el actor que impone politica e intereses en sus propuestas
curriculares que se convierte en la principal infraestructura mediante el sistema educativo que
adoptan las instituciones de educacion primaria y secundaria en el Educador. De esta forma,
la posible inaccion del MINEDUC durante estos afios esta generando que el curriculo esté
obsoleto, que no se haya innovado en metodologias para la ensefianza en el Bachillerato
Técnico y que al final los principales afectados son los estudiantes que no logran un cupo en

la universidad ni en las actividades productivas econémicas, que es lo que se espera.
4.3. Red socio-técnica

La estructura curricular descrita evidencia un contexto con varios problemas para la
implementacion del curriculo del Bachillerato Técnico en Informatica en la institucion
educativa al no poseer un PEICA ni una PCI que articule los estandares de calidad educativa y
por ende la desvinculacién con la comunidad educativa. A continuacion, se describen los

actores, su flexibilidad interpretativa y las relaciones problema solucion.
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Figura 4.7. Grupo Social Relevante de docentes
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Elaborado por el autor con informacion de Ministerio de Educacion del Ecuador (2021).

La figura anterior muestra al Grupo Social Relevante de docentes que han manifestado sus
principales problemas acerca del artefacto de este curriculo. Los artefactos existentes como el
curriculo del Ministerio de Educacion 2016 y la propuesta curricular para Bachillerato
Técnico en Informatica del 2017 son base para que estos actores hayan elaborado un Plan
Operativo Anual (POA) del &rea de Informética. Los artefactos inexistentes como el PEICA y
la PCI son elementos que han dado como resultado los problemas de no tener un plan de
implementacién o renovacion del recursos TIC en los laboratorios de computacion; no
disponer de un distribucion de contenidos y competencias a desarrollar en los tres cursos
(ciclos escolares) del bachillerato; el no disponer de competencias digitales en los estudiantes
que ingresan al bachillerato; tener que aplicar practicas pedagdgicas obsoletas por estar
coartados desde las disposiciones ministeriales o desde la flexibilidad interpretativa de las
autoridades de la institucion educativa o desde el distrito 11D01; y la falta de conocimientos
esenciales, como l6gica matematica, de otras ciencias que son requeridos para la formacion
técnica. Esta problematica implica que la comunidad educativa no esta participando ni
demandando estos artefactos indispensables para la accion educativa y que son requeridos por
las normativas que rigen el sistema educativo nacional. En este punto es necesario indicar que

el plan de EFTP 2021 tiene entre sus objetivos mejorar estas condiciones visibilizadas por
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este Grupo Social Relevante y por ello se observa que se espera un nuevo curriculo en el lapso

minimo de 4 afios.

Figura 4.8. Grupo Social Relevante de estudiantes
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Elaborado por el autor con informacion de Ministerio de Educacion del Ecuador (2021).

Al agregar a la red al Grupo Social Relevante de los estudiantes (ver figura 4.8.) podemos
observar que, desde su flexibilidad interpretativa acerca del curriculo de Bachillerato Técnico
en Informatica, se requieren de tres artefactos que daran solucion a los problemas que ellos
identifican, los mismos que se asocian a los ya identificados por los actores docentes. Los
estudiantes reconocen que uno de sus principales problemas es la falta de recursos
tecnoldgicos en el hogar y que para ello ven como solucion el realizar las clases de forma
practica en los laboratorios de computacién de la institucion educativa, los cuales tampoco
cuentan con los recursos necesarios para generar espacios de aprendizaje interactivos y/o
colaborativos. Asimismo, identifican sus debilidades en cuanto a las competencias digitales
necesarias para la formacion técnica, para lo que identifican como solucién el implementar la
asignatura de computacion en la Educacion General Basica. Las clases tedricas es otro de los
problemas para estos actores dado que la infraestructura no es la adecuada ni en la Unidad

Educativa “Emiliano Ortega Espinoza™ ni en sus hogares.
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Figura 4.9. Grupo Social Relevante de administrativos
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Elaborado por el autor con informacion de Ministerio de Educacion del Ecuador (2021).

El Grupo Social Relevante de administrativos de la institucion educativa (ver figura 4.9.)
reconoce que sus tres principales problemas estan relacionados con los ya mencionados por
los otros actores. El curriculo desactualizado es una las principales preocupaciones para los
administrativos, pero omiten que esto puede ser replanteado desde la PCI y por ello no se ha
ejecutado acciones en darle solucion a este problema. La infraestructura tecnologica sigue
siendo uno de los principales problemas. Aqui se coincide con los docentes al indicar que la
articulacion entre tronco comun y formacién técnica es débil y complica lograr los objetivos
educativos. Algo muy importante es tener en cuenta que el acuerdo MINEDUC-MINEDUC-
2021-00064-A en su articulo tres se especifica que las Instituciones Educativas tienen la
flexibilidad de “adecuar el curriculo nacional de acuerdo con las circunstancias y/o
necesidades de los estudiantes en atencion a su entorno y contexto social, cultural, econémico,
geogréfico, misional entre otros, a través del desarrollo e implementacion de nuevas
propuestas pedagdgicas” en todos los subniveles de EGB y BGU. En la disposicion primera,
de este mismo acuerdo, se indica que la concrecion curricular (meso y microcurricular) debe
estar definida, con la participacion de toda la comunidad educativa, en el PEICA. Entonces, la
Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza” puede y tiene la oportunidad de co-construir
su PEICA para buscar solucion a las problematicas actuales mediante un analisis socio-

técnico que involucre a los administrativos, docentes, estudiantes y padres.
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Por su parte, Paulina Cadena, directora nacional de Bachillerato, manifiesta que en el 2018 se
plane6 diversificar la oferta educativa para el Bachillerato Técnico y que producto de ello se
agregaron las figuras profesionales de Dispositivos y Conectividad y de Programacion de
Software que hasta la actualidad estan vigentes y establecidas en el acuerdo MINEDUC-
MINEDUC-2021-00057-A%. Ella menciona que esto fue resultado de un trabajo conjunto con
la academia, el sector empresarial de software y el apoyo y asesoramiento de Microsoft y
CISCO. Estas nuevas propuestas de Bachillerato Técnico se dieron debido a que el
departamento de curriculo del MINEDUC no permitio la actualizacion curricular del
Bachillerato Técnico en Informatica. Asimismo, se indica que estas nuevas figuras fueron
socializadas con las instituciones educativas pero que han sido implementadas en tan solo 12
colegios por la falta de iniciativa de los docentes para hacerlas parte de las ofertas educativas
en las Instituciones Educativas. A decir de la entrevistada, ni los administrativos ni los
docentes tienen la capacidad de elaborar una planificacion en funcion de un objetivo real,
practico y aplicable al contexto y que ellos se limitan a llenar formatos dados por el mismo
MINEDUC.

Se recomienda que las planificaciones apunten a obtener un producto final para que el término
“proyecto” no genere controversia y/o resistencia en los docentes al momento de abordar el
curriculo de la formacidn técnica. Se asevera que existe una fragmentacion entre quienes
generan la politica educativa, la direccion nacional de curriculo, y quienes la implementan, la
direccion nacional de bachillerato, y que por ello se esta redisefiando la organizacion del
MINEDUC para lograr una articulacion entre ambas partes. En cuanto al plan de EFTP 2021,
Paulina Cadena aduce que se conformara un comité que mediante decreto ejecutivo que
permita implementar coordinadamente, en todos los niveles educativos, las nuevas propuestas
que se desarrollen. Desde el MINEDUC, se realiz6 un levantamiento de informacion de la
demanda laboral por cantones y de las proyecciones de las lineas de produccion en todo el
pais para establecer las ofertas curriculares del bachillerato técnico. Se espera que luego de los
proximos cuatro afos se tenga disponible un nuevo curriculo para bachillerato técnico,
planteado desde el MINEDUC.

Las competencias digitales que los estudiantes deben desarrollar en la EGB presentan pocas
posibilidades de tener una solucion debido a que, desde el MINEDUC, segln indica Paulina
Cadena, no se tiene pensado tener una asignatura de computacion. Se le pregunto acerca de la
Agenda Educativa Digital 2017-2021, desarrollada entre fundacion Telefonicay MINEDUC,

13 https://educacion.gob.ec/catalogo-de-figuras-profesionales-vigente/
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que tenia entre sus ejes el desarrollo de un curriculo de Ciencias de Computacion para EGB y
ha manifestado que no hubo los resultados esperados y que ain se esta elaborando el informe
de la misma. Desde el MINEDUC se haran planteamientos y propuestas en miras de fortalecer
otros componentes como los de lecto-escritura, habilidades para la comunicacion y
razonamiento y légica-matematica que seran prioritarios en las nuevas propuestas
curriculares. Estos planteamientos del MINEDUC estan fundamentados en estudios de las
evaluaciones PISA y de UNESCO que indican que somos uno de los paises con indices mas
bajos en estos componentes, pero que el abordaje de la computacion en EGB no esta
considerado. Paulina Cadena también manifiesta que nuestra cultura pedagdgica y las

condiciones no permitirian impartir una formacion técnica desde un enfoque CTS.

Figura 4.10. Red socio-técnica del curriculo para el BTl en la Unidad Educativa
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Es claro que el curriculo del Bachillerato en Informética evidencia problemas para los
diferentes Grupos Sociales Relevantes y que en cierta manera coinciden en su flexibilidad
interpretativa. El PEICA y la PCI se convierten en artefactos que pueden dar solucion a los
problemas definiendo un modelo pedagogico innovador y un curriculo ajustado a su contexto,
lo cual esta permitido por los distintos acuerdos ministeriales citados previamente. Es desde
esta red socio-técnica que la institucion educativa puede co-construir una estrategia de disefio
curricular para el Bachillerato Técnico en Informética, donde se podria incluir el enfoque CTS
como parte de la innovacién educativa que se busca ya que el MINEDUC tardara al menos

cuatro afios en hacer llegar su nueva propuesta curricular para el Bachillerato Técnico.

4.4. Clausura y estabilizacién

Las innovaciones educativas generalmente estan asociadas a las metodologias de ensefianza
de los curriculos, mismas que generan nuevas practicas docentes y formas de aprendizaje en
los estudiantes. En el caso de la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza”, su
Planificacion Curricular Institucional (PCl), que es el nivel meso de concrecion curricular, no
define est4 disefiado aun por la misma falta del PEICA. Entonces, se pueden identificar a
docentes, administrativos, padres y estudiantes como aquellos que deberian definir esas
nuevas formas de ensefiar o aprender con en una co-construccién del PEICA, que dé como
resultado una nueva propuesta curricular que se convierta en el artefacto que tenga significado
para los Grupos Sociales Relevantes (Pinch y Bijker 2008, 27). De acuerdo a los resultados se
plantean estrategias de movilizacion para resolver los problemas descritos en la red socio-
técnica del curriculo para el Bachillerato Técnico en Informatica en la institucion educativa.
En la red socio-técnica se pueden observar varios artefactos/soluciones propuestas (hexagonos
de color lila) que no existen y que mediante ellos se podria lograr una clausura por
redefinicion del problema. Es decir, se requiere trabajar conjuntamente para que los
problemas identificados por los diversos actores se puedan atender desde los artefactos del
PEICA la PCI que se han convertido en los componentes esenciales para clausurar y

estabilizar un nuevo curriculo para el Bachillerato Técnico en Informatica.
4.5. Estrategias de movilizacion

El acuerdo MINEDUC-2022-00010-A detalla el plan de estudios para el Bachillerato
Técnico, entre ellos el de Informatica, donde se ha reformado el nimero de horas en el tronco
comun como para los médulos formativos. Ademas, deja cinco horas para que el docente
desarrolle actividades complementarias de refuerzo y fortalecimiento de los aprendizajes, de
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forma practica en laboratorios o talleres. Este acuerdo también indica que las instituciones
educativas pueden replantear las jornadas pedagdgicas con base al acuerdo mencionado y que
para ello deberan construir su PEICA para que sea revisado, aprobado y evaluado por la
misma comunidad educativa ya el distrito educativo unicamente lo registra. Lo méas
importante de esta nueva propuesta curricular es que se abre la posibilidad, a las instituciones

educativas, de plantear sus propias mallas curriculares.

Desde este proceso y contexto, la institucion educativa debe plantearse una agenda de trabajo
donde se involucren a todos los actores de la comunidad educativa para que participen
activamente para cumplir con las metas que se propongan para asegurar una educacién de
calidad, coherente con las realidades del territorio y pertinente para desarrollar aprendizajes
en ajustados a los valores del perfil bachillerato, solidaridad, justicia e innovacion. Se debe
tener claro que el mismo MINEDUC indica que el PEICA “es un instrumento abierto y, por
tanto, el lugar idéneo para dar sentido a la implementacion de innovaciones educativas;
concienciar sobre la necesidad de actuar con autonomia y transformar la gestion institucional”
(MINEDUC 2022). Entonces, la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza” se convierte
en un artefacto que posibilita la innovacion en cuanto a poder plantear un curriculo propio que
tenga como base la propuesta del MINEDUC para construir su propuesta pedagdgica donde

los principios pedagogicos y filosoficos den coherencia a la practica educativa.

Figura 4.11. Elementos de la propuesta pedagdgica

Fa T,
7

| Marco | Teorias de ensefianza )
-\ﬁlacc-foo /; ‘\ y aprendizaje j

Propuesta
Pedagogica

Elaborado por el autor con informacion de Ministerio de Educacion del Ecuador (2022).

La relacion entre la propuesta pedagogica y el PEICA describen la autonomia institucional
para educar teniendo en cuenta su contexto y las capacidades propias que a su vez definen una
identidad. EI PEICA debe ser practico, integrador, inclusivo, generador, flexible y abierto. El
PEICA abarca cuatro dimensiones que vienen dadas por los estandares de gestion escolar para
asegurar la calidad educativa. Cada dimensidn contiene componentes, dinamizadores de cada

institucion educativa, que deben pasar por un proceso de autoevaluacion para que desde esos
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resultados se propongan planes de mejora y se tomen decisiones entre toda la comunidad
educativa. Evidentemente, se requiere trabajar en el PEICA antes de pasar a la PCI ya que sin
una identidad institucional no se lograria la articulacion entre la realidad social, los
requerimientos de aprendizaje para las problematicas actuales y las practicas pedagogicas
innovadoras. De acuerdo con la guia del MINEDUC se propone trabajar en cinco fases que
son las de sensibilizacion, construccion/reflexion de la identidad, Proceso de autoevaluacion,

Planificacion de estrategias, Evaluacion y monitoreo.

Figura 4.12. Proceso para construir un PEICA
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Elaborado por el autor con informacion de Ministerio de Educacion del Ecuador (2022).

Las dimensiones de gestion escolar son el de Gestion de Convivencia, Participacion escolar y
Cooperacion, Gestion Pedagogica, Gestion de Seguridad Escolar, y Gestion Administrativa.
Estas dimensiones deben ser trabajadas con base a la normativa legal que incluye el Art. 17,
53, 87 y 88 de la LOEI. Para el proceso de construccion del PEICA es necesario definir un
equipo gestor, que incluye a varios integrantes de la comunidad educativa, que tenga la
capacidad de planificar y coordinar creativamente las acciones. Este equipo gestor “propiciara
el trabajo en equipo, la basqueda de consensos, la escucha activa, la interaccion, la buena
comunicacion, entre otras” (MINEDUC, 2022). los miembros que la conformen el equipo

gestor seran designados por el director/rector, subdirector/vicerrector, inspector general,
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docente delegado por la Junta General de directivos y docentes, representante de
padres/madres de familia, presidente y vicepresidente del Consejo Estudiantil.

Figura 4.13. Elementos de la propuesta pedagdgica

PROPUESTA

PROYECTO EDUCATIVO

PEDAGOGICA INSTITUCIOMNAL

DIMENSIONES DE GESTION

Evaluacion

Ensefianzas y

programacion
recursos

¥
..\h _/_,.

L
=

Elaborado por el autor con informacion de Ministerio de Educacion del Ecuador (2022).

El PEICA también incluye otros elementos fundamentales como el cédigo de convivenciay la
Planificacion Curricular Institucional (PCI) que se articulan con la identidad institucional. Es
mediante la dimensién pedagogica que se elabora la PCI donde se tiene la posibilidad de
disefiar una propuesta curricular propia para el Bachillerato Técnico en Informatica en la
Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza” que solucione las problematicas identificadas
por los distintos Grupos Sociales Relevantes que se han descrito en la red socio-técnica. Otro
elemento fundamental que se debe tomar en cuenta es el Plan para EFTP donde el mismo
MINEDUC participara en los cinco ejes propuestos. Estos ejes estan agendados para los
siguientes cuatro afios y por ello los resultados tardaran en llegar a implementarse en las
instituciones educativas. La institucion educativa debe asumir el reto y responsabilidad de
disefiar urgentemente su PEICA para innovar sus procesos de gestion y educacion que estan
desactualizados desde el afio 2014. Asimismo, la pandemia dejé en evidencia la necesidad de
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articular el tronco comin y los médulos formativos de Informaética para lograr un proceso de

ensefianza y aprendizaje eficaz.

Figura 4.14. Dimensiones de gestion escolar y sus componentes
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Elaborado por el autor con informacién de Ministerio de Educacion del Ecuador (2022).

Una vez que se haya creado una identidad institucional y se haya autoevaluado a la
institucion, se puede proceder a construir la propuesta curricular, definida en la PCI, de
Informaética en la institucion educativa para lo cual se plantea seguir un proceso de cinco
fases. Inicialmente, los docentes deben analizar la red socio-técnica disefiada en este trabajo
para comprender los problemas que inciden en no tener una innovacién educativa. En la
segunda fase, es necesario convocar a los Grupos Sociales Relevantes para definir la PCI
donde se incluya los propdsitos educativos, la forma evaluacion, los médulos formativos y su
distribucion de contenidos a tratar en cada uno de los cursos del Bachillerato Técnico en
Informatica, la didactica y recursos a emplearse. En la tercera fase, se espera socializar con la
comunidad educativa el curriculo disefiado para proceder a su aprobacién y registro como
parte del PEICA. Finalmente, en la cuarta fase se procede a aplicar la nueva propuesta

curricular para darle seguimiento y evaluarla constantemente.
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Figura 4.15. Proceso de creacion de la propuesta curricular para el BTI
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Elaborado por el autor.

Para lograr el objetivo de tener una propuesta curricular, en la PCI, se debera usar los insumos
e instrumentos que se proponen en la guia de elaboracién del PEICA, disefiados por el
MINEDUC. Estos instrumentos facilitan el trabajo en equipo y permiten la recoleccion de
informacidn desde los diferentes Grupos Sociales Relevantes que deben participar
activamente. Entre los instrumentos tenemos al anélisis FODA, el planteamiento y
priorizacion de estrategias, planteamiento de objetivos y la elaboracién de planes de mejora,
asi como un cronograma (ver anexo 7) que sistematice las actividades de cada uno de ellos
para poder dar seguimiento y evaluacion al PEICA que en la dimension de Gestién
Pedagdgica tiene como componente principal a la PCI que debe describir como la institucion
educativa llevaréa el curriculo nacional a las aulas. Aqui es necesario detallar el proceso de
ensefianza y aprendizaje, la forma en que se atendera las Necesidades Educativas Especiales
(NEE) mediante la consejeria estudiantil, y el refuerzo académico para aquellos estudiantes
que no logran desarrollar las competencias de cada médulo formativo del Bachillerato

Técnico en Informatica o del tronco comun.

La estrategia propuesta para innovar las practicas pedagogicas y la malla curricular del
Bachillerato Técnico en Informatica requiere, indispensablemente, de que se trabaje primero
en la creacion de un PEICA. Desde la red socio-técnica descrita anteriormente, mediante el
PEICA se puede atender el problema de la infraestructura tecnologica, identificada por todos
los Grupos Sociales Relevantes, a traves de un plan de mejora dentro de la dimension de
Gestion Administrativa; los problemas de conjugar las asignaturas del tronco comin con los
maédulos formativos del Bachillerato Técnico en Informatica, la libertad pedagdgica y lo
introduccidon de los nuevos contenidos curriculares se verian resueltos mediante la PCI que
tendra en cuenta el Plan de EFTP 2021. Hay que recordar que esto es posible por lo indicado

en el acuerdo MINEDUC-2022-00010-A. En el siguiente gréafico se describen los problemas
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que resuelve la PCl y el PEICA donde los Grupos Sociales Relevantes deben lograr la
clausura de sus controversias y acordar una propuesta curricular que se convierta en el

artefacto generador de innovacion educativa (ver figura 4.16.).

Figura 4.16. Elementos a considerar en la nueva propuesta curricular para el Bachillerato

Técnico en Informatica.
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Elaborado por el autor con informacion de Ministerio de Educacion del Ecuador (2022).
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Finalmente, se puede identificar otras formas de innovacién educativa como el enfoque CTS
para el Bachillerato Técnico en Informatica. La educacién CTS no es algo nuevo, sino que se
promueve desde varias organizaciones como la OEI (Organizacion de Estados
Iberoamericanos) y desde los afios 80 en varios paises mediante proyectos como el National
Association for Science, Technology and Society (NASTS) en los EE.UU. Sin embargo, uno
de los problemas mas importantes con los que se encuentran los docentes ante esta innovacion
educativa es la falta de materiales curriculares para integrar el enfoque CTS a los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Si la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza” se plantea este
proposito, el enfoque CTS se puede implementar como afiadidos al final de los temarios
correspondientes (L6pez 1998) en cada uno de los modulos formativos del Bachillerato
Técnico en Informatica, integrando actividades en las unidades de una disciplina o &rea de
conocimientos que permiten mirar mas alla del uso, transferencia o adquisicion de sistemas o
artefactos tecnoldgicos para resolver problematicas locales donde se presentan ejemplos

tecnoldgicos relacionados entre si y con los de Informatica que se abordan.

Con la educacion CTS se esperaria generar un aprendizaje mas sistematico de la Informatica,
“no soélo descriptivo sino también critico respecto a las funciones sociales que desempefian los
casos tratados, o con aspectos de cuestiones CTS polémicas” (Acevedo y Acevedo 2020). El
objetivo general de esta modalidad educativa es concienciar a los estudiantes sobre las

consecuencias sociales y ambientales de la ciencia y la tecnologia. Su ventaja mas llamativa
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es que hace més interesantes los temas puramente cientificos y, por ello, proporciona un
estimulo importante para el estudio de la ciencia y la formacion de vocaciones. Otra ventaja
es que el cambio curricular no es costoso, aunque si menos sencillo que en la opcion anterior.
Ademas, dado que tienden a excluirse contenidos CTS y a que suelen predominar los
contenidos técnicos, no requiere una capacitacion especial por parte del profesorado. De esta
manera, el enfoque CTS se puede introducir en el Bachillerato Técnico en Informéatica como
un artefacto que resuelva la falta de una educacion integral que no mire solo lo técnico o

social, sino que se hable de la relacion socio-técnica.

Figura 4.17. Propuesta de introduccion del enfoque CTS a la PCI del Bachillerato Técnico

en Informética.
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Elaborado por el autor con informacién de Ministerio de Educacion del Ecuador (2017).
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Conclusiones

La construccion social de la tecnologia, como metodologia, conjuga una serie de conceptos
que permiten conducir la investigacién que evita las distinciones a priori entre lo tecnoldgico
y lo social para hablar de los socio-técnico. En este sentido, la metodologia permitio describir
los problemas de los distintos Grupos Sociales Relevantes, que desde su flexibilidad
interpretativa han identificado, asi como los artefactos que se relacionan con cada uno y como
estos se han estabilizado en la Unidad Educativa “Emiliano Ortega Espinoza”. Los grupos
sociales relevantes que se han identificado son los docentes, estudiantes y administrativos de
la institucion educativa y del distrito 11d01. Desde este analisis se identifica al curriculo del
Bachillerato Técnico en Informatica como el artefacto principal de la red socio-técnica,
mismo que se relaciona con otros como el Proyecto Educativo Institucional para la
Convivencia Arménica (PEICA) y la Planificacion Curricular Institucional (PCI). Otro
artefacto que se visualiza en la red socio-técnica es el Plan de Educacion y Formacion Técnica
Profesional 2021 que contiene informacion valiosa para la construccion del PEICA que

actualmente no existe.

El anélisis de las relaciones sociotécnicas de la propuesta curricular para el Bachillerato
Técnico en Informatica da evidencia de que no existe en realidad lo dicho en el marco
conceptual del Plan Nacional de EFTP 2021 que indica que se “...incluye una gran variedad
de posibilidades de adquisicion de destrezas en funcion de los contextos nacionales y locales”
puesto que los elementos que componen este artefactos son meramente técnicos y que los
docentes se limitan a este tipo de formacion en la institucidn educativa. Desde este recorrido
se vuelve evidente que la agencia del artefacto limita la accion de los docentes en cuanto a
generar investigacion y producir innovaciones educativas. Debemos tener claro que la
inaccion de los Grupos Sociales Relevantes ha configurado una serie de problemas que se han
asentado en la desatencion a los aspectos organizacionales y pedagdgicos, a tal punto de no
contar con un PEICA ni la PCI. La red sociotécnica que describe las relaciones problema-
solucion de los diferentes actores esta dada desde la flexibilidad interpretativa de los docentes,
estudiantes, administrativos y la encargada de la direccion nacional de bachillerato del
MINEDUC.

La red socio-técnica deja ver a cuatro Grupos Sociales Relevantes que son los docentes, los
estudiantes, los administrativos de la institucion educativa y al MINEDUC representado por
Paulina Cadena en funcién de directora nacional del bachillerato. Al mirar al sistema

educativo como un el sistema tecnoldgico de este estudio se puede decir que el artefacto del
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curriculo, para el Bachillerato Técnica en Informatica, se ha impuesto como solucion a la
formacion técnica y que esta controvertida por los diferentes actores ya que se han
considerado Unicamente aspectos técnicos que dejan de lado a lo social, es decir que no se ha
incluido la relacién socio-técnica. Es decir, los Grupos Sociales Relevantes se han limitado a
seguir lo propuesto en el curriculo del 2017 dado por el MINEDUC para el Bachillerato
Técnico en Informatica donde se establece el nivel del macrocurriculo pero no se ha
identificado que existe la posibilidad de replantear a nivel meso y micro curricular desde las
mismas disposiciones dadas en los acuerdos MINEDUC-2021-00057-A, MINEDUC-2021-
00064-A y MINEDUC-2022-00010-A.

En el analisis, el primer Grupos Sociales Relevantes, de los docentes, identificaron tres
problemas relacionados directamente con curriculo que son los de desarticulacion entre el
tronco comun y los modulos formativos de Informatica, malla curricular desactualizada y la
falta de libertad de catedra debido a los lineamientos dados por el MINEDUC. Ademas, se
indica que los estudiantes llegan al bachillerato, desde la EGB, con problemas de aprendizaje
en cuanto a las competencias digitales basicas de uso del computador e Internet. Finalmente,
este grupo de actores asevera que la infraestructura tecnolégica de la institucion educativa y
de los hogares de los estudiantes limita implementar innovaciones en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. El Grupo Social Relevante de los estudiantes coinciden en los dos
altimos problemas identificados por los docentes, mientras aducen que las clases son muy
teoricas y ello se debe a que no existe una PCI que dé la posibilidad a los docentes de innovar
sus practicas pedagogicas. Los administrativos coinciden en que la mala infraestructura
tecnoldgica es uno de los problemas que requieren atencién. Paulina Cadena, en
representacion del MINEDUC, indica que como alternativa de solucion al problema del
curriculo desactualizado y desarticulado se deberia trabajar en el PEICA y la PCI. Todo esto

se muestra en la red socio-técnica.

El Bachillerato Técnico en Informatica, en la institucion educativa, esta inmerso en una
problematica mas global que es la de no contar con un PEICA. Es asi que los Grupos Sociales
Relevantes se han limitado a actuar conforme los lineamientos emitidos por el MINEDUC y
que ello ha conllevado a tener una educacion desactualizada, desarticulada y quiza
tradicionalista/tedrica por el hecho de no contar con los artefactos necesarios para innovar los
procesos de ensefianza y aprendizaje. En tal virtud, se propone atender los problemas desde el
PEICA en sus dimensiones de gestion administrativa, para lo relacionado con la

infraestructura tecnoldgica, y de gestion pedagogica para actualizar la malla curricular,
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articular el tronco comin con los modulos formativos y dejar la posibilidad de insertar
metodologias activas mediante la PCI. Asimismo, la estrategia disefiada propone tener en
cuenta que existe un Plan que se esta trabajando desde diversas Instituciones del sistema de
Educacién y Formacion Técnica Profesional en los diferentes niveles, entre ellos el
MINEDUC para el bachillerato.

Uno de los artefactos que generen innovacion que se plantean, en la estrategia disefiada, es
introducir el enfoque CTS en el Bachillerato Técnico en Informéatica mediante actividades
complementarias al en cada una de las tematicas o proyectos a estudiar en los médulos
formativos. Esta posibilidad de innovacion curricular no implica disponer de recursos
econdmicos puesto que existe informacion y materiales disponibles en la Internet, como es el
caso del proyecto National Association for Science, Technology and Society (NASTS). Para
(Valdés y Romero 2011) América Latina debe asumir el reto de “elevar con rapidez el nivel
de cultura cientifica y percepcion social de la ciencia y la tecnologia de toda la ciudadania”.
En el caso de Ecuador no se ha considerado el enfoque CTS, formalmente en los curriculos,
en los bachilleratos técnicos como el de Informética. Este enfoque generaria innovacion
curricular puesto que implementa una nueva forma de abordaje de las competencias que

genera una vision renovada de la educacion.

Dada esta propuesta se esperaria que se posibilite a que los docentes del Bachillerato Técnico
en Informatica sean entes activos para proponer nuevos contenidos y materiales didacticos en
la PCI, donde el enfoque CTS sea parte de la planificacion curricular y su metodologia. Por
otro lado, los docentes tendran el reto de generar estos materiales que seguramente requeriran
un trabajo multidisciplinario con otras ciencias y para lo se recomienda trabajar por proyectos
interdisciplinarios al menos con los distintos mddulos que conforman la malla curricular. De
esta forma, se vuelve un imperativo que la comunidad educativa que participa en este
proyecto cuiden continuar en una vision determinista de la ensefianza de EFTP y que traten de
debatir sobre las controversias que la tecnologia plantea dentro de las clases (Albornoz,
Bustamante y Jimenez 2013). Este trabajo no es una evaluacion de sistema tecnolégico de la
EFTP en el Ecuador puesto que se centra especificamente en el Bachillerato Técnico en
Informaética, pero deja un punto de partida que bien puede replicarse en otros tipos de
bachilleratos ya que existen 33 figuras profesionales en este tipo de educacién formal, segin
acuerdo Nro.MINEDUC-MINEDUC-2021-00057-A%,

14 https://educacion.gob.ec/catalogo-de-figuras-profesionales-vigente/
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El plan nacional de EFTP 2021%° alin dara resultado en los préximos cuatro afios siguientes
por lo que es necesario que las instituciones educativas asuman el reto de generar estrategias
de enrolamiento efectivo con otras instituciones educativas para que la formacion técnica sea
complementada con un nuevo enfoque donde el CTS sea uno de sus elementos para la
innovacion educativa. Esto permitira tener un andlisis y estudio mas complejo de la
tecnologia, donde los procesos y las dinamicas para hacer las cosas y generar conocimiento no
separen lo social de lo tecnoldgico, pues esta separacion “se vuelve tan abrumadora que no
permite replantear como la tecnologia se construye socialmente o como la sociedad esta
estructurada tecnologicamente” (Albornoz, Bustamante y Jiménez 2013). El Ministerio de
Educacién deberia asumir también el reto de innovar la educacién desde otros enfoques para
proponer nuevas politicas y propuestas que liberen los procesos de ensefianza y aprendizaje en
las instituciones educativas para que las problematicas locales sean resueltas desde un analisis

sociotécnico.

15 https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2021/08/Plan-EFTP.pdf
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Anexos

Anexo 1: Entrevista a docentes

e Enlace a grabacion: https://drive.google.com/drive/folders/I1WIC311aEQ2-
HQaFJgOpDkLUABRC1gbWL ?usp=sharing

Anexo 2: POA (Plan Operativo Anual) del Area de Informatica de la UEEOE

UNIDAD EDUCATIVA
“EMILIANO ORTEGA ESPINOZA”

Direccion: 18 de Agosto y Olmedo Esq. Catamayo

Cdédigo AMIE Nro. 11H01466
Catamayo-Loja
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Anexo 3: Plan de accion de la EFTP 2021-2030
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Y Pertinancia | contas y parsonas capacita- miento pedagégico en en la EFTR nales de psnsa-

doras de la EFTP. la EFTP. . dentificar la masa criti- mianto pedagdgico
*  Definir bases tecricas ca de formadorss en la para la EFTP.
innovadoras para el EFTP. *  Definir un plan de
desarrollo pedagégico majoramisnts con-
de la EFTR tinuo.

*  Realizar ssguimisn-
to, monitorso ¥
avaluacicn de la
formacién  de  las
personas docentss.

Anexo 4: PEICA de la UEEOE

e https://drive.google.com/file/d/AThO9RCuon6U8VTsrkvDsc2bggyaThvTCD/view?usp
=sharing

Anexo 5: Manual para la implementacién de estdndares de calidad

e https://drive.google.com/file/d/1jOI185ZCywO0T-cgnzcXW7RZ-Ks6H8xL Tf/view

Anexo 6: Manual para la implementacion y evaluacion de los estandares de calidad educativa

60


https://drive.google.com/file/d/1Th9RCuon6U8VTsrkvDsc2bqgyaTbvTCD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Th9RCuon6U8VTsrkvDsc2bqgyaTbvTCD/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1jOl85ZCyw0T-cgnzcXW7RZ-Ks6H8xLTf/view

e https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2017/12/Manual-para-la-

implementacion-de-los-estandares-de-calidad-educativa.pdf

Anexo 7:

e https://drive.google.com/file/d/1AeeM6GTfTzmhMFggyQ5tuRJSX7e5TIcNS/view?usp
=sharing
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https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2017/12/Manual-para-la-implementacion-de-los-estandares-de-calidad-educativa.pdf
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2017/12/Manual-para-la-implementacion-de-los-estandares-de-calidad-educativa.pdf
https://drive.google.com/file/d/1AeeM6GfTzmhMFggyQ5tuRJSX7e5TIcNS/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1AeeM6GfTzmhMFggyQ5tuRJSX7e5TIcNS/view?usp=sharing



