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Introduccion

1.1 Presentacion del tema

La tesis aborda la relacion entre la escuela mg@dilamundo del trabajo en argentina
desde las expectativas futuras de los estudiaBtedrata de un estudio comparativo
entre jévenes del nivel medio de distintas jurisidices del pais. La idea central que
guio la investigacion fue profundizar la relaci@ueacion y trabajo desde la indagacion
en: 1) las oportunidades (los trabajos futuros spie@naginan) y 2) los condicionantes
(posibilidades efectivas) del futuro laboral. Atpade ello, se propone dar cuenta de la
desigualdad social y educativa y cuales son laemsiones que intervienen en las

elecciones y las decisiones del futuro.

Para el andlisis se considerd el contexto sociatgnémico y las transformaciones
estructurales de los "90. En las ultimas décadasig® XX, en la Argentina las
reformas implementadas generaron importantes eafeeto el funcionamiento del
mercado laboral y en el sistema educativo. A fikelssiglo XX, la situacion social y
economia en Argentina era critica, en este pergmldncrementaron los niveles de
desigualdad y exclusion social. Pero a principiessiglo XXI, la situacibn comenzé a
revertirse mejorandose la calidad de vida de ldaoain. Durante el periodo 2003-
2006, en la Argentina se dio un crecimiento sodterie casi el 6% del PBI,
recuperandose de una crisis econdémica profundagprylg tanto reactivandose la

economia en forma favorable.

En este contexto, y siguiendo con las investigasaducativas de los ultimos afios, la
tesis se inscribe en las lineas de los estudidigadas en el campo de la sociologia de
la educaciéon. A fines de la década del "80 y ppinsi de los 90 se constatd la
existencia de circuitos diferenciados. En las itigasiones realizadas se comprob6 que
los saberes circulantes eran claramente disin@lg® tn calidad como en cantidad, y
variaban segun la pertenencia a diferentes setonigles (Braslasvsky C, 1986). Esto
revel6 que las desigualdades educativas no seabanta un problema de acceso a la
educacion, sino que, adicionalmente, la segmemtacia calidad educativa acentud y

consolido la diferenciacion de clases socialesgd@ios A; 2003).



En este sentido, diversos estudios mostraban guefa las transformaciones de las
Ultimas décadas, la escuela media estaba dejangardstizar la homogeneidad en los
destinos de sus egresados (Filmus, D y Miranda20®1), se comprobaba que la
educacidon ya no era “igualadora” de oportunidadéarddowski M, 1996). Y como

consecuencia, en el actual escenario, se habialelddo las tendencias hacia la

produccion y reproduccién de las desigualdadessteates.

Constataciones que, ya en las investigacionesideigio de los noventa, mostraron el
impacto en la relacién nivel educativo y salideokab (Mekler, V, 1992); y a fines de
los noventa, se corroboro la desigualdad de opididdes ofrecidas por el mercado de
trabajo incluso entre los jévenes con igual niviliaativo (Filmus D y Miranda A,
1999).

Posteriormente, investigaciones realizadas a fieels década del 90 y principios del
siglo XXI sefalaban no soélo la existencia de laisride la escuela media, y su
participacion en la produccion de la desigualdadcativa, sino que de los estudios
surgia que la actual escuela secundaria argergsdtaba ser un espacio educativo de
caracter fragmentado, contrastando con la imageta descuela como territorio de
integracion y articulacion (Tiramonti G, 2004; KessG, 2002; Filmus D, 2001;
Duschatzky S, 1999).

A partir del escenario descripto por las investigaes de referencia, y tomando en
cuenta el marco contextual en el que se dan edtaganes, en la tesis se analizan dos
cuestiones principales: el vinculo actual entredacacion y el trabajo, a partir de la
mirada de los jovenes estudiantes de distintosomectsociales; y la dinamica de
produccion y reproduccion de la desigualdad escplaocial. Para ello, se indagan
expectativas y aspiraciones de los estudiantes sdaela media sobre su futuro
educativo y laboral ya que se cree que los candmwosgidos en el mercado de trabajo y
en el sistema educativo operan en el imaginariogsi@venes. Con el abordaje de estas
tematicas se intenta brindar un aporte al campla deciologia de la juventud y de la

educacion.



En base a esos objetivos surgen las siguientesurgeesy ¢Qué expectativas y
aspiraciones tienen los estudiantes sobre su flabayal? Para ello se indaga, ¢ Cémo
ven el futuro laboral de los jovenes, en general@sYestudiantes, ¢,cémo ven su futuro
laboral? ¢Qué tipo de relacion/vinculacion exiswtéree las practicas escolares y su
futuro laboral? ¢Qué aportes de la escuela mediapseocibidos como elementos

significativos en la configuracion de las repreaeiaines relacionadas con el mundo
productivo/laboral? En definitiva, ¢Qué es lo qe&uetura la definicion del futuro

laboral de los estudiantes? ¢,son las propuestastedis/modalidad educativa?, ¢es el
género?, ¢es el componente generacional?, ¢ eddagreia de clase?, ¢es el contexto
socio-cultural de la region de pertenencia? ¢Cudélesractian y tienen mayor

incidencia en la definicién del futuro laboral?

1.2 Enfoque tedrico sobre transiciones juveniles

Para empezar a delimitar el marco tedrico se destias concepciones de juventud y
se presentan distintos enfoques para abordar losdies sobre jovenes. Las
definiciones sobre los jovenes fueron cambiando larjo del siglo XIX y XX y es a
fines de los "70 que comienzan a tener protagonisme&l campo académico. Las
investigaciones vinculadas a temas de educaciénpoecgs tienen una mirada desde lo
juvenil. Por eso, en la presente tesis, se indaga®ulo educacion y trabajo integrando

una mirada desde la sociologia de la juventud.

Varios investigadores destacan que la definiciéjudentud corresponde a un concepto
polisémico que implica formas de reconocimienteectVo en torno a valoraciones y
representaciones sociales simbolicas. Es un cancetdtivo y heterogéneo que se
objetiva en formas diversas segun el modelo deedadi vigente, la estructura socio-
economica y el momento historico determinado. (IekB94; Merkler 1994; Dubet F
y Martuccelli D. 1998; Bendit R. 2005)

Algunos consideran a la juventud desde el punteista psico-social, como una etapa
entre la infancia y la adultez que supone un peride preparacion para insertarse
productivamente en la vida social adulta. La juudrge encuentra entre dos procesos:
uno bioldgico y otro social. El biolégico sirve pagstablecer su diferenciacion con el

nifo, y el social, su diferenciacion con el adultesta definicibn es la que



tradicionalmente denomina la juventud como la etipta adolescencia. (Allerbeck K.

y Rosenmayr L. 1979)

Otros definen a la juventud desde un enfoque sgci@lltural, como un fenémeno

variable de origen histdrico, nos remiten a la tmesion de la identidad del sujeto y al

contexto de relaciones y practicas sociales encledes el proceso psicosocial se
realiza, con anclaje en factores culturales y secanémicos. La transicion a la vida
adulta se realiza a partir de modalidades diveysasadoptan los distintos integrantes
del “grupo etareo” determinandolas segun sus canis materiales de su existencia y
por el posicionamiento en un grupo social de pertela. Esta perspectiva propone
articular lo juvenil con lo cotidiano. Reconocethleterogeneidad de lo juvenil desde las
diversas realidades cotidianas en las que se deslgen las juventudes. (Davila Ledn

O. y Ghiardo Soto F. 2005). Esto supone la podéulide observar a la juventud como
una etapa de la vida que tiene sus propias opdedes y limitaciones, entendiéndola
no solo como un periodo de moratoria, preparacéda [a vida adulta y desempefio de

roles pre-determinados.

Frente a estas posturas, Joaquin Casal, sefaéxigten tres enfoques epistemoldgicos
para abordar los estudios sobre juventud: 1) caoho wtal, 2) como nueva generaciéon
y 3) como tramo biografico o itinerario (Casal JarGa M Merino R y Quesada M.
2005). Por su parte la sociologia del ciclo vitalgone la existencia de cuatro grandes
etapas — infancia, juventud, vida adulta y vejezdentro de cada ciclo algunas
subdivisiones para atender a la diversidad decsdnas (la primer y segunda infancia,
la adolescencia y los jovenes/adultos, el estadiondtrimonio, la crianza y los roles

parentales, los nidos vacios, la jubilacion y lerégitud o cuarta edad).

La perspectiva de los ciclos vitales consideraltaescencia y juventud como etapas de
la vida basada en criterios de superacion de ddlahas veces los cambios de ciclo
irlan acompafados de certificacion social o rites pso. El analisis sociologico
diferencia entre los logros psico-fisicos en lepatale la pubertad y el retraso en
asuncién de responsabilidades sociales plenas.eEis que, los jévenes alcanzan
estatus de adultos en términos fisicos (maduremasex plena atribucion de fuerza
fisica principalmente) pero pueden permanecer fdetamundo de los adultos hasta

alcanzar responsabilidades “adultas” como son:epidf definida, vivienda propia,



matrimonio (formar una pareja estable y asumirdgponsabilidad de ser padres),

nupcialidad formalizada, etc... Desde este enfolgugiventud seria pensada como un

tiempo vacio o de espera en funcion de la asurd@droles adultos. Esta perspectiva

tiene un enfoque adultocraticdel pasaje a la vida adulta. Esto quiere decilosietos

y simbolos de paso mencionados anteriormente $@esey mensajes para superar este
ciclo de vida. La perspectiva del ciclo vital rdsjgala idea de que los jovenes forman

generaciones en tensién con los adultos. Es pomesoen paralelo a este enfoque

emergio la perspectiva de las generaciones.

La segunda perspectiva sobre juventud se focatizd eonflicto entre generaciones de
jovenes y adultos. Este enfoque tiene una miradergeional de este vinculo. Los
jovenes representarian los valores asimilados albita social y el progreso en
detrimento de los adultos y ancianos que repregantdos valores asimilados a la
tradicion. Los valores juveniles personificarias tendencias a la anomia mientras que
los valores de los mayores representarian lose&ldel orden establecido. Es por eso
que en el enfoque de las generaciones se consldgtaentud como una categoria de
“nueva clase social ascendente y revolucionarial’,también como “contracultural”
(Willis P. 1988). Esta perspectiva basa su an&isiglescribir las rupturas con el orden
adulto, y distingue las subculturas juveniles, @erando a la juventud en términos
positivos. Este enfoque tiene una representacigrogeneizadora de los jovenes (Casal
J Garcia M Merino R y Quesada M. 2005).

El tercer enfoque tedrico se ha construido comovilmaue permita superar algunos de
las deficiencias de los dos enfoques anteriorearg pstablecer una alternativa que
permita un enfoque mas proximo a las eleccionesmnales y las emociones de los

actores. Esta perspectiva mira el hecho biografieolas personas aprovechando
aportaciones del interaccionismo simbdlico, del stattivismo y aportaciones

metodoldgicas desde lo longitudinal. Es decir, lasgpersonas actian e interactian con
otras personas, y en esa interaccion social elichh se constituye. Esta interaccion se

da en un contexto espacial, temporal y culturainésno, este enfoque considera que

! La sociologia mas vieja y tradicional ha tendidooaceptuar la “socializaciéon” como la accién de
interiorizacion de la realidad de los adultos atipaie la accion educativa de los mismos adultas. E
general, todo el estructuralismo funcionalista,itaportante en la sociologia, se ha fundamentadestn
perspectiva.



el conocimiento es construido a partir de las a@gperas individuales. Y por lo tanto, la

realidad se construye a partir de esas experiencias

La perspectiva biografica tiene como punto de gargl actor social como sujeto
historico y protagonista principal de la propiaavigue articula de forma paradojica y
compleja la eleccion racional, las emociones, loatextos socio-culturales y las
estrategias de futuro. El tema de los jovenes judantud no es sélo un conflicto de
roles, como consideraba la primer perspectiva, mpteco un conflicto entre

generaciones, como sefalaba la segunda perspeEtivenfoque de las biografias
procura integrar estos aspectos en la concepcid@medeario y de trayectoria. Es decir,
gue propone una triangulacion entre: la sociedadocestructura, los hombres y
mujeres como actores y las generaciones como aatest de procesos historicos de

cambio.

La juventud se entiende, desde esta perspectivay cm tramo dentro de la biografia,
que va desde la emergencia de la pubertad fisgta lrmadquisicion de la emancipacion
familiar plena. (Casal J Garcia M Merino R y Qadss M. 2005) La juventud es un
proceso social de autonomia que concluye con edsaca un domicilio propio e
independiente. Es pues, una concepcion de juventadadopta algunos aspectos de la
teoria de roles y que incorpora la tension famiatre hijos y padres, pero que se
focaliza en el proceso dadquisicion, enclavamiento y de emancipacion famili
plend: un proceso social que tiene lugar en un detedineamo biografico (las
edades de los jovenes). En este enfoque, la ti@dmsi@acia la vida adulta es una
articulacion compleja de procesos de formaciorersién profesional y emancipacion
familiar. El paso de la pubertad a la emancipatadniliar se construye socialmente en
un marco sociopolitico determinado que configurasistema politico de transicion.
Ademas, el sistema politico de transicion es sbisitdrico y geopolitico.

A partir de los enfoques descriptos, en la prestagis se considera que los jovenes
constituyen un grupo con caracteristicas espesiffcaomunes que no solo estan en

transito hacia la adultez sino también, que viveractualidad social con modalidades

2 Se entiende por adscripcién el resultado de ldakmacion en el sentido de aprendizajes e
interiorizaciones; por enclavamiento el resultadola estratificacion social en el sentido de pésici
social adquirida y potencial de movilidad; y porastipacién familiar plena la disposicién sobre un
domicilio propio. Adquisicién, enclavamiento y eragracion son los ejes de desarrollo de los jovenes.
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propias y participan socialmente con posibilidadd@srenciadas. No hay un grupo
homogéneo de jévenes acorde sélo a sus carac@sistbcio-econdmicas, sino por el
contrario, lo que lo define es su heterogeneidas tiene que ver con aspectos

culturales, geograficos y temporales.

En este sentido, investigaciones han sefialado @uéos procesos contemporaneos de
fragmentacion e individuacion, los individuos s& eanvirtiendo en “administradores

de sus propias biografias”. Los jovenes van coystdo su trayectoria combinando

recursos y oportunidades, en un marco cambiante greciente complejidad. Es por

eso que el concepto de “biografizacion” ha inteatddr cuenta de la importancia que
adquieren las “elecciones” individuales en la cartstion de las trayectorias laborales y
educativas, perdiéndose la linealidad que caraetgai el pasaje a la vida adulta. Hoy en
dia, estos trayectos se ha desestandarizado (Wg2008). Es por eso que en este
contexto actual, resulta necesario estudiar eluwdneducacion y trabajo desde una
perspectiva biogréfica. En la tesis se toma ekteeafoque como el marco teorico para

estudiar las percepciones del futuro educativdogria.

Ahora bien, nos preguntamos, ¢todos los jovenedepuelegir que transicién hacer,
gue caminos recorrer? ¢ Qué posibilidades tienerfettmtiva: ¢ Cuales son los modos
de realizar esta transicion de la educacion ahjo&b¢e, Qué tan diferentes son los modos
de pensar esta transicion? En este punto es ameedgquiere avanzar respecto a las

perspectivas de la sociologia de la juventud.

Segun los estudios consultados (Miranda A. 200%l®d&eon O. y Ghiardo Soto F.
2008; Pérez Islas J A 2008; Pérez P. E. 2008)danas variables que mas discrimina y
determina el futuro de los jovenes es la dimensiduncativa y el nivel de escolaridad
alcanzado. En este sentido, el objetivo de la essigbordar este aspecto como una de
las variables que tiene un mayor peso especifida biografia de los jovenes pero sin
dejar de tomar en considerando otras variableorgexto social, geografico y familiar,
entre otras. El abordaje se focaliza en la miradaujeto y de las representaciones que

tienen sobre su futuro educativo y laboral.
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Perspectiva y representaciones sobre el futuro

La juventud se impone como una etapa en que se dkdler el futuro, en que los
suefos de la infancia se vuelven presentes. Daslexpectativas sobre el futuro se
entremezclan con las aspiraciones. Expectativapaguen de los deseos y aspiraciones
sobre el futuro. Las aspiraciones nacen de conwsisociales, de los “mundos de
vida” que configuran esas condiciones; se nutrenug®tos que se han escuchado, de
historias familiares, conocidas, de lo que le palsémigo (Davila Leon O. y Ghiardo
Soto F. 2005). Ahi estd la fuente y a la vez etdfide esos suefios, el fondo de
experiencia que contrasta lo ideal con lo posillge convierte la aspiracion en

expectativa.

En la transicion a la vida adulta, el tiempo présemw esta determinado solamente por
las experiencias acumuladas del pasado del sgjatmtambién forman parte de él las
aspiraciones y los planes futuros: el presenteeapaperfilado por los proyectos o la
anticipacion del futuro (Casal J. 2000; Machada Bai2004). Pero en ese juego entre
presente y futuro, entre suefios y decisiones, @nideal y lo posible, los jovenes van
madurando, haciéndose adultos y ocupando un lug#a eociedad, configurando su

transicion y trazando una trayectoria.

Como sefala Bourdieu, el espacio social opera con@o matriz de probabilidades:
permite prever, siempre parcialmente, cosas prebafue ocurran; es decir, por
ejemplo, que personas con un mismo nivel de eddicague tienen un nivel de ingreso
parecido, que asisten a los mismos lugares y canidena frecuencia, consuman las
mismas cosas. Ocupar una posicidn determinadagposés o menos volumen de
capital, estar “arriba” o “abajo” en la estructigacial, es la expresion presente de
posiciones histéricas, de urteayectoria formada por “ascensos” y “descensos”,
aumento y disminucion de capitales. Los distintagpgs sociales compiten por su
apropiacion en distintosampos cada uno con su propia estructura, con gruposrgej
peor posicionados, con tipos de capitales. (Bourtlg97)

En este sentido, nos parece interesante introdurcinuevo concepto que utiliza la

perspectiva biografica, desde el punto de vistaiokmico. Es el concepto de

“itinerario” entendido como un itinerario vital cstnuido por elecciones y decisiones
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del individuo, pero bajo determinaciones familiares del entorno proximo,
determinaciones estructurales del contexto amplaeterminaciones de orden cultural
y simbdlico. La idea de itinerario (muy analégicms remite a una secuencia doble: el
itinerario recorrido y el itinerario de futuro piile. El itinerario recorrido supone un
haz de adquisiciones encadenadas con una gramridé&pae resultados. EI momento
presente identifica la coyuntura personal suscleptib ser medida; este momento vital
incluye ademas el haz de expectativas y eleccidada persona. Cada itinerario puede
apuntar hacia distintos rumbos (probabilidades)egadtarse hacia uno u otro en
funcién de factores de favor o de contra que tiegee ver con la persona (sus
elecciones racionales y las constricciones sogjadegeces esta variabilidad puede ser

eminentemente azarosa, a veces condicionada, a defmrminada.

Por eso, en la presente tesis se indaga sobreckepoen y representacion del futuro de
jovenes que asisten a la escuela secundaria coarsildeel origen social y posicion en
la estructura social. En este sentido, utilizama®ecepto de representaciones (Jodelet
1997), este concepto refiere a la construccionnd@&génes acerca de alguna cosa,
evento, accidn, o proceso. Segun Jodelet: “Laseseptaciones sociales son la
mediacidon simbdlica entre los sujetos y la realidsdla que estdn inmersos. Las
mismas, como imagenes interiorizadas de si, detfos y del mundo, trazan vinculos
comunicantes entre la realidad exterior e inteff@nto por el origen social de dichas
imagenes, como por su caracter de esquemas intleggercepcion y accion, son
elementos importantes para reflexionar sobre spigmsituacion y la de los demas, y
para determinar el alcance y posibilidad de subadaistorica”.

Segun Bourdieu, las representaciones sociales detmn entendidas como
“construcciones simbdlicas individuales y/o coleasi a las que los sujetos apelan o a
las que crean para interpretar el mundo. Emergeyn sk vinculan a posiciones en la
estructura social, por medio de intereses y deessgs de percepcion, a los que éste
denomind “habitus” (Bourdieu 1998). Concepto entgmdcomo sistema de esquemas
de percepcion, apreciacion y produccion de pragtidanplica una matriz de
clasificaciéon que funciona mas alla de la concncdel discurso, aunque puede ser
expresada mediante este Ultimo. Los esquemas déushamn disposiciones que,
configurando representaciones sociales, orientanptacticas de acuerdo a normas,

valores y patrones preestablecidos y compartidcalstente.
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Desde la perspectiva de Jodelet (1997), las repaasenes sociales son imagenes que
condensan un conjunto de significados. Son cagague sirven para clasificar

circunstancias, fenomenos e individuos y funcionamo sistemas de referencia que
permite interpretar lo que sucede. En las reprasmmtes, los sistemas clasificatorios se
configuran a partir de la dinamica social e hisgr también de la cultura. Por eso son

sistemas indeterminados y abiertos a las variasidakentorno.

Por su caracter constructivo, las representacisoeisles no son solamente portadoras
de determinaciones sociales, ni meros esquemaspamiuccion de estructuras sociales
condicionantes. Son objeto de luchas tanto cokestientre grupos sociales, como

individuales entre atribuciones y apropiacionesldsificaciones por parte del sujeto.

Las representaciones sociales pueden ser compgartida otros sujetos y las
representaciones pueden ser comunes por la siuacigpacional, por la situacién y
posicién contextual. Es decir que, las practicagepresentaciones se inscriben en
didlogo con un contexto socio historico y cultuyabrienta el curso de la accién. Se
trata de un proceso cognitivo a cargo de un sugtivo, donde los productos
construidos no son inmutables, las imagenes exéstetambién intervienen como

estimulo en la elaboracion de nuevas representsion

1.3 Abordaje metodolégico

El abordaje metodolégico que se utiliza en la tesisentra en la triangulacién de datos.
El analisis se focalizo en lo estructural y lo stibp-individual, en el cual se
consideran las condiciones, disposiciones y lag@apivas y aspiraciones. Aspectos
gue los jévenes consideran a la hora de proyedtaxsa el futuro.

La investigacion se realizo en el marco del prayékttersecciones entre desigualdad y
escuela media. Un analisis de las dinamicas deupci@h y reproduccion de la
desigualdad escolar y social en cuatro jurisdiasdnperiodo 2005-2007, dirigido por
Inés Dussel. En el desarrollo del trabajo de cardponde se tomaron en cuenta distintas

fuentes de informacion y se analizaron distintgeee®s del mismo objeto de estudio,
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la metodologia aplicada abarco diferentes técnmatdoldgicas de manera que se
asegurara la calidad de los resultados. Por esta presente tesis se eligié trabajar

tanto con datos cuantitativos como cualitativos.

Para la descripcion del contexto, se utilizaromfeg secundarias de referencia tanto
para lo social como para lo econémico, lo labordb yducativo. En tal sentido, se
realiz6 el procesamiento de informacion secunddeala Encuesta Permanente de
Hogares del INDEC (en adelante EPH), tomando entada cohorte en estudio (1996-
2006). Sobre esos datos, se exponen las principateencias en lo economico y el
mercado de trabajo tanto a nivel general comoquéati de los jovenes. Asimismo, se
procesa informacion sobre las tasas de escolasizacimatricula del nivel medio de
ensefianza. En este caso se toma ademas informestigiistica del Ministerio de

Educacion de la Nacion, periodos 1996-2006.

A partir del estudio del contexto, se procedié mdlisis de informacion cuantitativa
primaria elaborada en el marco de la investigaedinavés de la aplicacion de un
cuestionario entre alumnos del ante — dltimo aftadscuela media en una muestra no
representativa e intencional. Dada la amplitudeheédticas abordadas en la encuesta,
con la idea de relevar informacion sobre el origeeial, itinerario escolar y experiencia
laboral, se seleccionaron un conjunto de tema<ioglados con las escuelas, las
experiencias de los alumnos con el mundo del twapdps expectativas post-egreso.
Utilizar la encuesta nos permitié extraer las ppales tendencias y definir los factores

mas estructurales.

Luego, para indagar en las percepciones, desexgegtativas de los estudiantes sobre
su futuro, se realiz6 entrevistas en profundidddsamismos jovenes. Se les consulté
sobre su vision del futuro en general y sobre telréulaboral y educativo en particular a
fin de rastrear en sus respuestas las diferentem$oen que estos jévenes se proyectan
y/o piensan este transito entre la educacion sabhjo. Aprehensible so6lo en forma de

anhelos, proyectos, expectativas y aspiraciones.

Por ultimo, sefialar que el trabajo de campo sézteah establecimientos de la Ciudad
y Provincia de Buenos Aires, Salta y Neuquén. llacse#®n de las escuelas se hizo de

forma intencional y a partir de criterios definidesgun aspectos relevantes para el
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estudio. La encuesta alcanzo a 713 casos y sezawali 48 entrevistas semi-

estructuradas (Ver Anexo metodolégico).

1.4 Esquema de exposicion

En la primera parte de la tesis se describe el on&dérico de la investigacion,
presentando las principales contribuciones hechasapsociologia de la educacion. A
partir de éstas, se repasa los aportes generadsme ddistintas perspectivas y

subrayando las cuestiones presentes en los deoatiesnporaneos.

Luego nos detenemos en el papel de la educaciémdata en Argentina, mostrando
un breve recorrido historico desde los origenesdidao nivel dentro del sistema
educativo argentino hasta la actualidad. Postegnte; se realiza una descripcion y
analisis del contexto socio-educativo en el qgugdwsnes han vivido en los ultimos 20
afios de la Argentina, destacando los cambios ysfoamaciones significativas

producidas en la escuela media.

En la segunda parte, se muestra a partir de umetisin descripcion histérica de la

relacion educacién y trabajo en nuestro pais, sudlen sido los cambios y

transformaciones ocurridas en la Argentina en @uahimercado de trabajo, en especial
respecto del mercado de trabajo para los jévengmigmo, se realiza un analisis del
contexto econémico y laboral del conjunto de jogeestudiantes en estudio. Haciendo
un particular analisis en cuanto a la performaaberal de jévenes y adultos, a la vez
que, se apunta los efectos que provocan las déddgles existentes y los distintos

desempenios en el mercado laboral entre los jovenes.

En la tercera parte, presentamos un estudio de Easedio comparativo de jévenes
estudiantes de distintos sectores sociales quéemses escuelas medias en cuatro
jurisdicciones de Argentina (Ciudad y ProvinciaBileenos Aires, Neuquén y Salta). En
él se aborda el analisis de los resultados dedaestea referida caracterizando distintos
segmentos educativos a partir de la poblacion gisteaen ellos. Asimismo, se realiza
un analisis sobre las expectativas post-egress ydespectivas de los trabajos futuros.
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Finalmente en una cuarta parte de la tesis, sezanas distintas miradas de los jovenes
sobre su futuro. En ellas, se toma como varianias aportunidades, las elecciones y
decisiones que optaran a futuro en cuanto a loagigocy laboral y sobre la vision del

futuro en general.

A modo de cierre, y como conclusiones del estuskéofealizan comentarios finales
respecto a los aportes de la investigacion. En déseual, proponemos un conjunto de
recomendaciones y propuestas plausibles de seidecadas en el disefio y gestion de

politicas y programas sociales, enfatizando encasp@inculados al area educativa.
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I. Primera parte

1. Introduccion

En este capitulo se aborda la presentacion deitaspales teorias sobre la tematica de
la educacion, especialmente las vinculadas coamepo de la sociologia. Asimismo, se
realiza una breve sintesis de los clasicos sobrme@lllo sociedad y educacion y como

esta relacion da cuenta de la conformacion dettactsra social.

En este sentido, se reflexiona sobre el papel des¢aela en la distribucién de los
recursos y de las oportunidades. En definitiva, ppsbilidades tienen los individuos
de insertarse en la sociedad y en el mercado @ajdraTratamiento que permite
avanzar hacia el analisis del papel de la escuelalesiglo XXI; poniendo en

consideracion si actualmente la escuela media esesanismo de movilidad o de

reproduccion social.

Para ello, se comenta en primer lugar investiggasiaealizadas en los Ultimos afios
sobre la escuela media en Argentina que permitessen sentido, obtener un marco
analitico y contextual de referencia para realizea descripcion del sistema educativo,
en general, y del nivel medio, en particular. Digsendo y dejando asentados los
cambios que en los ultimos afios se han venido demo en el sistema educativo

como en el contexto socio-educativo de la juventud.

Por ultimo, dado que el interés de la presente tesiabordar el vinculo educacion-
trabajo, la breve sintesis de las investigaciontslas permite reflexionar sobre la
situacion actual y pensar el papel de la educaeidrel marco de la desigualdad

educativa y social, particularmente entre los j@gen

1.1Sociologia de educacion

1.1.1 Sociedad y educacion

Las sociedades pueden ser concebidas como sistEmassiciones. La produccion y
reproduccién de este sistema de posiciones depndies estrategias que desarrollan
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los actores sociales (individuos y colectivos) pestablecer la definicion de las reglas y

la apropiacion de los recursos materiales y sirnbslgsocialmente valorados.

Los clasicos de la sociologia expresan que la dadiees consecuencia de procesos
sociales del hacer, obrar y pensar, es decir, fueaser en sociedad. La sociedad es el
resultado de nuestros actos. Pero, eso no quieregie nuestro obrar en sociedad se
dé en un escenario donde los actores actien enatrorde absoluta libertad y sin
restricciones objetivas o subjetivas. La sociedadd y se desarrolla dentro de un juego
en el que se le dan condiciones y, también regiries a los anhelos y necesidades

tanto personales como colectivas (Tenti Fanfa@OB1).

Entre los tedricos fundadores de la sociologia disgntas visiones de “este vivir en
sociedad”. En contraposicion a la vision liberak quensaba a la sociedad como una
suma de arbitrarias voluntades individuales, ERiekheim planteaba que por sobre la
voluntad individual estd la sociedad generadoracaleciencia colectiva que induce
conductas individuales, lo que Illam6 “hechos sesial (Durkheim E. 1988).
Consideraba a la sociedad como producto de es@ogor& colectiva que era mas que
la suma de las partes, como una totalidad quertiena realidad de naturaliza “sui
generis”, es decir con su légica propia que relesaarticularidades y los individuos.
Otra vision es la de Carlos Marx, quién llamé a &sanciencia colectiva” -que
Durkheim pensaba como viniendo del conjunto deotaeslad- factor superestructural
gue estructuraba a la sociedad. La ultima tienenmtor a Max Weber. Para éste, la
sociedad es el resultado del accionar racionahdeliduo y de los grupos sociales que,
en la busqueda de objetivos diversos, estructusieciamta organizacion de la sociedad,
haciendo especial hincapié en la “superestructunstitucional, organizacion que en
lugar de liberar al hombre en el plano individuanyel social, lo convierte en esclavo
de las normativas. Sin embargo afirma la existedeiautonomia y capacidad de los

grupos sociales para formar conciencia y sistedesdgicos.

Pero mas alla de las diferentes concepciones nmadas, los clasicos de la sociologia
coincidian en que las instituciones sociales sbm@sras que posibilitan la transmision
de valores, visiones y formas de ser que el indwithcorpora para insertarse en
sociedad. En este sentido, una de las institucitadiionales que permite el acceso a

recursos materiales y simbdlicos socialmente vdtsa&s la escuela.
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Desde la sociologia, se suponia que la escuela ¢gmi trascender la cotidianeidad de
los nifios que la frecuentaban. Ese era el lugadeloanocerian y experimentarian otras
dimensiones de la vida social que los trascendexiatios e incluso a sus familias y
entorno inmediato (Durkheim E. 1973). La escueladvia a ser una ventana y un
puente hacia otros mundos, muchas veces lejanivgnsos de sus mundos conocidos —
la familia, el barrio, los vecinos, etc.-, pernidiver y experimentar otras realidades
(Tenti Fanfani E. (comp.) 2000). Y en este sentadgunos investigadores consideran a
la escuela como una poderosa agencia de individluagi de construccion de

identidades sociales (Dubet F. 2004). Y, para otl@sexperiencia educativa solo

desarrollan en los sujetos disposiciones genenmaegsarias para participar como

miembros competentes de la vida en sociedad (Fanfani E. 2001).

Ahora bien, existen distintas corrientes tedricas lal sociologia sobre el vinculo
sociedad-educacion. La perspectiva estructuralidnatista piensa que el papel de la
educacion es preparar individuos de acuerdo a dgserimientos técnicos de las
instituciones modernas, aceptando las demandawrdieth social establecido (Ornellas
C. 1994). Desde este enfoque tedrico, se entiemgela funcién selectiva de los
sistemas educativos es neutral y que es naturdhgaeiedad tienda a la jerarquizacion

social meritocratica.

En cambio, desde la perspectiva marxista la edoica@éne como funcién principal
reproducir la estructura jerarquica de la sociedadjecir el papel del sistema escolar es
reproducir la ideologia dominante. El papel dedeuela es inculcar a los estudiantes
las conductas apropiadas para ocupar roles sodeigso de la estructura jerarquica del
trabajo y la sociedad capitalista (Bowlis y Gintls976). La escuela no es una
institucion neutral sino que es uno de los apamatas eficaces de reproduccion de la
ideologia del Estado (Althusser, 1974). Y Collia®4{7), la actividad principal de las
escuelas es ensefar el status de una cultura dumiea decir reproduce las relaciones
de clase existentes. Por su parte, Bourdieu y Rassa la vez que dicen que la
educacién sirve para seleccionar a los “mas apto$ds privilegiados; incorporan un
enfoque cultural respecto a la reproduccién sosélalando que los métodos de
ensefianza y aprendizaje son producto de las fueaales (luchas sociales) que

condicionan su contenido (Bourdieu P. y Passetor2004).
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Siguiendo a estos dos ultimos autores, la repradlucge legitima transmutando las
jerarquias sociales en jerarquias escolares. Ersentido, la escuela funciona como el
garante de la herencia social transformandola enavescolar ((Bourdieu P y Passeron
JC. 1977). Esto hace que la ideologia del don &leaus reflejo de la estructura social
(Bourdieu P. y Passeron JC. 2004) provocandausten) de las esperanzas subjetivas a
las oportunidades objetivas de logros especifieoarth categoria social ((Bourdieu P.
2006).

En el marco de estas teorias, nos preguntamos papel tiene la escuela en la
distribucion de los recursos y de las oportunidddesas? ¢Qué posibilidades da a los

individuos en la insercidn en la sociedad y en@laado de trabajo?

1.2.1 El papel de la escuela en el siglo XXI

En el campo de la sociologia de la educacion, raatea de la igualdad de
oportunidades forma parte central del debate ac#etgpoder democratizador de la

escuela y de sus posibilidades de debilitar o aliarecircuitos de reproduccion social.

La perspectiva meritocratica de los cincuenta @ergalcott. 1966) se caracterizd por
su creencia en la neutralidad social e ideolégedadescuela y en su capacidad de
integracion. Es decir, segun Dubet y Martuccel®9@), la escuela participaba del

pasaje de una sociedad de status transmitido saciedad de estatus adquiridos en
funcién de los propios talentos.

Pero a mediados de los sesenta una investiga@bpaga por Coleman advertia que la
educacion no alcanzaba a reducir las desigualdsoesales, y que el rendimiento
educativo estaba en alta asociacion (relacion oulacion) con las condiciones socio-
econdmicas. Este argumento se reforz6 con la igeesbn de Jencks, afios después, en
el que sostenia la inutilidad de los esfuerzosadeelorma educativa si no habia un

cambio social (Jencks Cristopher 1979).
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A fines de los setenta, comienzan a desarrollaséelrias critico-reproductivistas que
desmitifican el supuesto aporte de la escuela aganante de oportunidades sociales y
econdmicas de los individuos. Los primeros estude8ourdieu y Passeron, Bowles-
Gintis y Baudelot-Establet destacaban que la esgeeroducia la estructura social, los
recorridos individuales y, por lo tanto, legitimatiaturalmente los gustos y trayectos
de los individuos. Desde esta perspectiva, ya rmeasaba en el aporte de la escuela a
la igualdad de oportunidades, sino por el contyaeproducida el orden existente.

La década del ochenta inaugura la revision crifieaestas teorias. Distintos autores,
Giroux, Apple, y otros, sefialan que los tedricd8ons conceptualizaron esencialmente
a la escuela como agentes de dominacién, y en @oers&a rara vez han considerado
la posibilidad de construir formas alternativas dleordar su organizacion, los
curriculum, y las relaciones sociales dentro déh.asostienen que las teorias criticas
olvidaron el caracter también productivo de la ekxula existencia de otros agentes
educativos no escolares (familia y los medios dewucacion, por ejemplo) (Jacinto C
y Freytes Frey A. 2004).

En resumen, la perspectiva estructural-funciorsfigtnsa que el papel de la educacion
es preparar individuos segun los requisitos tésni® mercado de trabajo, aceptando
las demandas de la sociedad. A su vez, este enfigugan que la funcion selectiva de
la escuela es natural, 0 sea neutral y que ladatidende a jerarquizarse segun el
merito de cada uno. Durkheim también coincide e@ lquescuela tiene por funcién
formar individuos que se inserten segun la estracsocio-econémica y la division
social del trabajo. Pero la diferencia entre ampasspectivas es que los tedricos
funcional-estructuralistas, como Parsons, piensenl@ sociedad es dinamica y por lo
tanto, con posibilidades de movilidad social. Embi, para Durkheim la division
social determina la funcion y posicion en la soatbdEs decir que, no considera que sea

posible la movilidad dentro de la estructura social

Por el contrario, la vision marxista piensa quedaiedad se estructura a partir de la
ideologia dominante, considera que la educacionetipor funcién reproducir la
estructura jerarquica de la sociedad. La educapara esta perspectiva, no es neutral

sino que es funcional al aparato ideologico dehdst Es decir, que la sociedad no se

22



jerarquiza por el merito de cada uno, sino questaiela reproduce la herencia social

convirtiendo en merito lo que es estructural, redizeindo las diferencias sociales.

Frente a las distintas visiones de los clasicosad®ociologia de la educacion, en el

siguiente apartado se analiza la funcién actué @scuela media en Argentina.

1.2.2 La escuela secundaria en Argentina

La escuela media es considerada desde sus iniolo® €l segmento del sistema
educativo pensado para los alumnos de la elite ias de formarse en futuros
dirigentes politicos. A mediados del siglo XIX laica modalidad existente hasta ese
momento era el bachillerai@onantini, C. 1996)A fines del siglo XIX se amplian las
modalidades del nivel medio de ensefianza con @eriile ensefianza técnica y
comercial, por ejemplo en 1890 se crea la EscuataoNal de Comercio y en 1899 la

Escuela Industrial de la Nacién Otto Krause.

Histéricamente, la modalidad bachiller fue la oré&n educativa mas ligada a seguir
estudios superiores, mientras que la enseflanzarciaimgtécnica se vinculaba con la
salida laboral. Esta tendencia fue cambiando adaeglie se aplicaban las reformas en
el sistema educativo, especialmente en su curresdalar. Esto también se dio junto
con las transformaciones en el mundo del trabajoedte sentido, las investigaciones
destacaron que en las modalidades tradicionaleddgycon la insercion laboral como la
escuela técnica y el comercial, pierden el fueitewlo que tenian con el empleo como
Gnica actividad (Gallart M A. 2006). Los egresadesestas modalidades empiezan a
diversificar sus recorridos tipicos, mostrando umaciente tendencia a continuar

estudios posteriores al secundario (Sendén M.A4200

Hacia principios de los 90 se implementa una meforcurricular en casi todas las
provincias. Estas reformas dieron lugar a nuevoseoados (por ejemplo la formacion
para el trabajo) con variables en sus orientacippoco-pedagogicas y didacticas, y a
nueva estructura del sistema educativo argentind. 923 se sanciono la Ley Federal de
Educacion que define la escuela secundaria eniclos:auno perteneciente a la Escuela
General Basica, y otro a la Educacion Polimodda &®n trayectos formativos y
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profesionales. La ley establecia que debian dséiriontenidos basicos comunes (CBC)
en todo el territorio nacional, y que estos comesitenian que consensuarse junto con

el Consejo Federal de Educacion y los ministermEducacion de cada provincia.

Se definen los CBC de la Escuela General Basicanelistado de conocimientos y
orientaciones generales y especificas por areas, stmesis explicativas de los
contenidos de cada unidad, cierta secuenciacidogtdes de los alumnos y referencia a
debates disciplinarios. Los contenidos fueron @dide& como curriculos “abiertos”, que
daban margenes de libertad para la especificacigitglar en otros niveles y a su vez
era un texto para orientar la enseflanza. En caasi€;BC de la ensefianza Polimodal
fueron més extensos y contuvieron una estructusacma@pleja que los de la Ensefianza
General Basica. En el Acuerdo Marco del Consejeef@dde Educacion en 1995 se
propusieron 5 modalidad formativas: Ciencias Na¢graSalud y Ambiente; Economia
y Gestion de las Organizaciones; Humanidades ydasnSociales; Produccion de
Bienes y Servicios; y Artes, Disefio y Comunicacién.este ciclo se previeron 3 tipos
de contenidos: contenidos basicos comunes a tedasmbdalidades, los contenidos
basicos orientados de cada una de las modalidattes gpntenidos diferenciados (no
superiores a un 20% de la carga horaria total)seui@n definidos en cada jurisdiccion,
apuntando a desarrollar capacidades de resolueifmoyectos en situaciones concretas
(por ejemplo, a través de la realizacién de praygede investigacion, pasantias, tutorias

etc.).

En el afio 2005, continuaron las reformas, se prgénial Ley de Educacion Técnico —
Profesional, N° 26.058 que comprendia a la educasgcundaria técnica y a la
educaciéon superior de orientacion técnico — profedi Esta ley establecio un fondo
para el financiamiento de la educacion técnica finidkeun mecanismo especifico de
gobierno para esta modalidad educativa. Y en 2@08ancion de la Ley Nacional de
Educacion cerro el ciclo abierto por la Ley Federalrelacion con la implementacion
de una nueva estructura del sistema educativoievwlo a la definicion de un nivel de
educacion primaria y un nivel de educacién secuadaa reciente vigencia de las

nuevas normativas aun impide dar cuenta de su itmpacel sistema educativo.
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1.2.3 Segmentacion y fragmentacion educativa: caosby transformaciones en la
escuela media en los ultimos 20 afios en Argentina

En nuestro pais, para las generaciones de los@D-ia generacion de padres de los
jovenes de hoy- la educacion posibilitaba un asceusial sostenido (Germani G.
1972). A partir de 1950 el sistema educativo aigerde expandié aceleradamente en el
contexto de un modelo de desarrollo que deposigiamdes esperanzas en el
crecimiento economico ilimitado, en la movilidactsd que tal crecimiento permitia y

en la educacion como motor de dicho crecimientayildad. (Braslavsky C. 1986)

Por lo cual, los padres de los jovenes actualessieretapa juvenil, segun esta
investigadora, crecieron y se socializaron en legyasujetos a intensos cambios
(Braslavsky C. 1986), entre ellos estan: a) lopldegamiento de familias enteras o de
algunos de sus miembros de zonas rurales a zobasas; b) creciente incorporacion
de las madres al mundo del trabajo, y c) expand&ma escolaridad en las nuevas
generaciones. La ocupacion laboral que conseguisrpadres era por via del titulo

obtenido y éste posibilitaba una carrera laborastenso en la estructura social.

Los cambios producidos generaron nuevas realidafiesla década de los "80,
investigaciones en Argentina, enfatizaba el heahauk el sistema educativo estaba
organizado en circuitos diferentes que reflejabacietalizacion por segmentos
educativos. Las distintas escuelas argentinas tabelo su matricula en sectores
poblacionales diferentes. Pero este reclutamient@staba solo condicionado por la
ubicacién geografica de cada escuela, sino porvam&dad de circunstancias que
incluian los aspectos institucionales, las posiadies econdmicas de las familias, de sus

patrones culturales, entre otros. (Braslavsky @919

La cristalizacion del sistema educativo argentieod® en la provision de mejores
condiciones educativapara algunos sectores mas que a otros. Las pemmdiciones

se ofrecen en los segmentos de la poblacibn mase.p&m cambio, las mejores

% Los principales elementos que ponen de manifiestiiferenciacion del sistema educativo argentino
son: 1) sus recursos materiales y humanos, 2) éelmgedagogico o de conduccién del aprendizaje, 3)
la organizacion institucional —relacién entre lostidtos funcionarios y 4) problemas especificos,
vinculados a la diferenciacion vertical, por ejemlal preparacion intencional para el egreso dedaeda
primaria. Braslavsky C. (1989). La discriminaciétueativa en la ArgentinaBuenos Aires, Mifio y
Davila Editoriales.
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condiciones las brinda en segmentos para la pdiblacnds rica. La funcidn
estamentalizadora no es idéntica a una eventueiiumeproductora. En esa época, la
sociedad argentina era una sociedad dinamica. Bdedse experimentaban diversos
desplazamientos que implican ciertos grados de lidagli aunque estos grados no
pueden interpretarse en los términos clasicos aenas 0 descenso social. Uno de esos
desplazamientos se produce desde ocupaciones ms&nbatia ocupaciones no
manuales. En el contexto de estos desplazamieatfisntion estamentalizadora del
sistema educativo argentino consistié en darlesaskrtores mas bajos de la escala
social solo las posibilidades de acceder a los setpa de los niveles sucesivos del
sistema de educacién formal que le permitiran arcados estamentos mas bajos de los
sucesivos reordenamientos sociales. (Braslavskp&9).

En este sentido, el sistema educativo en los “88dajuestructurado en grandes
segmentos. A modo de esquema analitico, en umextestan los sectores que acceden
a los mejores segmentos de un nivel del sistenegldeacion formal que los posibilita a
acceder a mayores niveles de conocimiento y ptanitm a continuar dentro del sistema
de educacion y dentro de los mejores segmentasdisiguiente. En el otro extremo,
estan los sectores que acceden a los peores segnumtun nivel del sistema de
educacion formal que los habilita a acceder a nesnoiveles de conocimiento y tienen
menores posibilidades de continuar dentro del miestey dentro de los mejores

segmentos del siguiente nivel.

Asimismo, hay otros factores que distinguen logirdiss segmentos educativos que
tienen que ver con aspectos familiares. En est@dsetas investigaciones destacaban
qgue en las escuelas se verificaba una fuerte asaciantre el nivel de instruccion de la
familia y el tipo de colegio secundario al que seedia: cuanto mas bajo es el nivel
ocupacional de la familia, menor es el nivel dgemncia del colegio al que ingresan los
hijos. (Braslavsky C. 1989).

En continuidad con las investigaciones que se wesgégarrollando, en la década de los
"90 estudios comenzaron a revelar que en el sisegoaativo argentino se habia
profundizado esta diferenciacién social pero quea esgmentacion educativa habia
producido fragmentacion entre los segmentos. Sé&gamonti, en los "90 el sistema

educativo se comienza a organizar alrededor derggrculturales que no reconocen
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elementos de continuidad entre unos y otros, coendo a las escuelas de espacios
sociales y culturalmente homogéneos a un contextdedigualdad y diversidad. Cada
escuela forma un fragmento dentro del sistema ¢gtocgue selecciona e incorpora un

particular grupo social que se organiza alreded®rsds patrones culturales. La

seleccidon se hace por la participacion en difesenteuitos educativos y el ingreso a

ellos esta fuertemente asociado a un capital ecaogsocial y cultural que posee un

grupo cada vez mas reducido de la poblacion (Tirant 2001).

En sintesis, hasta mitad de la década del "80juaageion seguia siendo el medio de
ascenso social para lograr mejores posicioneslesgiabcupacionales (Braslavsky C. y
Filmus D. 1987). El titulo obtenido tenia relacon el trabajo que se podia conseguir,
y en este sentido, el nivel educativo estaba adoaan el nivel socio-economico. Sin

embargo, investigaciones realizadas a fin de 10svi®ualizan que el sistema educativo
argentino estaba segmentado, y por lo tanto ella&spiento y la movilidad social a

través de la educacién se estaba perdiendo. Estiadias sefialan que la certificacion
no garantizaba un buen trabajo sino que tendifoezee la posicion social de origen.

Con las transformaciones acontecidas en la déaattzssd90 y con la crisis de 2001 se
profundiza esta tendencia, desvaneciéndose laddeascenso social a través de la

educacion.

1.3.1 El contexto socio-educativo de los jévenesamafios en el sistema educativo

En la mayoria de los paises de América Latinaretimiento de la escolarizacién
estuvo acompafado de una prolongacién del peried@sdolarizacién obligatoria
(Tenti Fanfani E. 2007). En Argentina esta tendeteinbién se observa. En los ultimos
10 afos se dio un crecimiento significativo en daoéarizacion de los adolescentes -
especialmente en la franja de edad de los 15 &d$3,aen 1996 el 64,6% de los jovenes
de 15 a 18 afios estudiaban este porcentaje senecia a 80,3% en el 2006 (Miranda
A. Otero A. y Corica A. 2007; Miranda A y Corica 2008). Estos jovenes son los que
ingresan mayoritariamente en el nivel medio de f@asea. La mayor parte del
crecimiento de la escolarizacion se debe a la puracion de los grupos menos

favorecidos de la poblaciéon en cuanto a lo econdntistos grupos que antes estaban
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excluidos, hoy en dia permanecen mas afos en@nsiducativo hasta se incremento

el porcentaje de este grupo que logra terminagalirgdario.

Al mismo tiempo del proceso de masificacion de daotarizacion, en Argentina se
observa un incremento del nivel educativo de losgrnés. Segun datos del Censo
Nacional de Poblacion del INDEC, en 1970 el 35,5da$ jovenes de 15 a 18 afios
asistian a la escuela, mientras que en el 200didteacia se incrementa al 68,5%. En el
caso de los jovenes de 20 a 24 afios, en 1970 &bw2Babia completado estudios

secundarios y en el 2001 este porcentaje se inatarae45,7%.

La expansiéon de la educacién, en particular laniledl secundario, se produce en un
contexto de profundizacion de las desigualdadesaeque las escuelas se encuentran
frente a nuevos desafios. Los procesos de difer@nai social y cultural que junto con
las transformaciones econdmicas que se dieron ®niltanos afos, cuestionan las
funciones tradicionales. Por lo tanto, la extensiérla obligatoriedad, la incorporacion
de sectores sociales tradicionalmente excluidosnel medio, la articulacion de la
primaria con la secundaria, la creacion del Poliahog su articulacion con las
tradicionales modalidades de la escuela media,pkricdn de nuevos formatos
institucionales, son elementos que configuran uneva cartografia de la escuela

secundaria muy diferente a la que se conocia gglelXX (Dussel I. 2006).

1.3.2 La escuela media y el trabajo: un vinculo ggeetransforma

La relacion entre la escuela media y su vinculoaldmabajo se ha ido transformando.
En los momentos de expansion del mercado de trapape movilidad social
ascendente, investigaciones sefalaron que la eédncse convertia en el “trampolin”
qgue les permiti6 a muchos ciudadanos ascenderedesigociales mas altos. En estas
investigaciones se constataron que en situacioaesisls de la demanda laboral y de
movilidad social descendente, la escuela se tranafta en el “paracaidas” (De
Ibarrola M. y Gallart M.A. 1994) que posibilitab& wlescenso mas lento de quienes

concurren mas afnos al sistema educativo.
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Asi, la educacion dejo de significar el pasaporte movilidad social ascendente para
pasar a ser el sostenimiento del espacio sociariden. (Filmus D. 1997). Estas
investigaciones destacaron que la educacion edtestemente mediatizada por la
dinamica del mercado de trabajo y por los procelsosrecimiento del desempleo, la
informalizacion y la precarizacion. Constituyénddaeeducacion secundaria en una
“obligatoriedad subjetiva” en el marco de la crided modelo tradicional de educacién
(Braslavsky 1999). Sus funciones de integraciomégnca y social, de preparacion
para la universidad y para el trabajo, conviven agorrol de formacion ciudadana y
ética revalorizada en el actual contexto. El timgoconcibe como necesario (aunque no
suficiente) para la insercion en el mercado deajeaf=ilmus D. 2000; Filmus D Kaplan
C Miranda A y Moragues M. 2001). En este sentida,partir del andlisis realizado por
estos estudios, la caracteristica segmentada dsclzela media no es producto del
“desajuste” del mercado de trabajo, sino, por atremio, la forma de “ajustarse” a sus

demandas.

Después de haber sido un formidable motor de lailidad social ascendente,
actualmente el titulo de nivel medio disminuyo fac® positivo sobre el mejoramiento
de oportunidades laborales, y otros mecanismosaisa al trabajo tendieron a reforzar
la reproduccion social. La expansién, el achicatoigndeterioro del mercado laboral
coadyuvaron para que los titulos del nivel secuadarfrieran un continuo proceso de
devaluacion yhoy en dia, en generdé mayor escolaridad de los jovenes respecto de
sus padres no implica mayores oportunidades lamr@lacinto C. 2006). Una
importante cantidad de trabajos muestran que eb pkd titulo de nivel medio
disminuy0 su aporte a la proteccion contra el desmmn colocando a quienes
terminaron ese nivel al de aquellos con sdélo elrpvimario; también hubo un aumento
de los subocupados entre los egresados del nivatlgmas, la critica situacion del
mercado de trabajo condujo a mediados de los n@yvegne tres de cada cuatro jévenes
egresados del nivel medio se encontraran sobriecadls para la tarea que debian
desempeniar: es decir, su puesto de trabajo ncaexligiivel de competencias para las

que, al menos tedricamente, habian sido formadwsy$ D. y Miranda A. 1999).

Otras investigaciones, sin embargo, hablan deitdegicia de una relacion entre acceso
laboral y nivel de estudio de indole mas complefgendiendo que sigue existiendo una

mejor insercion relativa cuando se posee el tilelanivel medio. Se ha generalizado la
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exigencia de nivel secundario para toda ofertar&plm que, aunque sea en el plano de
lo formal, muestra que el cursado del nivel secuad#ene su valor. Un valor que
puede llegar a ser la puerta de acceso a mas yaenajmpleos (Salvia A y | Tufion.
2003).

Por otro lado, un aspecto que se debe tener eriacpara pensar los vinculos entre
educaciéon secundaria y mundo del trabajo es queolsibilidades de insercién laboral
posterior varian segun las modalidades de educaméundaria por las que se ha
pasado. Un estudio de egresados del nivel medimyEiD. y Moragues M. 2003)
detect6 que la modalidad técnica favorece la in&elaboral inmediata posterior; es el
grupo que presenta propension a ser activos, diepge menores tasas de desocupacion

en comparacion con los egresados de las modalitbadesdler y comercial.

En este sentido, el cambio que se dio en la furtcasticional de la escuela respecto a la
formacion para el trabajo es un destacable. Estaafdradicional ha sido vinculada a
las modalidades técnica y comercial. En efectogaerel nivel medio fue concebido
como propedéutico, esas ramas conducian a unadidmegue suponia la insercion
laboral inmediata, sea en el sector terciario (cormgadministracion publica) o en el
industrial, en tanto el bachillerato conducia edatinuacion de estudios superiores.

1.3.3 En sintesis: ¢ De la reproduccion a la desitglzad social?

Como se sefialé al principio del capitulo, la samiedolo existe en acto o en los
resultados de las conductas de los individuos. Bbtar en sociedad se da en un
escenario donde los actores no actuan en un marawsbluta libertad. La sociedad,
vive y se desarrolla dentro de reglas de juegodarde los anhelos y necesidades

personales como colectivas se manifiestan en elayt condiciones y restricciones.

Referenciando a los clasicos de la sociologiapteiencia colectiva induce conductas
individuales (Durkheim) pero estas conductas esttructuradas en una sociedad que
se organiza por la superestructura (Marx), en el gjusistema ideolégico dominante
rige las conductas en sociedad. Es decir que,dieedad es el resultado del accionar
racional del individuo y de los grupos sociales Péf@ en el marco de las estructuras
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sociales. Una de esas estructuras es la escusididion tradicional que permite el
acceso a recursos materiales y simbdlicos socis#gmeriorados. La educaciéon ofrece
los medios necesarios para desenvolverse en ladsaki siendo una de las mas
poderosas agencia de individuacion y de constrocgé nuevas identidades sociales
(Dubet F. 2004).

Desde la perspectiva estructural-funcionalistafulacion selectiva de los sistemas
educativos es neutral y que es natural que ladadigenda a la jerarquizacion social
meritocratica (Ornellas C. 1994). En cambio, partebria marxista, la educacion tiene
como funcién principal reproducir la estructuraajguica de la sociedad, es decir el
papel del sistema escolar es reproducir la idealdgiminante. La escuela no es una
institucion neutral sino que es uno de los aparatas eficaces de reproduccion de la
ideologia del Estado (Althusser, 1974).

La educacién reproduce las relaciones de claseeniés. Es decir que, la reproduccion
se legitima transmutando las jerarquias socialgeramuias escolares. En este sentido,
la escuela funciona como el garante de la heresutal transformandola en mérito

escolar ((Bourdieu P y Passeron JC. 1977). Este bae la ideologia del don sea sélo
un reflejo de la estructura social (Bourdieu P.Passeron JC. 2004) provocando el
ajusten de las esperanzas subjetivas a las opiaties objetivas de logros especificos

de una categoria social ((Bourdieu P. 2006).

Ahora bien, la sociedad argentina en los Ultimassdia atravesado complejos procesos
de diferenciacion y transformacion, especialmemteslesistema educativo (Tiramonti
G. 2004). En la década del "80, estudios realizé8imslavsky C. 1984), y (Braslavsky
C. y Filmus D. 1987), corroboran que el sistemadecacion estaba estructurado en
grandes segmentos. En un extremo estan los sedjaesacceden a los mejores
segmentos de un nivel del sistema de educacionafogoe los posibilita a acceder a
mayores niveles de conocimiento y por lo tanto atingar dentro del sistema de
educaciéon y dentro de los mejores segmentos del siguiente. En el otro extremo,
estan los sectores que acceden a los segmentosnde calidad de un nivel del sistema
de educacion formal que los habilita a acceder aones niveles de conocimiento y
tienen menores posibilidades de continuar denttsideema y dentro de los mejores

segmentos del siguiente nivel. Asimismo, estos se¢ps se distinguian por aspectos
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estructurales, investigaciones destacaban unaefussbciacion entre el nivel de
instruccion de la familia y el tipo de colegio sedario al que se accedia: cuanto mas
bajo es el nivel ocupacional de la familia, mer®eknivel de exigencia del colegio al

que ingresan los hijos. (Braslavsky C. 1989).

Las investigaciones corroboran los procesos demfeatacion y discriminacion
educativa (Eichelbaum de Babini, 1994; Fernandemds y Wifar, 1997; Marquez,
1995; Tiramonti, 1994). Estos estudios comenzarorewelar que en el sistema
educativo argentino se habia profundizado estaedifgacion social pero que esta
segmentacion educativa habia producido fragmemtaeiitre los segmentos. Los
circuitos educativos se comienzan a organizar effedde patrones culturales que no
reconocen elementos de continuidad entre unosog,atonvirtiendo a las escuelas de
espacios sociales y culturalmente homogéneos amtexto de mayor desigualdad y
diferenciacion. Las investigaciones arrojaban cage dscuelas seleccionaban segun
patrones culturales y a grupos sociales especifi@msed escolar se transforma en un
conjunto de unidades internamente homogéneas qu&romn un heterogéneo
agregado institucional. La seleccién ya no estastauen estar o no incluidos en el
sistema, sino que la seleccidn pasa por particpao en ciertos circuitos educativos
gue se asocian fuertemente al capital econOmi@alsp cultural que posee un grupo

cada vez mas reducido de la poblacion (TiramonH#GB1).

Segun lo analizado en el capitulo, las transfororees acontecidas en la década de los
90 junto con la crisis de 2001 profundizan la tarada a que la educacién ya no es un
medio de ascenso social sino que es un medio patener el espacio social de origen
(Filmus D. 1997). La expansion de la educaciomaticular la del nivel secundario, se
produce en un contexto de profundizacién de lagydaslades. La “masificacion” de la
matricula del nivel medio es un proceso paradéjpoo:un lado incorpora a la poblacién
mas relegada de la sociedad y, por otro lado, mangaa igualdad en la calidad

educativa a este sector social.

En sintesis, en base a lo expuesto, podemos ar¢gamugre la educacion pasa a estar
fuertemente mediatizada por la dindmica del merchdtrabajo y por los procesos de
crecimiento del desempleo, la informalizacion yplacarizacion. Cada vez mas, la

educacidon secundaria es una “obligatoriedad subjegn el marco de la crisis del
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modelo tradicional de educacion (Braslavsky 1989}itulo de nivel medio disminuye
su efecto positivo sobre el mejoramiento de opalades laborales, y otros
mecanismos de acceso al trabajo tienden a reftazaproducciéon social (Jacinto C.
2006). En este marco, las escuelas se ven obligagasnar nuevas funciones a las
tradicionales, como por ejemplo la funcion asiseny ademas adquieren importancia
aspectos mas vinculados con formacion para la Yidas cambios y transformaciones
se suman los procesos de desigualdad, profundizhgaste los aflos noventa, que no
s6lo son educativos sino que es una combinacionplejen de factores fisicos,

econdmicos, politicos, sociales y subjetivos (Duls2905).
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Il. Segunda parte

2. Introduccion

Luego de abordar las principales teorias sobre elmatica de la educacion,
especialmente las vinculadas con el campo de lmleg@ y describir la situacion
educativa, en este capitulo se describe el conemdnomico y las transformaciones en
el ambito laboral. Entre mediados de los afios tetetos afios noventa se articulé en
la regidn un nuevo modelo econémico. EI modelo éoooo implementado perdia al
Estado como poder interventor. EI cambio en lackbgle regulacion de la economia y
de la organizacion del trabajo debilité la centtati hegemodnica que el salariado
ocupaba en el dinamismo de los mercados laboraled situaciones de extrema
flexibilizacién en la actividad productiva. Estaewa situacion produjo una expansion
del trabajo informal y en general se desarrollafonmas y mecanismos de
subcontratacion del trabajo, que debilitaron las@neia del trabajo formal como
esquema central de las relaciones laborales esféaaeproductiva (Portes, Castells y
Benton, 1990).

Las transformaciones en la regulacion del trabajeron aparejado “nuevas formas de
empleo y contratacion”. Alguna de estas formasditiecontrato de trabajo por tiempo
determinado, trabajo momentaneo, trabajo de jomadecial, y diferentes formas de
“empleos ayudados”, es decir situaciones heter@gngee manifestaron en parte el
aumento de la precariedad del trabajo. El conttattrabajo por tiempo indeterminado
perdié su hegemonia (Castel R. 1997; Beck U. 2B9munt Bauman. 2003).

La precarizacion del empleo y el desempleo hancteiaado la dinamica actual del
mercado laboral. El modelo neoliberal globalizateo como racionalizador las pautas
de mercado, la competitividad, la sombra de lastmegturaciones industriales con las
nuevas tecnologias reemplazando puestos de tralb@a forma de produccion de base
flexible, factores que restaron mas aun los nivdiesdemanda del mercado laboral
(Beck U. 2000; Sennett R. 2006). Las nuevas forimadiculares” de empleo pasaron a
asemejarse a formas de contratacién propias delXsl¥, precarizando al trabajador y
degradando al estatuto laboral que regia desdeigiga del siglo XX en el mundo y

desde la década del cuarenta en la Argentina. Siegbert Castel la flexibilidad fue
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una manera de denominar a esta necesidad de dglstabajador a su tarea (Castel R.
1997).

Estos cambios en el mundo del trabajo se dieroalgdamente a transformaciones
culturales que afectaron la socializacion de l&niud y el tradicional ciclo de la vida.
La temporalidad de la organizacion social se vetafla por estos cambios, también las
regulaciones de los roles, tanto familiares conuiages, se han vuelto mas flexibles y
moviles(Castel R. 1997; Casal J. 2000).

Frente a estas transformaciones y cambios, y caobjetivo de analizar el nuevo
contexto de insercion de los jovenes, en este wapse describe la situacién social,
econdmica y laboral, en particular la de ArgentiBa. caracteriza el contexto socio-
econdmico de los ultimos 10 afos del pais con ésesgcundarias. Para la definicion de
los ciclos econdmicos, se utilizaron los datos Relducto Bruto Interno (PBI) del
Ministerio de Economia y Finanzas Publicas de laida Para los indicadores
laborales y educativos, se utilizaron datos prou@es del Instituto Nacional de
Estadistica y Censos (INDEC). Con estos datosabajtr mediante el re-procesamiento
de informacién secundaria elaborada por la EncuBstananente de Hogares del
INDEC (modalidad continua) correspondiente a lomeros semestre de cada uno de

los afios seleccionados (1996-2006).

Ademas, se realiza una descripcion del contextoojueion de la insercion de los
joévenes en el mercado laboral en Argentina. Se acenplos indicadores laborales de
los adultos con el de los jévenes. Esta breve ghesan de la situacion laboral de
ambos grupos, permite realizar un analisis histode como impactan los ciclos

economicos en la insercion laboral y educativa.

Por ultimo, se realiza un resumen de las cuestiom&s relevantes de la insercion
laboral de los jovenes en Argentina, en donde stada que la escuela media en la
actualidad no garantiza el acceso igualitario aicado de trabajo. Y, ademas, se sefala

gue la precariedad es la forma predominante decidselaboral entre los jovenes.
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2.3. Contexto econémico de la cohorte de jovenesestudio

Durante el siglo veinte, en términos historicos pseden identificar en la economia
argentina tres estrategias econémicas diferenteprimera, que se corresponde con el
modelo agro exportador, desarrollada hasta los aBoga. La segunda, denominada
modelo de sustitucion de importaciones, se exteimaléta mediados de los afios setenta.
La tercera, que tuvo su inicio durante el periotatbrial, re-orienté la economia en
direccion a un proceso de desindustrializaciénlaotontratara del crecimiento de los
servicios financieros y la comercializacion de piids (importados) (Basualdo E.
2000).

A fines de los ochenta y principios de los noventamenzd con episodios
hiperinflacionarios (1989-1990) que desestabilimdaomacroeconomia y produjeron un
fuerte estancamiento economico. Este periodo estsigmado por un fuerte
endeudamiento externo. EI magro desempefio econdmioaun significativo impacto
en el mercado de trabajo, expresandose en el atetele los salarios, en la pérdida de
calidad de las ocupaciones y en el crecimientséetor informal. La situacion llevé a
una creciente expansion de la pobreza y de la widigd en la distribucion de los
ingresos que modifico significativamente la esttectsocial argentina (Minujin A.
1992).

La merma productiva debié soportar los graves paxeénflacionarios mencionados,
para que en un periodo de inflacion con recesioe sg estaba viviendo en ese
momento se inicie en septiembre de 1998 y terminid gravisima crisis de diciembre
de 2001. En el afio 1991, luego de varios intentosstiabilizacion, se puso en marcha
un programa de reformas estructurales (pautas m@asCccomo “Consenso de
Washington?), que procuré reducir la inflacién y dinamizamnaltel de actividad. Entre
las medidas de mayor impacto se desataco el pragianonvertibilidad -que significd
la fijacion de la tasa de cambio anclada por Ieydesregulacion de los mercados, la

apertura del sector externo y la privatizacion akedmpresas estatales proveedoras de

4 El Consenso de Washingtéuwe formulado originalmente en noviembre de 198%no documento de
trabajo para una conferencia organizada pdn&itute for International Economicsuyo documento
presentaba una lista de diez politicas pensadadgmpaises de América Latina. Estas fueron:plinei
fiscal, ajuste del gasto publico, reforma impositiliberalizacion de las tasas de interés, una dasa
cambio competitiva, liberalizacién del comerciceimiacional, liberalizacién de la entrada de inverss
extranjeras directas, privatizacién, desregulagid@erechos de propiedad.
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servicios basicos. El programa incluyd, ademas,idasdrelacionadas con la des-
regulacion del mercado laboral y alternativas gajaran “el costo laboral”, tales como
la flexibilizacion de la contratacion y el despidamil Frenkel y Mauricio. 2002).

La aplicacion del programa de convertibilidad fuéasa en relacion a la reversion del
proceso inflacionario. La mayor disponibilidad deahciamiento internacional y la
recuperacion del precio de los productos primaelaborados en el pais, fueron el
marco donde se expandieron altas tasas de cretimegonomico en el primer
quinquenio de la década del noventa. No obstamstiuctura sectorial del mercado de
trabajo continuo registrando las tendencias quéwenperando desde los afios setenta:
caida de la participacion de la industria e increimelel sector de comercio y servicios.
A lo que se agregl un elemento novedoso: el inamtange la desocupacion abierta.
Justamente, la apertura econdémica y la apreciat@dla moneda argentina que habia
propiciado el programa de convertibilidad signifara que una importante proporcién
del sector informal fuera escasamente competifpas €jemplo, el sector textil), y se
cerraran numerosos establecimientos productivos, leo consecuente pérdida de

ocupaciones.

Sobre finales de 1994 la crisis conocida como teguila”, dej6 a las claras la fuerte

dependencia que el modelo de convertibilidad tdaiangreso de divisas. En efecto, la
reduccion del ingreso de capitales extranjeros quada por la crisis mexicana

determino que el producto cayera por primera vexielda puesta en marcha de la
convertibilidad. La vuelta a la normalidad de laacion financiera internacional hacia

fines del afo siguiente (1995) impuls6é un nuevdéoodxpansivo de la economia, que
contindo hasta el afio 1998. A partir de alli, langenia argentina ingreso en un periodo
recesivo que culmind con el abandono del patréoodwertibilidad luego de atravesar

por una de las peores crisis sociales y econérdieasi historia.

Durante el mes de enero de 2002, luego de la daidaatro presidentes en un lapso de
diez dias, se abandond el patron de convertibilidadelacion peso-dolar paso a ser de
uno a uno, uno a tres, con la consiguiente pémidpoder adquisitivo del salario, aun
cuando los precios internos de la economia fuer@mtenidos cercanos a los
preexistentes a la crisis. Durante los diecisiedsan que siguieron a la devaluacion, la

sociedad atravesO situaciones ampliamente difeafto un fuerte proceso de
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concentracion economica, una fuerte expansion deolareza, y un significativo
incremento de la desocupacion, que superd al 22% geblacibn econémicamente
activa en mayo de 2002. Sin embargo, a partir derda 2003 la recesion se detuvo y

la economia volvid a crecer a un ritmo sostenidsichal 2008.

En el esquema post-crisis, un conjunto de variadtesdmicas fueron modificadas. La
devaluacion, en conjunto con otras medidas queng&ron el acceso a capitales y a
productos extranjeros, crearon condiciones pardajpeoduccion industrial tuviera un
nuevo impulso. Esta expansion produjo un fuerteartp en el mercado laboral,
cayendo por primera vez la tasa de desocupaciéen@srde dos digitos luego de mas
de una década. En este nuevo contexto, no obstarpersistencia de la desigualdad
entre salarios altos y bajos (alrededor de mas Jeve®es), siguid mostrando la
necesidad de revertir los criterios de politicanécoica atados aun a las pautas del
Consenso de Washington. Situacion que deberia tirseempara que la economia

argentina y el mercado laboral mejoren.

2.3.1 El mercado laboral de Argentina en los ultime diez afios

La transformacion estructural y las reformas immetadas en los afios noventa fueron
fendmenos ampliamente analizados desde distintagpliinas de las ciencias sociales
(Llach J J. E Kritz D Braun L Llach A Torres. 199alvia A y J Zelarayan. 1998;
Filmus D. y Miranda A. 1999; Cortés R 2000). Estisdidel campo del andlisis
economico, social, laboral, educativo, entre otrdgron cuenta de la mayor
concentracion, del incremento de la desigualdaé Yadexpansion de la poblacion en
condiciones de pobreza (Beccaria L. 2002). La re@gdn economica de los ultimos
afos brind6 un nuevo escenario y los efectos éelmrento econdémico en los distintos

ambitos sociales aln se estan estudiando.

Ahora bien, con el objetivo de caracterizar el ewtd socio-econdmico de estos
jovenes es que se definieron cuatro periodos:ielepp comprende a los afios 1996-
1998 y esta caracterizado por la recuperacion esmadluego de la crisis del tequila.
El segundo, que va 1999 al 2001, representa a tapa €le recesion y caida de la
produccion que fue antesala de la crisis. El terces corresponde con la crisis

econdmica de los afios 2002-2003, fase de debawmbd gaeecondémica. Y por ultimo, el
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cuarto periodo 2004-2006, hace referencia a lativea®n y a los cambios que

siguieron al abandono de la convertibilidad.

Estos periodos econdémicos fueron definidos a pddida evolucion del PBI. Cada
periodo se caracteriza por niveles de crecimientm@mico diferentes que producen
distintos efectos en el mercado de trabajo. Comabserva en el gréfico N° 6, entre
1996-1998, el PBI se incremento casi un 6% promedid@anzando su maximo nivel en
1998. En el segundo periodo comienza la disminudedmivel de actividad llegando a
un -4,4% en el 2001. En la etapa de crisis, laacd@él PBI alcanz6 su pico mas bajo.
Recuperandose la actividad econémica en el entdd-2006, en estos afios el PBI

mantiene un crecimiento sostenido del 9%.

Gréfico N° 6
PIB precios de mercado
Periodo 1996 — 2006

Total pais
Evolucion del PBI a precios de mercac

Total Pais
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Fuente: Elaboracién propia en base a datos dekdimo Economia y Produccién de la Nacion

El primer periodo que va de 1996-1998, fue unaaeté crecimiento econdémico y
precariedad laboral. Los problemas laborales eomsecuencia del importante ajuste
que realizé el aparato productivo frente a la aparty los cambios en los precios
relativos, ajuste que habria concluido o superadalenenos sus etapas mas agudas
(Becaria L A Maurizio R (edit). 2005).
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En esta etapa, el crecimiento del empleo resu#tadb en ramas como educacion,
salud y gobierno donde el Estado tiene una fuedsencia. En particular, una de las
ramas de actividad que concentro el incrementoadgeheraciéon de empleo fue la
administracion publica a causa de la expansiéosierogramas activos de empleo. Por
otro lado, el sector comercial estuvo influencipdola instalacion de grandes empresas
(super o hipermercados). La ocupacioén total crdeitnanera satisfactoria a lo largo de
estos tres afios, pero continué desmejorando ldachlie los puestos laborales. Una
gran parte de los empleos generados en la expadsi@stos afios fueron precarios e
inestables, sélo un tercio del conjunto de las as@cupaciones creadas fueron puestos
de trabajo asalariados registrados (Beccaria LO®1P En este sentido, en esta fase
econOmica crecieron de manera significativa el dgo los contratos a tiempo
determinado, muchos de los cuales fueron estabkeed la Ley de Empleo de 1891
El saldo de esta etapa en relacion a la precaridddds ocupaciones creadas, llevo a
cuestionar que la flexibilizacién laboral sea falae en la creacidbn de empleos
registrados (Lindemboim J Serino L y Gonzalez M)®0

Los ingresos reales continuaron cayendo o permenoeciestancados a lo largo de
buena parte de este ciclo expansiva, incluso anduer de fuerte aumento del empleo
como en 1997. El sector industrial registro la majieminucién ya que sus precios y
su productividad fueron los que se comportaron fagsrablemente. En sintesis, en
esta etapa de recuperacion se produce un crecarireportante de la economia pero

con aumento de la precariedad laboral y sin megmdes ingresos reales.

La etapa 1999-2000 fue la antesala de la crisisipda que vivio el pais en los ultimos
afnos. A partir del aflo 1999 la economia argentoraenzo a experimentar un ciclo
econémico recesivo El empleo cayd y afecto a todas las categoriapamionales,
tanto al sector publico, como al sector privado.cHanto a las ramas de actividad, se
registr0 una disminucion de las ocupaciones emdastria, la construccion y un
estancamiento en comercio. Por el contrario, ellempe expandio en los servicios a
las empresas, los personales y el doméstico (egrajean ocupaciones no registradas).

Las remuneraciones de los asalariados volvieroateridrarse a lo largo del periodo,

® Esta ley instauro nuevos tipos de contratos laésraomo por ejemplo el “periodo de prueba”, que
propiciaron un incremento de puestos de trabajaegistrados.

® Durante este periodo aument¢ la tasa de desempl&®%, disminuyd la tasa de actividad y la tasa d
empleo.
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siendo muy marcada -20%- la erosion de los ingresoks trabajadores por cuenta

propia (Beccaria L. 2002).

La crisis econdmica desatada a fines del 2001 agudirecesion por lo que el empleo
mostré una nueva y fuerte reduccion del 4% en @220Da presencia de un desempleo
elevado coincidié en este caso, con un rapido fupdw deterioro de los ingresos reales
de los ocupados. El gobierno puso en marcha medadientes a reducir el
desequilibrio de las cuentas publicas para potbila reactivacion econdémica. Sin
embargo, los esfuerzos realizados por el gobiemtuwvieron efectos favorables para
revertir la situacion de recesion, acentuandogada de capitales. Como medida para
atenuar la salida de divisas, se limit6 la ext@tade depdsitos bancarios, a esta accién

se la llamo “corralito”.

En este contexto, el presidente renuncia a fine20@d profundizandose la crisis no
s6lo econdmica sino politica. El nuevo presidemt®/ipional que asume el gobierno
dura solamente una semana. Declara el default deuda publica e implementa la
devaluacion del peso, es decir deja de existijdaién del tipo de cambio uno a uno.
Con esta medida se incrementa la relaciéon peso/déta sintesis, en este periodo
recesivo los problemas de financiamiento y cregitoieeconOmico se acentuaron
provocando el abandono del plan de convertibilidladesta etapa la tasa de actividad y

empleo disminuyen y aumentan las tasas de desaéupmacun 2%.

Cuadro N° 1
Tasa de actividad, empleo y desocupacion
Total pais
EPH puntual EPH continua
Total Poblacién
1996| 1997| 1998| 1999| 2000{ 2001| 2002| 2003| 2004| 2005/ 2006
Tasa de actividad 43,09| 44,55| 45,00| 45,89| 44,87| 44,66| 43,48 44,80 47,73| 47,44 48,56
Tasa de empleo 35,31| 36,99| 38,64| 38,77| 37,69| 37,01| 33,87| 37,53| 40,44| 40,89| 42,78
Tasa de desocupacién | 18,04| 16,95 14,15 15,51 16,01 17,12| 22,10| 16,23| 15,29| 13,79| 11,91
Poblacion femenina
Tasa de actividad 32,03| 34,05| 34,91| 36,47 35,56 34,76 33,56 36,72 39,89| 39,14| 40,60
Tasa de empleo 35,31| 27,00| 29,46/ 30,28| 29,34| 28,71 26,74 31,06| 32,70| 32,62| 34,59
Tasa de desocupacién | 19,97 20,69| 15,62 16,98 17,48| 17,42| 20,32| 15,40 18,02| 16,67| 14,80
Poblacion masculina
Tasa de actividad 55,08| 55,87| 55,82| 56,10 55,00 55,37| 54,47| 53,76| 56,58 56,51 57,25
Tasa de empleo 45,81| 47,77| 48,48 47,98| 46,77| 46,00| 41,77| 44,69 49,16| 49,95/ 51,71
Tasa de desocupaciéon | 16,82 14,49| 13,16| 14,47| 14,97| 16,92| 23,31| 16,87 13,11| 11,61| 9,67

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Encyestaanente de hogares, INDEC.
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El tercer periodo, que comienza con el abandonka @envertibilidad, se caracterizé

por la debacle econémica. A principios de 2002 ckrmbios producidos en el mercado
de trabajo se dieron en un contexto caracterizadalos niveles de desempleo abierto,
de subempleo visible y de precariedad laboral.dsa tde desocupacion en mayo del
2002 alcanzé6 al 22,1% de la poblacion activa, sidadmas alta de los periodos en
estudio. Pero un aspecto novedoso en esta etap@sidees que por primera vez en dos
décadas las tasas de desocupaciéon masculina supkErsfemeninas (Cortés R. 2003)

Por otro lado, todas las ramas de actividad viet@minuir su empleo durante la
primera parte del 2002, siendo mas pronunciadaai@acen el comercio y la
construccion. La devaluacion del peso y el incrdmete los precios impactaron
negativamente en los ingresos reales de los tddrgs, ya que las remuneraciones no
fueron ajustadas a esta nueva situacion. En sin@sia etapa de crisis se profundizo el
deterioro econdmico, y las tasas de desocupaci@mzdron los valores mas altos de la
historia de nuestro pais. El poder adquisitivo akeihgresos cayo junto con el fuerte

incremento de los precios a causa de la devaluaeiopeso.

El cuarto periodo en estudio es la etapa post-ctihiielad y crecimiento econémico

(2004-2006). En estos afios, el nivel de actividamhémica alcanz6 un crecimiento del
9% durante los ultimos tres afos. La recuperacc@md@mica que se inicid a los pocos
meses de la salida del régimen de tipo de camjpiod solo fue intensa sino que tuvo
efectos también significativos en el mercado dbajma La tasa de actividad se elevo
junto con la tasa de empleo casi un 2%. La deseo@upauvo una disminucion

importante, aunque en el caso de las mujeres penigaan valores de dos digitos. El
importante crecimiento econdémico, que se verifiemaitmo anual de casi 9% durante
cuatro afos, permitid morigerar los principalesbfgmas laborales y sociales de 2002,

en particular el desempleo y el subempleo.

En cuanto a las ramas de actividad, el crecimielgioempleo fue sectorialmente
difundido pero resulté particularmente intenso @rcdnstruccion. También fue muy
dindmica la ocupacion de la industria, los sergicaersonales y la intermediacion
financiera y servicios a las empresas (BecariaMaArrizio R (edit). 2005). En sintesis,

en la etapa de post-convertibilidad fue una eta&parecimiento econémico. La tasa de
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actividad se incremento y la desocupacion tuvo wmeminucién importante.

Recuperandose el poder adquisitivo de los ingrésdss hogares.

2.2 El mercado de trabajo de los jévenes: sus catacisticas

En este nuevo contexto, toda la poblacion -solite tie jovenes- parece relativamente
empleable para tareas de corta duracion, de alguesss 0 semanas, y mas facilmente
aun despedible. La reestructuracion del trabajollesan una movilidad hecha de
alternancias de actividad e inactividad, de opdadagtes provisionales sin certidumbre

del manana.

El mercado de trabajo de los jévenes se ha transfiw en los ultimos afios. En este
sentido, cada vez mas, segun sefalan la mayolis dmalistas, las caracteristicas de
las primeras experiencias laborales son de graoriania para la insercion laboral
posterior. Tomando en cuenta la hipétesis de Fa2@02), de que la incertidumbre
gue caracteriza los mercados de trabajo de lamdgidide en largos y complicados
procesos de insercion laboral, las primeras expags juegan un papel clave para los
resultados posteriores, asi como también son mevalas diferencias en las

experiencias de hombres y mujeres jévenes.

La literatura sobre el mercado de trabajo juvemstdca la rotacion entre puestos de
trabajo, ya que los jovenes tienen una mayor psipBna experimentar mientras

encuentran el empleo que consideren como el mgoa pu desarrollo personal y

laboral. Otra de las caracteristicas destacablem@sl poseer mayor nivel educativo,
las expectativas ocupacionales se ubican muy pwe $0 que el mercado les ofrece. El
acceso a la educacion secundaria de las nuevasagemes entrega expectativas y
aspiraciones que los lleva a menospreciar los emsple obreros y operarios y a valorar
aquellas ocupaciones de cuello y corbata. Inclasalternativa de ser trabajador por
cuenta propia, en un mundo en constantes criseestnucturaciones productivas es
preferida por los jovenes ya que les permite tboedrios flexibles, trabajar en funcién

de los ingresos que necesitan y en ocasiones ga@saque el salario minimo pagado en
el sector formal (Schkolnik M. 2005; Jacinto C. 2D0
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Pero volviendo a una de las caracteristicas dataderde trabajo actual. La precariedad
es la forma de insercién laboral mas comun engrgdieenes: la mayoria de los trabajos
gue consiguen los jovenes son trabajos precarios. jivenes en sus busquedas
iniciales viven esa insercion precaria como unaatooia, un aprendizaje, la necesidad
de tomarse un tiempo (Nicole-Drancourt Ch. 1994xoPal contrario de lo que se
piensa respecto a estos tipos de trabajos, paracdgdvenes esa precariedad resulta un
transito hacia la estabilizacion, mientras que paras puede transformarse en una
condicion permanente de relacion con el mercaddarat®jo (Nicole-Drancourt Ch.
2000). Es decir, esta precariedad que caracteizprimeras experiencias laborales de
los jovenes son de distinta calidad y para algummoson experiencia acumulables para

una futura insercién laboral mas estable.

Como se sefalo antes, las caracteristicas del deertaboral actual puede ser
movilizantes para emprender trabajo atipicos evadores. Algunas investigaciones
muestran como jévenes de sectores medios optacigrtw tipo de trabajos flexibles e
inestables, pero motivantes. Los llamados “trabajodependientes de segunda
generacion”. Por ejemplo en el campo de la infoicaatson frecuentemente
desempefados por jovenes de alta calificacion djgeneesa insercion y obtienen
gratificaciones monetarias y simbdélicas con ellardf@o M. 2003). Muchos trabajos
informales, por ejemplo, en el terreno de la gasyié expresion cultural, son valorados
por los jévenes (Perez Islas J.A. y Urteaga M. 20B&ro, como también se dijo, esta

suerte de empleos motivante no es para todosvesgs.

Es en este sentido que autores como Bauman setjiadatia ética del trabajo” fue
desplazado por una “estética del consumo”. Es#tiestpremia la intensidad y la
diversidad de las experiencias, incluido el ambiétooral, buscando gratificaciones
inmediatas (monetarias y vivenciales), novedodéexibles (Perez Islas J.A. y Urteaga
M. 2001). Muchos optan por rechazar algunos empbpos sean discontinuos o

insignificantes, que no aporte para la proyecc®urm futuro mejor.

Por otra parte, los procesos de des-industriaimagi la mayor expansion de la
economia de servicios han significado una mayarbgeneidad en las oportunidades
laborales de jovenes de distintos grupos sociBle®ste sentido, el cambio tecnoldgico

abre mayores expectativas para el trabajo de len@s. La adaptacion de las nuevas
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generaciones a las nuevas tecnologias de la infddm&s una ventaja y favorece al
empleo juvenil. La reestructuracion sectorial y kembios tecnoldgicos seria un
beneficio a la hora de buscar trabajo.

Es decir que, el empleo juvenil se concentra ennalg ramas de actividad que por sus
caracteristicas favorece la participacion de lognpé@s en el mercado laboral. Durante
los afios noventa crecieron fuertemente los emplaosla rama de comercio,

restaurantes y hoteles para los jovenes (Well20Q@3) (Weller 2001). En estas ramas
se requieren principalmente mano de obra de nioketaivo intermedio, y esto hace

que facilite una mayor insercion laboral de laserag, entre ellas de mujeres jovenes.
Ademas, se requiere cada vez mas habilidades caratividad, capacidad de aprender
continua e independientemente, manejo de informagié., en vez del manejo repetido

y poco variado de instrumentos y procesos (Schk®hi2005) (Schkolnik, 2003).

Ball, por su parte, sefiala que en los territoriosde se desarrollo una economia de
servicios, se da una mayor expansion de empleqgsaonente juveniles: DJs, bares,
peluquerias de moda, ciber-cafes, etc. (llamados glgunos autores “trabajo
estéticos”). En base a ello se presenta una neggaentacion laboral, un segmento de
empleos donde se concentra la clase media y &taaeados con las finanzas y con las
compafias globales (Ball S. 2004). En estos nuexrsados, la performance laboral se
asocia una serie de elementos individuales, tale®da capacidad de comunicacion, la
seguridad emocional, la apariencia fisica, y la&étest, que no forman parte de los
curriculum educativos y representan un nuevo esdiboral propio del capitalismo
contemporaneo. Pero, el rendimiento laboral tamlsénvincula al capital social,
cultural y educacional que delimitan determinagm tde oportunidades, asociadas al
posicionamiento dentro de la estructura socioec@rgml respecto, Biggart menciona,
por ejemplo, que las trayectorias no lineales yriesgos de desocupacién son mas
extendidos entre los jovenes que pertenecen alasjuglupos des-aventajados en
términos de recursos econdmicos y educativos, gtre s jévenes pertenecientes a

grupos con mayores recursos (Biggart A Furlong@aytmel F. 2008).

Los cambios recientes en el mercado de trabajstroetura los segmentos y redefinen
los nichos para los jovenes. Algunos estudios aaflie en estos “nuevos espacios” se

valoran la experiencia laboral y no se privilegisnlateralmente a la educacion formal,
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sino que la combinacion del nivel educativo “pr@etiy la adquisicion de nuevas

habilidadeson the jobpronostican una perspectiva laboral exitosa (Ja€n2006).

Otros estudios encontraron que factores como t@peidon de mejores oportunidades o
el desaliento prevalecieron en la decision de @péi 0 no en el mercado de trabajo.
Los jévenes que tienen mayores niveles de educ#eiden tasa de desempleo superior
debido a que tienen expectativas de encontrar ege@mpleos y transitan con mayor
fluidez entre la busqueda de empleo y el estudi. & contrario, los jovenes en
condiciones de extrema pobreza, con bajos nivalesagionales aceptan cualquier
empleo disponible o pasan a ser inactivo por lecudthd de conseguir un trabajo
(Schkolnik M. 2005).

A estos factores se agregan las diferencias der@éiara las mujeres jovenes
generalmente se registran indicadores mas desfdesrgue para los hombres de la
misma edad. Sin embargo, también aqui convieneedif@ar, ya que son algunos
grupos especificos que sufren condiciones muyil@gicmientras otros —sobre todo las
jovenes de alto nivel educativo— logran una inger¢aboral mas favorable. Del grupo
de quienes tienen bajo nivel educativo, son la®rjés las que tienen mayores
obstaculos para acceder al mercado de trabajoambic a los jovenes varones les
resulta mas facil en términos relativos, pero igna ellas estan atrapados en sectores
de baja productividad. Al mismo tiempo —y probaldete relacionado con aquello—

aun acumulando experiencia, en su vida labordegah a percibir salarios suficientes.

En definitiva, los jovenes se enfrentan a un mwrgue los empleos se tornan menos
estables, de corta duracion, flexibles en cuantogalr y jornada de trabajo. EI modelo
de contratos permanentes, en una misma empresa, ®BmMo puesto de trabajo, esta
desapareciendo. Ni los oficios aprendidos en dlajoa ni los titulos profesionales
aseguran mayor empleabilidad sino que se requiéeentras habilidades (Weller J.
2005). En este sentido, la cuestion pasa porguesdaela permita no solo adquirir
conocimientos, sin0 que esos conocimientos siraambien para seguir aprendiendo.
Lograr mayores niveles de escolaridad es condicgnesaria pero no suficiente para
una exitosa insercion laboral. La insercién labaral puede considerarse como un

problema comun entre los jovenes sino como unadadi de problemas especificos.
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2.3.2 La performance laboral de jovenes y adultosiéArgentina: precariedad como

forma de insercién

Habiendo realizado una caracterizacion de las tenae generales del mercado de

trabajo, a continuacion se analizan datos sobremaportamiento laboral de los jévenes

comparandola con la de los adultos en Argentinaa BHo, se analizan datos de la

poblacion de todo el pais distinguiendo entre @bgrde jovenes de 15 a 18 afios y el de

20 a 24 afios y el grupo de adultos que va de 38saaios. En ambos grupos se tomo

en cuenta la poblacion activa.

Como tendencias generales, podemos advertir quedldsos en el primer periodo bajo

analisis — de 1996 a 1998- aumentaron la tasatdédad y empleo, disminuyendo la

tasa de desocupacion. En la etapa de recesiosig edonémica, la tasa de empleo y

actividad en este grupo de edad se mantuvieroriaatrs, con una leve disminucion en

el 2002, incrementandose casi un 10% en el Ultimdogo de crecimiento y

recuperacién econdémica. La tasa de desocupacionmdigd a lo largo del periodo, con

un pico de aumento en el 2002, continuando su dsddta el 2006. Por lo tanto, en

estos Ultimos 10 afios no se observan grandes riifaseentre periodos ya que la tasa

de actividad y de empleo aumentaron y la tasa secdpacion disminuyo. En cuanto a

las diferencias de género, se observa la mismeerad aunque en las mujeres los

indicadores laborales mejoraron mas que en los fesnba tasa de actividad y empleo

se incrementaron en 10 punto porcentual entre 2008; en cambio en los hombres

este aumento fue solo de casi el 2%. Aunque las tds desocupacion siguen siendo

mayores entre las mujeres que entre los hombres.

Cuadro N° 2
Indicadores laborales y educativos de los adultosmfyores de 30 afios)
Total pais
EPH puntual EPH continua
Poblacion total
1996 | 1997 | 1998 | 1999| 2000 2001 | 2002 | 2003 | 2004| 2005 2006
Tasa de actividad 56,7 | 58,3 | 60,3 | 61,8 | 61,4| 61,5 | 60,0 | 61,8 | 64,2| 64,4] 66,1
Tasa de empleo 48,4 | 50,6 | 53,8 | 54,2| 53,9 53,0 | 49,2 | 54,6 | 57,4| 58,3| 60,5
Tasa de desocupacién | 14,6 | 13,2 | 10,7 | 12,3| 12,2| 13,9 | 18,0 | 11,8 | 10,6 96| 85
Poblacién femenina
Tasa de actividad 399 | 41,8 | 438 | 46,2 | 456 | 454 | 440 | 47,4 | 51,4 | 50,5 | 53,3
Tasa de empleo 334 | 351 | 386 | 399| 395/ 39,1 | 374 | 428 | 454 | 44,8 47,8
Tasa de desocupacién | 16,2 | 16,0 | 11,7 | 13,5| 13,4| 13,7 | 149 | 9,6 11,6 11,2| 10,2

Poblacién masculina
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Tasa de actividad 76,78 | 78,18 | 80,18| 80,84| 80,18| 81,08 | 79,11| 79,42 | 79,66| 81,12| 81,22

Tasa de empleo 66,40| 69,29| 72,11| 71,54 71,04 69,79| 63,29| 68,88| 71,79 7441 7547

Tasa de desocupacién | 13,53| 11,37| 10,06| 11,50 11,34 13,92| 19,99| 13,27| 9,89| 8,27| 7,08

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Encypestaanente de hogares, INDEC.

Ahora bien, en este contexto las tendencias erestado de trabajo en los jévenes son
diferentes a la de los adultos. Si observamosagrouN® 3, podemos sefalar que en los
periodos recesivos y de crisis las tasas de aativite los jovenes de 15 a 18 afios
disminuyen vy las tasas de escolaridad aumentaifisggfivamente. En cambio, en los
periodos de crecimiento y recuperacion economiczoelportamiento es inverso, las
tasas de actividad se incrementan mientras quasas de escolaridad disminuyen. La
tasa de escolaridad adquiere su maxima extensida etapa de crisis alcanzando el
84% en el 2002. Estas tasas disminuyen al 80% éitimlo periodo, manteniéndose

constante hasta el 2006.

Las caracteristicas de la relacion entre la eddaldry el desempefio econémico, hacen
evidentes nuevas facetas del vinculo entre la edutg la economia. En este sentido,
las tendencias observadas parecen confirmar que elaaboyo social que el sistema
educativo brind6 durante la crisis, la asistensi@kar adquirié el caracter de “refugio”
entre los jovenes, frente a la escasez de alteasaticupacionales. Por otro lado, los
indicadores laborales permiten observar que lavidatli econdémica de los jovenes
aumento en la etapa post-convertibilidad peroegolla alcanzar los valores del periodo
de 1996-1998. Al respecto, se puede argumentarlajuendencia hacia la mayor
participacion escolar es una tendencia sostenidtusine frente al nuevo auge
econdmico post-crisis. De forma tal que, es fagtgastener que esta produciendo una
nueva combinacion entre la tendencia hacia la masigtencia escolar en todo el grupo
etario y la vulnerabilidad de ciertos grupos qeate a la mayor oferta laboral tienden a

abandonar la escolarizacion.

Por ultimo, es factible sefialar que los datos smmundentes en demostrar que los
joévenes formaron parte de los grupos poblacionakes afectados por las fluctuaciones
economicas vividas en estos ultimos 10 afios. Em diseccion, si consideramos el
género, podemos ver que las tendencias se manfemerexisten algunas diferencias

significativas. En el caso de las jovenes, la thsascolaridad aumentdé mas que en los
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jovenes varones, confirmando la tendencia hadentnizacion de la matricula escolar,
gue se viene registrando tanto en nuestro pais aamotros paises de la region
latinoamericana (Miranda A y A Otero 2007). En abe de los varones, la tasa de
actividad es mayor que la de las mujeres aungtas#ade desocupacion se asimila en el

2006 entre ambos.

Cuadro N° 3
Indicadores laborales y educativos de los jévenes & 18 afios
Total pais
EPH puntual EPH continua
1996 | 1997 | 1998 | 1999/ 2000 2001 | 2002 | 2003 | 2004/ 2005 2006
Tasa de actividad 264 | 28,3 | 236 | 20,3| 19,2| 16,1 | 129 | 148 | 243| 20,7] 21,2
Tasa de empleo 151 | 156 | 149 | 12,9| 11,5 94 6,1 6,6 | 129| 125/ 13,4
Tasa de desocupacion| 42,9 | 448 | 376 | 36,2 | 40,3 | 416 | 52,6 | 55 47 39,7| 36,4
Tasa de escolarizacién| 64,6 | 695 | 729 | 785| 80,7 81,8 | 84 82,9 | 80,9/ 80,7/ 80,3
Mujer
Tasa de actividad 189 | 20,8 | 18,0 | 156| 149 11,8 | 11,8 | 84 | 21,2| 16,3] 17,0
Tasa de empleo 9,7 9,9 | 10,2 9,4 83| 6,1 6,1 39 | 94 8,7 10,7
Tasa de desocupaciéon| 48,8 | 52,3 | 434 | 39,8| 44,2| 48,3 | 483 | 544 | 554| 46,4 37,2
Tasa de escolarizacion| 65,6 | 72,1 | 77,1 | 82,1| 82,6/ 83,2 | 83,2 | 82,1 | 81,3| 82,3| 80,9
Hombre
Tasa de actividad 335| 345 | 28,8 | 24,6| 23,2 20,1 | 20,1 | 175 | 27,7| 25,3 24,8
Tasa de empleo 20,2 | 204 | 189 | 16,3| 14,4 124 | 124 | 85 | 16,6| 16,4 15,9
Tasa de desocupaciéon| 39,7 | 41,0 | 342 | 34,0/ 38,0 38,0 | 38,0 | 51,7 | 39,8 353 359
Tasa de escolarizacion| 63,7 | 67,4 | 69,1 | 75,1| 79,00 80,6 | 80,6 | 83,7 | 80,3| 79,0 79,8

Fuente: Elaboracion propia con datos de la Encypestaanente de hogares, INDEC.

En sintesis, a lo largo de los periodos en estatlioomportamiento en el mercado de
trabajo de los adultos y jovenes es diferente. Bstdebe al impacto diferencial de los
ciclos econdmicos entre los distintos grupos del eflee integran la poblacidén activa.
En el caso de los adultos, las variaciones son seignificativas entre etapas de
crecimiento economico y recesion/crisis. La menariacion en el comportamiento
laboral puede estar relacionada con el hecho delapieadultos son trabajadores
“principales”, es decir son responsables ultimok rdantenimiento de sus hogares.
Razon por la cual, como sostiene la teoria keynasiao se pueden retirar de la

actividad laboral inclusive frente a la caida dedalarios (Appelbaum H. 1983).

En cambio, entre los jévenes los periodos de cyisiscesion econdmica tienen un
mayor impacto. Por un lado, forman parte de lardaale trabajo secundaria”, es decir
que mientras no sean jefes de familia, su respditgsabfrente a la manutencion del
hogar es menor, pudiendo abandonar la actividadoesiza con menores perjuicios a

la supervivencia familiar (Thurow L. 1983). Sin eanypo, por otro lado, este
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comportamiento se relaciona también con el hechgueéesufren en mayor medida las
restricciones provocadas por las crisis econoneeasl mercado laboral. Justamente,
diversas investigaciones han sefalado que lossagtes recientes al mercado laboral
son los que padecen en mayor medida los despidas snenores oportunidades de

ingreso al empleo.

2.3.3 Sintesis de los aspectos mas relevantes defaado de trabajo y la inserciéon

laboral de los jovenes en Argentina

En este marco, en los ultimos afios en Argentindetrioro en la situacion laboral se
visualizé en el aumento de la desocupacion, incnémneel sector informal, siendo el

principal demandante de empleo. Paralelamenteectbrsmoderno de la economia ha
disminuido su participacion. Ademas, la tercian@aadel empleo es uno de los factores
gue mas incide en la informalizacion y deteriorbrdercado de trabajo. Procesos que

influyeron en la creacion y calidad de los nuevogpleos.

Los cambios producidos en el mercado de trabajcactapon especialmente en la
insercion laboral de los jovenes. La falta de atigvas laborales para los adolescentes
y jovenes, y mas adn en las etapas de recesidsiy @ondmica, se convirtio en una de
las razones para su mayor permanencia en el sistelmeativo (Filmus D. 1997;
Miranda A Otero A Corica A y Zelarayan J. 2008; atida A y Corica A. 2008).
Mientras que a principios de los afos setenta re@énte la integracion al empleo
entre quienes abandonaban la escuela secundpriacigios de dos mil la opcion de la
obtencion de un empleo formal se ha desvanecide &g jovenes de este grupo de
edad, existiendo sélo oportunidades de empleosposcen el sector informal o, por el

contrario, de una mayor participacion en la eduaformal. (Miranda A. 2007)

En este sentido, un conjunto de estudios muestranajobtencion del certificado de
egreso de la escuela media es cada vez mas neceasaiel acceso al trabajo y, en
particular, para el ingreso a empleos de calidgdeopertenecen al sector moderno de la
economia (Filmus D Kaplan C Miranda A y Moragues R001). Con el

" Los jévenes estudiantes de nuestro estudio c@naidn las investigaciones citadas sobre los elesen
problematicos que dificultan la insercion labotas exigencias en los requisitos han aumentadibyiel
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estrechamiento de las oportunidades laborales, agiicydar los empleos de buena
calidad, se produce una notable paradoja: al misemapo que la escuela media
aumenta su importancia para el acceso al trabajégrea cada vez mas insuficiente
para asegurar a todos sus egresados la posibiidagimpleo en los segmentos de
calidad. Algunos estudios sefialan que esto tra@japa consecuencias vinculadas con
las expectativas de la poblacién. En efecto, diairiem los incentivos para la obtencién
del certificado del nivel medio y, por lo tanto,opurarian estudiar en la escuela
secundaria s6lo aquellos grupos que posteriornmanieran posibilidades de acceder a
los estudios superiores y culminarlos (Filmus DD@O-ilmus D Kaplan C Miranda A 'y
Moragues M. 2001).

Asimismo, la participacion en el mercado de trabajo los jovenes depende del
contexto socio-econdmico. En base al andlisis slelddos procesados, se destaca que la
insercion laboral de los jovenes esta significatigate influenciada por los ciclos
econdémicos y por las efectivas oportunidades deleamgisponibles, como dijimos
anteriormente. En el modelo post-convertibilidaal tendencias parecen indicar que
entre los jovenes el ajuste del mercado de tragmjoo se da por el incremento de la
desocupacion -como se daba en el modelo economiewia a la crisis del 2001
(modelo de convertibilidad)- sino que se expreskagmecariedad laboral, afectando en

mayor proporcion a los grupos de menor nivel eduzgéMiranda A y Corica A. 2008).

Frente a estas transformaciones y cambios, sene@esario analizar el impacto que ha
tenido la nueva configuracién del mercado de tabajlas posibilidades ocupacionales
de quienes egresan de la escuela media. Es efirestague en la presente tesis, se
indagan las posibilidades laborales futuras quejdusnes egresados de la escuela

media imaginan. Uno de los supuestos es que lasnta$ educativas y las nuevas

secundario no alcanza para conseguir un buen draapor lo tanto es necesario seguir estudios
terciarios o universitarios, certificacion que vadar mas oportunidades laborales. Los entrevistados
dicen: “A: ...si hoy en dia no tenés una educacién secundatexciaria importante es dificil encontrar
un buen trabajo.\Maron, 17 afios, Escuela Privada, Modalidad ComlerSiector Social Alto, Ciudad
Autonoma de Buenos Aires): (el titulo secundariogs muy importante porque por ejemplo jévenes que
hoy en dia no tiene titulo secundario tiene mermsbdidades de conseguir trabajo que otro que lo
tiene. Aunque hoy en dia también es dificil paraseguir trabajo teniendo el titulo secundario pero
ayuda bastante en comparacion a aquellos que tieden.(Varon, 21 afios, Escuela Publica, Modalidad
Técnica, Sector Social Medio, Neuquén).charo. por ahi estd bueno estudiar y si estudias@seque
seguir una carrera terciaria, te especializas més.como que tenés mas valor si tenés la universidad
no el secundario, que el secundario sélo, eso swague te da mas puntaje, que se(iljer, 19 afos,
Escuela Publica, Modalidad Técnico, Sector Soc&bBNeuquén).
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configuraciones en el ambito laboral pueden esiluyiendo en estas perspectivas a
futuro. Otro supuesto es que aspectos como el gkogry el familiar toman
preponderancia en el actual contexto socio-ecor@rmit el desarrollo de itinerarios

futuros de la insercion de los jovenes estudiantes.
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Ill. Tercera parte

3. Introduccidn

En el capitulo 2 se realizo una breve descripciénlag tendencias principales del
mercado de trabajo, en general, y de los jovemepasdicular. Del analisis se concluye
que la forma predominante de insercion laboraleclos jovenes es la precariedad, a lo
gue se suma el mayor tiempo de permanencia estelr& educativo. En Argentina, la
insercion laboral de los jovenes esta significatigate influenciada por los ciclos
econdmicos y por las efectivas oportunidades ddesngisponible. Y, en este sentido,
los contextos sociales y geogréficos diversos @stno pais hacen que la escuela media
en la actualidad no garantice el acceso igualitdgosus egresados al mercado de

trabajo.

En este capitulo se realiza una breve descripcérad principales teorias sobre
educacioén y trabajo, especialmente las vinculadasstcampo de la sociologia. Con el
fin de avanzar en el andlisis de los factores geluees y diferenciadores del futuro de
los jovenes, se comentan investigaciones realizadass ultimos afios, permitiendo

obtener un marco analitico y contextual que poneuestion si la escuela media incide
0 no en las posibilidades laborales futuras. Comcofes generadores se hace
referencia a aspectos propios de lo juvenil y cdawbores diferenciadores, aspectos

vinculados con la posicion en la estructura social.

Para ello, se presenta un estudio comparativo \amn@s de distintos sectores sociales
que asisten al nivel medio en 4 jurisdicciones dgeAtina. Se realiza una descripcion
de estos grupos tomando en cuenta los indicadduesivos y laborales de las familias
de los estudiantes. Para el andlisis se utilizéwerdatos de una encuesta aplicada a
alumnos del anteultimo afio de la escuela secundadamas, esta descripcion se
complementa con las caracteristicas de las esdoetasl posibilito agruparlas en tres

segmentos educativos distintos (segmento alto,aneblajo).

Por ultimo, se describen las tendencias generafggecto a educacion y trabajo en los

jovenes en estudio. Para ello, se indaga sobré&dbajos futuros en los que piensan
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trabajar, teniendo en cuenta el sector social destaiela y el género. Este analisis

permite realizar un mapeo de las distintas podduilés futuras de insercion laboral.

3.1 Educacion y trabajo: factores generadores y difenciadores de juventud

Las teorias sobre educacion y trabajo se centrdesde la década del "60 en la
preocupacion sobre el posible ajuste entre lagaaspnes ocupacionales-profesionales
generadas por la capacitacion educativa formalsyofaortunidades de empleo en el
mercado de trabajo. A fines de la década del ‘'BAmaérica latina se depositaba una
confianza casi incuestionable en la educacion foroomo uno de los elementos

centrales del desarrollo econdmico-social (Merk&94).

En esta concepcion, la educacién no era considenadgasto improductivo sino que

pasaba a ser considerada una inversion. La edacaamplia un papel fundamental de
capacitadora de recursos humanos destinados atallsde actividades econdémicas,
con el fin de poner en practica los planes dedatmyl de industrializacion y

tecnologizacion. Las discusiones tedricas girabantoeno a la relacion entre dos
variables: lo educativo y lo economico. Es deciel slesarrollo educativo de un pais es
resultado del crecimiento econémico o si, en camlaiceducacion contribuye a ese

crecimiento (Morduchowicz A. 2004).

La postura que sostiene que la educacion contriawgge crecimiento son las corrientes
vinculados con el desarrollismo donde emergen lagientes de los “recursos
humanos” y las de “Capital humano”, conocidas céim® enfoques de la oferta”. Estas
corrientes postulaban que invertir en la educaera@rapostar al crecimiento econémico,
y por ende era necesaria la preparacion de una ohamdra calificada por parte del
sistema educativo destinada al sistema produatintwe otros. (Mekler 1992). Uno de
los primeros en expresar el valor econémico dedlacacion fue Theodore Schultz.
Otros referentes de estas corrientes son Gary Begkelacob Mincer. Sus
investigaciones evidenciaban que las personas egones niveles de educacion son las

gue ganan mas, es decir, perciben mayores retiesipor su trabajo.
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El enfoque del Capital Humano argumentaba que stade de trabajo es el que define
las caracteristicas educativas de la poblacionéumamente activa (PEA) a través del
pago diferencial a trabajadores con diferentes lesveeducativos adquiridos. El
argumento principal de esta corriente es mediraka tde retorno que se obtiene
calculando las diferencias entre el incremento siario a un determinado nivel
educativa alcanzado y los costos individuales datesc de la educacion recibida
(Carciofi R. 1983). En esta direccion, el enfogedab Recursos Humanos planteaba la
planificacion estatal del sistema educativo parastajlo al sistema productivo,

protegiendo la oferta y la demanda de mano delabaaal.

Ahora bien, estudios posteriores evidenciaron quegumles niveles educativos
alcanzados, existen distintas escalas de ingresdeé&r que, para hacer el calculo de
las tasas de retorno no basta con considerar soleatdiable educativa sino que
intervienen otros factores en la ecuacién. Unaesdg estudios, entre ellos uno
realizado por Becker, sefialaba que factores talesioc las caracteristicas
socioeconOmicas del hogar, la educacion de losepada salud, la aptitud, etc.,
explican una parte también de la ecuacion. Esgmgee, en la década del “70 aparecen
en escena los enfoques de la demanda que apuldammercado laborales duales y al
desempleo estructural articulados con las concaepsiceproductivistas de la sociologia
de la educacion (Llach J J. 1978; Llomovatte S0)99

La expansion educativa, aun planificada, no generesariamente mayor desarrollo
para los paises subdesarrollados, al contraricjupe un efecto no deseado, el de
resultar cada vez mas onerosa a los estados ydsobresionar las expectativas de
nuevos grupos poblacionales potencialmente actiem®nomicamente y sin

posibilidades de que el mercado laboral ofrezcalewspcongruentes acorde a la
capacitacion obtenida. Las tasas de retorno ind@lés tienden a separarse de las

sociales y se abre un abismo entre la motivacidvisiual y la racionalidad social.

Algunos sefialaban que desde la esfera estatahtsddrde introducir cambios en el
sistema educativo que corrigieran la desarticufaeidstente con el sistema productivo.
No se cuestionaban a la educacién como reproduetosais funciones socializadoras y
calificadoras sino que, desde el mismo paradigmapseaba a partir de una actitud

reformista o innovadora atribuyéndole a la ensedidommal la responsabilidad de la
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desocupacion y subocupacion de los mas educadaguepocontribuyé a crear
expectativas y aspiraciones sociales despropomasnfiente a la realidad del mundo
laboral y su l6gica de mercado. En consecuencigyrepusieron impulsar carreras
cortas de terminalidad temprana, la educacion ¢acen el nivel medio formal y la

salida laboral a partir de los niveles intermedieksistema educativo.

Pero mas alld del cuestionamiento del sistema &dacal sistema productivo 6
viceversa, en la década del setenta, la perspeetivaductivista es la que predominaba
y considera al sistema educativo de las sociededpialistas como el mecanismo
ideoldgico reproductor por excelencia de las dedittades socioecondémicas. Por un
lado, se acusa al sistema capitalista de reprodasir condiciones sociales de
explotacion y marginacion de los sectores dominadwdiante la legitimacion
ideoldgica provista por los sistemas educativosnesgiados y excluyentes. Por el otro
lado, se ve a la expansion de la ensefianza foronab ¢a responsable del desempleo
“educado” y de la “fuga hacia adelante” de las eneihles educativas, asi como de su
contrapartida, “la devaluacion educativa’. (LlomtgaS. 1990; Mekler V. 1991)
(Filmus D. y Miranda A. 1999)

En sintesis, la corriente reproductivista sostigne la expansion de la ensefianza
formal no implica de por si mayor igualdad en logrésos, oportunidades de empleo y
prestigio social, por el contrario, reproduce ysmima aun mas las desigualdades socio
econdmicas (Tedesco JC. 1984; Bourdieu 1998; Beurdi y Passeron JC. 2004).

Cuestionando el ajuste automatico entre educacidgresos, R. Boudon (Boudon R.
1983) argumenta que en las sociedades industaasewadas disminuyo la desigualdad
frente a la educacién durante la segunda mitagigkl XX, pero esa disminucién no
tuvo los efectos esperados en relacién a la mawlisbcial. ElI autor sostiene que el
valor de los certificados educativos esta medidtizzor la distribucion de los diplomas
y por los puestos de trabajo disponibles en daginhomentos. Los argumentos
sefialados por Boudon cobran centralidad a la luzlade tendencias hacia el
desplazamiento de trabajadores con menores cadfsceducativos por aquellos con
niveles superiores de ensefianza, hecho que vegifitavestigaciones empiricas desde
mediados de la década del setenta. En este senti@was preocupaciones fueron

cobrando forma, tales como la inflacibn de credsdas| el credencialismo, la
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devaluacion de las credenciales educativas y laesaducacion (Carciofi R. 1983;
Collins R. 1989).

Por lo tanto, en los aflos 60 y "70, la expansidantitativa del sistema educativo
generd una fuerza de trabajo sobreeducada dishalaiespecto de las oportunidades
reales de empleo, situacién que se agravaba eedalanque muchos de estos empleos
se transformaban en actividades que imponian memecgiisitos que los que podian

traer los trabajadores “escolarizados”.

En la década del "80, segun investigaciones reliz&n Argentina (Braslavsky C.
1986), no hay correlacion mecanica entre nivelagai/os mas altos con mejores
ocupaciones y por ende mejores remuneracionese§ea ademas, que para iguales
ocupaciones los jovenes tienen un nivel educatipeisor al de sus padres, y que altos
niveles educativos adquiridos no son garantia gaitar quedar en situacion de
desempleo o subempleo. En estas investigaciongsrsdiferentes aspectos vinculados
a la desigualdad educativa, uno de esos aspecte$ testamiento desigual de los
alumnos segun su condicion socioecondmica de QqrigemdOmeno denominado

discriminacion educativa. (Braslavsky C. y Filmusl®87)

Otro de los aspectos en cuestion es la presenciactétos educativos diferenciados, en
donde los saberes circulantes son claramente tisinanto en calidad como en
cantidad, y varian segun la pertenencia a difesesgetores sociales por parte de los
actores incluidos en cada uno de estos circuitoas(®vsky C. 1986). Es decir, que las
desigualdades educativas no se limitarian a unlgm@bde acceso a la educacion, sino
gue se agregan al proceso de segmentacion y desaigtad educativa acentuando y
consolidando la diferenciacion de clases socidBras{avsky C. y Filmus D. 1987;
Braslavsky C. 1989) (Puiggros A; 2003).

A partir de 2000, la perspectiva de la segmenta@dinicativa fue puesta en
consideracion por distintas investigaciones. La ide la segmentacion en lo que hace
al supuesto de un sistema integrado y estratificqde brinda de alguna manera una
identidad comun fue puesta en cuestionamiento.risisade la escuela media, y su
participacion en la produccion de la desigualdadicativa, evidencidé segun

investigaciones recientes que la actual escuelandada argentina resulta un espacio
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educativo de caracter fragmentado, constatacionntpgifica radicalmente la imagen
de la escuela como territorio de integracion ycaléicion (Tiramonti G. 2004); (Kessler
G. 2002); (Filmus D Kaplan C Miranda A y Moragues A001); (Duschatzky S. 1999).
Los estudios de G. Tiramonti enfatizan que hoy dauela provee una identidad
fragmentada y auto-referida entre los distintopgsusociales, sin ningun elemento que

integre al sistema educativo en tanto sistemariatkeg

La idea de fragmento tiene que ver con distanaiamendos culturales con valores,
expectativas y modos de vida que los organizanaifionti Guillermina y Nancy

Montes (compiladoras). 2009). El fragmento confagiar una distancia social entre los
grupos por su ajenidad. En este sentido, en leepiedesis se intenta indagar en la
vision de futuro y en las oportunidades laborales perciben como posibles a fin de

comparar las distancias sociales y ajenidadessipases.

Por dltimo y sintetizando, la afirmacién de unaricuta humanista desvinculado de la
formacion productiva y fuertemente sospechada dexapaciones a la industria y la
tecnologia fue una constante en el nivel primargegundariqDussel 1. 1997). Esto
suscité criticas diversas, que postulaban la ins#én de la formacién rigida y
enciclopedista para puestos de trabajo dinamiagan@ados de forma flexible y que
requerian mayor preparacion tecnolégica. Dichaticasi partian del supuesto de la
existencia de una correspondencia entre la ofeldaagiva y la demanda del mercado
de trabajo (Tedesco JC. 1984), y sefialaban quesajukte de la educacion respecto del
sistema productivo era uno de los principales aafeates de la desocupaciéon de los
egresados recientes (Llach J J. 1978).

Mas alla de estas interrelaciones, las transfolwnasi que se vienen sucediendo en los
ultimos afos influyen en la condicion juvenil y ehproceso de transicion a la vida
adulta. Por una parte, los cambios en el mercadtrat@jo y en las condiciones
laborales, la desindustrializacion, informatizaciédel mercado de trabajo,
flexibilizacién y precarizacion laboral, el aumentgl desempleo juvenily por otra, la
masificacion de la matricula de la escuela medadévaluacion de credenciales

educativas y la fragmentacion del sistema educativo
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En el marco de estos cambios y, por lo tanto enu@vo contexto, la estructura social
no es la misma que hace muchos afios atrds. Sel@asta sociedad integradora con
posibilidades de movilidad social ascendente aantéedad expulsora cada vez mas
desigual. Para algunos sectores sociales, el pasajda escuela media ya no es
asimilable necesariamente a una estrategia de promandividual, sino al minimo

necesario para integrarse socialmente.

La realidad actual en la region latinoamericanan yarticular en Argentina, convoca a
pensar las teorias sobre educacion y trabajo emuawvo contexto. Los distintos
enfoques que explican este vinculo merecen sersadwi a la luz de las
transformaciones ocurridas en los ultimos afiosortinuacién se presenta un estudio
en donde se indaga la composicion de las escuglesc®mnadas en la muestra con el
fin de dar cuenta de los procesos que implicaraotdiguracion del sistema educativo
(fendmenos de homogenizacion de la poblacion giséeas las escuelas y la desigual
calidad educativa).

3.1.1 Estudio comparativo de jovenes estudiantessiziela media

En este apartado se realiza un analisis comparat&/gévenes estudiantes de 4
jurisdicciones del pais (Salta, Neuquén, CiudadrgviRcia de Buenos Aires) que
asisten al nivel medio de ensefianza. Estos elesign®se analizan proporcionaran de

alguna manera una vision de la configuracién yuesiracion del sistema educativo.

Los aspectos socioeconomicos y educativos de lgagrés en los que los jovenes se han
socializado, son elementos centrales que facilianrestringen la matriz de
oportunidades disponibles (Rumberger, 1987; Rundbergrhomas, 2000; Ellickson y
otros, 1998; Weng, Newcomb y Bentler, 1998; Garriéein y Jacobs, 1997; Levison,
Moe y Kanaul, 2000). En este sentido, el nivelmgesos y el nivel educativo de los
padres son importantes, ya que determina las pdates materiales, culturales y
sociales para satisfacer las necesidades basicassdgjos y motivar en ellos el valor
del desarrollo personal como por ejemplo en eldésty el trabajo.

Estudios realizados en el contexto latinoameridaai® mostrado una clara asociacion

entre el sector ocupacional al que pertenece daleppadas chances de los hijos de
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estudiar y trabajar durante la adolescencia (Levistoe y Knaul, 2000). Por eso, en la
investigacion realizada se tuvo en cuenta los dedbse el trabajo actual del jefe del
hogar como indicador laboral del nucleo familiaferl Anexo Metodolégico)

Ademas, para hacer la caracterizacion de los thstgectores sociales de las escuelas a
las que asisten los alumnos del estudio se tonooi@nta el maximo nivel educativo del
padre y de la madre. En investigaciones reciemtieeda vinculaciéon escuela y familia
sefalan que la segmentacion educativa existeng gstema educativo argentino esta
relacionada con el sector social de los alumnogag|Bysky C. y Filmus D. 1987)
(Tiramonti G. 2004). Otras investigaciones enfatigaie la familia al ser el primer y
fundamental agente de socializacion (Newcomb, 1@8@do de (Binstock G y M
Cerrutti 2005), sus propios logros educativos, nesloy expectativas, genera los
fundamentos sobre los cuales los jovenes modelancenductas y aspiraciones,
incluidas aquellas relacionadas con su futuro Ebdras expectativas familiares en
relacion con la educacion y el futuro laboral, téel una influencia sobre la vision de

futuro de sus hijos.

En este sentido, las caracteristicas familiaresemen en la literatura asociada con los
logros educativos de los jovenes. Estas caradtadgsion de distinta naturaleza; por un
lado, puede distinguirse el clima educativo al gugven ha estado expuesto (nivel
educativo del padre y la madre como variables mb@duras) y por el otro lado, el
contexto familiar puede tener un rol importantel@n valores y expectativas (como
variables subijetivas/blandas) sobre los cualesj@esnes moldean sus conductas y
aspiraciones (Binstock G y M Cerrutti 2005). Estagacteristicas, como las anteriores,
pueden tener un efecto diferencial en hogaresosugetrestricciones economicas 0 en
aquellos hogares econémicamente mas afluentes.eRyr la variable social es

importante de incorporar en el analisis de losglato

Si observamos el cuadro N° 1 vemos que a alto eohetativo de los padres, mayor es
el sector social de la escuela a la que asistehigss Como tendencias generales, los
padres de las escuelas de sectores altos, hamadEaluna carrera universitaria, asi
como casi el 50% de los padres de sectores mdeinsuanto a la terminalidad del

nivel medio de ensefianza, son muy poco los pa@regctores bajos que han obtenido

el titulo secundario (32,7%).
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Cuadro N° 1
Distribucién porcentual del sector social de la esela
seglin maximo nivel educativo de los padres

Maximo nivel Sector social de las escuelas
educativo de loj ) - Total
padres Alto Medio Bajo
Alto 94,9% 42,4% 6,4% 34,0%
Medio 4,2% 40,3% 32, 7% 30,3%
Bajo ,8% 17,3% 60,9% 35,6%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia, encuesta alumnos davisstigacion: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un andlisisagledinamicas de produccion y
reproduccion de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

El nivel educativo funciona como propiedad asociadanivel socioeconémico
tamizando las posibilidades de insercion ocupati@laz N. 2006); (Filmus D Kaplan
C Miranda A y Moragues M. 2001). Por lo tanto, eveéll Ocupacional del Jefe de
Hogar también es una variable que caracterizatindige a los sectores sociales. En el
cuadro N° 2 se puede observar cOmo se mantieneteladencias sefialadas
anteriormente. El nivel ocupacional del jefe dedrdigne relacién con el sector social
de la escuela a la que asiste su hijo, siendar@sizon: a mayor nivel ocupacional del

jefe de hogar, mayor el sector social de la es@aajue asisten.

Cuadro N° 2
Distribucién porcentual del sector social de la esela
segun nivel ocupacional del Jefe de Hogar

Nivel Sector social de las escuelas
Ocupacional del ] ) Total
Jefe de Hogar Alto Medio Bajo
Alto 81,7% 33,5% 3,4% 28,2%
Medio 17,4% 56,7% 64,6% 53,2%
Bajo ,9% 9,8% 32,0% 18,6%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y
reproduccion de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Los datos sobre el Nivel Ocupacional del Jefe dgatg el Sector social de la escuela,

corroboramos una relacion entre ambas variablemadyoria de los Jefes de Hogar del
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segmento educativo alto es profesional (81,7%indgoria (el 56,7%) de los jefes de
hogar del segmento medio tienen trabajos califisdélonicos y el mayor porcentaje de
jefes de hogar con trabajos no calificados (32%Jesks segmentos educativos bajos.
Aunque el 64,6% de los jefes de hogar de los sextoajos tienen trabajos calificados,

mayor porcentaje que los jefes de los sectoresasedi

Esto da cuenta, también, de que los distintos Erteociales cuentan con recursos
diferentes para que sus hijos terminen y contingerestudios en el sistema educativo.
No es lo mismo tener padres universitarios que ggadgue no hayan terminado la
secundaria ya que el trabajo que pueden consesfois @ltimos van a ser de menor
calidad, mas precarios e inestables y con ingresosho menores que los primeros
(Braslavsky C. y Filmus D. 1987; Braslavsky C. 1,.98@ldstein R. N. 2006).

Tabla N° 1
Medidas simétricas
Error tip. T Sig.
Valor asint.(a) aproximada(b) | aproximada

Nominal por nominal Phi ,729 ,000

V de Cramer ,515 ,000
Intervalo por intervalo R de Pearson 675 ,021 24,100 ,000(c)
Ordinal por ordinal Correlacion de Spearman 671 ,023 23,827 ,000(c)
N de casos validos 697

a Asumiendo la hipétesis alternativa.
b Empleando el error tipico asintético basado en la hipétesis nula.
¢ Basada en la aproximacion normal.

Si observamos el V de Kranfecoeficiente de asociacién estadistica, podenioaaf
que existe una relacion entre el maximo nivel etivealcanzado por los padres y el
sector social de la escuela a la que asisten giss telacion que se expresa en: a mayor
nivel educativo de los padres mayor es el nivebsoe |la escuela a la que asisten.

8 EI'V de Kramer es una prueba estadistica que raiggistencia o no de asociacion entre dos variables
Cuanto mayor sea el valor de este coeficiente, msgia la probabilidad de que exista asociacidreent
las variables. El coeficiente V de Kramer siempeaup nimero positivo, cuanto mas se acerca a cero,
menos asociacion existe entre las variables G&mieando (1997). Socioestadistica: Introducciéa a |
estadistica en sociologiaViadrid.
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Tabla N° 2
Medidas simétricas

Error tip. T Sig.
Valor asint.(a) aproximada(b) | aproximada
Nominal por nominal Phi ,663 ,000
V de Cramer ,469 ,000
Intervalo por intervalo R de Pearson ,603 ,024 19,117 ,000(c)
Ordinal por ordinal Correlacion de Spearman ,604 ,026 19,163 ,000(c)
N de casos validos 640

a Asumiendo la hip6tesis alternativa.
b Empleando el error tipico asintético basado en la hipétesis nula.
¢ Basada en la aproximacion normal.

Si comparamos ambos coeficientes de asociacioohssva que la variable “maximo
nivel educativo de los padres” tiene una fuerteciastn con el “sector social de la
escuela”, y en menor medida con la variable “nolpacional del jefe de hogar”. Esto
se corresponde con la forma en la que se constidgugstructura social de nuestro pais:
la distincion econdmica y social se da desde etlreducativo que es el que habilita
distintas oportunidades de trabajo en la estruatatgacional En definitiva, con los

datos analizados se llega a la comprobacion degiamentacion educativa.

Otro de los recursos con los que cuentan los thstsectores sociales son los subsidios
que reciben las familias y/o los estudiantes. Seguestigaciones recientes la beca

escolar opera sobre poblaciones mas vulnerableppgrque cuentan con trayectorias

educativas signadas en mayor medida por situaceestraso escolar, repitencia y/o

abandono (Gluz N. 2006). En este sentido, actudbriea programas de becas intentan
retener a los sectores mas pobres que transitainetlsecundario, grupos que fueron

favorecidos por la gran expansion de la matricéldadescuela media de los ultimos

afnos, siendo en muchos casos los primeros miendlergsis familia en ingresar a este

nivel de escolarizacién (Dussel I. 2003; Cappeilagdviranda A. 2007).

Cuadro N° 4
Distribucién porcentual del sector social de la esela
segun si recibe algun tipo de ayuda

Recibe algun tipg Sector social de las escuelas
- - Total
de ayuda Alto Medio Bajo
Sirecibe algun | ) goy 284% | 69,8% | 100,0%
tipo de ayuda

Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y
reproduccién de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.
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Esta vinculacién entre grupos sociales mas pobraguglas y/o becas escolares se
confirma con los datos relevados. Del cuadro Ndrdesque la mayoria de las familias
gue reciben algun tipo de ayuda son de sectores (69,8%) y en menor proporcion
de los sectores medios (sélo el 28,4%), siendo inagistente en los sectores altos
(1,8%). En la investigacion se tomo en cuenta tdassayudas posibles que podrian
estar recibiendo las familias y sus hijos. Se amrsi como “algun tipo de ayuda” a
becas escolares, subsidios por desocupacion yfeplaociales que reciba algin
miembro del hogar. Cabe destacar que lo nuevoseprtgramas de becas escolares es
el sentido que se le da: estas becas son pensabds & integracion y masividad.
Antes las becas escolares eran al merito, o speesgaba al “mejor estudiante”, eran
becas para una minoria de los estudiantes. Elrioriteeritocratico se ha perdido,
prevaleciendo en los programas actuales la ideda deeca escolar por necesidad
(asistencialismo) (Gluz N. 2006; Tenti Fanfani B02).

Otro de los elementos a tener en cuenta es ed@pamilia donde viven los jovenes.
Como se destaca en sucesivas investigaciones (boB8a 2003); (Binstock G y M
Cerrutti 2005); y (Gluz N. 2006), la composiciorn Hegar es un elemento importante
en el desarrollo y el éxito escolar de los estudmrSegun los datos de la muestra del
estudio, independientemente del sector social,dgonia de los estudiantes viven con
ambos padres (madre y padre), el 75,4% en losrescattos, 73,8% en los sectores
medios, disminuyendo al 62,9% en los sectores bbjodato significativo que surge
de los datos relevados es la ausencia del padnereadcasi un 20% de los hogdres
siendo similar la proporciéon en todos los sectasesiales, aunque es mayor la
proporcion en los sectores bajos (25,1%). Asimisesoen los sectores bajos donde un

6,6% de sus hijos viven con otros familiares.

9 Estudios que se vienen realizando en el camp@ steciologia de la familia y la demografia menaion
que la estructura familiar se ha ido modificandaiQJE. (2000). Pan y afectos: la transformaciorage
familias San Pablo, Fondo de cultura econémica.

, Torrado S. (directora) y otras (2005). Trayee®nupciales, familias ocultaBuenos Aires.

Estudios reciente sefalan que los hogares naslégrarentales son los mas numerosos, aunque
desde comienzo de los afios noventa estan aumeri@dwnoparentales, habitualmente con jefatura
femenina. Asimismo sefialan que el aporte de uneswgradicional establece la diferencia entre los
hogares del quintil mas pobre y los del mas riazs hogares con mas de un aportante corresponden con
mayor frecuencia a familias en las que ambos padstén presentes, asi como las extendidas y
compuestas. Por el contrario, las proporcion deatesgcon mas de un aportante es menor en casa de
familias monoparentales, ya que ese segundo ingresal que genera los hijos que se incorporan al
mercado laboral (Arriagada I. (2002). Cambio y gealdad en las familias latinoamericanas. Santigo
Chile, Revista de la CEPAL N° 77.
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Cuadro N° 5
Distribucién porcentual del sector social de la esela
segun tipo de familia

: . sector social de las escue
Tipo de Familia - - Total
Alto Medio | Bajo

Familias Nucleares-biparentaley 75,4% | 73,8% | 62,9% | 68,8%

Familias Nucleares-monoparenta| 24,6% | 24,0% | 29,9% | 27,0%

Familias Extendidas 0,0% 1,7% | 6,6% 3,8%

Total 100,0%| 100,0%| 100,0%| 100,0%

Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y
reproduccion de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Por lo tanto, no hay diferencias significativasaeranto al tipo de familid segun el
sector social de la escuela. Pero esta homogenedath una heterogeneidad en
cuanto al numero de integrantes: es mayor el praag personas que viven en las
familias de sectores bajos que en los sectoresosgdaltos. El 74,4% de los hogares
de sectores bajos estda compuesta por mas de Higerem cambio este porcentaje baja
al casi el 50% en los sectores medios y altos Anexxo Cuadro). Es decir que en los
hogares de los estratos mas altos conviven memssnas que en los de sectores bajos
y por lo tanto, necesitan de menos ingresos pa@nzar a cubrir las necesidades

basicas.

A partir de lo analizado y considerando tanto E®cteristicas la poblacion que asiste a
las escuelas de la muestra como aspectos propicentigno escolar que se relevo
durante el trabajo de campo, se realizo un agrugdmide las escuelas denominadas:
segmentos educativos. En este sentido, se distimyui3 segmentos segun las

siguientes caracteristicas institucion&tes

19 Hay diferentes formas de clasificar los tipos dmifia, segin la Encuesta Permanente de Hogares:
“Familias Nucleares” compuesta por padre o madrambos, con o sin hijos; “Familias Extendidas”
compuesta por padre o madre, o ambos, con o sis lijotros parientes y por ultimo “Familias
Compuestas” son aquellas familias integradas pdrepa madre, o ambos, con o sin hijos, con o sin
parientes y otros no parientes. Ademas, las fasnjliaeden ser monoparentales (con solo un padre,
habitualmente es la madre) o biparentales (con ampadres).

' La informacién de las escuelas fue extraida de Dosumentos de Trabajo del proyecto de
investigacién “Intersecciones entre desigualdadsguela media. Un andlisis de las dinamicas de
produccién y reproduccion de la desigualdad esoplsocial en cuatro jurisdicciones”, periodo 2005-
2007, estudio que forma parte esta tesis.
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1) Segmento alto son escuelas que estan ubicadas en zonas psdigatéas
jurisdicciones. Las condiciones edilicias son mugras, tienen espacios para
actividades extracurriculares, biblioteca, labaia® Los docentes poseen titulo
universitario, algunos con carreras de postgradoshas de estas escuelas son
bilingUes.

2) Segmento medio son escuelas ubicadas en zonas céntricas dedadcilLos
edificios son grandes y algunos son antiguos y ng lmen conservados. Los
docentes tienen titulos terciarios y universitagossu mayoria. Tienen espacios
para realizar distintas actividades como son gasnede computacion,
bibliotecas, aulas de actos.

3) Segmento bajo son escuelas ubicadas en las zonas de la perderilas
jurisdicciones, en algunos casos son escuelasesuriahs condiciones edilicias
son deficitarias, tienen problemas tanto de limgpieamo de la estructura del
edificio. Los docentes en general son ex egresadnostitulos secundario de
bachiller, muy poco poseen titulo universitario.dWlas de estas escuelas tienen

turnos vespertinos.

Es decir que, la segmentaciéon educativa corroboesdéos "80 sigue vigente y se
confirma con los datos del estudio. Los sectores apceden a los segmentos altos y
medios del sistema de educacion formal son aquelbsdiantes que poseen mas
recursos econémicos, sociales y culturales. Lo que acceden a los segmentos
bajos del sistema de educacién formal son agueBtisdiantes que poseen menores
recursos economicos, sociales y culturales. Lasuuetsx se distinguen por la
infraestructura escolar, la titulacion de los doesny las caracteristicas socio-

economicas de sus alumnos, conforméandose circeiosativos por sector social.

En sintesis, existen dos fenomenos para destacareste analisis: 1) una

homogenizacion de los segmentos, en las escuelasrea mas la poblacion que asiste
tiene las mismas caracteristicas socio-econéminakiso culturales y 2) la calidad

diferencial de cada segmento, que tiene que verla@®rrecursos propios de cada
escuela: espacio edilicio, titulo docente y recsirshhora bien, muchas veces los
recursos con los que cuentan los alumnos seglectrssocial de la escuela a la que
asisten tienen una fuerte relacion con los recussngjue cuentan sus familias. Es decir

que, se reproduce las condiciones sociales denoeigel ambito educativo.
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Esta reproduccion se contrasta con la vision datdude los estudiantes. Para eso, en el
siguiente apartado se analiza que piensan hacgnveses cuando egresen de la escuela
media: si piensan estudiar, trabajar o realizareandttividades. También, en la misma
direccion con el fin de profundizar en las expéetat y oportunidades futuras, se
indagd en qué trabajos pensaban que podrian consegudo terminen la secundaria.
(Bourdieu 1998) (Casal J. 2000)

3.2 Estudiar y/o trabajar

Las expectativas a futuro ya no se piensan en fdimeal ni aisladas de otras
actividades productivas. En los dltimos afos, y ewmparacion con otras
investigaciones realizadas (Filmus D A Miranda pfero. 2004; Miranda A. Otero A.
y Corica A. 2007) se ha generalizado la tendeneieestudiar y trabajar al mismo
tiempo. Esta tendencia se da en todos los sectontgles, aunque es mayor entre los
jovenes de sectores medios. Siguiendo con el vbjgeéneral de la presente tesis, en
este apartado se analizan los datos en torno alleirentre estudiar y trabajar y la

vision de futuro laboral de estos jovenes.

Como se observa en el cuadro N° 7, la mayoria slgdienes, el 58,6%, piensan
estudiar y trabajar. Esta proporciébn es mayor elidsealumnos que concurren a
escuelas de sector social medio y bajo (64,5% #%8gespectivamente). Le sigue el
34,7% de los jovenes que piensan seguir estudsoldmente, la mayoria de ellos -casi
el 70%- son alumnos que concurren a escuelas der secial alto. Para los jovenes
estudiantes de los sectores medios y bajo la atteanpara seguir estudios superiores
es trabajando al mismo tiempo. La investigaciédizada da cuenta de la tendencia
general sefialada, aunque existen diferencias @drgdvenes de distintos sectores

sociales.

La esperanza de seguir estudiando sigue existiemdodos los sectores sociales como
rememorando la “ilusién” de movilidad social quésé® en épocas pasadas en nuestro
pais. Como sefalamos en el primer apartado decégi¢ulo, la movilidad social
ascendente por medio de la educacion era un cgmosible y realizable. Hoy son muy

distintas las condiciones en las que los mismodaulevar a cabo esa esperanza.
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Cuadro N° 7
Distribucion porcentual de las respuestas de lostesliantes
sobre que pensan hacer cuando terminen el secundari
segun sector social de la escuela

. Sector social de las escuela|
Perspectiva futura - - Total
Alto Medio Bajo

Estudiar solamentg 65,3% 35,6% 23,3% | 34,7%

Trabajar solamentg 0,0% 5,2% 10,1% 6,7%

Estudiar y trabajar| 34,7% | 59,2% 66,6% 58,6%

Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%
Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisasedinamicas de produccion y
reproduccién de la desigualdad escolar y socialtro jurisdicciones”, 2005-2007.

Como se ha sefialado en el capitulo N° 2, se pridfandas tendencias hacia la mayor
escolarizacion y la menor participacion econdmiedas jovenes menores de 20 afos
de edad. Es decir, que los jévenes en edad teddck escolaridad obligatoria se
dedican en su mayoria a estudiar como actividaacipal. No obstante, también se
argumento que la preponderancia de dichas tendencideben ocultar las diferencias

gque pueden encontrarse en la situacion de los ggvaa distintos sectores sociales.

En suma, focalizarse en el estudio es un privilsgicdal que s6lo se permiten en su
imaginario los estudiantes de los mas altos estrélo se trata de lo que objetivamente
ocurrira, sino de como se representan el futurop msta misma representacion
conforma efecto de realidad que favorecera enzeralina prediccion basada en
condicionamientos sociales. Como sefialé6 W. Thoh@80), “cuando una situacion se

define como real es real en sus consecuencias”.

Siguiendo con el andlisis de los datos y considirda condicion de actividad de los

jovenes estudiantes, se observa que la mayoriasgévenes que son inactivos casi la
mitad piensa en seguir estudiando solamente yr&anitad estudiar y trabajar. La

mayoria de los jovenes que estan actualmente arad@j piensan seguir realizando
ambas actividades (estudiar y trabajar). Y el grd@@govenes que en su mayoria estan
buscando trabajo actualmente, piensan también camambas actividades. De los que
piensan trabajar solamente, son los que mayontanée estan desocupados y

trabajando. (ver cuadro N°8)
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Cuadro N° 8
Distribucion porcentual de las respuestas de lostesliantes
sobre que pensan hacer cuando terminen el secundari
segun su condicion de actividad

Perspectiva futura ESTADO . Total
Ocupado| Desocupado| Inactivo
Estudiar solamente 18,3% 19,5%( 45,1% 34,6%
Estudiar y trabajar 71,6% 68,3% 50,4%| 58,5%
Trabajar solamente 10,0% 12,2% 4,6% 6,8%
Total 100,0% 100,0%| 100,0%| 100,0%

Fuente: Elaboracion propia, encuesta alumnos davisstigacion: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y
reproduccién de la desigualdad escolar y socialtro jurisdicciones”, 2005-2007.

En sintesis, la mayoria de los estudiantes quelawstnte trabajan y estan desocupados
piensa estudiar y trabajar cuando terminen la skoia) es decir seguirdn realizando
ambas actividades. Mientras que entre la mayoriasd@venes que no participan en el
mercado de trabajo, 0 sea que son inactivos, sbrgle mayoritariamente piensan

estudiar solamente.

Asimismo, cabe sefialar la diferencia social en dadion de actividad de los
estudiantes segun el sector social de la escualgue asisten. En esta direccion, puede
observarse que entre los estudiantes el mayor majeede los ocupados pertenece al
sector social bajo (41,2%), le siguen los estudmuie sectores medios (30,9%) entre
los cuales se registra el mayor porcentaje de dpsados (7,2%). Y por ultimo, entre

los estudiantes del sector alto se destaca el npayoentaje de inactividad (85%).

Cuadro N° 9
Distribucién porcentual de estudiantes por sectoracial de la escuela
segln condicién de actividad

Estado Sector social d.e las escuellas Total
Alto Medio Bajo
Ocupado 14,2% 30,9% 41,2% 33,1%
Desocupado 0,8% 7.2% 6,9% 6,0%
Inactivo 85,0% 61,9% 51,9% 60,9%

Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y
reproduccién de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

En este sentido, puede decirse que los jovenesaleraes bajos son los que en mayor
medida tienen que repartir el tiempo del estudia aetguna actividad productiva.
Mientras que, en el otro extremo, estan los jovelecl®s sectores altos que tienen mas

69



tiempo libre para dedicarse solamente a estudiar. irBportante destacar esta
diferenciacion del tiempo disponible para dedicaabestudio ya que la dedicacién
horaria a ambas actividades influye en la trayectducativa. (Miranda A. Otero A. y
Corica A. 2007)

En cuanto a las diferencias segun la variable sekservamos como tendencias
generales que la mayoria de los que piensan sesfuidiando solamente son mujeres,
mientras que la mayoria de los que piensan traBajJamente son varones. La mayor
propension de las mujeres a dedicarse al estuditroa la tendencia a la feminizacion

de la matricula escolar coincidiendo con estudai®es educacion superior (Garcia de
Fanelli Ana. 2001) (Sigal Victor. y Davila Mabebard. 2005). En cambio, en el grupo

de estudiantes que piensan estudiar y trabajar isinentiempo, la distribucion

porcentual es homogénea entre mujeres y varones.

Cuadro N° 10
Distribucién porcentual de la perspectiva futura
seglin sexo
. Sexo
Perspectiva futura - X - Total
Mujer | Vardn
Estudiar solamente | 55,9% | 44,1% | 100,0%
Trabajar solamente | 23,9% | 76,1% | 100,0%

Estudiar y trabajar 49,3% | 50,7% | 100,0%

Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y
reproduccién de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Ahora bien, estas diferencias entre géneros estaizddas por el segmento social de la
escuela. En los jévenes de sectores altos, la i@ageros varones piensan en combinar
ambas actividades. Entre los estudiantes de ldsrescaltos y medios es similar la
proporcion entre varones y mujeres los que piemsandiar solamente. En cambio,
entre los estudiantes de los sectores bajos lalerneras generales se mantienen, es
decir la mayoria de las mujeres piensan estudiar mayoria de los varones piensa
trabajar solamente. Esta diferencia de comportamiepodria explicarse por la
necesidad de generar ingresos para estudiar (vexoAde cuadros) y otras veces por

cuestiones culturales de diferenciacion de gériReg\jillo R. 2000).
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Si consideramos las diferencias de sexo teniensdo@nta el sector social de la escuela
a la que asisten, las tendencias se mantienersa@lumnos que asiste a las escuelas de
sectores altos y medios. En cambio, entre los iestie$ de las escuelas de sectores
bajos existen diferencias. En estos jovenes, ediggoroporcion mayor de mujeres que
participan en el mercado de trabajo y una proporeciayor de varones que estan
desocupados (ver Anexo Cuadros). La mayor partidpade las mujeres de sectores
bajos en el mercado laboral es una tendencia danerae ha verificado en los ultimos
aflos proceso asociado, como sefalan algunas gesties, al deterioro de la
economia Argentina que se vincula con el incremdat@mpleo en el sector servicios
(Beccaria L. 2002), sector que requiere mayormaeiste mano de obra femenina de
menor calificacion (Cortés R. 2003).

En resumen, en este apartado se destacan las ¢erslgenerales de los estudiantes de
escuela media respecto a sus visiones futuras yn@dgde los elementos de su
condicion social y de actividad que se vinculanl@mpuesta a futuro. Una de las
primeras tendencias es que los estudiantes del@snadia piensan estudiar y trabajar
cuando terminen la escuela secundaria. Sin embkgaliferencias por sector social
son significativas ya que la mayoria de los jévessadiantes de sectores altos piensan
en estudiar sin trabajar, mientras que la mayaibsl jovenes de los sectores bajos no
piensan estudiar sino solamente trabajar. Estenci®h puede observarse, ademas, por
su actual condicién de actividad. EI mayor pordgentie los estudiantes que trabajan
son del sector social bajo, aunque cabe destaeagsjalto también el porcentaje de los
estudiantes de sectores medios que estan ocupddodras que los estudiantes del

sector alto se destaca el mayor porcentaje devidad.

Asimismo, esta relaciébn de condicion de actividadvsicula con la expectativa a
futuro. La mayoria de los jovenes que actualmeaté&abajan piensan en seguir fuera
del mercado de trabajo, o sea estudiando solamest@venes que estudian y trabajan,
la mayoria piensa seguir combinando ambas actiggladlos jovenes que piensan
trabajar solamente, la mayoria trabaja actualmefrieeste sentido, y recopilando lo
analizado, la condicién social no seria la Uniceabée que define la expectativa a
futuro. En lo que se analizo hasta el momento ladicion de actividad de los

estudiantes seria una variable a tener en cuenta.
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En cuanto a la diferencia entre sexos, podemodaseaiige es casi similar la proporcion

de mujeres y varones los que piensan estudiabgjmacuando terminen el secundario.
En cambio la diferencia se da en que es mayomlaopcion de mujeres las que piensan
seguir estudiando solamente y mayor proporcion atenes los que piensan trabajar
solamente. Pero si se considera el sector soaiéénidencia es diferente. Los jovenes
varones de sectores altos son los que mayoritani@mgiensan combinar ambas

actividades, mientras que son mayoritariamentenlgsres de los sectores bajos las que

piensan trabajar.

3.3 Las jovenes expectativas sobre los trabajos tubs

A partir del andlisis de la perspectiva a futurn,este apartado se indaga sobre los
trabajos futuros, en que se ven trabajando cuagwhoirten la secundaria. Como se

sefialé en la seccidon anterior, la perspectiva arduestd muy presente en su

cotidianeidad y que seguir estudiando se piensauemayoria, en combinacion con

actividades productivas. Esto de alguna manera ponevidencia la ruptura de la

linealidad que tradicionalmente caracterizaba lacrén educacion y trabajo. Hoy en

dia, este vinculo esta superpuesto y no necesarianseparado con periodos que
definen el tiempo de realizacién de cada una dadtsgidades segun la etapa del ciclo
de vida. Las transformaciones econOmicas y soc¢igléss cambios en el mercado de

trabajo llevaron a que las esferas de la vida estmecturen y se transforme el vinculo

entre lo educativo y lo laboral (Miranda A y A Qi&2007; Miranda A. 2007).

En este nuevo contexto, como se viene sefialantbs eapitulos anteriores, los jovenes
sufrieron una fuerte diferenciacion en su situac®ocial incrementandose las
desigualdades entre los grupos sociales, procesosgudio al mismo tiene que se
masifico la escuela secundaria. Estos procesosiéisan la vision de futuro y enmarca
las posibilidades laborales que consideran positidesbtener. Las respuestas de los
estudiantes sobre los trabajos futuros fueron niigyeshtes, y una de las variables de
distincién es la del sector social de la escuedno Ao es la Unica, las expectativas a
futuro diferencia el trabajo que imaginan.

Es por eso que en esta seccidn se analizan looduttabajos segun tres grupos de

jovenes: 1) los que piensan estudiar solamenti®sjue piensan estudiar y trabajar y
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3) los que Unicamente piensan trabajar. A todas alé les pregunto en qué pensaban
qgue podrian trabajar cuando terminen la secund@régunta que nos permitio indagar
acerca de las oportunidades laborales que piensapagirian tener cuando obtengan el

titulo de nivel medio.

a) Estudiar solamente: expectativas de trabajosrog

Los jovenes de este grupo en su mayoria son jovdnesctores altos. Los estudiantes
de este sector social, en su mayoria piensan s flaboral trabajando en ocupaciones
profesionales, trabajos vinculados con estudio®rsaes. Entre los trabajos futuros
vinculados con ocupaciones profesionales se enamenha proporcion del 11,3% que
piensan que podria trabajar en tareas adminisigtiontables y un 8% en ocupaciones
con formacion humanistica/docencia. Estos “trabafosuros” se concentran

mayoritariamente en los jévenes de sector alto.

En cambio, entre los jovenes de sectores mediagog lque piensan estudiar solamente,
responden que podrian trabajar en oficios técnictrabajos menos calificados. Entre
los trabajos menos calificados se destacan logjtiabomo repartidores o repositores
de supermercados, trabajos vinculados a la rama denstruccién o en trabajos de
servicio doméstico. Estos trabajos futuros se aun@e en su mayoria en los

estudiantes del sector bajo (ver Anexo de cuadros).

Ahora bien, el trabajo futuro que predomina en gaipo de jovenes es vendedor en un
comercio (el 23,9%), trabajos considerados com@Vaos yacimientos de empleo para
los jovenes™ (Miranda Lépez Francisco 2006) que se correspandelas tendencias

economicas de la region en donde la rama de aativiqgle genero mayor empleo

juvenil es el sector servicio.

Justamente, en las economias post-industrialesniggeos disponibles a los jovenes
estan estrechamente relacionados con ocupacioap®&prl comercio y los servicios.
Las cuales en muchos casos generan vinculos maiales, donde las relaciones

2| os Nuevos Yacimientos de Empleo (NYE) aluden aetlgs espacios emergentes de produccion y
servicios que generan oportunidades de empleo ajefitera y en los margenes de los circuitos
econdmicos convencionales. Lo interesante de estefo de generacién de empleo juvenil es que no
sélo se instala en los procesos de innovacion ptduy econémica sino también en la relacion elatre
oferta y la demanda de trabajo.
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sociales son centrales en la obtencion de un pledstoal. Es necesario advertir que,
estas ocupaciones estan muy extendidas en graindesies y en areas turisticas, pero
no lo estan en aquellas localizaciones geografioasmenor integracién a la logica del
nuevo capitalismo global. La expansion de las nsi@zapaciones juveniles, la menor
importancia del empleo industrial, en conjunto Bomayor expansion educativa fueron

configurando una nueva subjetividad juvenil prapiguestros dias.

Asimismo, es interesante lo que surge de las resgmiele este grupo de jévenes en
cuanto a las imprecisiones e indecisiones respacfaturo laboral. Un 8% de los
estudiantes no sabe de que podria trabajar, pidpogue se incrementan entre los
estudiantes de sector bajo. Asimismo, casi un 3¥ajaria de “lo que surja”, siendo
también mayor el porcentaje entre los jovenes a¢oisdajo. Si sumamos ambos
porcentajes casi el 20% de los jovenes de secdbajes tiene cierta incertidumbre en
cuanto al trabajo futuro. En el contexto actualcdpitalismo informacional (Casal J.
2000) 6 del nuevo capitalismo (Sennett R. 2006)egarhaber mayor riesgo e
incertidumbre, cambios permanentes y mas inestaBlesionde las transformaciones
del trabajo han hecho mas precarios, inestablébiles los empleos y las relaciones
sociales. Los niveles de confianza y planes a Isigao parecer extinguirse y los
horizontes de expectativas en la que los sujetasiaginan se acortan en plazos mas
del aqui y ahora. Y por eso, mas alla de que lsn@s expresen que quieran estudiar,

les resulta mas dificil responder en que trabadamaginan.

b) Estudiar y trabajar: expectativas de trabajosutos

En este grupo de jovenes no existen grandes difieren cuanto a los trabajos futuros.
Este grupo es el mas numeroso entre los estudidetéa escuela media. El 21,1%
piensa que podria trabajar como vendedor en unrcam@orcentaje igual al anterior
grupo de jovenes (estudiar solamente). Pero, uoriia@pe namero de jovenes de este
grupo (el 20,3%) piensa que podria trabajar eriasfittcnicos del secundario, siendo
un porcentaje mayor entre los estudiantes de sexddio.

Ahora bien, entre éste grupo de jovenes, la maywits estudiantes de sector alto

piensa que podria trabajar en tareas administeatiwatables y el 12,2% de ellos

piensan en ocupaciones con formacion profesiodal7H %, ademas, responden que
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podrian trabajar de “lo que surja”, porcentaje magoe en el resto del grupo de

jovenes.

En cambio, en el caso de los estudiantes de seetio y bajo esto es diferente. Entre
los jévenes de ambos sectores, piensan que pddategar en oficios técnicos de nivel
medio (el 32,3% y 17,7% respectivamente) y el 2¥ha vendedor en un comercio.
Por el contrario, una minoria (8%) de los estudisnde sector medio piensa que
podrian trabajar en ocupaciones con formacion histiea y el 11,3% de los jovenes
de sector bajo, piensan en trabajo de la constmgcservicio domeéstico (ver Anexo de

cuadro).

En sintesis, en este grupo de jovenes el trabajoofse reparte entre: vendedor en un
comercio y ocupaciones vinculadas a oficios téaam® nivel medio. En este grupo es

donde aparecen mas trabajos vinculados con lastacienes y modalidades de las

escuelas a las que asisten (ver Anexo de cuad?es). se mantienen las diferencias
segun sectores sociales, en donde los jovenes @dedtores altos y medios sus trabajos
son mas calificados. En cambio, entre los jovereseattores bajos la salida laboral

posible, a diferencia del resto de los joveneseresrabajos menos calificados, 0 sea
trabajos domeésticos, en la construccion como dlbedipintero, entre otros.

c) Trabajar solamente: expectativas de trabajoariog

Este ultimo grupo de jovenes, es el grupo minaaitantre los estudiantes de la escuela
media y son solo jovenes de sector medio y bajta Histincion da cuenta de una
diferencia importante entre sectores socialegplenes del sector alto no consideran el
trabajo como actividad Unica al momento de egrésksecundario.

Siguiendo con el analisis de los datos, cuandopleguntamos a este grupo de
estudiantes en que piensan que podrian trabajardceugerminen la secundaria, la
mayoria respondid en trabajos vinculados con &fitéeznicos de nivel medio (32,6%)
sin muchas diferencias entre ambos sectores sacksmismo, entre los jévenes de
sectores medios, el 25% piensa que podria trabajao vendedor en un comercio y el

12,5% en ocupaciones profesionales. En cambiotarparcentaje de los jovenes de
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sector bajo (el 20%) piensan que podria trabajeroc@positor o repartidor (ver Anexo

de cuadros).

A pesar de que, como venimos diciendo, existenlisinhes entre jovenes de sectores
medios y bajos, las diferencias en las alternafpasbles son destacables. Los jovenes
de los sectores medios de éste grupo de estudiasigsnden que podrian trabajar en
ocupaciones profesionales. Ocupaciones vinculadas un sector de la sociedad

Argentina que se caracterizaba por una movilidathsascendente a través del estudio
y que reconocia como lugares de prestigio y redomesto social los trabajos que

requerian calificacion técnica y profesional. Emb#, en las respuestas de los jovenes
de sectores bajos los trabajos en los cuales piemsa podrian trabajar estdn mas

vinculados con trabajos que requieren menos caditba.

Por dltimo, también en este grupo existe un poajenque no sabe de que podria
trabajar. En su mayoria son jovenes de sector mellit2,5% piensan trabajar de “lo

que surja”. Por lo tanto, de los datos analizad®mdadencuesta, surge un porcentaje
similar en todos los jévenes (sin distincion sqaikd una “cuota” de incertidumbre en

cuanto al trabajo futuro. Incertidumbre y riesgospos de la sociedad actual (Zygmunt
Bauman. 2003; Sennett R. 2006).

Por ultimo, las diferencias y similitudes analizadian cuenta de que la diferenciacion
por sector social es méas significativa que la diferacion por grupo de jévenes. Esto
quiere decir que en el grupo de jovenes estudiantepiensan estudiar solamente, las
salidas laborales posibles tienen que ver mayiitente con trabajos que requieren
formacion educativa de nivel superior siendo mayolos jovenes de sectores altos. En
el caso del grupo de estudiantes que piensan astydrabajar al mismo tiempo, la

salida laboral que ofrece el mismo titulo de niveédio mayoritariamente esta

vinculada con las orientaciones técnicas ofrecatas! nivel secundario, siendo mayor
en los jévenes de sectores medios. En cambio, emupb de los estudiantes que
piensan trabajar solamente se destaca el mayoermiaje de trabajos que no requieren
calificacion, siendo mayor el porcentaje en losejies de sectores bajos. Trabajos
futuros que destacan una configuracion de la gstaisocial ocupacional segmentada.
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En cuanto a las diferencias de sexo, podemos setjiadéaexiste una diferenciacion
importante entre los trabajos manuales (que implinachas veces fuerza fisica) y los
trabajos intelectuales (trabajos més administratilamanisticos, etc.) (Willis P. 1988).
En los primeros tipo de trabajos se encuentrarvdosnes en su mayoria (trabajos de
oficios técnicos, de repositor/repartidor, trabagosla fuerzas de seguridad, trabajos
agricola/ganadero, entre otros) y en el segundodigptrabajo se encuentran las mujeres
mayoritariamente (docencia, carreras humanisticarsedora en un comercio, tareas
administrativas-contables, secretaria, entre otrgk)64,7% de las mujeres piensan
conseguir trabajos de docencia o de formacion histiea, a diferencia de los varones
gue solo piensa en este tipo de trabajo el 35,&%0Aexo de cuadros). En cuanto a los
oficios técnicos de nivel medio, el 83,5% son vaslos que piensan que podrian
conseguir trabajos en vinculacion a los titulos qb&enen con el secundario (ver

Anexo de cuadros).

La escuela media estaria proveyendo un futuro npgoa los estudiantes que piensan
trabajar solamente. El trabajo futuro, para losidiahtes de los sectores bajos, esta
vinculado con trabajos técnicos del titulo obtenao el nivel medio (por ejemplo,
técnico electromecanico, técnico quimico y técraetectronico). El titulo secundario
podria abrirles las puertas a conseguir trabajgermalificados que si no lo obtuvieran.

Cuadro N° 14
Trabajos futuros segun sector social por grupo dedvenes

Trabajo Futuro Sector social de las escuelal Total
Alto Medio Bajo
Estudiar solamente
De formacion superior 24,9% 16,2% | 13,6%| 18,0%
De formacién técnico de nivel med 1,3% 4,1%| 20,5% 9,2%
Sin calificacién 2,6% 15,4%| 17,1%| 12,2%
Estudiar y trabajar
De formacion superior 17,0% 13,7%| 11,2%]| 12,6%
De formacion técnico de nivel med|  0,0%]| 32,3% | 17,7%| 20,3%
Sin calificacién 9,7% 10,5%]| 18,6% | 15,2%
Trabajar solamente
De formacion superior 0,0% 12,5% 8,6% 9,3%
De formacion técnico de nivel med|  0,0%| 37,5% | 31,4%| 32,6%
Sin calificacion 0,0% 0,0%| 28,6% | 23,3%

Fuente: Elaboracion propia, encuesta alumnos davisstigacion: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y
reproduccién de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.
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En resumen, entre los estudiantes las posibilida@éesrabajo futuro son diferentes

segun las expectativas post-egreso y segun elrssotial al que pertenecen. Esta
diferenciacion tiene que ver con cOmo piensan yg¢torias futuras. Segun el cuadro
N°14, el trabajo futuro tiene vinculacion con efuisito de titulacion y esto a su vez

con lo que piensan hacer cuando terminen el sedonédaemas, el trabajo futuro tiene

vinculaciéon con el sector social como mencionamaeriormente. Los jovenes de

sectores altos y medios piensan en trabajos quentigue ver mas con una trayectoria
de formacion, con instancias formativa y educatpeesvias. Los jovenes de sectores
medios piensan trabajos futuros que puedan comboraisus estudios superiores. En
cambio, los jovenes de sectores bajos piensan iteya@mente en trabajos futuros mas
temporales, precarios y ciclicos, que no requiarenformacion especifica en el puesto
sélo la “obligatoriedad” del titulo secundario.dij&io C. 2006)

3.4 Comentarios finales

De la caracterizacion realizada de los distintggrnemtos que componen la muestra de
escuelas surge que existen dos fendmenos quedsncon las investigaciones que se
vienen realizando en el campo de la sociologiadslcacion. Un primer fenomeno es
la tendencia a la homogenizacion de los segmeatogpnde se corrobora que en las
escuelas cada vez mas la poblacion que asiste lienmismas caracteristicas socio-
econdmicas, incluso culturales. Y el segundo femmres sobre la calidad diferencial

de cada segmento, que tiene que ver entre algwsas con los recursos propios de

cada escuela, sea por ejemplo: espacio edilititg locente y recursos entre otros.

A su vez, esta diferenciacion entre los segmerdasativos se vincula con los recursos
con que cuentan sus familias. Es decir que, laglicomes sociales de origen estan
vinculado al segmento educativo al que asistemllo®nos. Por lo tanto, se constata la
reproduccién social a partir de la existencia dgmsmtos educativos diferentes en
calidad en las escuelas analizadas. Esta reprasugaesigualdad también se da en la

vision de futuro que tienen los estudiantes.

Como se analizé en el capitulo 2, la forma predantm de insercion laboral de los
jovenes es la precariedad. Los primeros empleomsi@dolescentes transcurren en
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ocupaciones poco jerarquizadas y peor remunerad@sap de ramas de actividad y
categorias ocupacionales que implican mayores bilasdes de inestabilidad,

precariedad y ocasionalidad de las tareas u oaupexi(Mekler 1997); (Filmus D

Kaplan C Miranda A y Moragues M. 2001); (Jacintd2G04).

En la literatura sobre empleo juvenil se ha imdistjue, entre los jovenes menores, ha
sido muy importante la expansiéon de ocupacionesléig a los servicios personales, y
otras tareas relativas a la atencion personalizpgase desarrollan -sobre todo- en los
grandes centros urbanos. Tareas que estan reldamnan la expansion del consumo y
los servicios (Miranda A. 2007). La mayoria de jlbpgenes del estudio mencionan que
podrian trabajar en ocupaciones comerciales yméres. Trabajos futuros que son un
comun denominador entre los estudiantes (Péres IslaA 2008). Oportunidades
laborales que se vincula con las “nuevas ocupasigunesniles” (Miranda A. 2007),

puestos de trabajo disponibles para la mayoriagigVenes de entre 15 y 19 afios.

Ahora bien, a partir de lo analizado se concluye eluestudio verifica la desigualdad
que existe en la insercion futura de los jéveneslemercado de trabajo. En este
sentido, es que se podria pensar en una dimenddjetisa de la desigualdad escolar.
Es decir que, existe un valor diferencial otorgaflditulo secundario: a igual titulo
obtenido, desigual perspectiva de futuro. Los jabéuturos en los que piensan que
podrian trabajar son distintos aun cuando obtergjamismo certificado educativo.
Como sefalaban ya algunas investigaciones en laddédel 90 (Jacinto C. 1996;
Filmus D Kaplan C Miranda A y Moragues M. 2001;idex C. 2006) los jévenes de
los sectores menos favorecidos perciben que da gtla devaluado en el mercado de
trabajo y esta devaluacion es significativa en twan la percepcion de desiguales

oportunidades futuras.

Entonces, ¢la segmentacion educativa estaria peodiac una segmentacion de las
perspectivas de futuro? 6 ¢son otros factores uesimfluyen en la vision del futuro

laboral? El trabajo futuro ademas de tener vingaitacon el sector social de la escuela
a la que asisten, tiene vinculacion con el requidé titulacion y esto a su vez con lo

gue piensan hacer cuando terminen el secundario.
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Frente al andlisis realizado y teniendo en cuent dambios producidos en lo
econdmico, social y educativo, el vinculo educagidrabajo se ha ido transformando.
Investigaciones de los ultimos afios sefialan questalarizacion se basaba en una
supuesta relacion lineal entre la escuela y ebjoallonde la escuela se considera el
marco educativo anterior en que se produce “elnalzeje”, y el trabajo el marco
posterior donde se “aplica” el aprendizaje. Lastgmule vida de los jévenes en la
actualidad impugnan cada vez mas estos supueséadels y categoricos en la medida
en que toman decisiones pragmaticas para equilipraregociar una gama de
compromisos personales, profesionales y educaémosus vidas (Wyn J y Dwyer P.
2000). La tendencia general es que cada vez m§vimses combinen el estudio con el
trabajo, superponiendo ambas actividades a masrdaem@dad. La relacion entre la
educacion y el trabajo es un vinculo cada vez rogflictivo y cambiante (De Ibarrola
M. 2004).

Por dltimo, y retomando la pregunta inicial respeat cuales son los factores que
estructuran las expectativas sobre el futuro ldptwa elementos analizados (sector
social de la escuela, perspectivas y trabajosdsjurenen implicancias diferenciales en
el futuro laboral y educativo. La combinacion desglementos son los que haran

posibles 0 no concretar las expectativas futuras.
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IV. Cuarta Parte

4. Introduccion

En el capitulo 3 se realizo un estudio comparatieojovenes de distintos sectores
sociales que asisten a la escuela secundaria emisdligciones de Argentina. La
descripcion realizada posibilito constatar dos feados que se vienen corroborando en
otras investigaciones sobre el sistema educativgpagticular en el nivel medio de
ensefianza: 1) una homogenizacion de los segmemtdas escuelas cada vez mas la
poblacion que asiste tiene las mismas caractesstgocio-econdmicas, incluso
culturales y 2) la calidad educativa diferencialcdda segmento, que tiene que ver con
los recursos propios de cada escuela: espaciciediliulo docente y recursos.

Ademas, del andlisis de los datos surge que eluMineducacion y trabajo se ha
modificado. Antes la relacién entre la educaciorelytrabajo era lineal, primero

estudiaban y después con el titulo obtenido salilamscar trabajo. Ahora cada vez méas
los estudiantes piensan combinan el estudio juotoet trabajo cuando terminen sus
estudios secundarios. Pero esta combinacion tiemearticularidades, las formas de

combinacion dependen de las expectativas a futded gector social.

Las distintas posibilidades futuras de insercidofal dejan entrever que la desigualdad
educativa tiene una dimension subjetiva. Los tabduturos que visualizan los
estudiantes muestran que el titulo secundario tienepeso diferencial: a igual

certificacion obtenida, desigual perspectiva darfutaboral.

Ahora bien, en este capitulo se realiza un bremgergo de las investigaciones sobre las
perspectivas y representaciones de los jovenesilanies a la educacion y el mercado
laboral, poniendo en evidencia la vivencia diferanen las experiencias escolares de

los jovenes de distintos grupos sociales y la satao®n de oportunidades laborales.

Para seguir profundizando en los factores que genesta distincion, se presenta un
andlisis cualitativo a partir de las entrevistas pgaofundidad realizadas durante la
investigacion. En este analisis se presta espatanation a los condicionantes futuros y

a las elecciones y decisiones que tomaran los gsvemando terminen el secundario. En
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este sentido, se profundiza en la indagacion erogidansan la combinacion del estudio
con el trabajo; cuales son las carreras que piessgnir, como piensan su futura

trayectoria laboral y la trayectoria de vida.

Por dltimo, en esta indagacion entre las condig@onéas elecciones, “lo posible y lo
deseable” dara cuenta de los factores que inflay@nen el futuro laboral que imaginan

los jovenes.

4.1 Perspectiva y representaciones futuras

En cuanto a la perspectiva futura, investigacianeshan indagado las relaciones entre
las subjetividades de los jovenes y el mercadoatajo (Filmus D Kaplan C Miranda
Ay Moragues M. 2001); (Jacinto C. Wolf M. Bessé&hay Longo ME. 2005) muestran
gue los jovenes tienen percepciones bastante dfisstie o que sucede en el mercado
de trabajo. Filmus enfatizan una paradoja. En génles jovenes perciben que egresan
con una baja formacion para las demandas del nedmtrabajo, pero a la vez sienten
que la escuela es el lugar donde han aprendidodo gue saben. Sin embargo, hay
diferencias entre los sectores sociales; los j&/edgierten que muchos de los saberes
demandados provienen del capital social acumuladdéap familias (Jacinto C. 2006) y
por lo tanto esto hace que las perspectivas adf@siten ancladas en las posibilidades

que otorga el entorno familiar-social, reproducasella desigualdad de origen.

En lo que hace a las vivencias de la experiencial@s se ha destacado la vigencia de
escolaridades de “distinta intensidad” entre logef@s de diferentes grupos sociales.
Asi, mientras la experiencia escolar de los aluntdesectores socioecondémicos altos
es intensa y deja una fuerte marca subjetiva,paréencia escolar de los jévenes pobres
es de “baja intensidad” y muchas veces no otorgaexperiencia subjetiva diferencial
(Duschastzky S. y Corea C. 2002; Kessler G. 20&4)el contexto del debate sobre la
importancia subjetiva que adquiere la escolariddcedos jovenes de distintos grupos
sociales, los estudios han intentado dar cuentka @eaticulacion de nuevas y viejas
desigualdades en el ambito escolar (Dussel | yrsait M. 2004). Es decir que a las
“viejas” desigualdades de clase del capitalismaustribl, se han sumado “nuevas”
desigualdades mas moviles, flexibles y dinamicakestcomo aquellas asociadas al

género, los aspectos regionales, las formas yotstas de ingreso, el acceso a las
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prestaciones sociales y financieras, de educas@nd, entre otras (Fitoussi J P y
Rosanvallon P. 1997).

Los estudios mencionados sefialan como las trayestole los estudiantes y sus
carreras escolares se diversifican en el propicidmamiento escolar, y que el origen
social es el factor con mayor peso en el tipo dgettoria que realizan. De modo
complementario, la institucion escolar mediatiza t@ndiciones materiales de vida
junto con el capital cultural de entrada y permitanproduccion de circuitos y
trayectorias diversificadas (Filmus D. 2000; Filnu&aplan C Miranda A y Moragues
M. 2001; Jacinto C. 2006; Miranda A. 2007). Masaafle esa cotidianeidad, la
desigualdad social opera porque existen circuitdaca&cionales con terminales
formalmente iguales pero en la realidad diversas. skeleccion meritocratica que
efectivamente opera dentro de un mismo circuitcaiio, no alcanza a controlar los

efectos de la seleccion social que genera la dasigu entre circuitos.

Transitar por el sistema educativo ya no represkntgarantia de movilidad social
ascendente como lo pensaban los sectores meditagmpoco garantiza una mejor
insercion laboral pero si la educacion sigue siexldnedio necesario para acceder a un
trabajo. Los sectores populares, por otra parte, velorado tradicionalmente la
educacion sobre todo en relacion con el trabajote Agl estrechamiento de las
posibilidades de empleo, el deterioro del mercagldrabajo y la devaluacion de las
credenciales educativas, la valoracion de la eddicanuchas veces queda solo en el
imaginario de estos grupos sociales. (Filmus D &afl Miranda A y Moragues M.
2001)

4.2 La mirada de los jévenes estudiantes

La pregunta acerca del futuro nos permitird acaepsara la mirada que tienen los
estudiantes sobre sus condiciones objetivas y gpectativas subjetivas. En este
apartado se analiza las condiciones que visuatpam posibles y las oportunidades
que visualizan como realizables. En el contextagasgcecondmico, y en el momento

particular de sus vidas, el futuro inmediato sewaien presente en donde los jovenes
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deciden, de alguna u otra manera, sobre su furdyturo que es pensar, entre otras

cosas, como se imaginan la futura etapa de sus.vida

Como dice Bajoit, la mirada temporal referida aufao implica aquello que se espera
como posible o a aquello que puede ser proyectblgue necesariamente se tenga
certeza de alcanzarlo totalmente (Bajoit, 2000jasproyecciones no se dan en el
vacio, los estudiantes no estan aislados del conter el cual desarrollan sus
expectativas. Los condicionantes sociales influigmeita mirada del futuro. La seleccion
subjetiva del camino a recorrer tendra mayor o mgaaibilidades de ser llevada a
cabo en funcion de las restricciones que les impagcontexto objetivo en el cual

viven.

Ahora bien, en el contexto actual en el que el pieree vuelve volatil y liquido, la
vision de futuro se modifica, volviéndose el futunoichas veces presente sin muchas
posibilidades de proyectar y/o planificar. Ante®itganizacion del ciclo de vida estaba
estandarizada en el modelo de pos-guerra: 1) fadma2) actividad y 3) jubilacion. En
los dltimos afos, este modelo se ha modificadoayperdido preponderancia fruto de
las transformaciones de las estructuras sociatks gonjunto del ciclo de vida (Davila
Ledn O. y Ghiardo Soto F. 2008; Wyn J. 2008) (FénluA Miranda y A Otero. 2004;
Biggart A Furlong A y Cartmel F. 2008). En este amarestudios cercanos al campo de
la sociologia han ido replanteando la necesidadra®ilar la “condicion juvenil” en un
nuevo contexto y la “situacion social” de los jégsnEn este sentido, el analisis remite
a vincular lo territorial y temporal concreto, excul la situacion social de los jovenes, y
el espacio y tiempo determinado, es decir en coosodistintos jovenes viven y
experimentan su condicién de jovenes. De alli sgugan procesos que vinculan a la
nocion de juventud con nuevos estandares de oagadiz del ciclo de vida: 1)
alargamiento o prolongacion de la juventud, coma fase de vida producto de una
mayor permanencia en el sistema educativo, 2)rals@en una insercion sociolaboral y
de conformacién de familia propia, y 3) mayor dej@mtia respecto a sus hogares de
origenes y menor autonomia o emancipacion resiae(i@avila Le6n O. y Ghiardo
Soto F. 2005). Estos procesos son los que enmkrcainada de los jévenes.
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4.2.1 Oportunidades futuras

En base a lo expuesto en este apartado y congildelas datos cualitativos relevados
en el trabajo de campo, se profundiza en el asaisilos elementos que estructuran las
elecciones y expectativas sobre el futuro de leerjés desde su mirada. Se analiza la
vision de los jovenes estudiantes sobre su contgxdduacion social respecto a la
insercion laboral y educativa. En este sentidajeseriben las percepciones que tienen
los jovenes estudiantes sobre las condiciones -sacinOmicas, o sea las condiciones
objetivas, y sobre las expectativas futura, o sbeeslas esperanza subjetiyBsurdieu

P. 2006).

4.2.1.1 Condicionantes econdmico-sociales

En los relatos de los jovenes estudiantes, o pamee destacan son las diferencias
sociales y econdmicas que hacen a la distinciomagroportunidades futuras. Los

estudiantes mencionan que los jovenes de bajosstecmo van a tener las mismas
posibilidades que los de los sectores medios g.dlims jovenes de los estratos medios
y altos tienen otras condiciones, por ejemplo Isilplidad de que sus padres carguen
con los gastos y mantenimiento de los afios de iestudhiversitarios. Es claro en los

relatos la distincion del sector social por lo epoico, los que tienen mas chances de

progresar son los jévenes que estan en mejor pogconomica.

En los ultimos afios en nuestro pais, la escalaialad® amplio y la segmentacion del
mercado laboral ensancho las diferencias socioéecmas. En efecto, estudios vienen
corroborando que los jovenes que provienen de Begasn menores recursos es 3,5
veces superior la probabilidad de estar desemplgadolos jovenes de hogares con
mayores recursos economicos (Lépore E. y Schles&0). Ademas, los jévenes
pobres que logran terminar la escuela secundarigsiamopre alcanzan a mejorar su
insercion laboral. El valor del titulo es desigaaltérminos tanto de proteccion contra
el desempleo como en lo que respecta a la caliddolscempleos (Salvia Ay | Tuion.
2003) (Filmus D Kaplan C Miranda A y Moragues MO2) Entre las razones de esta
diferenciacion, esta el papel del capital socialeylas redes familiares en el acceso a

buenos empleos (Jacinto C. 1996).

85



Esto coincide con los relatos de los jovenes esties que identifican a las redes
sociales como el medio principal por el cual comsigsus primeros trabajos (Jacinto C.
1996). Las redes sociales son el elemento por enwial de reproduccion de las
desigualdades sociales. Redes que estan vincutaddss grupos sociales afines a su
ambito socio-economico. Como mencionamos anteriorenel papel del capital social

y cultural de origen es un factor que influye emkercion social futura de los jovenes.

E - ...¢para vos quiénes son los jévenes que tien@s oportunidades de
conseguir un trabajo?

A: ... Tal vez no va a tener la misma posibilidad peesona que esta en una
clase baja, que no tiene recursos, alguien que estéina clase media que
ponele que puede aguantar los gastos que implicapiver de un trabajo.
(Varon, 17 afios, Escuela Privada, Modalidad Baahi$ector Social Alto, La
Plata).

A: No todos tienen las mismas oportunidades, potgsi®portunidades no te
las da solo el colegio, porque tiene mucho quecwerlos padres, o con algin
familiar o alguien conocido(Varon, 17 afos, Escuela Privada, Modalidad
Comercial, Sector Social Alto, Ciudad Autbnoma deos Aires).

L - Y los jévenes con mas recursos... siempre,ysorgen todos lados hay
acomodo (...) Si. Contactos, y todo eso... Por apdr..ejemplo, hijos que

tienen padres que trabajan en empresas ya de ppusien conseguir un

trabajo. Los mismos padres los recomiendan o, sngsadre que es un jefe lo
contrata al hijo, y asi consigue un trabaj®arén, 17 afios, Escuela Publica,
Modalidad Comercial, Sector Social Bajo, Neuquén).

Ahora bien, entre la distincion por sector soceddk lo econdmico y las posibilidades
gue visualizan como posibles existe un margen equellos jévenes de los sectores
bajos son los mas perjudicados. Estudios que sedrado realizando en los ultimos 10
aflos mostraron que el itinerario laboral de losep@s en situacion de pobreza son
recorridos con escasos grado de libertad (Jacini®@l1; Mekler V. 1991; Gallart M.A
Moreno M. Cerruti M. y Suarez A. 1992; Macri M y V&emenadeS. 1993; Moreno M
Suarez A y Binstock G. 1994; Jacinto C. 1995). hsercion temprana en ocupaciones
precarias, inestables y poco calificadas esta &tiéea con una identidad que se
construye sobre la base de otra serie de precddsdpertenecer a barrios marginales y

viviendas precarias.
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Otro factor que suma a desventajas en los jovestadiantes de sectores bajos es que el
contexto situacional, social y econdmico en el giwen los conducen a circuitos
ocupacionales marginales: las diferencias de dapittural (manejo de determinados
codigos linguisticos, por ejemplo) y de capitalisb@redes sociales de las que pueden
provenir un empleo o una clientela) es lo que pukederecer el ingreso a otros
segmentos del mercado de empleo (Jacinto C. 1988as investigaciones mencionan
gue cuando mas restringida es la red de relacimoesales, menores son las

oportunidades del joven, especialmente en conteldsimvorables.

En los relatos de los estudiantes de los sectajes burge que “ser hijos de”, “tener tal
apellido” genera situaciones de desigualdad qugene que ver con una desigualdad
de conocimiento, por lo que expresan estos jovees,de diferencias legitimadas por
el contexto situacional. En definitiva, injusticiagie resaltan la desigualdad de
oportunidades por el s6lo hecho de ser y/o vivir cgartos contextos sociales y
geograficos. Es decir, que la desigualdad est@ptre®n lo cotidiano de los jovenes.

E: ¢Y crees que los jovenes que vienen de fanubasdinero tienen mas
posibilidades para conseguir un trabajo?¢ Por qué?

A: si, por el apellido. Muchas veces pasa por etligho. Lo mismo que las
facultades. Un chico que tiene la familia que estuen la facultad de
abogacia o de medicina y son Pedro tanto,...pesa P@s que venga Cacho
“Cualquiera”, si tienen que optar por uno de losgllm van a elegir a Pedro.
(Mujer, 18 afios, Escuela Publica, Modalidad Cona¢ér8ector Social Bajo,
La Plata).

Como venimos mencionando, los jovenes sefalanerelios desigualdades que tiene
que ver con desigualdades sociales y econdmica Renbién desigualdades
legitimadas que obstaculizan la posibilidad de @miwo de situacion. Algunos
estudiantes de los sectores bajos mencionan gabajo “uno se lo tiene que ganar
por sus capacidades y no por acomodo”. Esta mdadas estudiantes se complementa
con la mirada del esfuerzo para conseguir tralesi@ esfuerzo que condiciona el futuro
y que depende de su red social —en muchos casdaliaode esta- que ya cuentan con
desventaja en relacién con los otros jovenes. Tamhlos jovenes de los sectores
medios expresan que con el esfuerzo se puede.eBann esfuerzo vinculado con la
mirada rememorando el ascenso social de las gémeeacde sus padres, que a través
del esfuerzo del estudio se podia “ser alguiemetdl”. Hoy en dia ¢ este esfuerzo vale
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la pena?, es lo que se preguntan mucho de estabagdges, especialmente los jovenes

de los sectores bajds

A: ...los que tengan realmente ganas de estudiar dvader algo (...) es
individual, si, yo creo que si, 0 sea, dependesdddctores externos también..
(Mujer, 16 afos, Escuela Publica, Modalidad BaehilSector Social Medio,
Ciudad Autonoma de Buenos Aires).

A: Aguellos que (...) apuestan a estudiar, a tratarseér alguien y o sea no
bajan los brazos enseguida... Depende de cada unay..pdrsonas de muy
escasos recursos que de jovenes la pelearon, tratde estudiar, trataron de
crecer y en el dia de mafiana tienen algo graciassélerzo que ellos hicieron
sin importar los bajos recursos que ellos tuvier@riaron, 21 afios, Escuela
Puablica, Modalidad Técnica, Sector Social Medioyéien).

En este nuevo contexto, de desigualdad y de idcentire, en donde la escuela no
garantiza para todos el acceso a trabajos de dalaléamilia estaria ocupando un lugar
fundamental respecto a las posibilidades futuras. jivenes estudiantes destacan que
la familia es su referente y el sostén de su fullscescuela no deja de tener el valor de
abrir las puertas a un futuro mejor pero en ciectw#extos y situaciones sociales este
peso es mas relativo. Los padres, familiares y @doe son la fuente principal de

acceso a un trabajo.

4.2.1.5 Condicionantes individuales: lo subjetivo

En este marco, en los estudiantes aparece un stsoutividual e individualista del
futuro. Las posibilidades laborales futuras estmdionadas por aspectos personales
de cada individuo. Los jovenes tienen una miradhjesva que hacen a la
diferenciacion en su vision de futuro. Muchos j@&estudiantes sefialan que “depende
de las expectativas que tenga la persona”. Estpsct@ms mas vinculados con lo
individual, con la personalidad de cada uno, edadado por todos los jévenes,
independiente del sector social de la escuelajadaasisten. Muchas veces este aspecto

individual esta vinculado con las ganas que tergia cino en estudiar o hacer algo. En

13 A: el tema del estudio, por hoy si hiciste el seleuwio, tenés mas posibilidades de conseguir trabajo
pero también esta la otra, que hay muchisimos shigee terminaron el secundario y no tienen trabajo.
por ejemplo yo tengo mi cufiada que terminé el sdario y esta cuidando chicos porque ha presentado
el curriculum en todos lados y nunca la llaman,qua hay poco trabajo, poca demanda. entonces por
ahi te ponés a pensar y decis “estudiar tanto ¢ pp@?”. entonces es medio contradictoridlujer, 19
afios, Escuela Publica, Modalidad Técnico, SectoirabBajo, Neuquén).
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este sentido, las posibilidades que otorga el gtmtscondmica, social y cultural queda

enmarcado en lo personal e individual (JacintoGD42.

A:. ... los que tengan realmente ganas de estudiae diater algo. (...) es
individual, si, yo creo que si, 0 sea, dependeodddctores externos también,
si no hay trabajo obviamente no va a poder consegeio también de la
predisposicidn que tenga uno, hacia qué quiercaltezso también influye.
(Mujer, 16 afos, Escuela Publica, Modalidad BaehilSector Social Medio,
Ciudad Autonoma de Buenos Aires).

A esto se suma las cualidades personales que haesnventajas o desventajas en la
insercion futura. Estas cualidades las vinculan ‘fmarsonas que sepan hablar, que
sepan desenvolverse”, personas que tengan “buessenumia’, que estén “bien

vestidos”. Las personas timidas van a tener masuliiddes, por ejemplo, a estas
personas, mencionan los estudiantes, “les cuestmdgy”. En cambio, las personas
mas “activas, independientes, practicas al trabagwe son las que tienen mas
personalidad —segun describen los estudiantes-, avdener méas facilidades para

conseguir trabajo.

4.2.1.3 Condicionantes por el circuito educativeeggmento educativo

Respecto a los circuitos o segmentos educativdagamos sobre las posibilidades que
tienen sus comparieros de curso. En esta dire@panecen diferentes caminos posibles
segun la escuela a la que asistan. Es decir, sdggggmento educativo no todos los
jovenes estudiantes tendran las mismas posibilkdgdgegun la escuela no todos los

companeros podran lograr las expectativas queienga

Las oportunidades segun el sector social de laeks@ila que asisten se visualizan
diferentes. Los estudiantes identifican en sugdaglguienes de sus compaferos van a
tener mas posibilidades y/o oportunidades labordlgsras. En el caso de los
estudiantes de las escuelas de sectores altos, sodocompafieros son los que van a
tener oportunidades, es mas no se cuestiona gusnegjue hacen referencia a lo que
les gustaria hacer, por ejemplo dicen: “dependgiéoaspire cada uno: si uno aspira a la
politica o a lo econdmico”. La distincion pasa fmeleccién de la disciplina o &mbito
en donde les gustaria insertarse y no en si vaondarpo no tener oportunidades

laborales futuras. Por otro lado, los jovenes éstitels de las escuelas de los sectores
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medios, refieren en primer lugar a los que quigmagresar. La distincidon entre sus
comparfieros es mas individual, es decir tiene quenés con el esfuerzo y lo personal
gue con cuestiones estructurales y econdmicas. usug algunos casos, surge lo
econdmico condicionando —de cierta manera- el cairecorrer para obtener mejores

oportunidades futuras.

E: ¢Y entre tus compafieros creés que hay algunaenga posibilidad de
conseguir algun trabajo diferente a vos?

A: Y eso depende a lo que aspira cada uno. Si gpoaa la politica, a lo
econémico. (...)Depende de lo que quiere cada useapla expectativa que
tenga la persona(Varén, 17 afios, Escuela Privada, Modalidad Baaill
Sector Social Alto, La Plata).

En cambio, en los estudiantes de los sectores tagogportunidades futuras solo son
para algunos de sus comparferos. En sus relatg8yt®es que asisten a las escuelas de
sectores bajos sefialan que los compafieros qua tiedeposibilidades en el futuro son
s6lo los abanderados, los escoltas, o sea solguesson muy buenos alumnos. Y
también estan “los hijos de”, los que tienen “agell El resto no tiene futuro. Esta
situacion la viven como injusta y desanima el azfuee continuar estudios superiores.
Esto parece reflejar una “ilusion frustrante” emeé la educacion no es suficiente para

ellos sino para “los elegidos” (Bourdieu P.y Ragss JC. 2004).

E: por ejemplo de tus compafieros...¢ cuales de tupaitenos te parece que
van a tener mas posibilidades de conseguir traleajain futuro?

A: ...los que estan ahora, los que son los mejoras,. $0s escoltas y el
abanderado. ellos van a seguir si... si se ponenamtario que quieren hacer
y si reciben alguna ayuda de los padres porque abtwra no, muchos dicen:
si se puede estudiar, trabajar a la misma vez pess.mucho(Varén, 19
afos, Escuela Publica, Modalidad Comercial, Sedboial Bajo, Salta).

Por lo tanto, la distincion de oportunidades entr® compaferos de las distintas
escuelas es diferente segun el circuito educativgua asisten. Es decir, entre los
estudiantes de sectores altos, todos sus compaftero®scuela van a tener
oportunidades de trabajar. Para los estudianteederes medios los que tienen mas
chance son los que van a seguir estudios superimgsque obtengan un titulo
universitario y para los jovenes de los sectorgesbias oportunidades futuras de

conseguir un trabajo bueno es soélo para unos pesosplo para “los mejores de la
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escuela” (el abanderado y los escoltas). Es deaig los becarios meritorios. El resto,

el que no estudie es el que “no le interese nadag] que “va a quedar en el camino”.

La vision de los jévenes de los sectores bajos wknta de la desintegracion y
fragmentacion tanto del sistema social como deka&tiko. Que la mayoria de sus
comparfieros, a quienes los identifican como lo qusam buenos alumnos, son los que
no van a seqguir estudiando, son los jovenes qudiemen futuro, los que muy
probablemente caigan en conductas de riesgo (domg@u delincuencia, suicidio,
etc.), es palpar no solo la devaluacion de lasetradles sino la crisis social que estan

viviendo estos jovenes.

E:...¢que pensas vos acerca del futuro? ¢ Como Vetieh?

A: ... hoy en dia lo que se ve mucho que hay mudhosscque aumentan la
delincuencia, muchos chicos que entran en la drimgath y que se esta
generando poco la conciencia de la responsabilidados jovenes mas que
nada... (Varén, 17 afios, Escuela Privada, Modalidadnica, Sector Social
Medio, Neuquén).

E: como ves el futuro de los chicos de tu barrin@s en particular.

A: Ya estd, hay algunos que ya no tienen futurqyg/tes veo futuro, hay un
monton que se drogan, que roban... yo personalmeatea mi no tienen
futuro, ya lo perdieron y hay un monton que escaaj# se suicidaron o que
los mataron o que entr6é en car{ujer, 17 afios, Escuela Publica, Modalidad
Comercial, Sector Social Bajo, Ciudad Autébnoma deri®s Aires).

Como sefiala Kessler, la desercion escolar erosgbnentramado vincular de los
jovenes, debilitando su integracion e interdepeadeny ademas reduce las
oportunidades de empleabilidad futura asi com@dasbilidades de construccion de un
proyecto personal (Kessler G. 2004). Entre loadeghtes de sectores bajos aparece
esta idea de la valoracion de la escuela como rhaméa para la vida. Como dice
Auyero (1993), para muchos jovenes de los secpmpslares la escuela pasa a tener un
valor mas alla de la credencial educativa, pamséil escuela les ensefia a que no sean
engafiados. Es una dimension mas ligada a que Ueelasies permite resistir a las
adversidades de su entorno que la idea de la escomio ascenso social. Pero también
la escuela es considerada como un espacio de arecipn del capital cultural que les
resultaria dificil adquirir por fuera de la escuelpor lo menos las posibilidades son

mas reducidas (Auyero J. 199Fs por eso que en la vision de estos jovenes, la
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valoracion de la escuela sigue presente. No apaBceus discursos otro camino

alternativo de socializacion y formacién que nolasezscuela.

4.2.1.4 Condicionantes geograficos

La vision local de las posibilidades concretas atgseguir trabajo también fue sefialada
por los estudiantes. En los relatos, los jovendssisectores sociales altos y medios del
interior del pais, como son las provincias de Néagu Salta, piensan en migrar de sus
provincias para seguir estudios superiores ya qusi@deran que en sus localidades no
hay alternativas de educacién de prestigio. Aderodssideran que tampoco tienen
muchas alternativas laborales y que conseguirjoa®mhace mas dificil que en otros

lugares.

A: Eh... por una parte si porque es segun el lugarddoestés viviendo y por
otra parte no porque bueno yo sé que en Neuquénugsdificil conseguir
trabajo porque eh... hay mucha demanda, o sea hayasugersonas que
necesitan trabajo y hay poco trabaj¢Viaron, 19 afos, Escuela Publica,
Modalidad Comercial, Sector Social Bajo, Neuquén).

Sin embargo, para otros jévenes que en generalestas escuelas de los sectores bajos,
si la provincia tiene un desarrollo local y regibimaportante esto puede potenciar las
posibilidades de trabajo. En el caso de una loadldkl interior de la provincia de Salta
y de Neuquén, muchos de los jovenes estudiantesugean en escuelas orientadas al
turismo piensan su salida laboral en estos amf{itoal y regional). En este sentido, el
mercado laboral local abre posibilidades efectidasinsercion laboral para estos

jovenes.

E: ¢ Pensas estudiar?

R: En realidad bien pensado asi con exactitud ngaejué quiero ser pero
me gusta mucho lo que tiene que ver con el turisrempre quise, era si
tener un restaurant grande eh... ser chef, no, $tralsajar con el turismo en
cachi o en otro lugar pero que tenga el mismo tadgjue Cachi, no creo que
otro lugar sea lo mismo, viste, pero Cachi si escaddo para poner no sé un
ejemplo ¢no? un restaurant, un hotel, que séWaxon, 16 afios, Escuela
Pulblica, Modalidad Técnica, Sector Social Bajotegal

En sintesis, se destaca las posibilidades que miester lo local como oportunidades

concreta de insercion laboral de los jovenes. Y ac@hdesarrollo o no desarrollo
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econdmico y social es un impedimento de las pad#ules futuras. Una de las claves,
entonces, esta en desarrollar las economias réggopdocales y potenciar las escuelas

secundarias en esta vinculacion.
4.2.1.6 Condicionantes de género

En cuanto a la distincibn de género, en los rela®dos estudiantes aparece esta
cuestion de que los varones tienen mas posibilglate conseguir trabajo que las
mujeres. Una distincion que tiene que ver connaisajos disponibles en el mercado de
trabajo. Como sefala Jelin, desde la perspectivia dderta de empleo persiste una
fuerte segmentacion ocupacional entre géneros.tM&fos hombres participan en todo
tipo de sector econémico, las mujeres urbanas eseeotran en los servicios y el
comercio, y dentro de ellos desempefan tareascdtipgnte femeninas”, es decir
aquellas definidas socialmente como extension sleptapias de la labor domestica:
para las mujeres populares, el servicio domestino ogas casas, limpieza y
lavado/planchado de ropa, costura, cuidado de n#éesianos y enfermos; para las
mujeres mas educadas de sector medios, secretatiaclencia (tareas de cuidado y
atencion personalizada de terceros). Ademas, frentsituaciones de dificultad
econdmica (a menudo ocasionadas por el desemplémigede hogar”), hay mujeres
casadas de clase media que no trabajaban y querczania ofrecer una extension de
su labor doméstica para el mercado (comidas edigadas, artesanias, etc.) (Jelin E.
2000). En cambio, los hombre se insertan en ocapasicomo ingeniero, arquitecto y
abogados, directivos y gerentes en el sector miligrivado, mecanicos, electricistas,

carpinteros y albafiles son tipicamente masculinos.

Ahora bien, ¢esta segmentacion persiste aun ejdvderses? Si, en los relatos de los
estudiantes sigue persistiendo esta distincionéerg. Las posibles salidas laborales
gue se imaginan —a corto plazo- es: secretariagyadcontable, docente o maestra
particular, empleada domeéstica, en las mujeresngsjey profesor de educacion
fisica/entrenador, albaiil, técnico (mecanico, dqodmelectromecanico, etc.), delivery
(reparto a domicilio) —entre los varones jovenestd&minos generales, la distincién de

género en el mercado de trabajo no es diferente krstjévenes y los adultds

4 E: ¢Y cuéles son los trabajos? S: Y acd como dewiaa y trabajo doméstico, nifiera y esteeee
limpieza y esqMujer, 16 afios, Escuela Publica, Modalidad Técgrisector Social Bajo, Salté: ehh...
por ejemplo te puedo decir de albafiileria, si, agpbnen revocando la pared sino entrando y sacando
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E: ¢ Quiénes tienen mas posibilidades?

A: ...los hombres tienen mayor posibilidad de trabajaHay trabajos que es
asi, donde si o si tiene que ser hombre, hay tesb@jie son buenos trabajos y
gana mejor todo porque son hombres(Mujer, 15 afios, Escuela Publica,
Modalidad Bachiller, Sector Social Medio, Salta).

A: Los hombres (...) Porque en los trabajos de lo yjuene estoy refiriendo
se necesita mucha, mucha resistencia, o sea nesiates una forma de decir,
ganas, fuerza, por ahi hay malas condiciones que magjer por ahi no las
soporta o las soportaria pero pocgVardon, 19 afios, Escuela Publica,
Modalidad Comercial, Sector Social Bajo, Neuquén).

Coémo se menciona en el capitulo 3, la distinciongdaero también pasa por la

dedicacion exclusiva a los estudios, entre las masijpvenes, y la dedicacion a ambas
actividades (estudiar y trabajar) entre los vargoesnes. A pesar de que las tasas de
actividades de las mujeres, inclusive la de lagnésg, se han ido incrementando a lo

largo de los ultimos 10 afios (ver capitulo 2).

En sintesis, los jévenes mencionan condicionantes iafluyen en las perspectivas
sobre su futuro laboral, entre ellos se identificalos siguientes condicionantes: 1)
econdémico-sociales y familiares; 2) educativos; gépgraficos y 4) subjetivos e
individuales (gustos e intereses). Ahora bien, anrklatos de los jovenes también
sefialan el peso diferenciar que tienen los conuicites y que, por lo tanto, influyen de
manera distinta. Por ejemplo, no es lo mismo sdoslsectores medio o bajo y ser de

Salta o Neuquén.

4.3 Vision del futuro: elecciones y decisiones

La transicion a la vida adulta se vincula con élifo. Las elecciones y decisiones que
tomen hoy pueden definir el mafiana. El tiempo piteseo estd determinado solamente
por las experiencias acumuladas del pasado ddbsgjeo que también forman parte
las aspiraciones y los planes futuros: el pressgpéeece condicionado por los proyectos
o la anticipacion del futuro (Machado Pais, 2008s4l, 2002).

escombros, subiendo tablones de un lado a otrguesssi entras en una empresa (...) supermercado, te
mandan al depésit¢como repositor)Varon, 19 afios, Escuela Publica, Modalidad BamhilSector
Social Bajo, Salta).
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En el contexto de la ausencia de proyectos cotestiy de escasa perspectiva de
ascenso o movilidad social, como se conocié enafppasadas, comienzan a imperar
l6gicas cada vez mas privatizadoras de la vivesmigal, que lleva a los propios sujetos
a establecer mundos mas privados que publicos, ry @ecientes niveles de
fragmentacion social, producto de la lucha por @éece una mejor posicion en la
estructura social que permita beneficiarse de lesels y servicios que la sociedad
debiera proveer para el conjunto de sus habitaSiasduda los jovenes no escapan a
esta realidad, y son ellos los que viven estasrtidoenbres y riesgos de quedarse
afuera. En el mundo juvenil se han modificado lagdas de accion. Lo que trajo
aparejado que la actual generacion joven se imamayectorias de vida donde se
enfatizan el logro personal por sobre estrategiasciones de tipo colectiva (Sandoval,
2002; Bajoit, 2003). Las percepciones, expectatiastrategias de construccion de

proyectos van a estan enmarcados en esta l6gicendmnaglual que social.

4.3.1 Futura trayectoria educativa

Como se viene sefialando, hoy las narrativas bicgsgifparecen haber perdido su
anclaje en la forma de institucionalizacion deitzayy la dimension de la continuidad
asociada a ella. Para algunos autores, estasivasrae encuentran fragmentadas en
“episodios”, cada uno de los cuales tiene su prppg&ado y futuro, limitado en alcance
y profundidad (Bauman, 1995). Actualmente, las dchyrias de vida estan
caracterizadas fuertemente por una individualizagi® al mismo tiempo, por una
acentuacion de los rasgos del riesgo. En estadsest habla de “Biografia del riesgo”,
conectado a la necesidad de tomar decisiones @oniexto social caracterizado por

una gran incertidumbre (Leccardi C. 2005).

Ahora bien, cédmo visualizan los jévenes su biografiu futuro. En términos generales,
la vida de los estudiantes del anteultimo afio destaiela secundaria se reparte entre el
estudio y el trabajo. Estudiar a la edad de losafi@s es una de las actividades
principales de los jovenes en Argentina. La tendete la expansion de la matricula en
la escuela influye en la permanencia de los jévenes sistema educativo. Ademas de
estas dos actividades principales, no hay que dejdado las actividades de diversion
que los mismos realizan. Para algunos jovenes ssbquor lo que hacen va a estar

presente en la decision futura de lo que pienseerltaiando terminen el secundario.
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Una de las tendencias que se sefial6é en el capitgdajue la mayoria de los estudiantes
de la escuela media piensan combinar ambas actesdastudiar y trabajar, pero -y es
en lo que se profundiza en esta seccion- la coridinale estas actividades es pensada
de forma muy diferente segun el sector social deslkeuela a la que asisten. Las
posibilidades de mantener ambas actividades vastaa eondicionadas muchas veces
por lo que quieren y pueden. Asimismo, las posiddes de continuar estudiando y/o

trabajar estan vinculadas con el lugar donde viven.

Los jovenes estudiantes que asisten a las esalelsesctor alto en su mayoria piensan
estudiar solamente, sin embargo muchos piensaajdradntes de finalizar sus estudios
universitario$”. Esta mirada respecto de combinar estudio y wabajeste grupo de
jovenes de sectores sociales altos es diferentendagprovincia. Para los jovenes de
sectores altos de Salta y de Neuquén, la visidntdeo tiene que ver con migrar de sus
provincias de origen. La migraciéon esta vinculada ta vision de las oportunidades
educativas, los estudiantes de estos sectoredesoni@ncionan que las jurisdicciones
donde viven no hay universidades “de prestigio”oy pso tienen que migrar a otras
provincias donde si encuentran estas posibilidddesision de migrar en mucho de
estos jovenes no estd cuestionada. Es un “pasaedsario para buscar mejores
oportunidades futuras. Por eso, en este grupovéag¢sd de sectores altos, esta situacion
particular los lleva a muchos a buscar un trabaj@ gomplementar y/o sustentar sus
gastos lejos del hogar de origen. En cambio, jGveleelas otras dos jurisdicciones en
estudio (Ciudad de Buenos Aires y La Plata y CasmuobBonaerense) no piensan en
migrar para seguir estudios superiores ya que rdedaiven tienen una oferta variada y

de calidad. (Diferencia geografica)

E: ¢pensas trabajar cuando termines el colegio?

M: no pienso seguir una carrera universitarjguiere estudiar medicinay
estoy viendo de quedarme aca o irme a Buenos A{Maon, 16 afios,
Escuela Privada, Modalidad Bachiller, Sector Sogltad, Salta).

!> Estudios recientes sefialan que los estudiantesmsitarios que piensan trabajar antes de ternénar
carrera son mayoritariamente los hijos de padrasocapaciones de baja calificacién e ingresos, @eing
esta tendencia también depende de la carrera géodisciplinar Riquelme G. (directora). (2008). Las
universidades frente a las demandas sociales yugtivds. Estudio y trabajo de estudiantes
universitarios: acceso al empleo, etapas ocupde®iyaexpectativas sobre la vida profesional. Tdimo
Buenos Aires, Editorial Mifio y Davila.
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E: ¢ Como ves el futuro?

A: Dificil, para mi es dificil porque por ejemplaiigro ir a la Universidad,
aparte que queda lejos, yo quiero estudiar percazague me vaya a la casa
de mi abuela en Oran, porque alla queda la Uniwdadicerquita, aca no, aca
me queda lejos y alla me queda como a tres cuatkida mas y alla tendré
gue estudiar porque estaré sdqMujer, 17 afios, Escuela Publica, Modalidad
Bachiller, Sector Social Medio, Salta).

Otras de las cuestiones que surgen entre los jswdmeectores altos es que existe una
distincion entre las carreras mas vinculadas asafida laboral tradicional —vision de
una salida laboral rapida y segura (tradicional)es/ que piensan seguir una carrera
novedosa y, en algunos casos de mas corta duragigion de una salida laboral mas
complicada y no tan segura (no tradicional)-. Reronuchos de estos jovenes estas dos
posibilidades aparecen juntas, hacer una carréreeqr y después otra. Esta decision
esta condicionada por antecedentes familiarestyraigs de lo que seria mejor para un

futuro. En este sentido, el mandato social esta pneisente en la decision.

Es decir, que el futuro es pensando en forma ditictl estan entre lo que les gustaria
y lo que les conviene (salidas laborales mas répican posibilidades de una carrera
laboral asegurada o con “menos riesgos”), alterasitque no siempre coinciden. Por
ejemplo uno de los jévenes de una escuela de lanpra de Buenos Aires de sector
alto le gustaria seguir Periodismo Deportivo, panmo es una carrera terciaria piensa
seguir una carrera universitaria relacionada comn&mia, como por ejemplo
Administracion de Empresas, carrera de salida #bdpida y con posibilidades de
progreso economico. Esto se vincula con el “prstigpcial” que sigue teniendo el

titulo universitario por sobre el terciario.

Otro caso es un joven que piensa seguir estudiendarrera de Arquitectura pero le

gustaria mas Artes Plasticas o Disefio Grafico, peraconsiderar que no tiene mucha
salida laboral optaria por una carrera mas tragitioomo es Arquitectura. Quizas estas
dos alternativas tienen mas puntos en comun, pguers siendo alternativas que son
diferentes en tanto que la eleccién esta motivadapestiones distintas (por el gusto,
en un caso, y por lo econémico, en el otro). ¢Reérwpra que terminan eligiendo este
tipo de carrera: porque es una salida laboral eagdrque tener titulo universitario

tiene prestigio social 6 es realmente lo que désdédrora bien, la disyuntiva entre
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seguir una carrera tradicional o no siempre espregente entre los jovenes, pero la
diferencia es la forma en que la resuelven hoy in da elecciébn de carreras
tradicionales no les impide seguir simultdneameatecras alternativas y/o novedosas.
Hacer ambas cosas es una forma de pensar la ibansi@s exploratoriamente que

estructuradamente.

Por otro lado, estan los jovenes de los sectorafiosey bajos que la carrera que
piensan seguir tiene vinculacion con la modalidadadescuela a la que asisten. En su
mayoria son los jovenes que asisten a escuelagascquienes piensan carreras
universitarias vinculadas a las ramas de activilath modalidad, por ejemplo escuelas
técnicas de orientacion electronica piensan sdggenieria Electronica. La curricula
de las escuelas técnicas esta orientada a la farmpara el trabajo. En este sentido, la
mayoria de los estudiantes que asisten a estasl&seen que la modalidad les asegura
un futuro laboral. Esto ademas, parece una carstitar diferenciadora de esta
modalidad que excede la mera reproduccion de fesedtias entre los sectores sociales

a los que las escuelas atienden (Corica A y Lelgierid. 2007).

E: ¢pensas que cuando termines la secundaria e pasible trabajar?

A: si, es posible. todavia no tengo bien definidaydé trabajar. si se me da,
por ahi después que termino de estudiar aca sigareersidad, para

profesionalizarme mas.

E: ¢qué te gustaria estudiar? ¢ en qué universidad?

A: electromecanica. lo que termino acé quiero segsiudiando. todavia no
estuve mirando ninguna universidad, pero tengo eogpezar a moverme.
(Varon, 17 afios, Escuela Publica, Modalidad Técr8emtor Social Bajo, La
Plata).

Pero también estudiantes que asisten a escuelasoentacion humanisticas-

pedagogicas (identificada en las entrevistas corachiBer) piensa seguir carreras
vinculadas a esta orientacion, por ejemplo: Psigal® Psicopedagogia. Aunque esta
orientacion no es percibida por los estudiantesocama modalidad que asegura su

futuro laboral pero si orienta la eleccion.

A: es el pedagogico. (...) yo quiero hacer ciencias la educacion y
profesorado de historia, por ahi de francés maslate, pero a mi me
interesa el profesorado de historia y ciencias aeducacion por lo tedrico y
para ensefiar, me gusta ensefiar(Mujer, 17 afos, Escuela Publica,
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Modalidad Bachiller, Sector Social Medio, Ciudad ténoma de Buenos
Aires).

Por otro lado, algunos jévenes que asisten a escdel sector medio les resulta dificil
estudiar solamente. Este grupo de jévenes piensamsiudiar solo va a ser posible si
consiguen un trabajo para solventar sus gastoshdsude estos jovenes piensan que el
futuro se va haciendo, no esta dado. Es una vigdnturo en que el esfuerzo personal
es el principal elemento. En este grupo aparecemirada de la educacién como un
medio para la movilidad social, como rememoranducap de sus padres y familiares

en donde la carrera laboral era una de las opcjursbles.

E: ¢ pensas trabajar al salir de la escuela?
A: si, queria, quiero ver si puedo conseguir ungpoale trabajo, comenzar a
hacer mi vida, para cubrir mis necesidades, log@mgue tenga, lo que tenga
gue hacer... si se me da la oportunidad voy a trde@hacer otra carrera o
algo. En mi caso por ejemplo, tengo, 0 sea no sogndy altos recursos soy
del medio y por ahi tengo un par de dificultadesapsolventar gastos y eso
(Varén, 17 afos, Escuela Privada, Modalidad Teécrgextor Social Medio,
Neuquén).
En cambio, en los jovenes de sectores bajos inflmyeho mas la situacion econémica
familiar; muchas veces por la ausencia de unosudepsogenitores, por problemas
econdmico o por vivir lejos de una universidadtesosr una carrera universitaria se les
hace dificil. Este grupo de jévenes son los quecinaan la mayoria de las veces en sus
relatos la devaluacion del titulo secundario. Efle8alan la diferente calidad educativa
que reciben en sus escuelas, una desigualdad eduegpresada en la desigualdad de
su titulo secundario: “no es igual que el de owrstdiantes que se reciben en otras

escuelas, escuelas con mayor prestigio, con caéidacativa”.

Esta devaluacion puede estar generando entre whasvision mas pesimista de la
mirada del futuro. ¢Se podria pensar que existerepraduccion de las posibilidades
futuras? Entre los estudiantes de este sectorl snaizhos de ellos son los primeros en
terminar el secundario, esta posibilidad efectraa uuna ilusion importante dentro del
nacleo familiar. Esta doble mirada sobre la eddsae@s lo que generaria entre estos
jovenes un sentimiento de “ilusion frustrante”. flengstos jévenes la vision de ascenso
social se une al esfuerzo por parte de las fanpkaa que sus hijos sigan estudiando ya

gue consideran la educacion como el inico mecanjsreomejorar su situacion socio-

99



econdmica. Por eso, es que a pesar de las op@ti@sidestringidas que visualizan
siguen creyendo que la escuela es el lugar en doodig&n superar las dificultades y
poder “torcer el destinaDussel I. Brito A. y Nufiez P. 2007).

Los estudiantes de los sectores bajos mencionafremrencia que sostener un estudio
junto con un trabajo les va a resultar mas difja# a otros jévenes. Muchos de ellos no
podran terminar estudios superiores por la necgsidatrabajar para subsistir. Esto se
vincula a los tipos de trabajos que consiguen ni@y@mmente los jovenes de sectores
bajos: trabajos de muchas horas, mal pagos, encommes muy precarias, lejos de su

hogar que implica muchas horas de viaje, y poauhdat, poco tiempo para el estudio.

Algunos jovenes de sectores bajos piensan estattrantre la educacion y el trabajo
como una combinatoria de posibilidades, entre adsta la posibilidad de trabajar
primero, mientras piensan en que pueden estudiaerhuna carrera corta, con rapida
salida laboral y después, una vez terminada eseraacontinuar una carrera mas larga,
vinculada a estudios universitarios. Es decir, rgjam de pensar es continuar

estudiando, medio que les dara un futuro mejorsegpresan en sus relatos.

Otro de los elementos que influyen en la visiorfudero laboral de estos jovenes son
los adultos. En la mayoria de los jovenes esogadgbn sus padres y familiares y/o
adultos profesionales que tuvieron una presengmiitante en sus vidas. Por ejemplo,
una joven estudiante hace referencia a la asistrti@l que la atendié y la ayudo
cuando estuvo en un instituto de menores, otronj@atudiante menciona al psicologo,

otra al médico que la curo por un problema de saladico que tiene.

E: ¢y cuando termines el secundario tenés pensaduirsestudiando otra
cosa?

A: si, trabajo social me parece, asistente socialsé muy bien por qué, ahora
no sé, siempre me gusté... yo antes estaba en itotmsy bueno, fue por una
asistente social (...) gracias a ella nosotros pudinsgguir y crecimos,
estuvimos bien, qué sé yo, le agradezco, perogmn® parece, no sé. Seguir
estudiando si, sé que voy a seguir estudiando®\sg a hacer un terciario
algo, no sé, pero algo voy a hacer.

E: ¢como te ves en el futuro? como te imaginas.

A: me imaginé trabajando en algo que a mi me guste.

E: ¢por ejemplo qué?

A: a mi me divierte pasar horas con los chicosdmierte porque se divierten
mucho y me divierto yo también, o sea que, trabagar los chicos seria
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también un trabajo bueno, eso me gustar(&lujer, 17 afios, Escuela Publica,

Modalidad Bachiller, Sector Social Bajo, Ciudad datma de Buenos Aires).
Entre los estudiantes que asisten a escuelas teesebajos, hay poco correlacién entre
lo que les gustaria y lo que en definitiva se vatidndo en un futuro. Pareceria que las
expectativas son “mas grandes” que las posibilislage mucho de los casos, lo que les
gusta estudiar tiene que ver con experiencias pales® y con adultos significativos y
no con las opciones posibles y efectivas de coacré&or ejemplo las dos jovenes,
contrariamente a lo que les gustaria estudiar ¢waégi asistente social-, se ven
trabajando en la policia o cuidando chicos. Trab&aculados mas con las opciones
gue con lo que les gustaria. Y ademas, en el ntirda ausencia de los grandes relatos
se busca en adultos el ejemplo a seguir para georgeca futuro. Aunque muchas veces

ese ejemplo no alcance para concretar ese fut@rdegean.

4.3.2 Futura trayectoria laboral

Siguiendo con la vinculacion entre las aspiracionéas expectativas, Bourdieu dice
gue las aspiraciones tienden a tornarse mas esalistas estrictamente ajustadas a las
posibilidades reales, a medida que estas Ultinmagi@tan. La distancia entre el nivel de
aspiracion y el nivel de realidad, entre las nelzs@s y los medios, tiende a decrecer a
medida que se eleva en el estrato social y, ptarito, en el nivel de ingreso. Segun
Bourdieu, la diferenciacion econ6mica va a estacwiada con las aspiraciones, es
decir que las decisiones futuras se tomaran a plertias posibilidades efectivas de ser
realizadas. Asimismo, el campo de los posiblesiéesm ensancharse a medida que uno
se eleva en la jerarquia social, so6lo una minoeigrivilegiados se beneficia de un
conjunto de seguridades que conciernen al pregesiteorvenir. Por lo tanto, el grado
de libertad varia considerablemente, las potedeidés objetivas son definidas por el

estatuto social y por sus condiciones materialesxdgencia (Bourdieu P. 2006).

La conciencia de los limites se expresa al misemgd que la esperanza realista de
mejorar. Por eso, las aspiraciones tienden a @oribirse a medida que la posibilidad
de satisfacerlas se acrecienta, tal vez porqueolxiencia de las dificultades

interpuestas se vuelve mas aguda, como si nada ftegdaderamente imposible en
tanto que nada es verdaderamente posible. (Boulrdi2Q06) En este sentido, es que al

analizar las respuestas de los jovenes estudialdetos sectores altos sobre su

101



trayectoria laboral futura, las expectativas y i@&pdnes son mas realistas y posibles

que en los jévenes de los sectores medios y bajos.

E: ¢Y en qué te gustaria trabajar en un futuro?

A: Periodismo deportivo, si, me gusta el deportéutdol, me gustaria hacer
alguna actividad deportiva relacionada con el fdtb®ero a veces hay que
dejar el gusto de lado y buscar lo que haga mejdremeficio econdmico o
sea, lo que te dije antes relacionado con economiadministraciéon de

empresas o algo.

E: ¢Y la eleccién de seguir algo con economia ys?u

A: Desde chicos siempre tuve habilidad con los masjecon la matematica.
Obviamente que es mas complejo todo lo que vaya,gdro es algo que me
atrae, que me gustgvaron, 17 anos, Escuela Privada, Modalidad Baatill
Sector Social Alto, La Plata).

Los jovenes estudiantes de los sectores mediosgrieque van a tener algunas
dificultades de trabajar de lo que van a estu@isrembargo, esperan poder trabajar de
su profesién pero al principio piensan que vamartgue trabajar de lo que les surja. El
estrechamiento entre las aspiraciones y la realid@tmente pueden ajustarse en un
camino de lo posible.

E: ¢y en qué te gustaria trabajar en un futuro?

A: Ya te dije, me encanta la musica. Estaria relaado con eso. Pero, como
viene la mano, no lo veo asi.(...) me gustaria peder de la musica, algo
gue tenga que ver con el sonido, con los instruasembn esas cosas.

E: ¢ esto seria lo que armarias vos? ¢ no es queabiascun trabajo de eso?

A: Si, me encantaria trabajar de eso. Pero tendpia tener un estudio (...)
seguir una carrera con musica tenés que tener gaafos de estudio. Yo
conozco gente que empezo desde muy chica a estund&ca. Yo empecé
desde los tres afios y, mas que nada como hobhbi&spono creo conseguir
un trabajo de eso. A parte no me meto mucho, ¢@@$enPorque estoy con la
escuela, estoy con lo técnico, con la muasica né esftacionado. No va
mucho...

E: Entonces ¢ qué estudiarias?

A: Digamos que no tengo algo bien definido. Porgoeencuentro todavia
una carrera que me guste y que tenga una buendasklboral. Pero en eso
yo no me quiero fijar. Porque si yo elijo una caaeor la salida laboral,
tarde o temprano... Voy a terminar mal. No sé, mestayia seguir
Profesorado de Historia, me gusta mucfidaron, 17 afos, Escuela Privada,
Modalidad Técnica, Sector Social Medio, La Plata).

En cambio, entre los jovenes estudiantes de |dsrescbajos el futuro laboral es mas
incierto, la prioridad es trabajar por sobre losi@i®s superiores y trabajar “de lo que

sea’. El ajuste entre las aspiraciones y la redidaa estar condicionada en la mayoria
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de las veces por su contexto socio-econémico yliEmy en este estrechamiento y

ajuste los caminos pueden ser diversos en cudasodiferentes condicionantes.

E: ¢ En qué te gustaria trabajar en un futuro?

V: como chef, es lo que quiero.

E: ¢ En donde te imaginas trabajando?

V: y si tengo la posibilidad de irme de Neuquén,voye Fuera de Neuquén,
mejor.

E: ¢Y en qué empezas a trabajar?

V: tengo la posibilidad de entrar a la Municipalidacasi toda mi familia esta
metida asi que...

E: ¢ Y creés que vas a poder trabajar de lo queustagia en un futuro?

V: y si uno se lo propone. SMujer, 18 afos, Escuela Publica, Modalidad
Comercial, Sector Social Bajo, Neuquén).

E: ¢ En alguna empresa? ¢ En qué tipo de empresa?

A: Eh... en una petrolera me gustaria

E: ¢ En una empresa petrolera te verias haciend® qué

A: Eh... a mi me gusta mucho andar entre fierrofjas y todo eso, es mas
estoy haciendo cursos de eso.(...)pienso seguir tudies pero primero
quiero pararme bien en algo, tener una base.

E: ...¢Qué te gustaria seguir estudiando?

A: Eh, profesor de educacion fisica.

E: ¢ Y creés que vas a poder trabajar de lo queuttagia?

A: Si...Por que si, por que hay posibilidades, oygeareo que nada, nada es
imposible, no esta muy lejos, del lugar donde ywm,vho esta muy lejos a
trabajar de lo que yo me gustaria una de las capas me gustarigVaron,
19 afios, Escuela Publica, Modalidad Comercial, dde@ocial Bajo,
Neuquén). Salida laboral vinculada con el desarr@tonomico de la
provincia y no con lo que piensa estudiar.

En los estudiantes que asisten a escuelas deesebtjos, hay poco correlacién entre lo
que les gustaria y lo que en definitiva se vendmatn en un futuro. En mucho de los
casos, lo que les gusta estudiar tiene que veexperiencias personales y con adultos
significativos y no con las opciones que visualizzomo posibles y efectivas de

concretar. En cambio, en los jovenes de sectoreéomesta correlacion se expresa en
distinguir entre lo que da una salida laboral seg(winculada con carreras mas
tradicionales) y salidas laborales mas novedosasocpor ejemplo musica, chef,

imagen y sonido, etc.

Es de destacar que la importancia del apoyo deadies y familiares respecto a su
futuro es fundamental. En sus relatos apareceafigs tlos padres de estos jovenes le

dicen que estudien, asi van a poder conseguiral@jtr mejor. Esta vision de que el
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estudio es el mecanismo para progresar en la pata, tener un futuro, es una vision
gue atraviesa a todos los estudiantes de los tdistBectores sociales, es una mirada
generalizada. Ahora bien, surgen matices de comiosan y expresan la importancia
del estudio en el futuro de sus hijos. En los sestaltos aparece como una confianza
en que ellos van a poder hacer lo que se propgpg@nuna mirada mas puesta en que
salida laboral les va a dar un mejor futuro. Lodrpa de los jovenes de sectores medios
expresan la confianza en decirle que hagan lo gierap, lo que les guste, que no
hagan algo por interés y les sefialan que lo queiestva a ser de lo que trabajen el dia

de mafiana, también expresan confianza en que paahea hacer lo que se propongan.

E: Bueno, ¢,qué te dice tu mama y tu papa del futugoé esperan para vos?

M: (silencio) que pueda seguir estudiando, que delagposibilidad, que me
reciba y que trabaje en algo que me guste, es@ egié me dice siempre...
(Mujer, 17 afos, Escuela Privada, Modalidad BaehilSector Social Alto,
Neuquén).

M: Mi mama, que estudie, que llegue a una buenaecay digamos, que no
sea un paria. .(Varon, 16 afos, Escuela Privada, Modalidad Baahi$ector
Social Alto, Neuquén).

A: Le gusta la idea de que siga antropologia. Letgumas historia. Ella me
dice que no piense la carrera desde lo laboral paergon cinco afios, que lo
haga como un gusto, si no que no lo haga. Yo cosocgnfia en que por lo
menos no voy a depender de glMujer, 17 afios, Escuela Publica, Modalidad
Bachiller, Sector Social Medio, La Plata).

Por otro lado, los padres de los estudiantes derssdajos les dicen que estudien para
ser alguien en la vida, también les dicen que &sapoyar en lo que decidan pero se
entremezcla una visibn mas ambivalente entre querejqu que estudien pero que
también trabajen, aunque sus hijos expresen ququieyen que trabajen pero por
necesidad algunos van a tener que trabajar. Eiedtuvinculan mas con la posibilidad

que te puede dar para conseguir mejores trabagsajuuna carrera profesional.

A: (...) con mi mama, que como toda madre me di¢adigs estudia, que te

va a servir en el futuro, es lo Unico que me diampoco le gusta que trabaje,
pero yo digo: necesito para mis cosas y sé qus ellome las pueden dar, asi
gue tengo que trabajar(Varon, 19 afos, Escuela Publica, Modalidad
Bachiller, Sector Social Bajo, Salta).
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A: Estudiar. Estudia. Imaginate, me dicen, no tjabay estudia. Estudia para
no tener que depender de nadie y tener que estdaaga con un hombre
porque te de un plato de comida y bancartelo. Bsmgre me dice mi papa:
estudia.
E: ¢ Qué te parece que esperan de vos?
A: Mi papa que... que tenga una hija recibida. Esaresrgullo para el...
E: ¢ Hay alguien cercano en tu familia que haya taado la facultad?
A: Creo que no(Mujer, 18 afios, Escuela Publica, Modalidad Comercial,
Sector Social Bajo, La Plata).
En esta Ultima entrevista aparece el “deber sel pandato social, por un lado, y la
realidad que viven muchos jovenes de este sectialspor el otro. Existiendo una

distancia mayor entre lo que quieren y lo que paede

4.3.3 Futura trayectoria futura

Como venimos sefalando en los apartados anterilaression del futuro esta mas
condicionado al origen social de los jovenes eantds. Un origen que solo queda a
merced de las familias. Las dependencias son catebiay diferenciadas como
consecuencia de la inseguridad y de la incertidardbf futuro, en las formas de vida y
en los comportamientos. Para poder asegurar stemgig y crear nuevas formas de
vida o adaptarse a los diferentes estandares, iErmbros de las familias permanecen
juntos mucho mas tiempo (la familia como hotel, oosoporte), como respuesta a las
demandas de la individualizacién, como una formaadwrtiguar los riesgos y/o

asegurarse ante los mismos (Andreu Lopez Blasc6)200

Si bien es cierto que la familia desempefia un pegrral en el apoyo econdémico de
los jévenes, el vinculo que une a este Ultimo apsukes-y viceversa-parece pasar a
través de dimensiones que no son soOlo econdmicas IBs jovenes, la familia

representa un escudo contra la incertidumbre, aola @&xistencial y emocional capaz de
bloquear la ansiedad sobre el futuro. La conviemmeiblongada con los padres les
permite mas facilmente la construccion de itinesabiograficos por ensayo y error, 0

para iniciar la experimentacion existencial, degadd lado, al menos por el momento,
una de las decisiones existenciales de caracexemsibles (entre ellos el de conseguir
la integracion al mundo). Para los padres, a spogeinuar con el cuidado de sus hijos
es extender la etapa de la vida del como se cdiebake nido vacio”, que impondria

una reestructuracion radical de los ritmos diayibgograficos tiempo. Por lo tanto, para
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los padres y los jovenes, la ampliacion de la aenaia se transforma en una cuestion
de identidad (Leccardi C. 2005).

En la proyeccién de como se piensan en 5 afosagpates “ritos” de pasaje de ser
jovenes a ser adultos, ritos que no parecen hadydidp el valor pero si la forma. La
proyeccion futura de los jovenes entrevistadosniug diferente segun el sector social
de la escuela. En este sentido, los estudianties dectores altos, en su mayoria, se ven
terminando la carrera universitaria, viviendo saomdependizandose de su hogar de
origen. Es decir, que en este grupo de jéveneslgepcion a futuro es la obtencion de
la independencia econémica y autonomia familiaraparece la idea de vivir solos.
(Casal J. 2000; Biggart A et al. 2002; Biggart Bendit R. Cairns D. Hein K. y Morch
S. 2004) (Biggart A Furlong A y Cartmel F. 2008).

E: ¢,como te imaginas dentro de cinco afos?

JM: no sé, dentro de cinco afos estaria ya terndioaria carrera

universitaria, ya con un trabajo como objetivo fing no, o sea ya vivir
independientemente, yo dentro de cinco afios yamiet vivir solo, o sea
independizarme (Varén, 16 afos, Escuela Privada, Modalidad Baatill
Sector Social Alto, Salta).

A: De aca a 5afios...es dificil, no se porque teaggresentimiento de que
voy a cambiar de carrera, asi que no la voy a téeaninada probablemente,
pero no sé si voy a estar viviendo en casa o0 no, pe se me veo trabajando
eso si, y estudiando, quizas de novia, quizasayghe ver..(Mujer, 17 afos,
Escuela Privada, Modalidad Comercial, Sector Sadial, Ciudad Autdbnoma
de Buenos Aires).

En el caso de los jovenes de sectores medios, éandai ven terminando la carrera
universitaria en 5 afios pero en menor medida sér&bajando, con cierta inestabilidad
econdmica personal que los imposibilita independezae sus familias. En muy pocos
casos se ven viviendo solos. En este grupo de ¢8vém proyeccion a futuro en
autonomia familiar e independencia econdmica es difasa. De hecho en algunos
jovenes de sectores medios les cuesta proyectdigara o dudan que podrian estar
haciendo. Es como que el futuro es mas inciertaeyrgquieren un tiempo mayor que

los jovenes de sectores altos para lograr plereparmtiencia econdmica y familiar.
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E: ¢ Como te imaginas de aca a 5 afios?

A: empezando a trabajar o recibiéndon@®lujer, 17 afios, Escuela Privada,
Modalidad Comercial, Sector Social Medio, Neuquén).

A:y, 0 sea si yo lo que trato, lo que estoy trdtade hacer es progresar para
si el dia de mafana pueda formar una familia, es@\wser cuando yo esté
bien asegurado o sea cuando tenga yo una casauen puesto de trabajo
asegurado, que sea rentable para poder formar analfa, o0 no se, quizas el
dia de mafiana este con mis viejos todavia, no,lpese a futuro yo siempre
me planteé tratar de independizarme, trabajar, farmna familia, tener una
casa. (Varon, 17 afos, Escuela Privada, Modalidad Tég¢rsector Social
Medio, Neuquén).

Por udltimo, los estudiantes de las escuelas dersscbajos se ven en su mayoria
trabajando, viviendo en una casa propia o alquildddiendo formado su propia
familia, algunos se ven con hijos. En este grupgdenes, con mayor frecuencia no se
imaginan estudiando o ponen mas en duda la pasiliiconcreta de terminar sus
estudios superiores. La proyeccion a futuro esgpgeritonomia familiar e independencia
econdmica aunque perciban que la estabilidad |gbpnaor lo tanto econdmica, sea

mas dificil de lograr.

E: dentro de 5 afios, ¢ Como te imaginas, cOmo t&ves

A: con un laburo, con casa no propia pero voy etemna casa, me quiero
independizar, me quiero ir de mi casa, y estardralo ahi en mi casa solo o
con mi novia o0 quien sea pero con mi casa y lab{\faron, 17 afos, Escuela
Publica, Modalidad Comercial, Sector Social Bajoudad Auténoma de

Buenos Aires).

A: en 5 afios capaz que pueda tener un hijo, yagsaryde también, si tengo
trabajo si seria capaz de tener un hijo porque ahiar tenés que, para traer
un hijo al mundo tenés que tener un trabajo, unsacao vas a estar viviendo
de los demas ... tener plata para poder manejarmg@empcomprarle las cosas
al nene, tener mis cosagMujer, 17 afos, Escuela Publica, Modalidad
Bachiller, Sector Social Bajo, Ciudad Autbnoma deios Aires).

En sintesis, en lo que respecta a la autonomididamos estudiantes de los sectores
bajos se acercan a los jovenes de los sectores yalen cuanto a la inestabilidad
econdmica se acercan a los de sectores mediosudwidogro de ambas cuestiones

impliquen condiciones sociales y econdmicas musréiftes entre los mismos jovenes.
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En cuanto a la vision de futuro, es destacableifiereshcia en la concepcion del
“tiempo”. El futuro es para algunos un “tiempo” gasdido y para otros un tiempo por
planificar. Algunos autores hablan del “tiempo tdwo” (Casal J Garcia M Merino R
y Quesada M. 2005), como un tiempo propio de lpaetie la juventud, o sea propio de
su condicion juvenil. Esta condicion es nueva eloggdvenes (Bendit R. 2005; Wyn J.
2008). Es decir que, para los jévenes de los stltos el tiempo liberado aparece
como el disfrute, viajar a Europa, vivir experiexide vida que lo hagan crecer,

madurar y conocer realidades distintas.

E: ¢ Como ves el futuro, tu futuro?

A: ... Yo lo que queria era recorrer Europa, recoregrmundo y no sabia si
ahora antes de estudiar o después. Mi papa queui@ lg haga después
porque él ya lo hizo.

E: ¢ Después de estudiar, o sea, cuando te recibas?

A: Si, mi mama quiere que lo haga ahora.(...) S&fiel que viene, un afio me
la arregle solo por Europa, sélo o con un par deigos, que a mi me
encantaria pero creo que lo voy a hacer despudsglestudios. Y dicen que
eso te va a abrir la mente un montdwarén, 17 afos, Escuela Privada,
Modalidad Bachiller, Sector Social Alto, La Plata).

En cambio, para los estudiantes de los sectoresomedte tiempo entre terminar la
escuela secundaria y el ingreso al mercado lalestal condicionado por un tiempo de
planificacion del futuro inmediato. En los jovemnslos sectores medios, especialmente
entre los varones, aparece una vision del tiemmpe Icomo un tiempo fuera de las
obligaciones del trabajo y del estudio, un tiem@aowapdisfrutar y para realizar sus
hobbys. En este sentido, muchas veces se comistatiempo “liberado” en el marco
de un gusto por una actividad (por ejemplo: la caisi el arte) que en algunos casos
puede estar vinculada con un futuro laboral. Enbtajren las mujeres jovenes este
tiempo “libre” se lo piensa en la busqueda de siaeidn, es decir que estudiar.

E: ¢cudles son los principales problemas de tralmje hoy en dia puedas
ver?

A: La cantidad de horas, que por ahi es un desgas¢econ lo que te pagan
no vale la pena. Tenés que seguir haciendo masscuostavia para poder

llegar. Cuesta mucho mas independizarte. Para Hadenés que hacer un
esfuerzo grandisimo. Mi hermana se fue de mi ck#a. estudia teatro y

quiere vivir de lo que le gusta, pero no puedelesanta temprano, limpia
casas. Es muy poco lo que pagan y ademas estartasgi@aro.

E: ¢qué (...) para buscar trabajo?
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A: Yo creo que hoy en dia cuenta mucho la act{fMdjer, 17 afios, Escuela
Publica, Modalidad Bachiller, Sector Social Media,Plata).

En cambio, en los jovenes de sectores bajos eptidinerado no aparece del todo un
tiempo de disfrute sino de elecciones acotadasyndéempo en suspenso que deberan
definir en un corto tiempo. Se podria decir querestiempo libre” que se constituye a
través de la frustracion y la desdicha en muchssscéMargulis M. y Urresti M. 1996).
En los jévenes de los sectores bajos, especialneentes varones, este tiempo libre
puede ser muchas veces un tiempo del peligro, de @a conductas de riesgos
(delincuencia, drogadiccion, suicidio) en vez de se tiempo desafiante para
experimentar experiencias placenteras. Y en lagneside estos sectores sociales, este
tiempo es combinado con el trabajo, “mientras busabajo y/o trabajo pienso que

7

carrera seguir” 0 “busco un trabajo para sustergdos estudios”.

A: Me han gustado varias carreras: (...) queria skogada, después maestra
jardinera, después queria ser veterinaria, porqgecemo que de cada cosa
me gusta algo. Entonces no sé (para dénde arraratard!. Mi idea es quizas
ahora, trabajar un afio y después ver para donde woy lo sigo planteando.
(Mujer, 17 afios, Escuela Publica, Modalidad Técnica, SectmiaB®&ajo,
Neuquén).

En sintesis, existe un desajuste entre expectatieamsercion laboral que pueda
otorgarle el titulo escolar y las chances objetigaslogro. Estas expectativas estan
basadas en experiencias previas que son la simlesia interaccion con el mundo
cotidiano y funcionan como esquemas de referemcmo hojas de rutas frente al
contexto que les toca vivir. Por eso mismo, la fore pensar la insercion al mundo
laboral y social esta estrechamente relacionaddasativisiones sociales que organizan
esta vision. El conocimiento de las oportunidadegrés lo van construyendo a partir
de los intercambios cotidianos (conocimiento, imfacion, experiencias, etc.), es un
conocimiento socialmente elaborado y compartidostoantorno mas proximo. Esto es

lo que les da a estos jovenes el sentido de laetirfBourdieu 1998).

4.4 Entre lo posible y lo deseable

La vivencia de la juventud sita al futuro en ugducentral. La juventud se impone

como una etapa en que se define el futuro, en @pieudefios de la infancia se vienen
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encima, se vuelven problema del presente. Entrsepte y futuro, entre suefios y
decisiones, entre lo ideal y lo posible, los jovese van haciendo adultos y ocupando

un lugar en la sociedad, configurando su transigittazando una trayectoria.

La investigacion realizada, y los debates planteatnto a planteos clasicos como
contemporaneos-, hacen evidente la complejidadsieihculos entre la educacion vy el
empleo en nuestros dias. Donde las jerarquiasddagyualdades y las relaciones
sociales son mas moviles y flexibles, y los fendosedte individuacion implican que los
riesgos sociales se interioricen en la vida peisgneotidiana de las personas. Asi
como, nos ponen frente a la necesidad de introdueivos aspectos en el analisis de la
desigualdad educativa y laboral de los jévenesosEaspectos, estan relacionados con
las dinamicas que adquieren las nuevas y viejagudddades en distintos espacios
geograficos, el papel de los grupos familiares § ‘ladultos significativos” en las
trayectorias juveniles, la expansion de “nuevagaciones juveniles” y su impacto en
la subjetividad, el marco regulatorio de las pcadilaborales en distintos espacios

jurisdiccionales, entre otros aspectos.

En la vida de los jévenes se ponen en juego lasrexqias y las expectativas en la
definicion del futuro. Ambas se entrecruzan intereate, no hay expectativas sin
experiencias, no hay experiencias sin expectafiaselleck Reinhart. 1993). Es decir
que: “las condiciones de posibilidad de la histom@al son, a la vez, las de su

conocimiento”(Koselleck 1996).

El pasado y el futuro no llegan a coincidir nuncamo tampoco se puede deducir
totalmente una expectativa a partir de la expeideiiero quien no basa su expectativa
en su experiencia, también se equivoca. En estelggKoselleck habla de “espacio de
experiencia” y “horizonte de expectativas”. El espade experiencia es elaborado a
partir de acontecimientos pasados, que puede ésnprésentes, que esta saturada de
realidad, que vincula a su propio comportamierglasibilidades cumplidas o erradas.
Y como horizonte de expectativas delimita la litreaa de la cual se abre en el futuro un

nuevo espacio de experiencia, aunque aun no leapuzzhtemplar.

El futuro no tiene una continuidad lineal con etgamte como tenia en generaciones

anteriores sino que puede tener infinitos recosrigaliscontinuidades. Del mundo del
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Estado de Bienestar y del trabajo fordista, con eséabilidad y certezas, se paso6 a otro
caracterizado por vinculos labiles, trabajos piesar/o transitorios (Zygmunt Bauman.
2003). En el actual contexto, el futuro ya no sesenta con certeza, no se puede

programar sino por el contrario es impredecibl@ati.

Ahora bien, justamente la incertidumbre del futygermite pensar en que haya
posibilidades diferentes de las actuales, aunquesezcan las restricciones y limites.
Las cosas pueden cambiar, lo que “es asi” podrigugeel azaroso tiempo por venir lo
modifique (Saintout F. 2006). Es decir, en esteexdn puede haber una esperanza de
gue aunque para algunos joévenes el presente edtaydal futuro no es mas que la
proyeccion del presente, el futuro pueda ser caiobia

111



V. Conclusiones

5. Comentarios finales

La tesis indago las expectativas y posibilidadetodeestudiantes del secundario sobre
su futuro laboral. Se plante6 también los procgsoentextos en los que se encuadra el
futuro laboral de los jovenes en nuestro pais. &e sentido, se destacé que las
transformaciones estructurales de los "90 condic@mla dinamica del mercado laboral
y del sistema educativo. En el ambito laboral, efgado de trabajo se flexibilizo y
reestructuro, se debilito el trabajo formal coma@uesna hegemonico de relacion
laboral. Estas transformaciones trajeron aparejadeevas formas de empleo y
contratacion”: contrato de trabajo por tiempo dateado, trabajo momentaneo, trabajo
de jornadas parcial, y diferentes formas de “engpbaaidados”. El contrato de trabajo

por tiempo indeterminado perdié su hegemonia.

La informacion estadistica analizada da cuentaegui&rgentina, la insercion laboral de
los jovenes esta significativamente influenciada lps ciclos econémicos y por las
efectivas oportunidades de empleo disponibles. Adetos datos confirman la mayor
propensién a la escolarizacién entre los jévensge@almente en los momentos de

crisis y recesién econémica.

Con el modelo post-convertibilidad, las tendenpi@scen indicar que entre los jovenes
el ajuste del mercado de trabajo ya no se da poceimento de la desocupacion -como
se daba en el modelo econémico anterior a la crs 2001 (modelo de

convertibilidad)- sino que se expresa en la predad laboral, afectando en mayor

proporcion a los grupos de menor nivel educativo.

Es decir que, la precariedad es la forma predortende insercion laboral de los
jovenes en Argentina. Este tipo de insercidon cdmaion los estudios de juventud
realizados en paises europeos —Espafia, Portujal, éntre otros- donde sostienen que
en el capitalismo informacional y des-organizadgpdacipio de siglo XXI la forma
dominante de transicion entre la escuela y el jpales aquella denominada de
“aproximacién sucesiva”’ (Casal J Garcia M Merig Quesada M. 2005). Forma de

transicion que da cuenta del proceso por el cual jlovenes adquieren su
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posicionamiento laboral articulando distintas ebgratias laborales, que en muchos

casos son altamente precarias.

Segun investigaciones citadas, los empleos disfgsnilpara los jovenes estan
estrechamente relacionados con ocupaciones de @omgr servicio, propios de
economias post-industriales. Las cuales en muclasescgeneran vinculos muy
inestables, donde las relaciones sociales sonatemten la obtencién de un puesto
laboral. Estas ocupaciones (también denominadasswampleos juveniles) estan muy
extendidas en grandes ciudades y en areas tusispeso no lo estan en aquellas
localizaciones geograficas con menor integracidla #gica del nuevo capitalismo
global. La expansién de las nuevas ocupacionesiijege la menor importancia del
empleo industrial, en conjunto con la mayor expgangducativa fueron configurando

una nueva subijetividad juvenil propia a nuestras.di

A estos procesos, se sumod la desigualdad eduecptezga no se limita a un problema
de acceso sino a un problema de segmentaciéndadatducativa las cuales acentua la
diferenciacion social. Antes la educacion mediapana los privilegiados, los jovenes
de los sectores sociales mas altos. En los Ultmfios, el acceso a la escuela media
alcanzé a los sectores excluidos. La expansiora aealtricula escolar del nivel medio
beneficio la incorporacion de los sectores socibigss a este nivel de ensefianza pero

€s0 no garantizo calidad en la educacion.

Del estudio surge que la segmentacion educativee sgndo constitutiva del sistema y
es lo que lo hace un sistema integrado a una satigde cada vez mas se constituyen
en base a diferencias sociales. Los trabajos feitque se imaginan los jovenes son
distintos segun el sector social. De los relatododeestudiantes surge que existe un
valor diferencial otorgado al titulo secundario:igual titulo obtenido, desigual

perspectiva de futuro. Este valor diferenciar tigoe ver con una dimension subjetiva
de la desigualdad escolar. En definitiva, la deediéon educativa encubre la

desigualdad y segmentacion del campo de la educacio

Los jovenes estudiantes de la investigacion congcaben las oportunidades de otros
jovenes, no solo la de sus compafieros de escueldedr que, mas alla de que los

mundos sean diferentes, reconocen y distinguedistisitas oportunidades que tienen
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los jovenes de otros sectores sociales. Los jov&memas conscientes de lo que se cree
en cuanto a sus posibilidades y dificultades. Y,este sentido, la brecha de sus
expectativas sobre el futuro estéd vinculada coooabcimiento entre lo posible y lo
deseable. Entonces, se puede decir que, ¢la segmdentducativa estaria produciendo
una segmentacion de las perspectivas de futuro® gxjste una reproduccion de las
posibilidades futuras? 6 ¢son otros factores las igfluyen en la vision del futuro

laboral?

La escuela media fortalece las tendencias hac@dduccion y reproduccion de las
desigualdades preexistentes y ya no garantizarteogpeneidad en los destinos de sus
egresados. Los cambios producidos en el mercad@bigo y en el sistema educativo
operan en las expectativas y aspiraciones deldutm el actual contexto laboral, en
donde el titulo secundario es cada vez mas neoetmgscuela media debe desempenar
un rol importante en cuanto a disminuir o ampkadésigualdad social de origen de sus
egresados en lo que respecta a sus destinos kxhordl esto se profundiza
considerandose los contextos sociales y geografaioersos y las diferentes

experiencias escolares.

A pesar de esto, para los jévenes la escuela medigja de tener el valor de abrir las
puertas a un futuro mejor, aunque en ciertos ctwdex situaciones sociales este peso
tiende a relativizarse. Para ellos, el paso pa&staiela secundaria no solo significa la
oportunidad de obtener un certificado para consegabajo, sino que implica un

espacio de socializacién, formativo y relacionalngue para otros, también la escuela
sea so6lo un espacio a salvo de las inclemenciaseielado de trabajo y de los riesgos

sociales.

Los resultados de la investigacion también poneaviencia que la familia ocupa un
lugar fundamental respecto a las posibilidadesrdstuFrente a los procesos de
individuacion, de des-institucionalizacion y desgracion junto con el proceso de
devaluacion de las credenciales educativa, losliesties destacan que la familia es su
referente y el sostén de su futuro. Los padresijlifaes y conocidos son la fuente
principal para conseguir el primer trabajo y potdato los que sostienen el futuro de

los jovenes.
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Las incertidumbres e inseguridades que las ingiites educativas y laborales hoy no
proveen, los jovenes encuentran el resguardo emiskeo familiar. La convivencia
prolongada con los padres les permite mas facikn&ntconstruccion de itinerarios
biograficos por ensayo y error, dejando de ladana@hos por el momento, una de las
decisiones existenciales de caracter irreversiimeso puede ser irse de la casa y tener

gue independizarse econdmicamente.

Por lo tanto, el ajuste entre las aspiracionesrgdéidad va a estar condicionada en la
mayoria de las veces por su contexto socio-ecomonyicfamiliar, y en este
estrechamiento y ajuste los caminos pueden sersdween cuanto a los diferentes
condicionantes. En este sentido, cabe destacargariancia de las zonas geograficas
como vision del futuro educativo y laboral de l6ggnes. Muchos de los jovenes de las
provincias de Salta y Neuguén piensan su futurafde sus provincias. La migracién
internd® es un paso obligado para ellos tanto por lo laboyeno por lo educativo.
Buscar nuevos horizontes y posibilidades fuerawdéugar de origen parece ser una
realidad no cuestionable. Sin embargo, para otresnes el desarrollo productivo y
econdémico de sus provincias es una posibilidad gaeglarse. Algunos partirdn, otros
se quedaran. Algunos se iran para trabajar solanetrbs para estudiar. Decisiones
que tienen que ver con una combinacion de condioi@s en donde el sector social

marca los elementos que predominen en la combimacio

Existe un desajuste entre expectativas de inselaiiral que pueda otorgarle el titulo
escolar y las chances objetivas de logro. Estasotxfivas estan basadas en
experiencias previas que son la sintesis de laard®n con el mundo cotidiano y

funcionan como esquemas de referencia, como hejagtds frente al contexto que les
toca vivir. Por eso mismo, la forma de pensar $&iicion al mundo laboral y social esta
estrechamente relacionado con las divisiones ssc@le organizan esta vision y con
las experiencias vividas y/o conocidas. El conoenta de las oportunidades futuras lo
van construyendo a partir de los intercambios @ik (conocimiento, informacion,

experiencias, etc.). Es un conocimiento socialmeméorado y compartido con su
entorno mas proximo (Bourdieu 1998).

16 A diferencia de los estudios de juventud en elspidestaca la migracién externa en los jévenéssde
paises latinoamericanos y europeos. En Argentisigredominante la migracién interna por sobre la
externa que es casi inexistente.
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Es asi que la distancia entre el nivel de aspinagil nivel de realidad, entre las
necesidades y los medios, tiende a decrecer a aeylid el nivel econdmico se
aumenta (Bourdieu P. 2006). El campo de los pasitidede a ensancharse a medida
gue uno se eleva en la jerarquia social, solo unarfa de privilegiados se beneficia de
un conjunto de seguridades que conciernen al geegeal porvenir. Por lo tanto, el
grado de libertad varia considerablemente seguimgal que ocupen en la estructura
social. El estrechamiento entre las aspiracioraggalidad finalmente pueden ajustarse
en un camino de lo posible si desde la politiceeselen puentes para hacer realidad las

aspiraciones de los jovenes.

A partir de lo analizado en la presente tesis, ®&stata que el vinculo educacién y
trabajo se esta transformando. Las transicione®rsan mas heterogéneas y menos
lineales, y lo biografico estaria caracterizanda etapa de la vida de los jovenes. Es
decir que las trayectorias estructuradas dejareder tpreponderancia, dando paso a
trayectorias mas flexibles en algunos casos coibifidades de biografizacién pero

para otros quedan sujetas al mero reflejo de ln®nas estructurales y coyunturales.

En este sentido, se pone en cuestidn el conceptamgcion en los jovenes argentinos.
Se propone pensar este concepto desde dos noctoamesicion como movimiento

(trayectorias biograficas) y transicion como pagtgeyectorias de reproduccion social).
Y desde ese lugar pensar ¢Que jovenes pueden uradransicion a la vida adulta

como movimiento, 0 sea como una trayectoria defsvital-personal y quienes estan
cefiidos a realizar una transicién a la vida adoitao pasaje, 0 sea como un mero
reflejo de las estructuras y los procesos soci@es desigualdad)? O ¢existe una
combinacion de ambas nociones en donde predomma&abre la otra segun el lugar

social de origen de los jovenes estudiantes?

5.1 Lineas generales para pensar politicas

A partir de los resultados de la tesis, se destrlbeeas generales que orienten las
politicas en el ambito educativo y laboral. En gehdas politicas orientadas a la
juventud estan localizadas en distintos ministerys secretarias 0 dependencias

municipales que muchas veces carecen de articalgcidnculacion. Para mejorar las
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acciones que se estan implementando, la difusiotegracion de los programas de los

distintos ambitos estatales es uno de los destxabl

Ahora bien, para el disefio de programas se propioeas-guias que se detallan segun
las inquietudes de los jovenes estudiados. En sestedo, es necesario dividir en 3

grupos: 1) los que piensan estudiar solament@sjuie piensan estudiar y trabajar y 3)
los que piensan trabajar solamente. En el primgrayrestos jévenes en su mayoria son
los que tienen buena posicion econdmica y las fasndueden sustentar los gastos que
requieran su formacion. Para estos jovenes, y Ipargdvenes en general, se propone
una politica de difusion de las distintas carreéeasiarias y universitarias, informando

no solo los planes de estudios sino también laladdiboral. Para los estudiantes, la

difusion e informacion es necesaria para la elecd®las carreras futuras.

Para el segundo grupo, los que quieren estudieaibajar, el grupo mas numeroso y
heterogéneo, hay varias opciones y alternativamitr@ede este grupo, algunos
priorizarian el estudio por sobre el trabajo y p#ras el trabajo es imprescindible para
poder estudiar. Para los primeros, conseguir toabd¢ pocas horas que les posibilite
cursar y estudiar es una de las claves. Los pragarnculados con pasantias de
formacion y vinculacion con sus estudios, es unolodeposibles. EI componente
principal seria que estas pasantias estén vinautamtasus estudios superiores y que el
aprendizaje en el puesto de trabajo les dé unarierp@ laboral y educativa
acumulable. Para los segundos, en cambio, lastezfta y programas tendrian que
estar mas vinculadas con trabajos que impliguebuaem sueldo y horarios que puedan
ser combinables con una carrera universitaria. &8 sentido, habilitar bolsas de
trabajo junto con becas estudiantiles como incenpiwdrian ayudar a estos jovenes a

sostener ambas actividades en el tiempo.

En los jovenes que piensan estudiar y trabajarviyen en localidades alejadas, entre
quienes consideran que las ofertas educativasmdesoalidad y piensan migrar a otras
provincias del pais, financiar programas de vivéeséria un apoyo importante. Por
ejemplo, una casa para estudiantes que ademak@ehianto provea de informacion
sobre distintos programas, carreras, bibliotecdsabale trabajo, es decir distintas
actividades que los ayuden a sostener sus estsugji@siores. Las casas para estudiante

serian Gtiles también en la misma provincia cugdsglenes de zonas rurales quieren
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seguir estudiando y en su localidad no existentucsbtnes educativas que oferten

carreras superiores.

Y para el ultimo grupo, los jovenes que solo quiet@bajar, las propuestas estan
vinculadas a proveerles informacion sobre trabagms empresas y/o PYMES,

capacitaciones laborales cortas que los vinculenopmrtunidades laborales. Es decir,
poner en marcha dispositivos que garanticen quedbgjos que puedan conseguir los
lleve a circuitos laborales calificantes. Ademastafiecer el vinculo de la modalidad
media con el mundo del trabajo a través de lauaiodn de contenidos curriculares
con el entorno laboral. La relacién de los contesidon la realidad laboral local y

nacional contribuiria a la busqueda laboral. Difurdrreras de formacion profesional
seria otra alternativa. Entre este grupo, mucho®llds pensaban emprendimientos
propios, proveer de informacion sobre programaswatdos a la promocion de

actividades productivas para jévenes seria unmattea valorada por ellos.

Lo importante, y lo que surge de los relatos dgdweenes, es que la red social es la que
les abre las puertas de su futuro. Y en este cart@nder puentes desde el Estado para
posibilitar alternativas diferentes a las que tiera¢ alcance es tender una luz de
esperanza en sus expectativas y posibilidadesaBitUen definitiva, implementar
oficinas de acompafamiento y orientacion en esipaetle transicion de ser jovenes a
ser adultos. Espacios donde circule informacionpdegramas y personas que los
orienten para que sus decisiones encuentren fintthy puedan ser posibles de ser
realizables.

Por ultimo, sefalar que estas acciones y/o programngueden estar desvinculados de
politicas nacionales con un alcance mas estructtoaio por ejemplo: 1) mejoras en la
calidad educativa del nivel secundario para laldacde oportunidades y 2) desarrollo
de las economias regionales y locales para geearpleo. Con el estudio y andlisis
realizado, se espera que esta tesis contribuyangjlzra de las condiciones de vida de

los jovenes y a pensar las politicas publicas Vauas a estas tematicas.
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Anexo de cuadros

Capitulo IlI

Cuadro N° 1
Distribucién porcentual del sector social de la esela
segun tipo de familia

. . sector social escuelas
Tipo de Familia . - Total
Alto Medio Bajo

Familias Nucleares-
biparentales: con 75,4% 73,8% 62,9% 68,8%
padre y madre
Familias Nucleares-
monoparentales: col 22,9% 21,0% 25,1% 23,4%
la madre
Familias Nucleares-
monoparentales: co 1,7% 3,0% 4,8% 3,6%
el padre
Familias Extendidas
con otros familiares

0,0% 1,7% 6,6% 3,8%

Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y
reproduccién de la desigualdad escolar y socialatro jurisdicciones”, 2005-2007.

Cuadro N° 2
Distribucién porcentual del Sector social de las eselas
segln nimeros de miembros del hogar

Cuantos sof Sector social escuelas Total
en total
Alto Medio Bajo

1 0,0% 0,0% 3% , 1%
2 6,7% 4,2% 2,6% 3,8%
3 14,3% 13,6% 8,3% 11,1%
4 34,5% 30,5% 14,4% 23,2%
5 22, 7% 19,5% 23,9% 22,2%
6 12,6% 16,1% 20,4% 17,6%
7 6,7% 8,9% 12,9% 10,5%
8 1,7% 4, 7% 7.2% 5,4%
9 0,0% ,4% 3,7% 2,0%
10 0,0% 4% 2,0% 1,1%
11 0,0% 1,7% 1,1% 1,1%
12 0,0% 0,0% 1,4% 7%
13 ,8% 0,0% ,6% 4%
15 0,0% 0,0% ,6% 3%
NS/NC 0,0% 0,0% ,6% 2%
Total 100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%
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Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisasedinamicas de produccion y
reproduccién de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Cuadro N° 3
Distribucién porcentual de la condicién de actividd
por sector social de la escuela segun sexo

sector social Sexo
escuelas ESTADO ) " Total
Mujer Varon

Alto Ocupado 35,3% 64,7% 100,0%
Desocupado| 100,0% 0,0% 100,0%

Inactivo 51,0% 49,0% 100,0%

Medio Ocupado 37,0% 63,0% 100,0%
Desocupado 76,5% 23,5% 100,0%

Inactivo 50,0% 50,0% 100,0%

Bajo Ocupado 41,3% 58,7% 100,0%
Desocupado 60,9% 39,1% 100,0%

Inactivo 58,0% 42,0% 100,0%

Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisagsedinamicas de produccion y
reproduccion de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Cuadro N° 4
Distribucién porcentual de perspectiva futura
por sector social de la escuela segun sexo
sector social Sexo

escuelas Perspectiva futura Total
Mujer Varén
Alto Estudiar solamente 53,2% 46,8% 100,0%
Estudiar y trabajar 41,5% 58,5% 100,0%

Medio Estudiar solamente 51,8% 48,2% 100,0%
Trabajar solamente 25,0% 75,0% 100,0%

Estudiar y trabajar 47,8% 52,2% 100,0%
Bajo Estudiar solamente 62,8% 37,2% 100,0%
Trabajar solamente 22,9% 77,1% 100,0%
Estudiar y trabajar 51,6% 48,4% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia, encuesta alumnos davisstigacion: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un andlisisagledinamicas de produccion y
reproduccion de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Cuadro N° 5
Distribucién porcentual de la condicién de actividd
segln sexo
ESTADO Sexo Total
Mujer Varon
Ocupado 38,8% 61,2% 100,0%
Desocupado 69,8% 30,2% 100,0%
Inactivo 53,0% 47,0% 100,0%
Total 49,4% 50,6% 100,0%
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Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y
reproduccién de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Grupo de jévenes que quieren Estudiar solamente

Cuadro N° 6
Estudiar solamente y trabajos futuros
segun sector social de la escuela

Sector social escuelas | Total
Alto Medio Bajo

11,8% 54%| 6,8% 8,0%

Trabajo Futuro

Ocupaciones con formacion
profesionales

Ocupaciones con formacion
terciaria humanistica/Docenc
Ocupaciones Técnicas de niy

10,5% 5,4% 5,7% 7,1%

2,6% 5,4% 1,1% 2,9%

terciario

Oficios Técnicos de nivel

medio 1,3% 4,1%| 20,5% 9,2%
Tareas administrativas-

contables 17,1% 54%]| 11,4%| 11,3%
Vendedor en un comercio 26,3% | 36,5%| 11,4% | 23,9%
Repositor/Repartidor 0,0%| 10,8% 8,0% 6,3%

Trabajos de la construccion yj
servicio doméstico
Lo que surja/impreciso 3,9% 1,4%]| 8,0% 4,6%
Ns/Nc 7.9% 6,8% 9,1% 8,0%
Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones

entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y
reproduccién de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

2,6% 54%| 9,1% 5,9%

Grupo de jovenes que quieren Estudiar y Trabajar

Cuadro N° 7
Estudiar y trabajar y trabajos futuros
segun sector social de la escuela

Sector social escuelas | Total
Alto Medio Bajo
Ocupaciones profesionales 12,2% 24%| 48%| 4.8%

Ocupaciones con formacion
terciaria humanistica/Docencia

Trabajo Futuro

2,4% 8,1% 2,8% 4,4%

Ocupaciones Técnicas de nivel

terciario 2,4%| 3,2%| 3,6%| 3,4%

Oficios Técnicos de nivel mediq 009 | 32.3%| 17,7%| 20,3%

Tareas administrativas-contabld 24 4% | 6,5% | 10,9%| 10,9%

Vendedor en un comercio 195% | 21,0%| 21,4%| 21,1%
Repositor/Repartidor 7.3% 2,4%| 7,3% 5,8%

Trabajos de la construccion y
servicio doméstico

2,4% 8,1%| 11,3% 9,4%
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Lo que surja/impreciso 17,1%

4,0%

4,8%

5,8%

Ns/Nc 4,9%

5,6%

3,2%

4,1%

Fuente: Elaboracion propia, encuesta alumnos davisstigacion: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un andlisisagledinamicas de produccion y
reproduccion de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Grupo de jévenes que quieren Trabajar solamente

Cuadro N° 8

Trabajar solamente y Trabajos futuros
seguln sector social

Sector social
Trabajo Futuro escuelas Total

Medio Bajo
Ocupaciones con formacion profesiong 12 5o, 0,0%| 2.3%
Ocupaciones Técnicas de nivel terciari 0,0% 8,6% 7,0%
Oficios Técnicos de nivel medio 37,5% 31,4%| 32,6%
Vendedor en un comercio 25,0% 8,6%| 11,6%
Repositor/Repartidor 0,0% 20,0% | 16,3%
grabgjo_s de la construccién y servicio 0.0% 8.6% 7.0%

oméstico

Lo que surja/impreciso 12,5% 8,6% 9,3%
Ns/Nc 0,0% 2,9%| 2,3%

Fuente: Elaboracion propia, encuesta alumnos davisstigacion: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un andlisisagledinamicas de produccion y
reproduccion de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Las jovenes expectativas sobre los trabajos futuros

Cuadro N° 9

Distribucién porcentual de los trabajos futuros

seglin sexo

Trabajo Futuro - Sexo Total
Mujer | Varén
Ocupaciones profesionales 48,7%| 51,3% | 100,0%
Ocupaciones Técnicas de nivel terciario 57,7% | 42,3%| 100,0%
Oficios Técnicos de nivel medio 16,5%| 83,5% | 100,0%
Tareas administrativas-contables 70,4% | 29,6%| 100,0%
Vendedor en un comercio 68,0% | 32,0%| 100,0%
Repositor/Repartidor 37,8%| 62,2% | 100,0%
Trabajos de la construccion y servicio doméstl 78,6% | 21,4%| 100,0%
Policia/bombero (fuerza de seguridad) 41,2%| 58,8% | 100,0%
Trabajo agricola/ganadero 7,1%| 92,9% | 100,0%
Lo que surja/impreciso 50,0%| 50,0%| 100,0%
Nada 25,0%| 75,0% | 100,0%
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Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisasedinamicas de produccion y
reproduccién de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Cuadro N° 10

Distribucién porcentual de los trabajos futuros
Segun sexo y modalidad de la escuela

Trabajos Futuros Sexo Escuela por modalidad Total
Bachiller | Comercial| Técnica
Ocupaciones Mujer 40,0% 50,0% 10,0% 100,0%
profesionales  [77r5n 23.8% 38,1%|  38,1%| 100,0%
Total 31,7% 43,9% 24,4%|  100,0%
Ocupe}(;iones con Mujer 63,6% 22, 7% 13,6% 100,0%
Jormagionterciana I'varon | 33.3%| 2500  41,7%| 100,0%
Total 52,9% 23,5% 23,5%| 100,0%
Ocupaciones Tecnicag Mujer 60,0% 20,0% 20,0%|  100,0%
de nivel terciario - I"y/56n 54,5% 18.2%|  27,3%| 100,0%
Total 57,7% 19,2% 23,1%| 100,0%
Oficios Técnicos de | Mujer 0,0% 10,0% 90,0% 100,0%
hivel medio Varén 11,4% 10,5%|  78,1%| 100,0%
Total 9,6% 10,4% 80,0%|  100,0%
Tareas administrativast Mujer 40,4% 50,0% 9,6% 100,0%
contables Varén 36,4%|  63,6% 100,0%
Total 39,2% 54,1% 6,8%| 100,0%
Vendedor en un Mujer 49,5% 36,6% 13,9% 100,0%
comercio Varén 42,9% 26,5% 30,6%| 100,0%
Total 47,3% 33,3% 19,3%| 100,0%
Repositor/Repartidor |_Muier 35,3% 52,9% 11,8%| 100,0%
Varén 53,3% 36,7% 10,0%|  100,0%
Total 46,8% 42,6% 10,6%|  100,0%
Trabajos de la Mujer 65,9% 15,9% 18,2% 100,0%
construccion y seviciq™yaron 1™ 455%|  18.2%|  36,4%|  100,0%
doméstico
Total 61,8% 16,4% 21,8%| 100,0%
Policia/lbombero (fuerzf Mujer 50,0% 37,5% 12,5% 100,0%
de seguridad)  I"y/5r6n 9,1% 72.7%|  18,2%| 100,0%
Total 26,3% 57,9% 15,8%|  100,0%
Trabajo Mujer 0,0% 0,0%| 100,0%| 100,0%
agricola/ganadero |77 5 30,8%|  23.1%|  46,2%| 100,0%
Total 28,6% 21,4% 50,0%|  100,0%
Lo que surja/imprecisd_Muier 50,0% 16,7% 33,3%| 100,0%
Varén 61,1% 16,7% 22,2%|  100,0%
Total 55,6% 16,7% 27,8%|  100,0%
Nada Mujer 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Varén 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
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Total | 100,0% 0.0% 0.0%|  100,0%
Otros Mujer 58.3% 83%|  33.3%| 100,0%
Varon 43,5% 26.1%|  30,4%| 100,0%
Total 48.,6% 200%|  31,4%| 100,0%
Mujer 40,0% 33.3%|  26,7%| 100,0%
Ns/Nc Varon 52.2% 21,7%|  26.1%|  100,0%
Total 47.4% 26.3%|  263%| 100,0%

Fuente: Elaboracion propia, encuesta alumnos davisstigacion: “Intersecciones

entre desigualdad y escuela media. Un analisisasedinamicas de produccion y

reproduccién de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Cuadro N° 11

Distribucién porcentual de los trabajos futuros
Segun sexo y sector social de la escuela

Trabajos Futuros Sexo Sector social escuelas Total
Alto Medio Bajo
Ocupaciones Mujer 35,0% 5,0% 60,0% 100,0%
profesionales varén 35,0%|  350%|  30,0%| 100,0%
Total 35,0% 20,0% 45,0% 100,0%
Ocupaciones con Mujer 22,7% 40,9% 36,4% 100,0%
formacion terciaria ~
humanistica/Docencid  Varoen 33,3% 41,7% 25,0% 100,0%
Total 26,5% 41,2% 32,4% 100,0%
Ocupaciones Técnicay Mujer 20,0% 40,0% 40,0% 100,0%
de nivel terciario  I™y,24 00%| 545%| 455%| 100,0%
Total 11,5% 46,2% 42,3% 100,0%
Oficios Tecnicos de | Mujer 0,0% 45,0% 55,0%|  100,0%
nivel medio Varon 9%|  39.6%| 59.4%| 100,0%
Total ,8% 40,5% 58,7% 100,0%
Tareas administrativasg Mujer 25,5% 27,5% 47,1%| 100,0%
contables Varén 50,0% 45%|  455%| 100,0%
Total 32,9% 20,5% 46,6% 100,0%
Vendedor enun Mujer 17,6% 38,2% 44,1% 100,0%
COmercio varén 20,8% 45,8% 33,3%| 100,0%
Total 18,7% 40,7% 40,7% 100,0%
Repositor/Repartidor |_Mujer 0,0% 11,8% 88,2% 100,0%
Varon 10,3% 34,5% 55,2% 100,0%
Total 6,5% 26,1% 67,4% 100,0%
Trabajos de la Mujer 0,0% 41,9% 58,1% 100,0%
construccion y serviciq ™y 56n 25.0%|  25,0%|  50,0%|  100,0%
doméstico

Total 5,5% 38,2% 56,4% 100,0%
Policia/lbombero (fuerzf Mujer 0,0% 50,0% 50,0% 100,0%
de seguridad) Varon 00%|  20,0%] 80,0%| 100,0%
Total 0,0% 33,3% 66,7% 100,0%
Trabajo Mujer 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
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agricola/ganadero Varén 30,8% 7,7% 61,5% 100,0%
Total 28,6% 7,1% 64,3% 100,0%

Lo que surja/imprecisd__Mujer 15,8% 31,6% 52,6%|  100,0%
Varén 36,8% 10,5% 52,6% 100,0%

Total 26,3% 21,1% 52,6% 100,0%

Nada Mujer 50,0% 0,0% 50,0%| 100,0%
Varén 66,7% 16,7% 16,7% 100,0%

Total 62,5% 12,5% 25,0% 100,0%

Siee Mujer 33,3% 25,0% 41,7%|  100,0%
Varén 8,7% 47,8% 43,5% 100,0%

Total 17,1% 40,0% 42,9% 100,0%

Ns/Nc Mujer 26,7% 13,3% 60,0%|  100,0%
Varén 16,7% 54,2% 29,2% 100,0%

Total 20,5% 38,5% 41,0% 100,0%

Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones

entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y

reproduccién de la desigualdad escolar y socialtro jurisdicciones”, 2005-2007.

Cuadro N° 12
Distribucién porcentual de los trabajos futuros

Segun sector social escuela

Trabajos Futuros Sector social escuelas Total
Alto Medio Bajo

Trabajos futuros de
forma::iénusxperior 22% 14,3% 11,8% ) 14,3%
Sr%‘]fg;g'ﬁgleez 11,9% 3,4% 52%| 5,7%
Ocupaciones con
formacion terciaria 7,6% 5,9% 3,2% 4,8%
humanistica/Docencia
Ocupaciones Técnicas
de nivel terciario 2,5% 5,0% 3,4% 3,8%
Trabajos fut
tértf:;lni?(;)(sjeunlij\/rglsmedio 8% 21,4% 21,3%] 17,9%
T dministrati -
cortablag o NAS 20,3% 6,3% 9.8%| 10.4%
\C’(frrr‘]‘i‘fggr enun 23,7% 25,2% 17,8%| 21,3%
I;ﬁﬁgg(’jgr‘]‘t“ros sin 5% 13,8% 17,8% | 14,3%
Repositor/Repartidor 2,5% 5,0% 8,9% 6,5%
Trabajos de la
construccion y servicio 2,5% 8,8% 8,9% 7,8%
doméstico
Policia/bomb f F:
Trabaj
agr;?icici)ll(;\/ganadero 3,4% 4% 2,6% 2,0%
Lo que surja/impreciso 8,5% 3,4% 57% 5,4%
Nada 4,2% 4% ,6% 1,1%
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Otros 5,1% 5,9% 4,3% 5,0%
Ns/Nc 6,8% 6,3% 4,6% 5,5%
Total 100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%

Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un andlisisagledinamicas de produccion y
reproduccion de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.

Cuadro N° 13
Distribucién porcentual de los trabajos futuros
Segun perspectiva futura y sector social de la esgla

Trabajos Futuros Perspectiva futura sector social escuelas Total
Alto Medio Bajo
Ocupaciones Estudiar solamente 64,3% 50,0% 35,3% 48,7%
profesionales ) )
Estudiar y trabajar 35,7% 37,5% 64,7% 48,7%
Ocupaciones con Estudiar solamente 88,9% 28,6% 45,5% 50,0%
formacion terciaria
humanistica/Docencia Estudiar y trabajar 11,1% 71,4% 54,5% 50,0%
Ocupaciones Técnicas de Estudiar solamente 66,7% 50,0% 8,3% 33,3%
nivel terciario -
Trabajar solamente 0,0% 0,0% 25,0% 11,1%
Estudiar y trabajar 33,3% 50,0% 66,7% 55,6%
Oficios Técnipos de nivg Estudiar solamente 100,0% 8,2% 23,9% 18,2%
medio Trabajar solamente 0,0% 8,2% 15,5% 12,4%
Estudiar y trabajar 0,0% 83,7% 60,6% 69,4%
Tareas administrativas{ Estudiar solamente 56,5% 33,3% 28,1% 38,6%
contables
Estudiar y trabajar 43,5% 66,7% 71,9% 61,4%
Trabajar solamente 0,0% 6,6% 3,4% 4,1%
Estudiar y trabajar 28,6% 45,9% 81,4% 56,8%
Trabajar solamente 0,0% 0,0% 22,6% 15,6%
Estudiar y trabajar 100,0% 27,3% 54,8% 51,1%
Traba_jos de la . Estudiar solamente 66,7% 28,6% 19,4% 25,5%
construccu?n y Servicio Trabajar solamente 0,0% 0,0% 9,7% 5,5%
doméstico
Estudiar y trabajar 33,3% 71,4% 71,0% 69,1%
Policia/bombgro (fuerzg Estudiar solamente 0,0% 66,7% 0,0% 22,2%
de seguridad) Trabajar solamente 0,0% 0,0% 25,0% 16,7%
Estudiar y trabajar 0,0% 33,3% 75,0% 61,1%
Trabajo Estudiar solamente 100,0% 0,0% 33,3% 50,0%
agricola/ganadero
¢ g Estudiar y trabajar 0,0% 100,0% 66,7% 50,0%

Fuente: Elaboracion propia, encuesta alumnos davisstigacion: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un andlisisagledinamicas de produccion y
reproduccion de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.
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Cuadro N° 14

Distribucién porcentual de los trabajos futuros
Segun perspectiva futura y sector social de la essda

Trabajos Futuros Perspectiva futura sector social escuelas Total
Alto Medio Bajo
Ocupaciones Estudiar solamente 47,4% 21,1% 31,6% 100,0%
profesionales ) )
Estudiar y trabajar 26,3% 15,8% 57,9% 100,0%
Ocupaciones con Estudiar solamente 47,1% 23,5% 29,4%|  100,0%
formacion terciaria
humanistica/Docencif  gqpgiar y trabajar 59%| 588%|  353%| 100,0%
Ocupaciones Técnicgs  Estudiar solamente 22,2% 66,7% 11,1%|  100,0%
de nivel terciario :
Trabajar solamente 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Estudiar y trabajar 6,7% 40,0% 53,3% 100,0%
Oficios Técnicos de Estudiar solamente 4,5% 18,2% 77,3%|  100,0%
nivel medio Trabajar solamente 0,0% 26,7% 73,3%|  100,0%
Estudiar y trabajar 0,0% 48,8% 51,2% 100,0%
Tareas .
el s Estudiar solamente 48,1% 18,5% 33,3% 100,0%
contables - -
Estudiar y trabajar 23,3% 23,3% 53,5% 100,0%
Vendedor en un Estudiar solamente 34,5% 50,0% 15,5%|  100,0%
comercio -
Trabajar solamente 0,0% 66,7% 33,3% 100,0%
Estudiar y trabajar 9,5% 33,3% 57,1% 100,0%
Trabajar solamente 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Estudiar y trabajar 13,0% 13,0% 73,9% 100,0%
Trabajos de la Estudiar solamente 14,3% 42,9% 42,9% 100,0%
construccion y Trabajar solamente 0,0% 0,0%| 100,0%| 100,0%
servicio doméstico
Estudiar y trabajar 2,6% 39,5% 57,9% 100,0%
Policia’/bombero Estudiar solamente 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
(fuerza de seguridady Trabajar solamente 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Estudiar y trabajar 0,0% 18,2% 81,8% 100,0%
Trabajo Estudiar solamente 57,1% 0,0% 42,9% 100,0%
agricola/ganadero Estudiar y trabajar 0,0% 14,3% 85,7% 100,0%
udl y J ’ 0 ’ 0 ’ 0 y 0
Lo que Estudiar solamente 30,0% 10,0% 60,0% 100,0%
surjafimpreciso Trabajar solamente 0,0% 40,0% 60,0%|  100,0%
Estudiar y trabajar 30,4% 21, 7% 47,8% 100,0%

Fuente: Elaboracién propia, encuesta alumnos davisstigacién: “Intersecciones
entre desigualdad y escuela media. Un analisisagedinamicas de produccion y
reproduccion de la desigualdad escolar y socialetro jurisdicciones”, 2005-2007.
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Anexo Metodoldgico

El fendmeno investigado esta puesto en el dobleopie lo subjetivo y lo estructural,
gue se mueve en los intersticios entre las contksiy las disposiciones, la estrategia
de abordaje requiere de opciones técnicas que fa@rcubrir y descubrir el juego entre
estas dimensiones. Cada herramienta o dispos#ésmico tienen sus posibilidades y
limites, que estan dados principalmente por losetolgs de cada momento de
investigacion. En nuestro caso, el primero momedetmvestigacion se aboco al intento
de describir a los sujetos y establecer relaci@mee las condiciones “objetivas” o
estructurales de los individuos y elementos dectar&ubjetivo que fueran relevados
para el fendmeno en estudio. Para ello se decigii@aa un dispositivo de corte
cuantitativo —encuesta- que permitiera extraerplaiscipales tendencias y definir los

factores mas importantes.

Para profundizar en el plano de lo subjetivo skzatbn otro tipo de herramientas —
entrevistas en profundidad- dispositivos que péenoibh a los sujetos desplegar con
mayor profundidad y precision la estructura de pemento que funda el sentido de sus
decisiones y elecciones. Era necesario montar gnnge momento de investigacion,
esta vez de caracter “cualitativo”, que permitignofundizar en los temas que
resultaban relevantes pero que no habian sidoientfitnente indagados por la

encuesta.

De ahi, que la estrategia de analisis que se agdicte triangulacion de datos. Estrategia
que se considero para analizar estos procesoequmEvieron cada vez mas complejos

y diferenciales.

La muestra se realizo en forma intencional, eliggeR4 establecimiento educativos que
cumplian con ciertos aspectos considerados relevaaca el estudio. Los criterios de
seleccion de la muestra del estudio fueron losemges: 1) la modalidad de ensefianza
secundaria distinguiendo entre las modalidadesnskegidenominaciones tradicionales,
modalidad Técnica, Comercial y Bachiller; 2) seotugn cuenta el modelo de
implementacion del tercer ciclo y la existencia Tayectos Técnico Profesionales

(TTP) y 3) las caracteristicas de la poblacion goecurre. Por lo tanto, la muestra
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quedo compuesta por 24 escuelas de la 4 jurisdiesialel pais: 6 escuelas de la
provincia de Salta, 6 escuelas de la Provincia @ggNén, 6 escuelas de la Provincia de
Buenos Aires y 6 escuelas de la Ciudad de BuenossAsiendo homogénea la

distribucion por sector social en cada jurisdicojbrescuela de sector social alto, 2 de

sector social medio y 3 de sector social bajo).

La encuesta fue realizada a 713 alumnos del atiteedafio de la escuela secundaria y
se hicieron 48 entrevistas semi-estructuradas @ngs/ que asistian a los 24

establecimientos educativos de las jurisdiccionesaiparca el estudio.

A partir de los datos relevados en la encuestagakzaron procesamiento a fin de
caracterizar los distintos segmentos educativagi(eato educativo y sector social de la
escuela van a ser usados como sinGnimos en tadsisq Los datos se procesaron con
las herramientas que ofrece el paquete estadfsiieolas ciencias sociales (SPSS) para
el andlisis estadistico. El indice fue construiddase a diferentes operaciones. Por un
lado, se desarrolld6 un indice que caracterizo $&siedas a partir de la informacion
relevada mediante la aplicacion de la encuestag dos datos suministrados se
utilizaron las siguientes variables: categoria acignal del jefe del hogar, calificacion
de la tarea laboral del jefe del hogar y maximaehaducativo de ambos padres. La
caracterizacion elaborada, se contrasto luegoa®imformes de las escuelas provistos
por los equipos de investigacion de las distintassdicciones, que contienen una
descripcion densa del panorama de cada una dedaslas que componen la muestra.
En este sentido, siguiendo con la tradicion dewestigacion educativa se definieron
tres segmentos a partir de los cuales se agrupasagstablecimientos educativos que

componen la muestra: segmento alto, medio y bajo.

Respecto de los resultados de la encuesta a alurs@osrabajé a partir del

procesamiento de las variables que describen:

a) La categoria ocupacional del jefe de hogar, lo defihe su condicion frente a

la relacion laboral.

b) La calificacion de la tarea del jefe de hogar: estaable describe el tipo de
ocupacion del jefe de manera independiente develi ahé instrucciéon. Es una de

las variables que mas nos aproximan al nivel degag del nacleo familiar.
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c) El nivel educativo alcanzado por la madre y el padn este caso la variable se
categoriz6 de la siguiente manera: i) nivel eduoatajo: hasta secundario
incompleto; ii) nivel educativo medio: hasta seam completo; iii) nivel

educativo bajo: hasta secundario incompleto.

Otra variable construida fue la denominada “Nivelu@acional del Jefe del Hogar”,
esta variable fue re-codificada a partir de laalsla del trabajo actual del jefe del hogar
categorizado con el Codigo Nacional de OcupacidwdC A partir de esa codificacion
se distinguieron tres niveles: 1) Nivel OcupacioAlb: aquellos que realizan tareas
profesionales, 2) Nivel Ocupacional Medio: aquetiog realizan tareas técnicas y con
calificacion y 3) Nivel Ocupacional Bajo: aquellpse realizan tareas no calificadas.

En cuanto al analisis cualitativo, se utilizaroa &ntrevistas en profundidad. Con las
entrevistas no se pretendié analizar trayectoses.asumidé que el tiempo era una
limitacion pero también una posibilidad de conosrs anhelos, expectativas,

aspiraciones y proyectos. No se tendra certeza ssbramino que siga cada uno, las
estrategias que efectivamente despliegue o laiposigie alcance. Pero lo mismo lo

convierte en objeto de interés, pues solamente enedida que se pregunte sobre el
futuro se puede acercar a las diferentes formaguenestos jovenes se proyectan a
partir de su propia historia. Por eso que la tesiplantea un juego entre los tiempos,
entre pasado, presente y futuro, para buscar diakictica, en sus nexos, los efectos de

trayectoria que se estén generando.
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