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RESUMEN EN CASTELLANO

La educacion técnica en la Argentina fue concebida como una
preparacion para varones. Las mujeres se incorporan a la educacion técnica en
propuestas diferentes a los varones. El feminismo, la retdrica de la igualdad, la
revolucion sexual, colaboran en ampliar la participacion de las mujeres en

propuestas tradicionalmente concebidas para varones.

Este trabajo parte del supuesto que la matriz de escolarizacion de la
escuela técnica es androcéntrica. Para comprobarlo, recorre las propuestas de
escolarizacion técnica dirigidas a las mujeres a lo largo del siglo XX. Los
planes de estudio son una muestra del tratamiento dado a la diferencia sexual,
sobre la base de sostener una representacion de la mujer como salvaguarda del
hogar y la familia. La situaciéon en el siglo XXI es diferente, no solo por la
mayor presencia de mujeres en todas las orientaciones de la escuela técnica,
sino porque vienen a cumplir los suefios postergados de las mujeres adultas del

nucleo familiar.

El estudio de las experiencias de las mujeres que trabajan y estudian en la
escuela técnica hoy es central para reconstruir, por un lado, las trayectorias e
itinerarios seguidos por las mujeres adultas y, por otro lado, comprender qué
modelos de feminidad y masculinidad sustenta la propuesta escolar asentados
en un determinado sistema sexo/género. Asimismo, este estudio busca analizar
la forma como opera el sexismo en los procesos formativos de mujeres y
varones, en la produccion de la condicion juvenil, de las identidades sexuales y
de género, ejerciendo un control directo sobre los cuerpos. Por ultimo, el
analisis sobre las heterodesignaciones busca comprender las luchas que
sostienen las y los jovenes para afirmarse en una auto-representacion de si
como soporte necesario para estructurarse frente al mundo y para formular su

proyecto de vida.
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RESUMEN EN INGLES

Technical education was conceived for mens in Argentina. There was a
different technical education’s program for womens. Feminism, the rhetoric of
equality and the sexual revolution has collaborated to increase women’s

participation in programs that were designed for mens.

This study supposed that androcentrism is the matrix of technical school.
In order to prove it, technical education’s proposals for women during the 20th
century are analyzed. The syllabuses are a sample of the treatment given to
sexual difference. They are built to reaffirm the concept that the woman is the
only responsable of taking care about the family and the home. The situation in
the 21st century is different, not only because women’s presence in all
orientations of technical school is bigger but because women come to make true

the neglected dreams of the women of the family.

The study of the experiences of women who work and study at technical
school today is central to rebuild, on one hand, paths and itineraries of adult
women who work at the technical school and, on the other hand, understand
which models of femininity and masculinity supports the school proposal in
relation with the sex/gender system. In addition, this study pretend to analyse
how the sexism works in the education of women and men, in the production of
the juvenile condition, gender and sexual identities, taking control directly over
the bodies. Finally, the analysis of the hetero designations try to understand the
youth’s struggles to make a self-representation of themselves in order to built

their own structure and create a life project.
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INTRODUCCION

Desde los afios setenta del siglo XX, abordajes del campo de la sociologia
de la educacion -Basil Bernstein en Inglaterra y Pierre Bourdieu en Francia-
rompen con la visién de la escuela como un espacio neutro desprovisto de
poder, y lo definen como creador y legitimador de identidades sociales
jerarquizadas. La socializacion escolar es el proceso por el cual la escuela
produce un tipo de individuo adaptado a la sociedad gracias a la interiorizacién
de determinados valores sociales y normas de comportamiento por parte de las
alumnas y alumnos. Sin embargo, este proceso no esta exento de
contradicciones y conflictos porque supone en el mismo movimiento otro
proceso: los actores se constituyen, por medio de la subjetivacion, como sujetos
en su capacidad de dominar su experiencia, esto es, se convierten en autores de
su educacion (Dubet y Matuccelli, 1998: 13-14; 25-27). El sistema escolar
entonces cumple funciones vinculadas, por un lado, con la distribucion de las
credenciales educativas cuyo valor en los mercados profesionales ayudan a
establecer las jerarquias sociales; por otro lado, con la produccién de un tipo de
sujeto con capacidad critica (subjetivacion o individualizacion); en ultimo
lugar, con la socializacién entendida como la construccion de un tipo de
individuo adaptado a la sociedad y de una escuela que, a la vez que distribuye

posiciones sociales, produce actores ajustados a esas posiciones.

Hacia fines de siglo XX el andlisis sobre los alcances de la modernidad en
los paises avanzados, en el escenario de la globalizacion, permite una
caracterizacion de la  sociedad contemporanea en clave de
“desinstitucionalizacion social”. Autores como Ulrich Beck (1996) y Robert
Castel (1997) llaman a este fenomeno de individualizacion. El individuo queda
expuesto a un conjunto de fendmenos abiertos y contradictorios, lo que lleva a

la sociologia a interrogarse por el actual nexo entre individuo y sociedad. Tal



como lo sefiala Beck, la vida individual aparece como la solucién biografica de
contradicciones sistémicas. Frente a un mundo carente de estabilidad
institucional, es el individuo el que debe explicar y hacerse responsable de su
trayectoria personal, social y escolar (Martuccelli, 2007). Las propias
trayectorias se vuelven mdviles y el individuo debe afrontar por si mismo las
contingencias a las que se haya expuesto. Es un individuo librado de toda
proteccion, asumiendo con autonomia y responsabilidad su propio devenir. En
esta individualizacion, el individuo es separado del colectivo que le sirvid de

referencia identitaria en la modernidad.

La privatizacién del riesgo personal y global es una de las caracteristicas
de la sociedad del riesgo: “La sociedad del riesgo se origina alli donde los
sistemas de normas sociales fracasan en relacion a la seguridad prometida”
(Beck, 1996:206). En América Latina este proceso adquirid caracteristicas
propias de la mano de la exclusion social y la debilidad institucional'. El
discurso sobre la desinstitucionalizaciéon impactd fuertemente en el campo
educativo dando lugar a una serie de investigaciones sobre los sentidos y

efectos de la escolarizacion en las nuevas generaciones.

A fines de siglo XX y comienzos del XXI algunos trabajos intentaron
mostrar que la escuela habia perdido eficacia simbdlica y poder subjetivante.
Producto de la prevalencia de otras agencias de socializacion como
consecuencia de la revoluciéon microelectrénica y de la expansion y
democratizacion en el acceso a los medios de comunicacion, el entorno
tecnologico instala nuevas formas de conocer que ponen en cuestion la
linealidad con que fue pensada la escuela moderna. Sin embargo la escuela

continda teniendo sentido para las y los jovenes y la sociabilidad juvenil se

' Se produce el debilitamiento de la matriz societal estado-céntrica (Cavarozzi, 1999)

acompafiada de una profunda crisis politica que afectd principalmente a los sectores medios y
populares. En Argentina este proceso se torna visible con la llamada “crisis del 2001”” donde se
rompe el orden democratico (crisis de gobernabilidad) no por efecto de la intervencion de las
fuerzas armadas produciendo, como en el pasado, un golpe de estado, sino que es la sociedad
civil la que toma las calles para reclamar un cambio en el modelo que produjo 39 muertos y
derivé en la caida del gobierno del presidente De La Rua.



despliega también en el ambito escolar, como lo prueban los lazos de
sociabilidad establecidos entre profesores y alumnos, mas alla del espacio del
aula o en el marco de propuestas pedagdgico-didacticas nuevas. Asi, las
relaciones de sociabilidad que se construyen en esos procesos pueden ser
entendidas como campos de posibilidad para la accidon en relacién a las
elecciones escolares y a la construccion de proyectos de futuro. La escuela
sigue siendo un dispositivo institucional donde tienen lugar procesos
biograficos de socializacion de jovenes. Las dindmicas interaccionales
propiamente escolares a la vez que espontaneas son también condicionadas por
oportunidades y contextos especificos, y producen las disposiciones e

identidades, culturas y trayectorias juveniles (Abrantes, 2003: 94).

Trabajos como los de Dubet y Martuccelli (1998), Weis (2006) y
Abrantes (2003), aportan a esta revision de las funciones actuales del sistema
escolar. Mientras que Dubet y Martuccelli proponen la categoria «experiencia
escolar» como contexto de observacion adecuado para el conocimiento de las
posiciones y disposiciones de las y los jovenes frente a la escuela que resultan
de las interacciones cotidianas, Weis y Abrantes indagan en el papel que
cumple la escuela en la produccion de précticas y culturas juveniles y proponen
que la escuela es un espacio juvenil porque en él confluyen diferentes formas

de vivir la juventud que impactan en la formacién identitaria de los jovenes.

La escuela, como el conjunto de instituciones que forman el entramado
social, socializa a las nuevas generaciones en un determinado sistema
sexo/género en el que la mayoria de las veces se reproducen —inadvertidamente
o no- desigualdades y visiones estereotipadas respecto de lo femenino y lo
masculino y, en otras, se habilitan espacios para debatir y desnaturalizar los

mandatos sociales que recaen sobre mujeres y varones. El sexismo® y el

? Segun el Diccionario de estudios de género y feminismo (2007:293) sexismo se define como
“el mecanismo por el que se concede privilegio a un sexo en detrimento de otro”. Y agrega que
el sexismo es necesario para que se produzca lo que define como androcentrismo: “la concesion
del privilegio al punto de vista del hombre”.



androcentrismo® son formas de la discriminacién y como practica estan
presentes en nuestras escuelas y forman parte de la socializacion de las nuevas

generaciones (Morgade, 2001).

La primera en definir y sistematizar el sistema sexo/género fue la
antropdloga Gayle Rubin en un articulo titulado “The Traffic in Womwen:
Notes on the Political Economy of Sex”, publicado en 1975. Rubin define el
sistema sexo/género como: “El conjunto de disposiciones por el que una
sociedad transforma la sexualidad bioldgica en productos de la actividad
humana y en el que se satisfacen esas necesidades humanas transformadas™*.
Ante la pregunta ;qué es una mujer domesticada? Rubin afirma que todas las
relaciones sociales, de parentesco, estan generizadas y jerarquizadas y que esas
mismas relaciones son la causa de la opresion de las mujeres. A partir de estas
definiciones de parte de las feministas del género se produce un debate
profundo con las tedricas de la diferencia sexual quienes entienden que la
naturalizacién del sexo (feminismo igualitarista) derivaria en un nuevo tipo de

sometimiento de los sexos.

La perspectiva de género en tanto dimension de analisis permite
comprender las diferentes posiciones que adultos y jovenes, mujeres y varones
ocupan en el espacio escolar asi como las disposiciones que muestran en
relacion con la escuela. El género es entendido aqui como la representacion de
una relacion social que asigna al individuo una posiciéon dada dentro de una
clase o grupo. Las dinamicas de género son dinamicas interaccionales, en las
que estan presentes jerarquias y asimetrias. Haciendo uso de una perspectiva

relacional del género es posible trasladar el acento de los cuerpos y el

3 Androcentrismo es un término que designa la prevalencia y el privilegio concedido al punto de
vista del hombre.

* En esta linea de pensamiento se encuentran Luce Irigaray y Rosi Braidotti. Tomado de:
Mayobre Rodriguez, Purificacion. “La formacion de la identidad de género una mirada desde la
filosofia”. En: Revista Venezolana de Estudios de la Mujer. [online]. jun. 2007, vol. 12, n0.28,
p.35-62. Disponible en:
<http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S131637012007000100004&Ing
=es&nrm=iso>. ISSN 1316-3701. [Ultimo acceso 21/09/2013].



tratamiento que reciben en la escuela hacia el andlisis de las variaciones
histéricas en las posiciones de mujeres y varones -por lo tanto de la
construccion de la posicion en una relacion-. Una perspectiva analitica
relacional en el estudio de las culturas juveniles como de las dinamicas de
escolarizacion® permite poner en relacion categorias como género, clase,
etnicidad, identidad, localizacién o territorio, a través del analisis de las

posiciones de sujeto (Montenegro Martinez, 2004:113).

El primero en introducir el concepto de identidad de género en el campo
psicoanalitico fue Robert Stoller (1968), para quien las relaciones de género se
pueden pensar como un “campo de construccion de identidades y diferencias
segun cualidades definidas como femeninas y masculinas” mientras que, la
sexualidad, como “un campo de practicas y discursos extremadamente amplio
que incluye al menos tres dimensiones diferentes: los comportamientos
sexuales de las personas, la eleccion de objetos y orientaciones sexuales y, por
ultimo, la sexualidad como una practica simbolica” (Villa, 2007:79). De este
modo, establece una clara diferenciacidn entre identidad sexual e identidad de
género. La identidad de género refiere a las vivencias del nifio o la nifia de
saberse varon o mujer, construidas en el entorno intimo de las figuras
parentales significativas. Tal como lo define el Diccionario de estudios de

género y feminismos,

El concepto de identidad de género es una nocidn tedrica compleja, que
alude tanto a las atribuciones que las figuras significativas otorgan al/la
nifilo/a como también a las representaciones que brinda el orden cultural
imperante acerca de los modos de la femineidad y de la masculinidad. Y,

al mismo tiempo, es una conceptualizacion que representa la vivencia

> El concepto dinamica de escolarizacién alude segin Abrantes (2003:94) “a las experiencias,
culturas, contextos y estrategias que rodean, confieren sentidos y estructuran el trayecto escolar
de los jovenes”. Se trata de dinamicas interaccionales que a la vez que espontaneas son también
condicionadas por oportunidades y contextos especificos, y producen las disposiciones e
identidades, culturas y trayectorias juveniles. Este concepto complejiza la mirada sobre la
socializacion y subjetivacion porque involucra a todos los actores escolares, interactuando con
los jovenes e incidiendo en sus trayectorias.



intima que tiene el individuo sobre si mismo. (Gamba et.al, 2007:175-
176).

Es importante destacar que la identidad (sexual o de género) es el efecto
de relaciones de poder que operan en un determinado contexto histérico y
social (Cordoba Garcia, 2003:94). Judith Butler procura mostrar que las
identidades son producciones inacabadas y contingentes. La idea de efecto es

potente para mostrar este proceso.

La reconceptualizacion de la identidad como un efecto, es decir, como
producida o generada, abre vias de ‘capacidad de accién’ que son
astutamente excluidas por las posiciones que afirman que las categorias de
identidad son fundacionales y permanentes. Que una identidad sea un
efecto significa que ni estd fatalmente determinada ni es plenamente

artificial y arbitraria (Butler, 2007:285)

En relacion con las identidades sexuales algunas feministas advierten
sobre el efecto subjetivo de la heterosexualidad obligatoria. Para Gayle Rubin
y Adrianne Rich la dominancia de una heterosexualidad obligatoria es la base
de la opresion de las mujeres (citado por Gil Rodriguez, 2002). Esta
heterosexualidad obligatoria, explica Butler, reglamenta al género como una
relacion binaria y construye un régimen de sexualidad que regula Ia
experiencia sexual y legitima las practicas del deseo heterosexual. Aqui Butler,
en linea con el pensamiento foucaultiano, recupera su conceptualizacion de la
sexualidad como una experiencia singular en la que se articula saber,

normatividad y subjetividad (Butler, 2007:81-82).

La perspectiva de género en el estudio de la relacion juventud y
escolarizacion, permite develar procesos sociales y culturales en el ambito
escolar asi como “documentar lo no documentado”. A propdsito de su

experiencia como investigadora de los procesos educativos cotidianos en la



escuela, Elsie Rockwell (2009) sefiala que la etnografia como rama de la
antropologia transita, a fines del siglo XX, de considerar al etnografo como
cronista de un mundo que carecia de historia escrita y del estudio de “los otros”
al estudio de un “nosotros” entendido como “aquellos ambitos cotidianos,
como la escuela, en que se forjan las relaciones sociales y las relaciones de
poder en las sociedades letradas™ (p.21). A partir de este movimiento en el seno
de la antropologia, el etndgrafo tendra por delante la tarea de documentar lo no
documentado entendiendo por ello lo familiar, lo cotidiano, lo oculto, lo

inconsciente.

Numerosos trabajos en el terreno de la teoria feminista, los estudios de
sexo/género como también en el campo de la educacion (Barrancos, 2007,
2008; Bonder, 1994, 1998; Morgade, 1997, 2001, 2008; Alonso et.al., 2002,
2008), han logrado producir un saber sobre el lugar que las mujeres ocupan y el
tratamiento que reciben en el sistema escolar, como construir una agenda de
temas en la que cobra sentido e importancia el estudio de la construccion de lo

femenino y masculino y de la sexualidad en y por la escuela.

La produccion en el campo de la educacion resulta, en los afios *80, de la
convergencia de dos corrientes de pensamiento: de un lado, el pensamiento
feminista y la distincidn teorica entre sexo y género muestran el modo en que
varones y mujeres viven su escolaridad; del otro, las visiones sobre la escuela
como dispositivo al servicio de la reproduccion social promueven la
realizacion de estudios sobre las instituciones y las formas de transmision. La
intencién ya no es constatar las diferencias entre nifios y nifias sino avanzar en
propuestas para que la escuela deje de ser sexista. Estos trabajos permitieron
construir el mapa de la discriminacion sexista ejercida por el sistema educativo
y concluir que fue disefiado desde los hombres para la reproduccion de la

masculinidad. Si en los afios ochenta los trabajos centraron su atencion en la



situacion de las mujeres y la femineidad, en los noventa surge un nuevo objeto

de estudio y es la construccién de la masculinidad® (Subirats, 1999).

Cuando se trabaja sobre culturas juveniles desde una perspectiva plural la
desagregacion de la categoria jovenes en grupos juveniles resulta del interjuego
de la clase social, la identidad, la etnicidad, la localizacidén territorial, etc. Una
clave ausente en estos trabajos y que permitiria complejizar nuestra mirada

sobre los jovenes es la perspectiva de género.

Silvia Elizalde (2006) en un trabajo reciente en el que analiza las formas
en que las ciencias sociales configuraron las subjetividades juveniles, sostiene
que la clase y la diferencia etarea han sido las dimensiones utilizadas para
explicar la posicion de las y los jovenes en la estructura social y econdmica
como también ‘“‘su situacion de propiedad o expropiacidon respecto de los
medios de produccion”. Frente a la predominancia de la clase, el género ha
sido frecuentemente confundido o utilizado como sindnimo de diferencia
sexual, invisibilizado o reducido a dato demografico. Advierte muy
especialmente sobre el androcentrismo que subyace en tales estudios al
considerar a los varones como unicos referentes de la juventud. Propone
articular el campo de los estudios de juventud con los planteos teodricos del
feminismo, y evitar la agregacion del género como otra “variable” a analizar
por su participacion en la produccion de la condicion joven. En linea con lo
que Elizalde propone, seria importante producir estudios sobre los procesos de
escolarizacion de las juventudes incorporando el andlisis del género porque en

nuestras escuelas el androcentrismo impregna todas las relaciones sociales:

% En esta linea se inscribe el trabajo de Pablo Scharagrodsky quien analiza, desde una
perspectiva de género, el papel que tuvo la disciplina educacién fisica en la formacion y
modulacién de los cuerpos infantiles. Interesado en la formacion de los cuerpos masculinos, el
autor sefiala que la educacion fisica definid un conjunto de saberes, practicas y ejercicios
corporales capaces de moldear los cuerpos. Asi, el Sistema Argentino de Educacion Fisica
contribuyd a establecer un ideal femenino asociado a la maternidad como principio rector de las
practicas corporales; de igual modo contribuyé a sancionar un ideal de masculinidad vinculado
con una virilidad fuerte y dirigida al espacio publico, a formar al ciudadano. Ver Aisenstein,
Adriana & Scharagrodsky, Pablo (2006). Tras las huellas de la Educacion Fisica escolar
argentina. Cuerpo, género y pedagogia. 1880-1950. Buenos Aires: Prometeo.



entre profesores, entre profesoras/es y autoridades escolares, entre
profesoras/es y alumnas/os, entre autoridades y alumnos, entre el grupo de

alumnos.

Las transformaciones de la sociedad contemporanea de los tltimos veinte
y treinta afios han modificado los procesos de socializacion de nifios, nifias y
jovenes. Para las teorias clasicas de los afios setenta la unidad del actor y el
sistema permitia la produccidn social del individuo. El individuo internaliza el
orden, se vuelve autonomo, y en este proceso intervienen la familia y la
escuela. Porque el individuo es sindnimo del lugar social que ocupa, la
investigacion puso el acento en el analisis de las instituciones. Esta sociedad
estatica encarnada en el Estado Nacion fortalecid un punto de vista
determinista en el analisis social sobre la base del racionalismo y el
positivismo. En sociedades cada vez mas complejas no es posible sostener la
vision que mostraba al actor y al sistema como un todo y es necesaria una
ciencia social sobre bases y categorias de analisis donde el estudio macrosocial
(perspectiva objetiva) no obture la posibilidad de dialogar con los sujetos que
habitan las estructuras sociales (perspectiva subjetivista). Para las sociologias
de la accion el mundo subjetivo se distancia del mundo institucional en el
sentido de no quedar supeditado a sus estructuras. Entre la sociologia clésica y
la sociologia de la accion surge una nueva perspectiva y es la sociologia de la
experiencia. Frangois Dubet, uno de sus representantes, explica de qué modo
los actores no se ajustan a los roles preestablecidos mostrando asi ciertos
margenes de autonomia respecto del sistema. La accién estd dominada por
diferentes logicas (de integracion, de estrategia, de sujeto) y el motor de la
accion es el deseo de poder. Es la dinamica de la accion la que produce

subjetividad del actor y su reflexividad.

Esta nueva perspectiva analitica muestra que las socializaciones son
multiples y en ocasiones contradictorias porque en ella intervienen la familia,

el grupo de pares, la escuela, los medios de comunicacion, las industrias



culturales (Lahire, 2007:23). Configuraciones de relaciones diversas
constituyen la socializacion de los jovenes y amplian el campo de
posibilidades, de experiencias, a partir de las cuales se producen como jovenes.
El desafio, segun Lahire, es intentar comprender su lugar en el seno de este
conjunto de relaciones que se producen en territorios diferentes y superpuestos,
dindmicos e historicos, antes que pretender conocerlos a partir de las practicas

que desarrollan para diferenciarse del mundo adulto.

La sociabilidad refiere a las relaciones que caracterizan los mundos
juveniles. Juarez Dayrell (2004) retoma la caracterizacion que hace George
Simmel de sociabilidad como el tipo de relaciones libres, emancipadas de todo
contenido, cuyo fin es la relacion misma y el objetivo es la conversacion de
todo aquello que interesa a las y los jovenes en el momento en que la
comunicacion tiene lugar. La sociabilidad refiere a relaciones simétricas, de
iguales y, por ello, democraticas, cuyas reglas no requieren de explicitacion
para quienes forman parte del grupo. El grupo de amigos se constituiran, en las

redes de sociabilidad, en el principal soporte socioafectivo.

La Investigacion

El primer interrogante con el que comencé a modelar el proyecto de
investigacion referia a los modos en que se conforman las identidades juveniles
y al proceso de mutua produccion de culturas juveniles y dindmicas de
escolarizacion. Sin abandonar la perspectiva analitica en torno de la produccion
de la condicién juvenil en y por la escuela, el ingreso al campo permitio
avanzar en el estudio de los elementos que intervienen en la produccion
subjetiva de los géneros y las sexualidades, de las mujeres (jovenes y adultas) y
de los varones que cursan la escuela técnica. El debate en torno del concepto
“identidad” en el campo de la antropologia y de los estudios feministas, y el

temor de producir nuevamente visiones esencializadas de los jovenes, hicieron
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que suspendiera momentaneamente esta categoria para privilegiar el estudio de
las experiencias y asi dar paso a las voces de quienes transitan por la escuela

técnica.

Privilegiando la escuela como territorio donde tienen lugar procesos de
socializacion asi como la construccion de redes de sociabilidad, entendemos
por territorio escolar ese espacio juvenil, representado y apropiado por las y los
jovenes, que a su vez constituye un significante de identidad personal y
colectiva. El territorio es el escenario del reconocimiento y los paisajes
(geograficos y humanos) que lo forman son los emblemas en que nos
reconocemos y cobramos realidad y materialidad ante nuestros propios ojos y
frente a los ojos de los deméas (Segato, 2007:73). La escuela como territorio
juvenil es ese espacio apropiado por los jovenes en el proceso de produccion
como alumnos y como jévenes. Todo territorio supone un sujeto de
apropiacion. Cuando en la escuela se niega a las alumnas y alumnos la
posibilidad de apropiarse de ella lo que se observa es la presencia de estigmas
y representaciones diversas sobre lo que deben ser, y no sujetos que se fabrican
todos los dias resistiendo, forzando y negociando sentidos, estilos y proyectos,
construyendo sus modos de vida. En este sentido, si las propuestas de
escolarizacion participan de la produccion subjetiva de los jovenes, el analisis
en clave historica de como se ha ido conformando la oferta de educacion
técnica destinada a las mujeres asi como los recorridos seguidos por las
mujeres adultas que eligieron estudiar y trabajar en la escuela técnica, puede
ayudarnos a comprender cémo ha sido abordada la diferencia sexual a lo largo
de su historia y qué marcas de un vision binaria de los sexos prevalecen en las

propuestas actuales de escolarizacion.

Este trabajo se sitia en la interseccidon de la investigacion sociocultural
que analiza la produccion de practicas y culturas juveniles y de la investigacion
socioeducativa que pone en foco los procesos de escolarizacion y los cambios

en los patrones de socializacion de las nuevas generaciones. El principal
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proposito de esta investigacion es identificar y analizar mecanismos y procesos
de regulacion social en el cotidiano escolar que tienen por objeto el género.
Procesos, tramas intra e interinstitucionales producen dindmicas generizadas y
convalidan un determinado sistema sexo/género que la mayoria de las veces
reproducen —inadvertidamente o no- desigualdades y visiones estereotipadas
respecto de lo femenino y lo masculino, asi como las posiciones que dicho
sistema asigna a mujeres y varones, a alumnas y alumnos, a profesoras y a

profesores en la estructura escolar (Morgade, 2008).

En el marco de un trabajo sociologico la revision de los procesos de
socializacion escolar colabora con nuestra comprension de las trayectorias y
experiencias individuales, entendidas como una narracion individual y a la vez
colectiva, reconociendo que tales narraciones se producen y son producto de
condiciones objetivas e institucionales. Asumimos aqui el punto de vista
relacional respecto de los procesos identitarios (Dubar, 1998) por medio de los
cuales las y los jovenes se producen como mujeres y varones, haciéndose
poseedores de géneros y sexualidades, algunas veces sobre la base de la
resistencia firme y en ocasiones como resultado de un proceso aparentemente
natural. A su vez, los itinerarios personales seguidos por las mujeres adultas
son una muestra de cdmo opera el sistema sexo/género y de las dificultades

para reinventarse como mujeres, esposas, madres y profesionales.

En este trabajo evitamos posicionarnos ante una separacion tajante entre
sujeto y objeto. Por el contrario, el estudio centrado en las trayectorias de
mujeres adultas y en las experiencias de las y los jovenes puede brindarnos
informacion sustantiva acerca de las practicas y discursos que estuvieron y
estan en la base de la formacion del sujeto joven, como mujer o como vardn.
La experiencia es histdrica y situada, se produce inevitablemente en el
encuentro con la otredad, y es esta experiencia la que procuraré indagar a lo

largo de esta investigacion.
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En toda trayectoria hay experiencia, social e individual, y supone tramos,
etapas, itinerarios, que las mujeres han tenido que recorrer para estudiar y
trabajar en una escuela técnica. En el caso de las mujeres adultas el trabajo
sobre las trayectorias profesionales nos vuelve a un tiempo pasado donde
ciertos valores, ligados a la condicion de mujer, sentaban las bases de la
formacion pensada para mujeres. En esta reconstruccion se recogen las marcas
de una escuela de mujeres en quienes como alumnas conocieron la propuesta y
como profesoras recuerdan con nostalgia la escuela de su juventud. Las
trayectorias refieren a los obstaculos que tuvieron que sortear para estudiar y
trabajar sin descuidar sus funciones como madres y como esposas. Este trabajo
recorre las historias de las mujeres adultas que trabajan en la escuela técnica y
en las que la vida familiar se confunde con la eleccion profesional y con la
historia de la escuela. Es en esta interseccion donde se reconstruyen las
trayectorias de quienes tienen hoy la responsabilidad de formar a las y los

jovenes que como alumnas y alumnos asisten a la escuela.

En el caso de las jovenes mujeres como también de los varones, el acento
estd menos puesto en la trayectoria escolar y mas en las experiencias que
impactan subjetivamente y que hacen del alumno/a un joven con identidad de
género, sexual, cultural, ain cuando el andamiaje escolar busca encauzar los
deseos ¢ inquietudes dentro de la heteronorma escolar. Entiendo que la
categoria experiencia es mas potente para captar el momento en que las y los
jovenes se producen y son producidos subjetivamente por las redes de
sociabilidad e interaccion que priman en la escuela. Seguramente esta
experiencia escolar y produccién juvenil tendran injerencia en las trayectorias
escolares y en las elecciones futuras en el dificil camino que supone armar un

proyecto de vida.

Trabajar con trayectorias y experiencias de mujeres facilita la
recuperacion de las légicas de accion que rigen el trabajo sobre si mismo, sin

desconocer por ello los condicionantes objetivos y materiales que pesan sobre
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la experiencia. La experiencia escolar o la experiencia en el puesto de trabajo
resultan un modo particular de apropiarse del conocimiento del mundo social y

material en la cotidianeidad de las instituciones que los albergan.

El acento puesto sobre las mujeres se justifica en la ausencia de estudios
culturales y socioeducativos que releven sus experiencias ante la presuncion de
que presentan caracteristicas diferenciales respecto de los varones. El interés
por estudiar a las mujeres surge ademas del colectivo de docentes
investigadoras del que formo parte y con el que venimos forméandonos en la
educacion intercultural y en la filosofia del género. El estudio del feminismo,
la filosofia del género, la perspectiva decolonial, hicieron que la investigacion
transformara la perspectiva de analisis en objeto de indagacion y exploracion
empirica. No fueron pocas las dificultades encontradas para realizar un campo
donde la produccién del género es el objeto y no una mera perspectiva

analitica.

El trabajo de campo

La tematica sobre los jovenes viene siendo mi tema de investigacion
desde la tesis de maestria, cuando el estudio de los procesos de escolarizacion
de escuelas que habian sido transferidas de la nacion a las provincias’ era una
prioridad en funcién de la transformacion educativa®, estructural y curricular,

que afecto principalmente a las escuelas secundarias y a las escuelas técnicas.

En el afio 2008 ingresé al Programa de Doctorado en Ciencias Sociales de
la FLACSO-Argentina, con la intencion de estudiar a los jovenes de la
generacion de 1980 pensada como una generacion intermedia que habia
crecido a la sombra de la militancia de los ‘70 y buscaba diferenciarse del

individualismo de la generacion del ‘90. Sin embargo, ese mismo afilo me

" Ley Nacional N°24.094/1992.
¥ Ley Federal de Educacion N°24.195/1993.
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incorporé a trabajar al Instituto Nacional de Educacién Tecnoldgica (INET)
dependiente del Ministerio de Educacion de la Nacion, como co-coordinadora
del Sistema de Seguimiento de Egresados de Escuelas Técnico Profesional de
Nivel Secundario (SEGETP) lo que me oblig6 a estudiar la historia de la
educacién téenica en la Argentina para poder producir una investigacion que
diera por resultado la composicion del alumnado. Con anterioridad trabajé con
el sistema de educacion técnica de la Ciudad de Buenos Aires, pero por
primera vez me encontraba ante la posibilidad de indagar y conocer la
composicion social, educativa y cultural de aquellos jovenes que transitan su
escolaridad secundaria por una escuela técnica publica en todo el territorio
nacional. El tema de la escolarizacion técnica se presenta entonces como un
desafio y el SEGETP ofrecia la posibilidad de condensar dos intereses en un
campo relativamente novedoso o poco explorado como es el de la educacion

técnica.

El primer componente del seguimiento fue la realizaciéon en el afio 2009
del primer Censo Nacional de Alumnos de Ultimo Afo de la Educacién
Técnico Profesional (CENUAETP) de todas las escuelas de gestion estatal del
pais. El censo permitié contar con informacion precisa acerca de quienes son
las y los jovenes que eligen y alcanzan a terminar la escuela, como se
distribuye la matricula escolar por orientacion, como se compone esa matricula
segun sexo, entre otros datos sociodemograficos, socioecondmicos, relativos a
las trayectorias escolares y a las expectativas respecto de su futuro inmediato.
Los datos obtenidos a través del censo estimularon la busqueda y analisis de
variables afines en las escuelas de la ciudad de La Plata en las que hice el

trabajo de campo.

El trabajo en el INET y la revision historica ofrecieron informacion
relevante para pensar que la diferencia sexual es constitutiva de la educacion
técnica. La perspectiva de género no solamente fue necesaria para elaborar la

ficha con la que se censaria a los estudiantes del ultimo afio, sino también para
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comprender la evolucion que siguieron planes de estudio e instituciones
educativas que estuvieron en sus origenes dirigidas s6lo a varones y sélo a
mujeres. De aqui en mas la inquietud por armar un campo con instituciones
que tuvieran en su marca de origen esta diferenciacién por sexo fue relevante
para observar en qué habia devenido la escuela a lo largo de su historia y cuél
habia sido el recorrido profesional de las mujeres que trabajan en la escuela

técnica.

El supuesto con el que comencé el trabajo de campo planteaba la
existencia de una matriz de formacion androcéntrica que habria dado origen a
la escuela técnica o, para decirlo de otro modo, la escuela técnica es un
producto de dicha matriz en la que un conjunto de saberes y valores
dominantes jerarquizan y consagran el punto de vista (el interés, el deseo)
masculino. Esta matriz designa la prevalencia y el privilegio concedido al
punto de vista del hombre, y atraviesa todas y cada una de las relaciones que se
entablan en el &mbito escolar (entre profesores y profesoras, entre profesores/as
y alumnos/as, entre los alumnos y las alumnas). Nos interesa aqui analizar
como opera esta matriz en relacion con las decisiones y elecciones de las

mujeres que estudian y trabajan en la escuela técnica.

Los principales interrogantes que orientaron la eleccion de escuelas, de
las técnicas y procedimientos de recoleccion de datos, y el analisis de la

empiria se resume en las siguientes preguntas:

il

(Qué experiencias logran las y los jovenes en su paso por la escuela

[

técnica? ;Las diferencias de género explican las variaciones en las
experiencias y posiciones de mujeres y varones?

W ,Existe una matriz androcéntrica en las escuelas técnicas? (El
androcentrismo es un contenido en el que alumnas y alumnos se
socializan? ;Como discuten y actian frente a la presencia de practicas

sexistas?
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l

!

l

]

!

[

Las representaciones que prevalecen en el imaginario escolar en torno de lo
femenino y lo masculino ;responden a una vision binaria sobre los sexos?
(De qué modo los imaginarios escolares en torno de lo femenino y lo
masculino influyen en la produccidon de lo juvenil en la escuela y en la
formacion de alumno/a a técnico/a?

(Como son las trayectorias familiares y profesionales de las mujeres
adultas que trabajan en la escuela técnica? ;Qué decisiones tomaron a lo
largo de sus vidas en relacion con la familia, el estudio y la profesion?

Las diferencias de propuestas de escolarizacion de las mujeres adultas
Jincidieron en las trayectorias profesionales de las mujeres? ;Se observan

semejanzas en las trayectorias de las mujeres?

Las Estrategias Metodologicas

Las teorias feministas y los estudios de género nos ofrecen un

instrumental tedrico y metodoldgico necesario para indagar en los procesos de

produccion de los géneros y las sexualidades, y para avanzar hacia una nueva

epistemologia que devele situaciones de subalternidad y de discriminacion de

la otredad.

En otras palabras, la teoria feminista constituye la critica al poder en el
discurso y como discurso, y el esfuerzo activo por crear otras formas de
pensamiento; es decir, el compromiso con el proceso de aprender a pensar

de otro modo (Braidotti, 2004:39)

Juventudes y Mujeres son los conceptos fundamentales que recorren toda

la investigacion y, como si se tratase de una espiral, anudan el trabajo de

campo y el andlisis del material recogido con los aportes tedricos provenientes

de la sociologia, de la filosofia del género, de los estudios de mujeres. Para

definir las estrategias metodologicas fue necesario reconocer las variaciones
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que han sufrido estos conceptos. En caso contrario, existia el riesgo de borrar la
complejidad tedrica que estos conceptos portan y de perder la posibilidad de
aprehender las diversas formas de asumirse como mujeres y varones que
tuvieron, y tienen, los jovenes y los adultos que habitan las escuelas técnicas.
De un lado, el plural de juventud permite el reconocimiento de una
multiplicidad de situaciones y experiencias que las y los jovenes viven
cotidianamente. Del otro, el plural de mujer da lugar a las multiples vivencias y
experiencias que todas y cada una de ellas despliegan cotidianamente y que
resultan del atravesamiento de la clase, la etnia, el género, haciendo visibles
identidades y posiciones diversas. El género como performance y las
tecnologias de género son conceptos tedricos que pueden ayudarnos a develar

las dinamicas generizadas propias de las escuelas técnicas.

Los andlisis y las interpretaciones vertidas en esta tesis resultan de la
comparacion de los datos obtenidos en las tres escuelas de la muestra,
enriquecidos con informacidn estadistica, observaciones de espacios escolares
y con la reconstruccion histdrica obtenida en el andlisis de fuentes y a través de
las entrevistas realizadas a informantes claves (Directores de escuelas e
Inspectores Distritales). Esta interpretacion estd vinculada a la formacion
teorica de quien interpreta como al conjunto de experiencias de investigacion

adquiridas en el transcurso de la formacidén académica. Sin embargo,

o método comparativo exerce uma forma de controle sobre o
conhecimento tedrico e a posicdo que o pesquisador ou pesquisadora
ocupa na esfera social, na medida em que o meio social e o conhecimento
implicito dos grupos estudados ¢é analisado através da comparacdo com

outros casos (Weller, 2011":20).

Esta investigacion se inscribe en la tradicion de la investigacion
cualitativa y hace un uso estratégico de la estadistica y de la serie documental

con el proposito de sostener el andlisis e interpretacion de la informacion
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recogida en el trabajo de campo. La comparaciéon (de datos, de grupos, de
escuelas) es la herramienta privilegiada en esta investigacion y, por esa razon,
podria pensarse dentro de la teoria fundamentada en los datos que recoge la
influencia de la metodologia cuantitativa de Paul Lazarsfeld, por un lado, y
reconoce los aportes de George Simmel y del interaccionismo simbolico de
Herbert Blumer, por otro. El método de la comparacion permite al investigador
recoger, codificar y analizar datos como parte de un proceso simultaneo en el
que lo que interesa no es verificar teorias sino simplemente demostrar que son
plausibles (Soneira, 2007:153-155). Las entrevistas, las observaciones, el
analisis documental, son algunas de las estrategias metodologicas de la teoria
fundamentada y formaron parte de este trabajo. Sin embargo, la teoria
fundamentada busca construir teorias a partir de los datos y pone menos el
acento en el momento de la hermenéutica. La comparacion esta en la base de
todo analisis socioldgico y, en este sentido, excede a la teoria fundamentada, y
es utilizada también en un enfoque socioldégico que hace foco en las
experiencias de los individuos (sociologia del individuo) para comprender las
estructuras sociales, haciendo el camino inverso al de la sociologia clasica que

partia de las estructuras para llegar al individuo (Martuccelli, 2013).

El esfuerzo de interpretacion sostenido en esta investigacion tuvo por
propdsito reconstruir el nivel documentario, es decir, el contexto social
especifico en el que tienen lugar las experiencias de los individuos asi como
comprender sus visiones del mundo. Con base en los trabajos de Karl

Mannheim,

A interpretacdo documentaria nido parte de teorias ou metodologias
elaboradas previamente; estas sdo desenvolvidas ou incorporadas de
forma reflexiva durante o processo de coleta ¢ andlise dos dados
empiricos. A reconstru¢do constitui uma das principais ferramentas do
método documentario, diferenciando-se, dessa forma, de outros

abordagens qualitativas ou métodos “estandardizados” que se
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caracterizam pela elaboragdo prévia de hipdteses e pela verificagdo ou

comprovagdo destas no processo de interpretagdo (Weller, 2011%:72).

Para recolectar datos sobre las experiencias de las y los jovenes se
privilegid el abordaje en grupos y la estrategia metodologica utilizada fue el
grupo de discusion que, a diferencia del grupo focal, permite la obtencion de
narraciones sobre determinadas experiencias para analizarlas a la luz del
contexto historico, social y cultural en el que tales experiencias se inscriben.
Como técnica y como método, el grupo de discusion permite comprender que
las posiciones asumidas por los entrevistados, sus opiniones y representaciones
reflejan orientaciones colectivas o visiones de mundo. Las experiencias
biograficas-individuales y biogréficas-colectivas estan atravesadas por
experiencias comunes que resultan de pertenecer al mismo medio social o
generacion (Bohnsack y Schaffer, 2001, citado por Weller, W. y Pfaff, N.
2011%:57). La combinacion de estrategias metodoldgicas, el analisis comparado
y la mirada puesta en la produccidn subjetiva de manera situada, aproximaran
informacion relativa al proceso de mutua produccién de las dinamicas de

escolarizacion, las practicas culturales juveniles y las dindmicas de género.

El trabajo de campo se organiza alrededor de tres fuentes: material de
archivo (planes de estudio, decretos y resoluciones), estadisticas (DINIECE,
CONET, INET) y trabajo en territorio (observaciones, entrevistas y grupos de

discusion).

Los archivos obtenidos y presentados en esta tesis son planes de estudio
de ensefianza técnica para mujeres, decretos y resoluciones de diferentes
momentos de la historia de la educacidn técnica en la Argentina, obtenidos de
la Biblioteca Nacional del Maestro del Ministerio de Educacion de la Nacion y
del Centro de Informacién y Documentacion del INET (Instituto Nacional de
Educacion Tecnologica). El andlisis documental fue la estrategia para analizar

el modo en que se fue configurando la educacion técnica en la Argentina a
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partir de una definiciéon mas precisa de lo que se entiende por técnica y de una
creciente diferenciacioén por rama de la actividad. Esta evolucidn, sin embargo,
fue a expensas de la incorporacion de las mujeres a la produccion salvo en lo

concerniente a manualidades femeninas, cuidado y administracion del hogar.

El material estadistico surge de consultas a la DINIECE (Direccion
Nacional de Informacién y Evaluacion de la Calidad Educativa), de la Serie
Alumnos y Alumnas de ETP que presenta los resultados obtenidos en el
CENUAETP/09 y de la encuesta de insercion ENIE ambos del INET, y del
procesamiento propio de la base del censo correspondiente al distrito La Plata
donde se registra un total de 10 escuelas técnicas. En esta investigacion el
analisis estadistico continta el trabajo realizado en el INET y busca construir
un perfil de alumno/a de las escuelas técnicas de La Plata a partir de comparar
variables como nivel ocupacional, trayectorias escolares y eleccion de escuela,
con los resultados obtenidos a escala nacional. En consecuencia, el
procesamiento estadistico del distrito La Plata adquiere relevancia cuando se
comparan los datos obtenidos a escala nacional con los obtenidos en las

escuelas del distrito.

El trabajo en territorio se compone de observaciones de espacios
escolares en tres escuelas técnicas de La Plata, entrevistas semi-estructuradas
administradas a hombres y mujeres que trabajan en la escuela técnica y ocupan
cargos docentes y directivos (5 varones y 13 mujeres) y grupos de discusion
realizados con alumnas y alumnos de entre 13 y 20 afios (tres grupos de
discusién de los que participaron 7 mujeres, 13 varones, 7 mujeres y 1 varon

respectivamente).

La presencia sostenida en el territorio y el uso de estrategias de
investigacion cualitativa hicieron posible la reconstruccion de las trayectorias y
la indagacién en torno de las experiencias que tienen lugar en momentos
centrales de las trayectorias (eleccion de escuela, eleccion del puesto de

trabajo) y las que resultan de confrontar las representaciones de si con las

21



heterorepresentaciones. El tratamiento dado al campo supuso ubicar en un
contexto particular cada una de las entrevistas realizadas para comprender el
alcance de las narraciones obtenidas por este medio. Las observaciones directas
permitieron incluir elementos del contexto, recoger informacion de
intercambios informales que completaron la informacion obtenida en las
entrevistas. El grupo de discusion fue abordado como una estrategia en si
misma porque la narracion es claramente un resultado colectivo. Asi, el grupo
de discusion permite indagar en las experiencias colectivas narradas y
significadas en el encuentro con el grupo, y analizarlas a la luz del contexto

social, familiar y escolar en que tales experiencias se inscriben.

En la provincia de Buenos Aires, las escuelas técnicas dependen de la
Direccién de Educacion Técnica y son una modalidad del nivel secundario.
Para seleccionar las escuelas de la muestra conversamos en reiteradas
oportunidades con supervisores de la modalidad técnico-profesional. Las tres
escuelas de la muestra son centenarias pero se diferencian por el tipo de
formacidn que brindan y porque tienen un origen distinto. Una de ellas era una
escuela de las llamadas industriales con una oferta formativa vinculada a las
demandas del incipiente proceso de industrializacién por sustituciones. Las
otras dos, por el contrario, fueron escuelas que preparaban a las mujeres
primero en el arte del hogar, luego en oficios Artes y Oficios de Mujeres para
llegar a ser Escuelas Nacionales de Educacién Técnica de Profesiones
Femeninas. Con la nueva regulacién que establece el CONET se diferencia
especialidad de ciclo. Asi, las escuelas industriales ofrecen variadas
especialidades y las ENET de Profesiones Femeninas constituian un ciclo de
tres afios de duracion que, con el tiempo constituirdn el ciclo basico de la
escuela secundaria técnica. Lo particular de estas dos escuelas es que en ellas
prevalecen algunos de los cursos en que antiguamente la escuela formaba y en

una de ellas, encontramos ex-alumnas como profesoras de los mismos cursos.
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La escuela ex-industrial (ETI) ofrece hoy un ciclo superior en cinco
orientaciones  (Electricidad, Construcciones, Electrénica, Quimica y
Mecanica). Una de las escuelas de profesiones femeninas (ETPF1) forma en
Administracion de las Organizaciones mientras que la otra (ETPF2) tiene una
orientacién en Informdtica y comparte el edificio con los cursos que
sobrevivieron a los cambios de plan y de dependencia politico-administrativa
en tiempos en que llevaba por nombre Escuela del Hogar y Profesional de
Mujeres. Ellos son Confeccion del Vestido, Cocina, Encuadernacion y

Cartonado.

Un recorrido posible

Esta tesis estd organizada en cinco capitulos, una introduccion y

conclusiones generales, y un anexo documental.

El capitulo 1 relata en clave historica el origen de las escuelas técnicas asi
como el tratamiento de la diferencia sexual por parte de los planes de estudios.
Este recorrido permite mostrar la evolucion del sistema técnico en la Argentina
y particularmente la transformacion de las propuestas de formacion pensada
para mujeres, de Escuelas de Artes y Oficios a Escuelas Técnicas Profesionales
de Mujeres, hasta perder el sesgo femenino y constituirse en otra oferta mas de

educacidn secundaria.

El capitulo 2, a partir de los datos obtenidos en el CENUAETP 2009,
presenta el mapa de la Educacion Técnica en la Argentina del Siglo XXI en lo
que respecta a caracteristicas sociodemograficas de los jovenes que asisten,
motivos de eleccion de escuela técnica, caracteristicas socioocupacionales,
trayectorias escolares, practicas culturales y expectativas futuras en la
elaboracion de un proyecto de vida. Mediante un procesamiento ad hoc de los

datos del censo para las escuelas del distrito La Plata, se caracteriza la
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poblacién que concurre a las escuelas técnicas. Por ultimo, se presentan las

escuelas que conforman la muestra.

El capitulo 3 parte del analisis de los relatos recogidos en el campo en las
entrevistas realizadas a los directores de escuela como a profesoras,
preceptoras, y secretarias, para reconstruir las trayectorias sociales y
profesionales de las mujeres que trabajan en las escuelas técnicas. Se trata de
narrativas biograficas estrechamente ligadas a la historia de la escuela en la que
cada una trabaja, y de un destino profesional en el que también intervino el

patriarcado para poner limites a las aspiraciones de muchas de ellas.

El capitulo 4 analiza las experiencias de las jovenes en tanto alumnas de
una escuela técnica y en tanto jovenes que se resisten a abandonar su condicion
juvenil en la puerta de la escuela. El trabajo con grupos de discusion dio paso a
una narrativa colectiva donde lo central fue la denuncia del sexismo en la
escuela. Asi, situaciones cotidianas vinieron a mostrar como opera el sexismo.
También, encontrarse a conversar dio lugar a que surgieran historias hasta el
momento no contadas en las que todas se sintieron representadas, reforzando el

sentido de una lucha aun no declarada.

El capitulo 5 intenta reconstruir las heterorepresentaciones que circulan
en la escuela y que confrontan muchas veces con las autorepresentaciones, es
decir, con las representaciones que las y los jovenes producen sobre si y con las
que eligen presentase frente al mundo. En esta tension, opera el modelo de la
masculinidad hegemonica, el modelo de la domesticidad, el dispositivo de la

sexualidad, impugnando identidades, géneros y sexualidades diversas.

Por ultimo se presentan a modo de conclusiones los principales topicos
analizados en cada uno de los capitulos de este trabajo y un anexo documental

con el material que sirvié de base al capitulo 1.
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El Sistema Educativo:

Mujeres y Educacion Técnica
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CAPITULO 1

De Escuela de Artes y Oficios a Escuela Nacional de Educacion

Técnica

Si se organiza una buena enseianza técnica con apropiada
base cientifica y cultural, que ademds de preparar para
trabajar en la industria, ofrezca la posibilidad a cada
estudiante de llegar a los mas altos grados de estudios
superiores, la mayoria de ellos, que hoy no tienen mas que la
poco alentadora perspectiva de convertirse en rutinarios
burocratas, estudiara para conquistar en la vida, con armas
propias y eficaces, el digno lugar a que le dara derecho su
preparacion.

Dr. Luis R. Mac’Kay
Ministro de Educacién y Justicia’

1.1 Introduccion

Las sociedades de América Latina respondieron de forma diferente, y
similar a la vez, a los efectos que trajo aparejada la crisis del sistema
econémico mundial en las décadas del veinte y del treinta. Estas variadas
respuestas se incluyen en lo que se conoce como ISIS (Industrializaciéon por
Sustitucién de Importaciones)'® convirtiendo a la produccion para el mercado
interno en el principal dinamizador del desarrollo econémico. El proceso de
industrializacion que comienza con la crisis de 1929/1930 le otorgé al Estado
el cardcter intervencionista en lo social y econdémico y promovio la
transformacion de las estructuras estatales y la aparicion de nuevas fuerzas
politicas como el peronismo (Sidicaro, 2002). Este “desarrollo hacia adentro”
consolidd una matriz estado-céntrica y profundizé el intervencionismo estatal.

Durante el periodo estado-céntrico (1945-1975) prevalecieron, en la Argentina,

? Conferencia Nacional de Ministros de Educacion — Consideracion de los Problemas de la
Ensefianza Técnica, 24 y 25 de octubre de 1958.

' Nos estamos refiriendo principalmente a los procesos seguidos en Chile, Uruguay, Brasil,
México y Argentina.
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modelos econdmicos desarrollistas y populistas que promovieron la formacion
de mecanismos de participacion social y politica. El modelo latinoamericano
tuvo en el Estado al principal actor en la organizacion de las sociedades y de
los mercados nacionales de cara a la gestacion de un orden capitalista. La
centralidad de la politica y el estado en la construccion de las sociedades de la
region encontrd variantes nacionales sustantivas. Sin embargo, los estados de
la regidon definieron politicas publicas que regularon y recortaron la logica del
mercado, tanto en el ambito interno como internacional. Y fue en ese contexto
(expansion del capitalismo mundial junto a la ampliacion del poder de los
Estados nacionales) que se desarrolld un modelo latinoamericano (Cavarozzi,

1999:122).

La matriz estado-céntrica y los Estados-nacidn tuvieron en los sistemas
educativos una base para su consolidacion y posterior expansion. La igualdad
es un elemento en la constitucion de nuestra cultura y un horizonte para las
politicas publicas en permanente tension con las demandas del mundo

capitalista. Asi Tiramonti sefiala,

En las sociedades modernas la escuela ha sostenido un doble mandato
social que expresa la tension que atraviesa las sociedades capitalistas
modernas entre la  destruccidn permanente de las jerarquias y la
construccion de nuevos mecanismos de seleccion y diferenciacion social.
Esta tension, procesada de modos muy diferentes por las sociedades, en
nuestro pais adquirid caracteristicas especificas dado el papel central que
jugaron las credenciales educativas en la estrategia de ascenso social de

las clases medias nacionales (Tiramonti, 2004":34).

En el caso argentino, el impulso a la industrializacion y el apoyo a la
actividad industrial estuvieron presentes entre los proyectos del gobierno del

‘43 y del peronismo. Segun Sidicaro, cabe destacar:
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a) la proteccion de las industrias surgidas en las condiciones favorables
creadas por la guerra mundial; b) el desarrollo de nuevas actividades
industriales; ¢) la transferencia intersectorial de ingresos y la politica de
créditos tendiente a abaratar la adquisicion de bienes de  capital y de
materias primas importadas y d) la expansion del mercado interno
mediante mejoras de los ingresos de la poblacion y, en especial, de los

asalariados (Ibid.:59)

La industria manufacturera en el periodo 1930-1944 se estructuraba en
industrias tradicionales e industrias dinamicas. Por industrias tradicionales se
denominaba a las industrias alimentarias, textiles y cueros. Bajo el rétulo de
industrias dinamicas se incluia a las industrias del papel-carton, productos
quimicos, caucho, automoviles y mecanica, metalurgicas y maquinas, utiles y
aparatos eléctricos. Las industrias tradicionales no competian con productos
importados y sus costos eran mas bajos que los internacionales, todo lo cual
hacia que sus actividades no se vieran amenazadas. Sin embargo, los grupos
asociados a las industrias tradicionales resistieron las propuestas
industrializadoras no tanto por sus intereses econémicos como por sus efectos
politicos. Ejemplo de esta tensiéon es la protesta patronal de fines de 1945
contra el aguinaldo. Por su parte, los grupos asociados a las industrias
dindmicas no alcanzaban a ser un actor politico con capacidad de manifestar

sus intereses sectoriales (Ibid.:60-62)

Juan Carlos Tedesco (1986), analizando el mismo periodo, propone la
hipétesis de la crisis de hegemonia oligarquica ejercida por la burguesia agraria
argentina por mas de un siglo, y sefiala las consecuencias que dicha crisis tuvo
sobre el sistema educativo. Frente al agotamiento del modelo de crecimiento
hacia afuera, se presenta un escenario en el cual la oligarquia fracasa en su
intento por reorientar la educacion hacia la satisfaccion de sus intereses. Por un
lado, la oligarquia no pudo detener ni orientar la incorporacion de las capas

medias en el sistema educativo; por otro lado y asociado a las caracteristicas
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del proceso de industrializacién por sustitucién de importaciones, se vio
impelida a considerar las nuevas demandas de la clase obrera y la burguesia

industrial. Segun Tedesco,

en las primeras fases de la industrializacion sustitutiva no son las
demandas del proceso productivo las que promueven la expansion del

sistema educativo sino que son sus consecuencias sociales y politicas

(p.216).

Siguiendo esta hipodtesis, la industrializacion transcurre sin demandar al
sistema educativo ni requerir de ¢l formacion especifica, y la expansion
educativa como el desarrollo de la educacion técnica se produce recién con el
advenimiento del peronismo a partir de una serie de reclamos sociales y
politicos y como consecuencia de la ampliacion de la participacion social de
nuevos sectores. Asi, es posible afirmar la existencia de un cierto retardo del
sistema educativo en responder a los requerimientos del proceso productivo
dado que en sus comienzos, la industrializacién, incorporé mano de obra sin
requerir de la educacidon preparacion especifica y, en otros casos, la demanda
fue satisfecha por personal extranjero. Esta falta de correspondencia entre
desarrollo industrial y funcionamiento del sistema educativo presente en sus

primeras fases logra revertirse avanzada la década de los afios ‘40.

Es decir que, en resumen, la baja complejidad tecnoldgica no estimula el
desarrollo de la ensefianza técnica precisamente por Sus escasos
requerimientos de calificacion y la alta complejidad tecnologica tampoco
lo requiere por el numero limitado de personal que puede absorber

(Tedesco, 1986:277).

La educacioén técnica ha sido un medio para aportar la mano de obra que
requeria el proceso modernizador a la vez que un medio para canalizar

diferencialmente las demandas en aumento por mayor educacion. Esta es una
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hipdtesis sostenida por la evidencia en torno de la incipiente demanda de
trabajadores calificados de parte de la industria y por el énfasis de los
conservadores para “modernizar” la educacion abriendo canales alternativos

para los diferentes sectores. Asi lo destacan Campione y Mazzeo,

La Unién Civica Radical se opondra sistematicamente a la educacion
técnica, entre otras cosas porque su base social, los sectores medios, se
identificaban con las profesiones liberales directamente relacionadas al
anhelo de ascenso social. Fueron los conservadores los que impulsaron la
educacion técnica en la Argentina. A partir de la creacion del Ministerio
de Agricultura en 1899, y practicamente hasta el ascenso del radicalismo,
se dard una especie de auge de los estudios técnicos. En cambio durante
los gobiernos radicales se consolidard un sistema educativo secundario
alejado del mundo de la produccidon. A partir de 1916, el peso de las
escuelas técnicas, tanto industriales como agropecuarias, serd escaso

(2002:29).

El proceso de configuracion de la educacion técnica en la Argentina
estuvo vinculado entonces a la demanda de una burguesia industrial que, en las
décadas de los afios treinta y cuarenta del siglo XX, confronté con el Estado en
torno de la contratacion de obreros menores de 18 afios y se mostrd
disconforme con las orientaciones en las que formaba la escuela técnica. Frente
al proceso industrializador, la educacién técnica no pudo acompaiar la
transformacion iniciada en este periodo. La reforma de la educacion técnica fue
promovida asi por algunos sectores de la industria local aglutinados en la
Unién Industrial Argentina (UIA) y por sectores empresarios comprometidos
con el desarrollo industrial. Esta hipdtesis coloca el proceso modernizador de
la educacién técnica como el resultado de la presion de los sectores de la
industria para ampliar la jornada laboral de los menores de edad y de las
mujeres, y que encontrd en esta compulsa la estrategia para preparar la mano

de obra que exigia la industria en el uso de la nueva maquinaria. La
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modificacion de la ley nacional 11.317 que ponia limites al trabajo de los
menores y de las mujeres se logra con la llegada al poder de Edelmiro Farrel y
Juan Domingo Peron. El 3 de junio de 1944 se firma el decreto 14.538 que
regula el aprendizaje industrial y el trabajo de los menores. Dicho decreto crea
la Comision Nacional de Aprendizaje y Orientacion Profesional (CNAOP) y
bajo su dependencia la Direccion General de Aprendizaje y Trabajo de los

Menores (Arbelo, 2010).

La confianza en el papel transformador de la educacion y de su
potencialidad para generar crecimiento se corrobora en toda América Latina y
se traduce en la creacion de instituciones similares. En Brasil, se crea por
decreto ley 4048/42 el Servicio Nacional de Aprendizaje Industrial (SENAI)
para administrar la instruccion industrial articulando los Ministerios de
Educacién y Trabajo. El SENAI tenia como propodsito la formacion de
aprendices de 14 a 18 afios en un area especializada y la preparacion de obreros

adultos, técnicos y supervisores.

A este proceso se sumaron otros paises de la region creando organismos
con caracteristicas similares. En Colombia se crea el SENA (Servicio Nacional
de Ensefianza), en Venezuela el INCE (Instituto Nacional de Cooperacion
Educacional), en Chile se crea la Comision Nacional de Formaciéon Vocacional
y la Universidad Técnica de Estado, en Pert el SENATI (Servicio Nacional de
Aprendizaje y Trabajo Industrial), y en Argentina la CNAOP (Comision
Nacional de Aprendizaje y Orientacion Profesional) y la Universidad Obrera.

Sin embargo,

En el caso particular de nuestro pais no puede considerarse que la
educacion haya constituido uno de los factores dinamicos del proceso de
crecimiento industrial, como la disponibilidad de capital, la ampliacion
del mercado o el incentivo de la politica estatal. Tampoco en la Argentina
la elaboracion de recursos educacionales destinados a promover el

crecimiento industrial ha sido el resultado de un plan integral

35



cuidadosamente preconcebido. La estructura de la educacion técnica se
desarrollé desordenadamente acumulando iniciativas y decisiones
relativamente independientes que mas bien resolvian problemas parciales
antes que satisfacer las necesidades de un sistema total (Alvarez de

Tomassone, 2006:9)

En una segunda fase del proceso industrializador se corrobora
nuevamente el papel que tuvo el empresariado industrial en el desarrollo de la
educacion técnica en la Argentina. En los afios sesenta del siglo pasado, la
modernizacién tecnolodgica y la llegada de capitales extranjeros en las ramas
mas modernas de la industria como petroquimica, electronica, automotriz y
siderurgia (Schvarzer, 1980 citado por Braslavsky, 1980), requiri6 mano de
obra especializada a la vez que produjo una baja en el volumen de mano de
obra incorporada. Para estos sectores del empresariado asociado a capitales
extranjeros, la inversion en educacion media era fundamental para optimizar el
capital. Esta concepcion es la que impulsé la expansion de la educacion técnica
asi como la creacion del Comité Empresario Pro-Ensefianza Técnica

(Braslavsky, 1980).

Confianza, desarrollo, transformacién, son categorias que algunos autores
asocian a la Educacion Técnica en la Argentina. Sin embargo, forma parte de
un Sistema Educativo que incorpora a la poblacion a través de una compulsa
desregulada donde se ponen en juego los recursos individuales para sobrevivir
en el sistema y obtener asi la credencial correspondiente. Siguiendo esta linea
de analisis, la educacion técnica no estuvo al margen de esta configuracion del
sistema y constituira un circuito de educacién diferenciado (surgido durante la
primer presidencia de Peron) del mismo modo que la educacion privada en los
afios sesenta del siglo pasado, en cuyo caso su expansion fue el fruto de la
incorporacion de sectores medios y medios-altos que emigraron de la

educacion publica (Tiramonti, 2004).
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1.2 ;Escuelas, Colegios u Oficios?

La educacion técnica en la argentina se remonta a fines del siglo XIX con
la primera seccion industrial creada en 1897 en la entonces “Escuela de
Comercio de la Capital de la Republica”, cuya fundacion data de 1890 y fuera

rebautizada Escuela Superior de Comercio “Carlos Pellegrini” en el afio 1908.

Mas alld de la controversia en torno de si la escuela técnica surge en
respuesta a los requerimientos de la ISIS o no lo cierto es que, tal como lo
demuestra el trabajo de Maria Antonia Gallart, los planes de estudio que van a
consolidar la educacion técnica hacia mediados de siglo XX se asocian a los
sectores dinamicos de la industria. Asi, mecanica, construccion, electricidad y
quimica fueron las orientaciones en que se organizd la oferta de educacion
técnica dando especial atencion a la formacidn préctica a través de las practicas
de taller y laboratorio (2006). En todo caso interesa destacar que quienes
tuvieron la responsabilidad de direccionar una oferta de educacioén nueva en la
argentina lo hicieron anticipando el desarrollo de nuevos sectores de la
produccién y produciendo una politica curricular innovadora para la época, tal

como se desprende de la lectura de los planes de estudio.

La primera seccion industrial organizada por el ingeniero francés Alfredo
Fermont nombra como su director al ingeniero Otto Krause y luego de una
serie de modificaciones tendientes a homologar dicha formacién al modelo
aleman, se autonomiza por decreto del 17 de marzo de 1899 y se constituye en
la primera Escuela Industrial, llevando el nombre de su director desde el afio
1925. A su vez, entre 1909 y 1910 se crean las Escuelas de Artes y Oficios en

todo el pais en las que se ensefiaba herreria, carpinteria y mecanica.

Hasta 1944, las escuelas dependian de una division técnica dentro del
Ministerio de Justicia e Instruccién Publica. En ese mismo afio, se crea la
Direccion General de Ensefianza Técnica de la que pasaran a depender las

Escuelas Industriales, las Escuelas Técnicas de Oficios, las Escuelas
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Profesionales de Mujeres, las Escuelas de Artes y Oficios. Una reforma
curricular de la educacion secundaria que permite el transito de una modalidad
a otra lo constituye la creacion en el afio 1941 del ciclo béasico comun de tres
afios de duracion. De este modo las materias comunes a la modalidad bachiller,

comercial, normal e industrial, facilitan la articulacion entre todas ellas.

Dada la variedad de oferta técnica o profesional la CNAOP, creada en el
ambito de la Secretaria de Trabajo y Prevision, se propone regular el
aprendizaje de los jovenes de 14 a 18 afios que asisten a las Escuelas Féabrica y
de Capacitacion Obrera. Con las Escuelas Féabrica se buscaba formar
aprendices para las industrias que lo demandasen “bajo un régimen mixto de
ensefianza y produccién y con una organizaciéon que permita la atencion
integral del menor: médica, pedagogica, moral y profesional” (decreto

N°14.538/44)

Por decreto N°9078/48 se unifican los planes de estudio (ciclos) de las
escuelas que dependen de la Direccion General de Ensefianza Técnica de la
Secretaria de Educacion: Escuelas de Artes y Oficios, Escuelas Técnicas de
Oficios y Escuelas Industriales asumiendo todas la denominacion de Escuelas
Industriales de la Nacion. Asi, las Escuelas de Artes y Oficios constituian el
ciclo basico o de capacitacion y otorgaban luego de dos afios el
correspondiente certificado, las Técnicas de Oficio pasaron a ser un ciclo
medio o de perfeccionamiento otorgando luego de dos afios el certificado de
experto en un oficio, y las Escuelas Industriales se conformaron en el ciclo
superior o de especializacion con una duracion de tres afios otorgando el titulo
de técnico en un oficio (Bernetti y Puiggros, 1993:258). Los planes de
capacitacion y perfeccionamiento fueron nuevamente modificados en el afio
1952 por decreto N°2164 con lo que se crea el ciclo basico con una duracion de
tres afilos mas un ciclo superior también de tres afios donde prevalecian las
practicas y con el que se obtenia el titulo de técnico. En paralelo, y para

expandir la educacion técnica y difundir la artesania rural se crearon en todo el
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pais las Misiones Monotécnicas y de Extension Cultural. Las Misiones de
Cultura Rural y Doméstica tuvieron caracteristicas similares y estaban
destinadas a la formacion de la mujer en las artesanias rurales y quehaceres

domésticos (Alvarez de Tomassone, 2006:10).

La CNAOP tuvo la pretension de instaurar una ensefianza técnica post-
basica acompafiando la expansion de la educacién primaria en el primer
gobierno peronista, remplazando a las escuelas de Artes y Oficios'' con un
primer ciclo de formacién. Luego estas escuelas crean un segundo ciclo que
articula con la Universidad Obrera Nacional (UON) creada en el afio 1953,
convirtiéndose en el &mbito donde se desplegaron las luchas por la orientacion

que debian seguir los estudios universitarios.

Durante el primer gobierno peronista se crean, entre 1947 y 1951, setenta
y ocho escuelas fabrica, ciento tres escuelas de aprendizaje, ciento seis escuelas
de medio turno, trescientas cuatro escuelas de capacitacidon obrera para adultos
y setenta y ocho de capacitacion profesional para mujeres (Ibid.:12). Esta
expansion, sin embargo, alcanza una mayor unidad y articulaciéon cuando el
gobierno desarrollista del presidente Arturo Frondizi (1958-1961) decide
nombrar a todas las escuelas ENET (Escuelas Nacionales de Educacion
Técnica) y designa como Ministro de Educacion de la Nacion al Dr. Luis R.

Mac’Kay.

' Estas escuelas fueron creadas en nuestro pais entre los afios 1909 y 1910, estaban dirigidas a
los hijos de los obreros y en ellas se ensefiaba herreria, carpinteria y mecdanica. Si bien
incrementaron notoriamente su matricula en las dos primeras décadas de siglo XX, distaba
mucho del crecimiento exponencial que presentaban las escuelas industriales. Segun Gallart, en
el afio 1935 las escuelas de Artes y Oficios contaban con una matricula de 4.574 alumnos
(mientras las escuelas industriales las duplicaban) que, sin embargo, se reduce para el afio 1947
a 1.737 alumnos. Por el contrario, en el afio 1955 el total de alumnos matriculados en escuelas
técnicas (incluyendo las ex industriales y las escuelas de la CNAOP que remplazaron a las de
Artes y Oficios) era un poco mas de 86.000 en contraste con los 34.000 matriculados en el afio
1945. Si bien este incremento obedece al desarrollo de la educacion secundaria en la argentina,
el crecimiento de la educacion técnica ascendio, en esos aflos, del 13, 3 al 18,3 % (2006:19)
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En el afio 1958'% se propone la creacién del Consejo Federal de
Ensefianza Técnica'® para la reformulacién de los planes de estudio. Lo que se
buscaba era jerarquizar la ensefianza técnica a través de una formacion integral
de los alumnos que a su vez dé respuesta a las demandas emergentes del

proceso de industrializacion.

Las escuelas técnicas han sido hasta ahora las menos elegidas por los
padres para sus hijos, y ain por estos mismos; entre los motivos, figura su
menor categoria social, pues el trabajo como obrero de la industria ha sido
menos estimado que el de empleado de oficina; pero si eso fue cierto hasta
hace un cuarto de siglo, ya no lo es; la técnica moderna estd
transformando por completo el sistema industrial, de modo tal que un
técnico calificado, con un niimero de afios de estudio equivalente al del
actual bachiller, tiene mas posibilidades de progreso social y econémico

que éste. (Dr. Luis R. Mac’Kay, Ministro de Educacion y Justicia, 1958)

Estas palabras de Mac’Kay fueron formuladas en una reuniéon de
ministros donde se discutieron los problemas de la ensefianza técnica y su
relacion con el proceso industrializador. Llama la atenciéon que el propio
ministro de educacion de la nacidon proponga cambios en la ensefianza técnica
buscando con ello desprestigiar la ensefianza del bachiller o resaltando las
ventajas comparativas para quienes decidan hacer una formacién técnica que se
aleja de la que brindaba las escuelas de oficios. Otra cuestion que surge de la
lectura del documento que resume el debate sostenido por los ministros y
donde se formulan una serie de acciones que los ministerios nacional y
provincial deberan atender, la propuesta de renovacion de la formacion técnica

no incluye a las mujeres. El documento no hace mencion a los planes de

"2 Ministerio de Educacién y Justicia. Conferencia Nacional de Ministros de Educacion.
Consideracion de los Problemas de la Ensefianza Técnica. Buenos Aires, 24 y 25 de Octubre
de 1958.

"> No hay informacién disponible para corroborar la existencia de este consejo. Es de suponer
que la propuesta se plasma, un afio después, con la creacion del CONET.
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estudio de las escuelas profesionales de mujeres. Si la formacion técnica
propende al desarrollo del pais y no se menciona la problematica de la
formacion de las mujeres, todo parece indicar que los ministros no consideran
que las mujeres tengan un papel que cumplir en este proceso. En todo el
documento se las menciona una sola vez sin explicitar ni el contenido ni las
acciones tendientes a incluirlas: “Que se fomente la preparacion técnica de la

mujer” (p.25).

El 15 de noviembre de 1959 se crea por Ley N° 15240 el Consejo
Nacional de Educacion Técnica (CONET) y junto a la reconversion de la UON
en la Universidad Tecnoldgica Nacional (UTN) la educacién técnica alcanza
una mayor estructuracion lo que hace posible pensar que estamos frente a un
subsistema de ensefianza. El momento en que esta oferta alcanza a constituir un
sistema varia segun los autores: para unos los afios 1943-1945 constituiran el
periodo de mayor organizacion del circuito técnico; para otros, 1947 y 1948
cuando las escuelas industriales adopten una curricula de 6 afios conformado
por un ciclo basico que otorgaba una certificacion de experto y un ciclo

superior que emitia un titulo de técnico.

El CONET tuvo por propdsito principal organizar la oferta de educacion
técnica de nivel secundario y de formacion profesional existente y formular
nuevas regulaciones para este subsistema. Se define como organismo

S . 14
autdrquico y entre sus funciones se destaca

+ Elevar al Ministerio de Educacion proyectos de planes de estudios para su
aprobacion;

+ Resolver la designacion, remocion y/o traslado de su personal docente
atendiendo a las normas establecidas por el Estatuto del Docente y el
Estatuto para el Personal Civil de La Nacion;

4 Estatuir todo lo referente a los institutos a su cargo y disponer sobre la

construccion y conservacion de edificios educacionales;

' “Ley de creacion del CONET”. Serie INET / Documentos de la Escuela Técnica N°1.
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Fy

Presupuestar y administrar los fondos asignados por ley;

-

Examinar los libros de textos y elevar dictamen al Ministerio de

Educacion;

4+ Reglamentar las condiciones de ingreso del alumnado, sistema de
clasificaciones, examenes, promociones y revalidaciones de certificados;

+ Otorgar certificados de estudios previa elevacion de los legajos de alumnos
al Ministerio de Educacion para la titulacion y habilitacion profesional;

4+ Reglamentar tanto el funcionamiento de cooperadoras escolares como

asociaciones de ex-alumnos y egresados.

La ley establece que la direccion del CONET esté a cargo de un
Presidente, con experiencia en la educacidn técnica en alguna de sus ramas,
designado por el Poder Ejecutivo en acuerdo del Senado, mas siete miembros
también designados por el PEN: tres docentes técnicos; tres en representacion y
a propuesta de las organizaciones que aglutinan a la actividad empresarial; uno
en representacion de la central obrera reconocida (Art.1). Claramente esta
distribucién abre la puerta a una intromision/incidencia directa del mundo

empresarial en la definicion de orientaciones y perfiles educativos.

Por via de esta nueva ley la CNAOP y sus instituciones pasan a depender
del CONET (Art. 6) y se transfieran a su vez los fondos del “impuesto al
aprendizaje” que percibia la CNAOP (Art. 5). Para completar el financiamiento
del CONET el Poder Ejecutivo se compromete a transferir los fondos
necesarios para su funcionamiento de las respectivas partidas del presupuesto
general afectados por las disposiciones de esta ley hasta tanto se incluya la
partida correspondiente en el presupuesto general de gastos de la nacidon (Art.

8).

El reglamento del CONET define la estructura de gobierno del subsistema
de educacion técnica asi como las tareas y funciones que a cada uno

corresponde dentro de la escuela. Detalla también las tareas que se deben
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realizar al comienzo de cada jornada, las visitas y las salidas educativas. Es un
reglamento que define procedimientos de seleccion muy severos para los
alumnos que repiten primer afio y/o que han sido expulsados de otros

establecimientos.

Para cerrar este apartado interesa destacar que en el desarrollo de la
educacion técnica en la Argentina convergieron cuestiones relativas a la
inclusion de los obreros en el sistema educativo, la formacion de la fuerza de
trabajo, la relacién entre industrializacion y trabajo obrero, y un proceso
creciente de democratizacion social. La formacidn técnica en la Argentina se
constituyd en un campo problematico porque en €l confluyen y se condensan
luchas sociales, politicas, econdomicas y culturales. La escuela técnica estuvo
fuertemente vinculada con la inclusion de la clase obrera al sistema educativo y
la formacion de la fuerza de trabajo en la argentina de los afios ‘40 (Puiggrds y
Bernetti, 1993; Puiggrés, 2008; Pineau, 1991-1997; Dussel y Pineau, 1995;
Gallart, 2006). Asi, la ampliacion de la cobertura del nivel secundario en la
Argentina estuvo asociada a la estructuracion de la educacion técnica. Entre los
afos 1945-1950 la entonces modalidad industrial de escuela secundaria,
surgida de la transformacion de la escuela técnica y las escuelas fabricas, tuvo
una tasa anual de 21% frente a 4% de bachiller, 4% de la modalidad normal y

13,3% de comercial (Riquelme, 2004:109).
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1.3 La Diferencia Sexual en los Planes de Estudio

Las Escuelas Profesionales de Artes y Oficios de Mujeres' fueron
creadas por Ley de Presupuesto del afio 1901 sobre los establecimientos
particulares Talleres Santa Marta, los que funcionaban desde 1894'°. Entre los
requisitos de admision se encontraban haber aprobado los estudios primarios y
tener 12 afios de edad. En el afio 1947 se crean las Misiones de Cultura Rural y
Doméstica'” en las que se imparte una ensefianza exclusivamente técnica y
practica para el aprendizaje de habilidades manuales que abarcan artes
domésticas y practicas de granja de so6lo dos afios de duracioén. La ampliacion
de la oferta de cursos en las escuelas para mujeres en los primeros cincuenta
afios del siglo XX podria deberse a un cambio en la representacion de la mujer,
no solamente atendiendo al hogar y trabajando en el sostén armonioso del
mismo, sino como alguien capaz de alcanzar una salida laboral y ocupar un

puesto de trabajo.

Segun consta en el decreto de Modificacién de los Planes, Programas y
Reglamentos del 23 de marzo de 1912'%, las Escuelas Profesionales de Artes y
Oficios de Mujeres ofrecian una formacion técnica a través de talleres de 5,4 y
3 afios de duracidn. Si bien el cambio de plan no modifica sustancialmente el
tipo de formaciéon que ofrecen (mantienen una formacion centrada en labores
manuales), el decreto por el que se reforma el plan constituye un instrumento

altamente prescriptivo por el cual, por primera vez, se reglamenta el

' Segiin la documentacion consultada (informes, decretos, leyes) Escuela Profesional de Artes
y Oficios de Mujeres y Escuela Profesional de Mujeres responden al mismo tipo de escuela
practica.

' Ministerio de Educacién y Justicia. Consejo Nacional de Educacién Técnica (1962).
Formulacion de un Plan de Desarrollo de la Educacion Técnica en el Nivel de la Ensefianza
Media. Republica Argentina.

"7 Fueron creadas junto a las Misiones Monotécnicas y de Extension Cultural de varones por
Ley de Presupuesto de 1947. El Decreto N°20.628 fecha 17 de julio de 1947 autoriza la
creacion de 25 escuelas Monotécnicas y el Decreto N°8.954 la creacion de otras 25 escuelas
monotécnicas que se suman a las creadas por el decreto anterior.

'® Ministerio de Justicia e Instruccion Publica (1930). Plan de Estudios. Programas y
Reglamentos para las Escuelas Profesionales de Artes y Oficios de Mujeres. Buenos Aires:
Talleres Graficos de la Penitenciaria Nacional.
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funcionamiento de estas escuelas. En €l se detalla cudles son las atribuciones y
funciones de su planta docente: Directora, nombrada por el Poder Ejecutivo,
deberd tener minimo 30 afios y 6 de ejercicio en Escuelas Profesionales de
Mujeres; Vicedirectora, con 25 afios de edad y 4 en ejercicio; de la Secretaria
Tesorera, debia poseer titulo de Tenedor de libros; Regente, encargada de los
talleres y del almacén de la escuela; Subregente, cuya principal funcion era
recibir y comunicar las érdenes de la regencia; Maestras de Taller, las tunicas
que accedian al cargo por concurso; Auxiliares de taller, preferencialmente
dedicadas a cuidar el aseo, conservacion y buen uso de las herramientas y
maquinas. También dedica especial atencion a los deberes y obligaciones de
las alumnas, a la organizacidén y marcha cotidiana de la escuela, al seguimiento

de los aprendizajes (Ibid.: 17-39)

En el marco de la llamada Década Infame, bajo la Presidencia de Agustin
Pedro Justo (h), el entonces Ministro de Justicia e Instruccion Publica de la
Nacion, Dr. Jorge de la Torre encarga al Ing. Juan José Gomez Araujo,
Inspector Jefe de la Seccion de Ensefianza Industrial, la elaboracién de un
informe donde pudiera mostrar la importante expansion de la ensefianza
técnica durante su mandato (1936-1938)'°. Dicho informe describe a las
Escuelas Industriales como escuelas secundarias de caracter técnico, y a las
Escuelas Profesionales de Mujeres y a las de Artes y Oficios de Varones como
escuelas practicas (no secundarias), marcando asi la ausencia en el pais de
escuelas secundarias para mujeres. En el informe se explica que las escuelas
dependian en ese tiempo del Ministerio de Justicia e Instruccion Publica de la
Nacion y de la Inspeccion General de Ensefianza Secundaria, Normal y
Especial, marcando asi la ausencia de un organismo de control pedagogico y

administrativo especifico para la ensefianza técnica.

De la homogeneidad de planes y programas, el informe sefiala que

durante esta gestion se ha avanzado en una mayor diferenciacion asentada en

' El Informe se titula La Ensefianza Técnico Industrial en la Repiiblica Argentina (1938).
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caracteristicas y demandas del medio (Capital o Provincias), aunque la mayor
diferenciacion se observa entre las escuelas técnicas y las escuelas practicas.
Dentro de la oferta de oficios la diferenciacion es ain mayor, con nuevos
cursos que buscan la mayor especializacién dentro de un mismo oficio: por
ejemplo, dentro de mecanica surge tornero-fresador, matricero, motorista y
ajustador de precision; dentro de herreria se formara el herrero de obra,
artistico, carpintero metdlico (Ibid.: 9-10). Estas escuelas adquieren la nueva

denominacion de Escuelas Técnicas de Oficio.

Respecto de la preparacion de la mujer el informe sefiala que se realiza
casi exclusivamente en las escuelas profesionales y que no existen en el pais
escuelas técnicas de ensefianza industrial para mujeres. EI Gobierno Nacional
sostiene 22 escuelas Profesionales para Mujeres en todo el pais con una
matricula para el afio 1936 de 7.401 alumnas. Si se suman las escuelas
profesionales provinciales o privadas la matricula alcanza un total de 26.114
alumnas en 109 establecimientos. Las escuelas profesionales constituyen el

tipo de escuela mas difundido en el territorio nacional.

Las escuelas profesionales de mujeres, que en algunas provincias llevan el
nombre de “Industriales para Sefioritas”, “Técnicas del Hogar”, “de
Manualidades”, etc., estan muy difundidas, existiendo una gran cantidad
de ellas sostenidas por instituciones religiosas, sociedades de beneficencia

y otras entidades particulares (p. 67)

Durante el primer gobierno peronista el Presidente de la Nacién firma en
el afio 1950 el decreto con fecha 1° de marzo por el cual se fija el nuevo Plan
de Estudios para las Escuelas Profesionales de Mujeres, la resolucion del 16 de
marzo del mismo afio por la que se fijan las normas para el funcionamiento de
dichas escuelas y la del 16 de agosto por la que se crean los Cursos Libres de

Capacitacion para la Mujer. Las Escuelas Profesionales de Mujeres dependen
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de la Direccion General de Enseflanza Técnica del Ministerio de Educacion de

la Nacion.

Las modificaciones propuestas por el decreto del afio 1950 atienden a la
necesidad de alcanzar “la unidad cultural que debe regir la ensefianza”. En los
considerandos del decreto se hace mencidn al sentido practico y experimental
propio de las escuelas profesionales y a la necesidad de que no quede reservado
a las técnicas del oficio. Al mismo tiempo se propone “fijar el contenido
espiritual y cultural con el que las escuelas profesionales deben contribuir a la
formacion de la mujer argentina”. La formacion integral es el principal
argumento en el que se sostienen las modificaciones al plan de estudios de las

escuelas profesionales de mujeres. Asi queda planteado por el decreto,

Que, independientemente de las exigencias econdmicas y sociales de la
época y de la particular vocacion de las jovenes por una determinada
actividad manual, esa formacion debe atender a su desenvolvimiento
integral, el que, en este caso, incluye el cultivo de conocimientos y
habilidades que sirvan para perfeccionar la vida del hogar, que es donde la
mujer debe cumplir las dignas y cristianas prerrogativas que le confieren

sus condiciones de hija, esposa y madre. (p.4)

El decreto incurre en contradicciones cuando propone revertir la decision
univoca y la vocacion de las mujeres de formarse en habilidades manuales a
través de una nueva formacion que les permita “propender con ello al mayor
progreso del pais”, al tiempo que refuerza el estereotipo femenino por el cual
las habilidades que pueden -y deben- aprender las mujeres son las que mejoran
el hogar. De este modo continua reservado a las mujeres el ambito doméstico
como el unico escenario donde pueden asumir las Unicas posiciones que les son

reconocidas: hija, esposa, madre.

La unidad cultural de la que habla el decreto se alcanza a través de un

plan de estudios de 4 afos organizado de la siguiente manera: Educacion
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Civica (incluye Castellano, Historia y Geografia, Civismo, Economia
Profesional), Educacion Etica (Religién o Moral), Educacién Estética (Dibujo,
Disefio y ornato del vestido, Cultura Musical), Educacion Doméstica
(Alimentacién, Vestido, Vivienda, Higiene y Puericultura), Educacion Fisica
(Gimnasia, juegos y deportes, vida al aire libre, recreacidén) y Practica

Profesional (Tecnologia de la especialidad y Taller).

El analisis comparado de la oferta de formacion técnica para las mujeres
entre los afios 1912 y 1950 muestra una linea importante de continuidad en las
tematicas y en las competencias en las que se formaban. Sin embargo, en la
reforma de 1950 nuevas especialidades parecen estar vinculadas a sectores de
la industria, como por ejemplo tejeduria industrial, carteras e industrias afines,
o bien dactilografia, taquigrafia y practica comercial, posibilitando asi a las

mujeres nuevas salidas laborales.
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Cuadro 1.1
Escuelas Profesionales de Mujeres. Afios 1912 y 1950.

Escuelas Escuelas
Profesionales de Artes | Profesionales
y Oficios de Mujeres de Mujeres

(1912) (1950)

Pintura, Dibujo y Arte Decorativo e
Cerdmica y Arte Decorativo - | 3

Bt I N
hombres

 Bordadoenoro | 3 | -
 Bordado enseda, oroy fantasta | - | 3
 Camiseria dehombres | - | 2 |
 CostwaenGeneral | - | 3 |
Tejidoscontelares | 4 | -
Tejeduria Industtial | - | 3
 Guantes, carteras e industrias afines | - | 2 |
 Sombreros | 3 | -
(Corsés | 3 | - |
Lencerfa, ybordadoenblanco | - | 3 |
Pitinas artisticas | - | 2
Industrias de la Alimentacion | - | 3
Flores y frutas artificiales | 3 | - |

Telegrafia

Taqui-dactilografia

Radioelectricidad
Fuente: Elaboracion propia sobre datos del Plan de Estudios. Programas y Reglamentos para las Escuelas
Profesionales de Artes y Oficios de Mujeres de 1912 y Planes y Programas de Estudio para las Escuelas
Profesionales de Mujeres de 1950.
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La incorporacién de nuevas ofertas de formacion puede deberse a la
participacion de las mujeres en ciertas ramas de la industria. El Censo Nacional
de Poblacion del afio 1947, mostrd que la poblacion era de 16 millones y que la
poblacién ocupada alcanzaba a 6.267.313 personas. Del total de poblacion
ocupada 1.234.102 eran mujeres (19,6%) que se concentraban en el sector
servicios, en particular el servicio doméstico, mientras que aquellas con mayor
educacion formal ocupaban cargos docentes y funciones administrativas en
puestos estatales. Por ejemplo, la nacionalizacion de las empresas telefonicas
incorpor6 a miles de mujeres las que representaban el 35% del personal hacia

1954 (Barrancos, 2007:201-202).

En lo que respecta a la industria, el 33% de mujeres se encontraban
ocupadas en sectores de la industria y fabril como frigorificos, textiles e
hilanderias. Empresas frigorificas como Armour y Swift fueron, junto a la
industria textil, las ramas mas importantes del desempefio industrial femenino.
Las mujeres trabajaban en condiciones poco favorables para la salud, bajo un
paternalismo basado en los malos tratos y el acoso sexual. La confeccién
absorbid el 54% del trabajo femenino, en especial la linea de ropa blanca, y
gran parte del trabajo de las mujeres no pudo ser registrado por el censo porque
se realizaba en los hogares por cuenta propia (modistas, camiseras,
sombrereras y corseteras). Por ultimo, un area de concentracion femenina fue
el de comercio, en las grandes ciudades, bancos, oficinas de seguro, negocios,
representando el 15% del total de mujeres ocupadas. Cabe destacar que se
trataba en su mayoria de mujeres solteras porque “se preferia que las casadas se

quedaran en sus casas” (Ibid.:203-207).

A partir del CONET la estructura de la escuela técnica consta de un ciclo

y e . 20 ~ 21 ~ , . .
basico diurno™ (tres afios) o nocturno” (cuatro afios), mas un ciclo superior

2 Decreto N° 1574/65. Planes de Estudio. Escuelas Nacionales de Educacion Técnica. CONET,
1966.
2 Decreto N° 2555/65. Planes de Estudio. Escuelas Nacionales de Educacién Técnica. CONET,
1966.
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diurno (tres afios) o nocturno (cuatro aﬁos)zz. Las Escuelas Profesionales de
Mujeres contintian llevando esta denominacion hasta los afios setenta”. Aun
cuando en el ambito del CONET se convierten en ENET de Profesiones
Femeninas, mantienen esa suerte de manualidades femeninas a partir de las
cuales se organizaba una propuesta formativa especifica. A diferencias de las
ENET Industriales que ofrecian una formacién en dos ciclos a técnicos en un
area especifica, las ENET de Profesiones Femeninas se estructuraban en cursos
de tres afios (luego conformara el ciclo basico de la escuela secundaria técnica)
y otorgaban el titulo de Certificado de competencia en Profesiones Femeninas

y Certificado de competencia en Manualidades Femeninas (cuadro 1.2).

22 El decreto N° 1574/65, la Resolucion del CONET N° 2038/67 y resoluciones correlativas
posteriores aprueban los ciclos superiores diurno y nocturno para todas las especialidades en
que se organiza la oferta técnica. Planes de Estudio. Escuelas Nacionales de Educacion Técnica.
CONET, 1966.

2 Este dato fue obtenido de Gallart, M.A, et.al. (2003) Tendencias de la Educacién Técnica en
América Latina. Estudios de caso en Argentina y Chile. Buenos Aires: UNESCO-IIPE. Sin
embargo, en los documentos oficiales consultados las resoluciones del CONET del afio 1968
refieren a ENET de Profesiones Femeninas.
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Cuadro 1.2
Formacion ENET de Profesiones Femeninas.
Resolucion CONET N° 2405/65 y Resolucion SECE N° 340/68

Ciclo de profesiones | Ciclo de manualidades
femeninas (1) femeninas (2)

Asignaturas

| |
Boogs | 2 [ 2 | - | - | - | -

| |
 Geografia | 2 | 2 | 2 | 2 | 2 | - |

Hisoila | 2 | 2 | 2 | - | - | 2 |
_
___‘
Confecciondel vestido | 4 | 7 | 9 | 8 | 8 | 8

Titulo de egreso: (1) Certificado de competencia en PROFESIONES FEMENINAS.

Titulo de egreso: (2) Certificado en MANUALIDADES FEMENINAS.

Fuente: Planes de Estudio. Escuelas Nacionales de Educacion Técnica 1966; Planes de Estudio. Escuelas
Nacionales de Educacion Técnica 1969 - INET / Documentos de la Escuela Técnica N°6.

Solamente podran realizar el curso técnico de un afio de duracion (cuadro
1.3) quienes hayan obtenido el Certificado de competencia en Profesiones
Femeninas. Este 4° afio es el que permite a las mujeres obtener el Certificado

de Auxiliar Técnico en la Confeccion del Vestido.
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Cuadro 1.3
Cursos Técnicos para Mujeres.
Resolucion CONET N° 2405/65 y Resolucion SECE N° 340/68

Curso técnico de confeccion del vestido

Historia de la moda

Actividades practicas

Titulo de egreso: Certificado de AUXILIAR TECNICO EN LA
CONFECCION DEL VESTIDO.
Fuente: Planes de Estudio. ENET. Afio 1966 y 1969.

Otra oferta dirigida a las mujeres eran los Cursos Practicos de dos afios de
duracidon con los que se obtenia un Certificado de Habilitado/a en alguna

competencia.

Cuadro 1.4
Plan de Estudios de los Cursos Practicos para Mujeres,
segun asignatura y afio de estudio.

Res. CONET N° 2405/65 Res. CONET N°
454/68

Res. SECE N° 340/68
ASIGNATURAS Res. SECE N° 843/68

IR T T N N S N S S R S S A

2 | \
| Dietética | - | - | - [ - |2 | - | - | -|-]-]-]-|

= | \
Higiene de la 2
] I S () S N (s

~ Matemdtica | ---2 --_-2 -----

[ Précticacontabe [ - | 4 | - [ - [ - [ - | - | -] -|-[-/[]-|
\ \

| Actividadespracticas | - | - | 1 | 13 | 13 | 13 | 11 |13 |13 | 1| 13|13 ]
[ 15 | \ \

Titulo de egreso: (1) Certificado de HABILITADO EN ESTENOMECANOGRAFIA.

Titulo de egreso: (2) Certificado de HABILITADA EN BORDADO A MAQUINA.

Titulo de egreso: (3) Certificado de HABILITADA EN COCINA Y REPOSTERIA.

Titulo de egreso: (4) Certificado de HABILITADA EN LA CONFECCION DEL VESTIDO.

Titulo de egreso: (5) Certificado de HABILITADO EN ARTES DECORATIVAS.

Titulo de egreso: (6) Certificado de HABILITADO EN ENCUADERNACION.

Fuente: Planes de Estudio. Escuelas Nacionales de Educacion Técnica. Aflo 1966 y 1969.
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Cabe destacar que poco a poco las mujeres se fueron incorporando a las
diferentes ofertas de formacion que a ellas iban dirigidas. Segun los censos de
poblacion el porcentaje de mujeres analfabetas disminuyo de 6% en 1960 a

3,58% en 1970 (Braslavsky, 1980:292).

En relacion con la diferenciacion por sexo, los planes de estudios del afio
1965 refrendan y sostienen una propuesta formativa destinada a las mujeres sin
especificar qué se entiende por manualidades y profesiones “femeninas”, y sin
definir qué es lo “femenino” y lo “masculino”. En su lugar, el plan resume

cuales son las capacidades esperables en las mujeres y las dreas de

incumbencia.
Cuadro 1.5
Actividades y Oferta educativa para Mujeres.
Manualidades y Profesiones Femeninas™
Actividades Oferta educativa
» Alimentacion. * Curso Técnico de Confeccion del
» Bordado. Vestido.
* Bordado y lenceria. * Ciclo de Artes Decorativas.
* Confeccion del vestido. ¢ Ciclo de Decoracion de Interiores.
* Tejidos y labores. * Ciclo de Diseflo y Modelado.
« Ciclo de Fotografia.
* Ciclo de Laboratorista.

Fuente: Planes de Estudio. Escuelas Nacionales de Educacion Técnica.
Afio 1966 y 1969.

Las egresadas de las Escuelas Profesionales de Mujeres podian realizar
una capacitacion docente de dos afios que las habilitaba para el ejercicio de la
docencia, obteniendo un certificado de capacitacion docente en la especialidad
respectiva”. Toda la oferta de ensefianza técnica y practica dirigida a las
mujeres, incluida la posibilidad de capacitarse para ser docentes en la

especialidad por ellas aprendida, no impidi6 que en el II Seminario

2% Resolucién N° 2405-C/65 / Resolucion SECE N° 340/68. Planes de Estudio. Escuelas
Nacionales de Educacion Técnica. CONET, 1966.

» Ministerio de Educacion y Justicia. Consejo Nacional de Educacion Técnica (1962).
Formulacion de un Plan de Desarrollo de la Educacion Técnica en el Nivel de la Ensefianza
Media. Republica Argentina. (p.77)
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Iberoamericano de Ensefianzas Técnicas realizado en la ciudad de Buenos
Aires en el afio 1967 se hiciera publica la preocupacion por redefinir la
formacion de las mujeres en la educacidn técnica en general, sobre la base de la
constatacion de las transformaciones ocurridas en el mercado de trabajo, por un
lado, y en la escasa matriculacion en algunas de las propuestas formativas, por

otro.

Los argumentos esgrimidos en dicho seminario en favor de la renovacion
de los planes de estudios de las escuelas para mujeres parecen sostener una
representacion de las mujeres que las presenta como personas dependientes en
lo que respecta a su formacion. Asi, estas lineas de politica educativa ponen el
acento en la necesidad de ayudar e instrumentar a las mujeres para el desarrollo
personal y desempefio social (“decoroso”) y de trabajo femenino (como si una
esencia femenina determinase la diferenciacion de tareas) y de actividades
accesibles a ambos sexos (como si las mujeres, por esencia, no pudieran

realizar ciertas tareas que los hombres si desarrollan en forma exitosa)™.

Probablemente condicionados por los movimientos sociales y culturales
que hicieron su aparicion reclamando la defensa y recuperacion de los derechos
de las minorias, los discursos educativos de la época incorporan la idea de
igualar las oportunidades de mujeres y varones pero sostienen una concepcion
esencialista y estigmatizada respecto de la actividad laboral y el desempefio

profesional de las mujeres.

En los afios setenta del siglo XX las Escuelas Profesionales de Mujeres (o
ENET de Profesiones Femeninas) comenzaban a ver disminuir su matricula en
virtud de la incorporacion de las mujeres al mercado de trabajo y de nuevas
expectativas y demandas. Es por eso que muchas de ellas adoptaron la
especialidad Administracion de Empresas, para preparar en ocupaciones de

oficina del sector terciario de la economia (Gallart, et.al., 2003).

* CONET “Algunas consideraciones sobre las actividades mas importantes del Consejo
Nacional de Educacion Técnica y su evolucion prevista”. Buenos Aires: II Seminario
Iberoamericano de Ensefianzas Técnicas, 1967 (pp. 8y 9)
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1.4 La Expansion de la Educacion Técnica y la Participacion de

las Mujeres en la Argentina del siglo XX

A lo largo del siglo XX las sucesivas modificaciones a los planes de
estudio de toda la oferta de educacion técnica no modifico la representacion de
las mujeres que subyace en los contenidos y en las orientaciones “femeninas”.
A su vez, el ciclo de capacitacion docente significo para muchas de ellas una
jerarquizacion en el conjunto de la propuesta aunque esta habilitacion las
reubicaba, ciertamente en otra posicion, dentro del mismo circuito formativo.
Con el tiempo, se observa un leve incremento de la participacion de las
mujeres en especialidades pensadas para varones y un aumento en términos
globales de la matricula de mujeres en la oferta de educacién técnica con lo
que completan el nivel secundario. Las tasas de egreso de las mujeres en poco
mas de diez afios (1975-1986) superan el 300% en la provincia de Buenos

Aires.

El cuadro que sigue permite observar como se ha incrementado la
matricula inicial en las escuelas técnicas en cada una de las jurisdicciones en el
periodo que comprende 1963 y 1966, siendo las que concentran los valores
mas altos las provincias de Buenos Aires, Capital Federal, Santa Fe, Cordoba y
Entre Rios. Sin embargo el movimiento matricular presenta variaciones si se
compara la matricula global por afio: entre los afios 1963 y 1964 la matricula
inicial de la educacion técnica de todo el pais crece al 4,8%, desciende entre
1965 y 1965 al 0,3% y vuelve a aumentar a un volumen mucho menor del
registrado al comienzo del periodo estudiado, es decir, se incrementa en un

1,6%.
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Cuadro 1.6
Matricula Inicial. Escuelas Técnicas por jurisdiccion.

Valores Absolutos Valores Porcentuales

Jurisdicciones

Gt

Catwmara | 176 | 1266 | 1255 | 150 | 105 | L0 | 059 | 105 |
|

T 0 O S M N RS

T I e R R R R A
T S I B B B B T R T

Totales 114612 | 126175 | 125211 | 129393 | 100,00 A 100,00 | 100,00 | 100,00
Fuente: Informe presentado en el II Seminario Iberoamericano de Ensefianzas Técnicas. CONET, 1967.

Para el afio 1967 se registran 95 establecimientos ENET (mujeres), 20
Misiones de Cultura Rural y Doméstica y 1 Escuela de Capacitacion Docente
Femenina, alcanzando un total de 116 sobre los 420 establecimientos de
ensefianza técnica que conforman la oferta técnica en el pais. En el caso de la
provincia de Buenos Aires, del total de 109 establecimientos de ensefianza

técnica 79 correspondian a ENET de varones y 24 a ENET de mujeres.

Entre los afios 1953 y 1973 la educacion técnica tuvo un total de 92.695

egresados. Las especialidades que mas concentraron egresados son Mecénica y
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Electromecéanica (49,6%) seguido de Construcciones Civiles (16,2%),
Electricidad (11,1%), Quimica (7,8%) y Automotores (6,5%)°. Mas
significativo es el incremento de la matricula inicial que se registra en las
ENET de Mujeres entre los afios 1963 y 1966 (10,4%), comparada con el
incremento observado en la matricula inicial de las ENET de Varones (12,1%),
siendo que es menor la cantidad y variedad de establecimientos y
especialidades técnicas dirigidas a las mujeres. Este incremento pueda deberse
al impulso dado a la formacion de las mujeres en sus capacidades para el
manejo del hogar y a la aparicion de propuestas de formacion mas
estrechamente ligadas a la industria que, aun cuando resulten de una

caracterizacion estereotipada de la mujer, favorecen su insercién laboral.

La desercion en la educacion técnica constituye un problema sobre el que
hacen mencidn los documentos oficiales. En el afio 1972, del total de alumnos
que desertaron del sistema de educacion técnica el 34,02% son mujeres y
65,44% varones. La mayoria lo hace a la edad de 15 afios (15,40%) en el mes
de mayo (20,53%). Es alto el porcentaje de alumnos que abandonan la escuela
técnica en el ciclo basico (42,83%) frente al menor porcentaje registrado en el
ciclo superior (12,50%). Por ultimo, comparando las tasas de desercioén de los
cursos de Profesiones Femeninas y Manualidades Femeninas, la desercion mas
importante ocurre en el primero (4,29% y 1,42% respectivamente), y esta cifra

se incrementa en su primer afio (66,04 y 54,49% respectivamente)™.

Otro informe del CONET?’ muestra la incipiente participacion de las
mujeres desde fines de los afios setenta en especialidades tradicionalmente
pensadas para varones y, en mayor medida, en aquellas especialidades que

conservan un sesgo “femenino” en su orientacion. Lo importante aqui a

" Ministerio de Cultura y Educacion - Consejo Nacional de Educacion Técnica - Direccion
General de Planeamiento (1975) Informe estadistico correspondiente a escuelas dependientes
del CONET. Buenos Aires, 1975.

2 1bid., s/numerar.

% Consejo Nacional de Educacién Técnica (1988) Informacion Estadistica. Ciclo bdsico y
superior. 1975 a 1988. Buenos Aires: ENET N°15 de Capital Federal.
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destacar no es solo el terreno ganado en relacion con ciertas propuestas de
formacion sino que ademas se incorporan y consiguen completar el nivel

secundario.

Un dato interesante lo constituye el total de mujeres egresadas de las
escuelas técnicas comparando el periodo de la dictadura militar del 76/83 con
el retorno a la democracia. Mientras que la tasa de egreso se mantiene estable
(sin grandes variaciones) entre los afios 1977 y 1979, crece de manera
sostenida en el resto del periodo pero presenta un salto cuantitativo entre los
afios 1980 y 1983. El cuadro que sigue muestra esta evolucidn para todo el pais

y para la provincia de Buenos Aires.

Cuadro 1.7
Mujeres egresadas de las Escuelas Técnicas. Total Pais y Prov. de Buenos Aires.
Afios 1975 a 1980.

ANO
1975 1976 1977 1978 1979 1980
Total M Total | M | Total | M | Total | M | Total M Total | M
Pais 9212 600 10190 | 738 @ 10531 | 902 = 10650 @918 @ 10824 = 1019 @ 10669 | 915
Bs.As. 3134 134 3555 208 3688 233 3712 213 3765 284 3769 276

Fuente: Elaboracion propia sobre datos de la Direccion General de Planificacion Educativa, Seccion
Informacion y Documentacion del CONET, 1988.

Cuadro 1.8
Mujeres egresadas de las Escuelas Técnicas. Total Pais y Prov. de Buenos Aires.
Aiios 1981 a 1986.

ANO
1981 1982 1983 1984 1985 1986
Total | M | Total | M | Total | M | Total | M | Total | M | Total | M
Pais 12081 |« 1290 | 12750 | 1334 | 13389 | 1565 | 14538 | 1640 @ 14631 | 1755 @ 14526 1834
Bs.As | 4293 375 4284 406 4771 551 4844 503 5320 599 5049 651

Fuente: Elaboracion propia sobre datos de la Direccion General de Planificacion Educativa, Seccion
Informacion y Documentacion del CONET, 1988.

Con respecto a las tasas de egreso de las especialidades técnicas para el
periodo 1975/1980 y 1981/1986, un informe del CONET del afio 1988 muestra
que se mantienen los porcentajes por especialidad en ambos periodos. El
informe construye una especie de ranking en funcidén de las tasas de egreso.

Reagrupa las especialidades de la siguiente manera: grupo I formado por
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Construcciones, Electromecanica y Mecénica, con tasas de egreso del 64,1 y
61,1% respectivamente; grupo II formado por Administracion de Empresas,
Electricidad, Electronica y Quimica, con tasas del 26,2% para ambos periodos;
seguido por el grupo III con Automotores, Aviacion, Computacion, Industria
de la Alimentacion y Optica, con apenas un 8,8 y 8,1% respectivamente. El
informe no hace mencion a las tasas de egreso de las escuelas técnicas de

profesiones femeninas.

Por ultimo, a las 25 especialidades que ofrece la ensefianza técnica en los
afios setenta®® se agregan nuevas orientaciones de estudios que facilitan la
articulaciéon con el nivel medio ya que permiten el ingreso al ciclo superior a
quien haya aprobado los tres primeros afios del Bachiller o Comercial. Ellas
son: Computacién, Medios de comunicacién, Disefiador industrial y

Produccion musical (Pueyo, 1995:34).

1.5 A modo de cierre

La Educacion Técnica en la Argentina se hizo eco del patriarcado al
diferenciar la formacion para varones de la que fuera destinada a las mujeres.
Los planes de estudio de las escuelas técnicas para mujeres reprodujeron una
vision binaria de los sexos y justificaron el lugar asignado a la mujer como
salvaguarda del hogar en la existencia de una esencia femenina, y en sus

capacidades para atender las tareas como madre, como esposa y como hija.

La organizacion de la oferta de educacion técnica a nivel nacional fue un
impulso para las reformas de los planes de estudio, la unificacidon de ciclos, la

conversion de las escuelas de artes y oficios de mujeres en escuelas técnicas de

3 Ellas son: Administracion de Empresas, Artes Graficas, Artesanias aplicadas, Automotores,
Aviacion, Construcciones, Construcciones navales, Disefio de Interiores, Disefio y promocion
publicitaria, Electricidad, Electromecanica, Electrénica (Telecomunicaciones), Electronica
(Mecanismos electronicos), Geografia matematica, Hidraulica, Joyeria, Mecanica, Mecanica
(Méquinas agricolas), Metalurgia, Mineria, Optica, Publicidad, Quimica, Refrigeracion y aire
acondicionado, Relojeria.
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profesiones femeninas. Con el tiempo se abandonan las orientaciones
femeninas en gran medida por los reclamos de una burguesia industrial que
requeria de mano de obra calificada para usar la nueva maquinaria, como asi
también de la incorporacion de las mujeres a la industria y de la contratacion de
menores de 18 afios. Luego, las estructuras de gobierno de la educacion técnica
fundaran las escuelas necesarias para formar los aprendices que los sectores de
la industria exigian. Con la creacién del CONET en el afio 1959, el mundo
industrial y empresarial tendrd la posibilidad de incidir en la definicion de
orientaciones y perfiles educativos, cuando pasan a integrar su directorio junto a
representantes docentes técnicos y de la central obrera, designados en forma

directa por el Poder Ejecutivo.

Las mujeres deberan esperar bastante tiempo para lograr completar la
escuela secundaria y para sumarse a la escuela técnica en las orientaciones que
alguna vez fueran pensadas sélo para varones. Durante el peronismo, el intento
por modernizar la formacién ofrecida por las Escuelas de Profesiones
Femeninas encuentra un limite en la representacion de la mujer como cuidadora
del hogar. Sin embargo, junto a la educacion doméstica las mujeres tuvieron
durante este periodo la oportunidad de prepararse para un sector de la industria

y sumarse a un trabajo administrativo o de fabrica.

A fines de los afios sesenta, los discursos educativos de la época
incorporan la idea de igualar las oportunidades de mujeres y varones pero
sostienen una concepcidn esencialista y estigmatizada respecto de la actividad
laboral y el desempefio profesional de las mujeres. La expansion de la
educacion técnica a mediados de siglo XX fue acompafiada del aumento de la
participaciéon de las mujeres y de la creacion de establecimientos nuevos.
Probablemente las denuncias y las luchas sostenidas por los movimientos de
mujeres a fines de los setenta, aportaron a la comprension del sexismo en
educacion y promovieron la eliminacion de la diferencia sexual en la escuela

técnica, es decir, de planes de estudio y escuelas para mujeres. La pregunta que
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surge luego de este recorrido historico es si los cambios de planes, de
administracion, de gobierno de la educacion técnica fueron capaces de eliminar
el sexismo presente en la seleccion de contenidos, en las orientaciones técnicas,

y en las maneras de representar y referirse a las mujeres.
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CAPITULO 2

La Educacion Técnica en la Argentina del siglo XXI

La escuela técnica fue pensada por hombres para hombres

Bérbara
Regente de Cultura Técnica, ETI

2.1 Introduccion

En la Argentina de los afios noventa del siglo pasado, el sistema
educativo se encuentra frente al imperativo de la insercion en el marco de una
globalizacion econdémica y cultural que genera circuitos de circulacion de
informacién, servicios y bienes, y que rompe con las fronteras nacionales
abriendo nuevas exigencias de cara al intercambio mundial. Frente a la
amenaza de la exclusion, seran las condiciones de competitividad las que
garanticen a paises y personas la insercién en el orden mundial. En el campo
educativo, la “calidad” aparece como el reaseguro de una transformacion
educativa que pone el foco en la formacion de los individuos en competencias
acordes con los requerimientos del mercado de empleo y de la sociedad de
consumo. Con la reforma educativa de los afios noventa, la exigencia de

insercion bajo el imperativo del mercado,

resemantiza el concepto de calidad incluyendo elementos de
excelencia, distincion y construccion de ventajas comparativas que
presionan en favor de una fuerte diferenciacion del sistema para la
formacion de recursos humanos que ocupen los nuevos rangos y situs
que caracterizan la estructura socio-ocupacional de los paises
periféricos de este fin de siglo. Se trata, en definitiva de generar
recursos humanos con la calificacion requerida para operar articulando
al escenario globalizado a las organizaciones empresariales, a las

burocracias del Estado, a los organismos académicos, etc., y a su vez
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dar una formacién en la base que responda a las exigencias del

mercado laboral (Tiramonti, 1997:5).

El desplazamiento de Estado y la retraccion de la sociedad salarial
pusieron en crisis la estructura de control y regulacion societal. Ante esta
situacion, la reforma de los afios noventa hara foco en la regulacion del sistema
educativo como otro de los imperativos de insercion. Mercado, competitividad,
productividad y eficiencia, son los conceptos en torno de los cuales se
organizan las relaciones sociales, y en particular, “las relaciones entre
proveedores y usuarios o Estado e instituciones educativas” (Ibid.:7). La
elaboracion de un curriculum nacional constituye uno de los dispositivos de
regulacion en manos del gobierno nacional. Por ultimo la integracidon busca
consolidar instituciones educativas capaces de resolver la tensidn entre
democratizacion de la educacion (incorporar y asistir a los sectores marginales)
y diferenciacién social (conteniendo las aspiraciones individuales que
demandan al Estado mas educacién). En la educacion técnica, esta
transformacion derivo en un proceso de desarticulacion y desconfiguracion de
las propuestas y planes de estudios por el que las escuelas se vieron obligadas a
reconvertir sus estructuras y recursos a una orientacion de polimodal, de modo

de retener a los profesores, el equipamiento y el funcionamiento de los talleres.

La Resolucion N° 55/96 del Consejo Federal de Cultura y Educacion, a
través de un Acuerdo Marco, dispuso que la formacion del Técnico/a de Nivel
Medio se realizara desde este momento a través de los Trayectos Técnicos
Profesionales (TTP), dependiendo la elaboracion de tales disefios de la
participacion de actores del sistema educativo y del mundo del trabajo
(Riquelme, 2004:90). Los TTP de caracter opcional se ofrecian como una
formacion que las alumnas y alumnos podian cursar en paralelo al Polimodal
en cualquiera de sus modalidades. Pensados para formar en determinadas
competencias profesionales, debian organizarse en modulos que conducirian

articuladamente al desarrollo de un Perfil Profesional. Ciertamente, esta
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estructuracion y organizacion de los TTP no llegd a concretarse, y la educacion
técnica se vio perjudicada porque perdid espacios especificamente técnicos y
porque se desdibujo la formacidn técnica en la oferta de educacion secundaria.
Lo que finalmente ocurri6 fue que las escuelas técnicas -en el marco de esta
reforma educativa- camuflaron su oferta especifica en una modalidad de
polimodal a la espera de nuevos vientos de reforma educativa que devolviesen

su caracter y especificidad.

En el afio 2000 el INET elabora un informe sobre el estado de avance y
concrecion de los TTP en el que da cuenta de la variedad de situaciones que
atraviesan las provincias en lo que respecta a su implementacion, sumado a la
diversidad de estructuras que tuvieron su origen en la aplicacion de la EGB y el
Polimodal. Ante este panorama, el INET propone impulsar el desarrollo del
Proyecto Escuela Tecnoldgica como una propuesta formativa alternativa a los

TTP que, sin embargo, tampoco prospero (Ibid.:94).

Con la sancién en el afio 2005 de la Ley N° 26.058 de Educacion Técnico
Profesional, se procura reorganizar la oferta de educacidn técnica y conformar
un nuevo mapa del sistema escolar. Segun lo establece el articulo 32 de la
citada ley, se crea en el ambito del INET el Registro Federal de Instituciones
de Educacion Técnico Profesional (RFIETP) como “la instancia de inscripcion
de las instituciones que pueden emitir titulos y certificaciones de Educacion
Técnico Profesional” (art. 34). Es claro el proposito que persigue el INET de
evaluar, en una primera instancia, los planes y programas de formacion técnica
de nivel secundario y superior para revalidarse como instituciones técnicas y

para lograr, en una segunda etapa, la homologacion de titulos.

El proceso de desconfiguracion que vivid la educacion técnica en la
Argentina con la reforma de los afios noventa, y la necesidad de producir
informacién nacional sobre las consecuencias de la aplicacion de la Ley
Federal, sentaron las bases para que en el afilo 2008 se pusiera en funciones, en

el ambito del INET, el Sistema de Seguimiento de Egresados de la Educacion
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Técnico Profesional (SEGETP)’' con el propésito de realizar estudios sobre
insercion ocupacional y trayectorias escolares de las egresadas y egresados de
las escuelas secundarias técnicas de gestion estatal del pais. Una de las
preocupaciones que persiste en el ambito de la educacion técnico profesional es
la adecuacion de las ofertas formativas especificas a los requerimientos socio-
productivos. Para eso, el seguimiento debia encontrar los mecanismos para
relevar las propuestas formativas existentes en todo el territorio nacional que
sirviera de base para analizarlas a la luz de las demandas del aparato
productivo. A su vez, el SEGETP se propuso construir indicadores que
permitieran analizar la incidencia de los conocimientos y competencias

adquiridas en la modalidad técnica en el pasaje de la escuela al trabajo.

Los componentes que forman el SEGETP son: censo de alumnos
(CENUAETP), encuesta de insercion (ENIE) y estudio de trayectoria (ENTE).
En el afio 2009 se realiza el primer Censo Nacional de Alumnos de Ultimo
Afo de Educacién Técnico Profesional (CENUAETP) a través del cual se
censaron a todos los alumnos y alumnas de las escuelas técnicas de gestion
estatal y se indagd acerca de temas como condicién laboral, experiencia

escolar, practicas socioculturales y expectativas a futuro.

El CENUAETP se disefi¢ para ser administrado en forma simultdnea en
todo el pais por censistas organizados en parejas que visitaron cada una de las
secciones (cursos) de ultimo afio que les fuera asignada por un responsable
(jefe censal) provincial. En cada secciéon o curso, las alumnas y alumnos
recibieron las indicaciones de parte de la pareja de censistas para que pudieran
completar la ficha censal. Este dispositivo permitié cubrir durante dos meses el
total de establecimientos técnicos y agrarios con censistas seleccionados por
las provincias mientras que el equipo central (INET) coordinaba las acciones

en didlogo permanente con los jefes censales de cada una de las jurisdicciones.

3! Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°65/08.
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La estructura del relevamiento cont6 para todo el pais con 3 coordinadores, 31

jefes de censistas y 168 censistas.

A través del CENUAETP 2009 se censaron 44.433 alumnos de ultimo
aflo de las escuelas secundarias técnicas del pais sobre un total de 58.120
alumnos estimados’. Para su procesamiento, los alumnos fueron clasificados
de acuerdo a nueve orientaciones de estudios: Agropecuaria, Mecdanica,
Quimica, Construccion, Electronica y Energia, Informética y Comunicacion,

Administracion, Otras de Servicios y Otras Industriales.

El apartado que sigue a continuacién toma como fuente las publicaciones
que llevan por nombre Censo Nacional de Ultimo Ao de Educacion Técnico
Profesional — 2009. Serie Alumnas y Alumnos de ETP*. Esta informacion
permite avanzar en una caracterizacion de las y los jovenes que se encuentran
al final de su escuela secundaria técnica, como también conocer las trayectorias

escolares, las practicas socioculturales y sus expectativas de futuro.

2.2 ;Quiénes van hoy a la escuela técnica?

En la Argentina, el mapa de la educacidon técnico profesional de nivel
secundario de gestion estatal, en lo que a establecimientos refiere, se compone

de la siguiente manera:

32 La informacion sobre cantidad de escuelas, especialidades y alumnos fue proporcionada por
la Unidad de Informacion del INET quien administra el Registro Federal de Instituciones de
Educacion Técnico Profesional, entre otras de sus competencias.

33 Esta serie estuvo bajo mi direccién y la del Lic. Gustavo Alvarez, coordinadores del
SEGETP. Cada volumen tuvo autores responsables del procesamiento de la informacion
brindada por el CENUAETP 2009 y de la escritura del mismo. Los autores del volumen
“Metodologia y resultados generales” fueron Viviana Seoane, Ariel Lucarini y Gustavo
Alvarez; volumen “Caracteristicas sociodemograficas”, Ariel Lucarini y Soledad Triano;
volumen “Trayectorias escolares”, Hernan Longobuco y Eva Vazquez; volumen “Eleccion de
estudios y expectativas juveniles”, Viviana Seoane, Ana Rapoport y Mariana Pereyra Leon.
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Cuadro 2.1
Total Escuelas Secundarias Técnicas por provincia. Afio 2012.

Division politico- Tipo de Orientacion Total
territorial
Buenos Aires

Chaco | 20 | 6 | 4 | 30
“
“
—
RioNegro

Satta | 40 | 20 | 3 | 63
|
|

T

TiemradelFuego | 2 | - | 3 | 5
|

Universidades Nacionales | 9 | 10 | - | 19
|

Fuente: RFIETP — Unidad de Informacion. INET (datos actualizados al 10/12/2012)

El Registro Federal de Instituciones de Educacion Técnico-profesional
(RFIETP) del INET es una base en constante proceso de revisidn y
actualizacion. Los datos que arroja el registro sufren variaciones en funcion de
las continuas altas y bajas de instituciones. Al momento de proyectar el
CENUAETP-2009 la educacion técnico profesional de nivel secundario
contaba en todo el pais con 1.216 escuelas estatales con 3.047 secciones de
ultimo afio. En la provincia de Buenos Aires se registraban 355 escuelas con
1.059 secciones de ultimo afio para visitar y una poblacion compuesta por

19.755 jévenes de los cuales se logrd censar a 15.739 alumnos.
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Los primeros datos que arrojé el censo muestran una poblacion
conformada por un 70% de varones y un 30% de mujeres, de los cuales la
mayor concentracién de alumnos se observa en las orientaciones®

tradicionales.

Cuadro 2.2
Alumnas y Alumnos de altimo afio de ETP por orientaciéon de estudios.
Total Pais-Total Prov. de Buenos Aires. Aiio 2009.

Orientacion de Estudios Total Alumnos Pais % Total Alumnos %
Pcia. de Bs. As.

Agropecuaria 6.074 13,7 1.255 8,0
Mecanica 14.450 32,5 5.660 35,9
Quimica 4.706 10,6 1.467 9,3
Construcciéon 5.454 12,3 1.918 12,1
Electronica y Energia 4.426 10,0 1.468 9,3
Informatica y Comunicacion 4.477 10,1 2.479 16,0
Administracion 3.795 8,5 1.341 8,5
Otras de Servicios 904 2,0 151 0,9
Otras Industriales 147 0,3 -- -
Total 44.433 100 15.739 100

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.

Tanto a escala nacional como en la provincia de Buenos Aires, la
orientacidon que concentra la mayor cantidad de alumnos es Mecanica (32,5% y
35,9% respectivamente) mientras que las demads orientaciones se distribuyen en

valores que oscilan entre 8% y 16% de alumnos matriculados.

Del total de informacion obtenida a través del censo interesa aqui
recuperar algunas variables desagregadas segiin sexo. En primer lugar, si bien
estamos haciendo referencia a las alumnas y alumnos que se encontraban
cursando su ultimo afio —lo que equivale a decir que los datos caracterizan
solamente a todos aquellos jovenes que lograron completar el tramo formativo-
es importante conocer el porcentaje de mujeres que se encontraban cursando
cada una de las orientaciones de estudio que forman parte de la oferta de

educacion técnico profesional de nivel secundario.

3 El CENUAETP opt6 por la utilizacion de Orientacién de Estudios en lugar de Especialidad.
A partir de entonces sostendremos la denominacion del CENUAETP.
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La distribucion matricular por sexo en cada una de las orientaciones
muestra que algunas de las orientaciones de estudio son decididamente
femeninas. Tal es el caso de Administracion y las carreras englobadas en Otras
de Servicios y Otras Industriales. En el caso de Agropecuaria y Quimica el

porcentaje de mujeres iguala al de los varones.

Cuadro 2.3
Alumnos de ltimo afio de ETP por sexo segtin orientacion de estudios.
Total pais. Afio 2009.

Orientacion de Estudios Tomlﬁ; ilslmnos Varones % Mujeres | %
Agropecuaria 6.074 3.374 55,5 2.700 445
Mecanica 14.450 12.730 88,0 1.720 12,0
Quimica 4.706 2.110 44,9 2.596 55,1
Construccion 5.454 3.912 71,8 1.542 28,2
Electronica y Energia 4.426 3.899 88,0 527 12,0
Informatica y Comunicacion 4.477 2.920 65,2 1.557 34,8
Administracion 3.795 1.426 37,5 2.369 62,5
Otras de Servicios 904 257 28,4 647 71,6
Otras Industriales 147 37 25,1 110 74,9
Total 44.433 30.665 69,0 13.768 | 31,0

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.

Otra manera de analizar los datos es tomando como universo el grupo de
varones y de mujeres como un todo. A diferencia de los varones donde los
mayores porcentajes se concentran en una de las orientaciones de estudio
(Mecanica con el 41,5%) en las mujeres se observa una dispersion entre varias
orientaciones. Asi, las mujeres se distribuyen mayoritariamente entre
Agropecuaria  (19,6%), Quimica (18,9%) y Administracion (17,2%),
destacandose el alto porcentaje que cursa Mecanica (12,5%) y Construcciones

(11,2%).
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Grificos 2.1
Alumnos de ultimo afio de ETP segiin orientacién
de estudios. Total pais. Afio 2009.

Varones

B Mecanica

B Construccion

® Electronica/Energia

B [nformatica/Construccion
B Agropecuaria

= Quimica

= Administracion

= Otras Servicios

12,8% Otras Industriales

Fuente: CENUAETP 2009 - INET.

Grificos 2.2
Alumnas de ultimo afio de ETP segiin orientacién
de estudios. Total pais. Afio 2009.

Mujeres

H Mecanica

0,
0.80% 12,50%

17,20% 11,20% = Construccion

® Electronica/Energia

B Informatica/Comunicacion
B Agropecuaria

® Quimica

= Administracion

18,90%

= Otras Servicios

19,60% Otras Industriales

Fuente: CENUAETP 2009 - INET.

El analisis de la distribucion de la matricula de ultimo afio por sexo y
orientacidon de estudios en provincia de Buenos Aires arroja datos similares a
los que presenta el conjunto del pais. Las orientaciones Otras Servicios y
Administracion concentran porcentajes de mujeres muy superiores a los

varones. Sin embargo, considerando el universo total de mujeres se observa
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también una mayor presencia femenina en Quimica (19,3%), Informatica y
Comunicacion (18,6%), seguido de Construccion (13%) y Mecanica (12,9%).
Cuadro 2.4

Alumnos de tltimo afio de ETP por sexo segiin orientacion de estudios.
Provincia de Buenos Aires. Afio 2009.

Orientacion de Estudios TOtz.‘l Alumnos Varones % Mujeres | %
Pcia. Bs. As.

Agropecuaria 1.255 760 60,5 495 39,5
Mecénica 5.660 5.089 89,9 571 10,1
Quimica 1.467 612 41,7 855 58,2
Construccion 1.918 1.341 69,9 577 30,1
Electronica y Energia 1.468 1.336 91,1 132 8,9
Informatica y Comunicacion 2.479 1.654 66,7 825 33,3
Administracion 1.341 491 36,6 850 63,4
Otras de Servicios 151 37 24,5 114 75,5
Otras Industriales -- -- -- -- --
Total 15.739 11.320 71,9 4.419 28,1

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.

Con la informacion obtenida en el censo se logrd construir un indice de
feminidad a partir de la relacion entre el nimero de mujeres y varones que
conforman una poblacion. Asi, para el total pais el indice de feminidad es de
45/100 (45 mujeres cada 100 varones) mientras que la provincia de Buenos
Aires se encuentra junto a Santa Fe y la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires en

el rango mas bajo de feminidad (entre 27,0 y 30,9/100).

Como caracteristicas generales, la mayoria de las alumnas y alumnos de
las escuelas técnicas tienen entre 17 y 18 afios, y el 75% convive con ambos
padres o al menos con uno de ellos (es mas frecuente que convivan sélo con la

madre y en menor medida solo con el padre).

Consultados sobre la maternidad y la paternidad, el universo de jovenes
que declara tener hijos es apenas del 3%. Analizadas las respuestas de este
pequefio conjunto de jovenes se observa que son mas las mujeres que declaran
tener un hijo (4%) en relacidon con los varones que admiten ser padres (2%).
Preguntados si conviven con sus respectivos hijos el censo informa que el

77,7% convive con su hijo/a, de los cuales el 96,5% son mujeres y el 63,1%
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son varones. Comparando el comportamiento de este grupo (alumnos/as con
hijos/as) con el resto de universo censado se observa en estos una mayor
vinculacion con el mercado de trabajo asi como una mayor incidencia de la

pobreza y mayores niveles de sobreedad.

Las wvariables relativas a condiciones habitacionales y situacion
socioecondmica del hogar muestran que solo el 20% de los alumnos censados
vivia en hogares con un grado de hacinamiento moderado y en el 90% de los
casos el aportante de ingresos tenia un empleo. Se corrobora que se trata en su
mayoria de hogares sostenidos econdmicamente por un miembro del nucleo
conyugal, habiendo sido sefialado el padre como el principal aportante.
También se constata en uno de cada cuatro casos que las madres son las que
aportan al sostén econémico del hogar y en una minima proporcion la pareja de
padre o de la madre. Sin embargo, 1 de cada 10 alumnos censados presentaba
situaciones de carencias materiales o pobreza entre los que se constata una

mayor presencia relativa de mujeres.

Para completar la caracterizacion de los hogares de los alumnos se
procesaron las respuestas relativas a integrantes del hogar a partir de la

siguiente clasificacion:

il

Nucleo conyugal (original) completo: cuando convive con la madre y el

[

padre.

al

[

Nucleo conyugal incompleto: cuando convive con uno de los miembros del

nucleo conyugal (madre o padre).

]

Niucleo conyugal reconstruido: cuando convive con uno de los miembros
del nucleo conyugal (madre o padre) y su pareja.

W Sin micleo. Cuando no convive con ninguno de sus padres.

El 69,5% de los casos conviven con la madre y el padre y so6lo el 19,6%
presenta un hogar del tipo nucleo conyugal incompleto. Entre las mujeres se

observa una mayor presencia de nucleos incompleto (21,3 frente a 18,9% en
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los varones), mayor presencia de nucleo reconstruido superando incluso la
media nacional (6,0% frente a 5,0% en los varones) y mayor presencia de
familias sin ntcleo (6,3% por sobre 5,2% en los varones). Por cierto, las

condiciones parecen ser mas precarias o inestables entre las jovenes mujeres.

Un dato interesante en esta caracterizacion lo constituye la existencia de
la propia pareja conviviendo con el/la alumno/a. Esto se observa en mayor
medida entre la poblacion caracterizada como migrante, esto es, que nacieron
en alguna provincia diferente de aquella en la que se encontraban cursando su
escuela secundaria o que migraron de otros paises. El porcentaje de jovenes

que conviven con su pareja alcanza apenas el 3% de los casos.

Preguntados por quién aporta los mayores ingresos para el sostenimiento
del hogar, las y los jovenes respondieron en un amplio porcentaje que el
principal aportante es el padre seguido de la madre. También estos datos
informan de la presencia en el hogar de otros miembros de las familias que

hacen su aporte o bien de la pareja del padre o de la madre.

Grifico 2.3
Alumnas y Alumnos de tltimo afio de ETP segtin
principal aportante de ingresos del hogar. Afio 2009.

3.2%_ 1.9%

® Padre

25.5% B Madre
La pareja del

adre/madre )
= El mismo o su pareja

= Otro miembro del
64,7%  hogar

Fuente: CENUAETP 2009 - INET.

Con respecto al trabajo, el 40% de los alumnos censados se encontraban
al finalizar la secundaria vinculados al mercado laboral, ya sea trabajando o

buscando activamente un empleo. El analisis por sexo muestra que son los
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varones los que en una proporcion mayor trabajan o buscan empleo. Sin
embargo, son necesarias nuevas estrategias metodologicas para relevar
actividades similares a lo que se entiende por trabajo dado que las mujeres
suelen realizar una serie de tareas que ellas mismas no logran visualizar como
trabajo, por ejemplo, el trabajo doméstico, el cuidado de hermanos, de personas

mayores o enfermos, etc.

2.3 Trayectorias Escolares y Expectativas Juveniles

Con las variables repitencia, interrupcion temporaria de la escolaridad® y
cambio de escuela, se buscaba comprender los recorridos seguidos por las y los
jovenes en cuanto a su eleccion de escuela y rendimiento escolar. El analisis
combinado de tales variables permitié construir una tipologia a partir de los
comportamientos observados en esta poblacion. Asi, se distinguen las
trayectorias regulares de las trayectorias irregulares. Las trayectorias
regulares describen la situacion de aquellos que cursaron toda la escolaridad
secundaria sin haber repetido o interrumpido la asistencia a la escuela. Las
trayectorias irregulares pueden ser continuas o discontinuas: continuas, hacen
referencia a aquellos alumnos que repitieron al menos una vez sin interrumpir
su escolaridad; discontinuas, a los que repitieron alguna vez y ademas

interrumpieron su asistencia a la escuela.

3% Tratandose de alumnas y alumnos que se encontraban cursando el ultimo afio de la escuela
secundaria técnica, creimos necesario cambiar la categoria abandono por interrupcion
temporaria de la escolarizacion. Con esta categoria se buscaba conocer si a lo largo de la
trayectoria escolar la asistencia a la escuela pudo haber sido interrumpida y cudles serian los
motivos que explicarian dicha interrupcion.
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Grafico 2.4
Alumnas y Alumnos de tltimo afio de ETP
segun trayectoria escolar. Aiio 2009.

18,4%

4.4, ™ Trayectoria Irregular
’ Continua

B Trayectoria Irregulat
Discontinua

® Trayectoria Regular

Fuente: CENUAETP 2009 - INET.

Consultados sobre si habian repetido alguna vez a lo largo de toda la
escuela secundaria®, respondieron que si el 22,7% de los alumnos censados y
que no el 77,3%. Si desagregamos estos resultados por sexo obtenemos una
diferencia interesante ya que las mujeres mejoran su perfomance respecto de
los varones.

Cuadro 2.5

Alumnos de dltimo afio de ETP por sexo
segun repitencia. Total Pais. Afio 2009.

Total pais Varones Mujeres
No repitio 77,3% 75,5% 81,1%
Repitio 22,7% 24,5% 18,9%
Total 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.

En la siguiente tabla se exponen los casos que declararon haber repetido
al menos una vez durante su escolarizacion de nivel secundario. Provincia de
Buenos Aires se encuentra sensiblemente por encima de la media nacional en
lo que se refiere a la variable repitencia (23,3% sobre 22,7%). El andlisis por

orientacion de estudios permite observar en provincia de Buenos Aires una

3% La pregunta no especificaba escuela técnica para incluir el comportamiento escolar en otros
establecimientos. Por tal motivo otra variable a considerar fue cambio de escuela. Sobre el
comportamiento observado alrededor de esta variable expondremos sus resultados a
continuacion.
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menor proporcion de repitentes comparado con la media nacional en Quimica y
Electronica / Energia, pero mayor proporcion de repitentes en Informatica y
Comunicacion y en Otros Servicios (orientaciones que por cierto concentran

matricula femenina) y Construccion.

Cuadro 2.6
Alumnas y Alumnos de ultimo afio de ETP por repitencia segiin orientacion de estudios.
Total Pais y Provincia de Buenos Aires. Afio 2009.

REPITENCIA

Total
Agropecuaria
Mecdnica
Quimica
Construccion
Electrénica y Energfa
Informatica y
Comunicacion

Administacion
Otras de Servicios

Otras Industriales 33 [ - -]

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.

Otra variable analizada para determinar el tipo de trayectorias escolares
seguidas por los alumnos censados fue cambio de escuela secundaria. En el
total pais las alumnas y alumnos que cambiaron por lo menos una vez de
escuela representan el 26,9% y no se observan variaciones significativas por

sexo (mujeres 25,4% y varones 27,5%).
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En ocasiones el cambio de escuela esta asociado al cambio de domicilio.
Asi, el 8% del total de alumnos que cambiaron de escuela declara haber tenido
que cambiar de domicilio para asistir a la escuela técnica en la que fueron

censados, de los cuales el 69% son varones y el 31% son mujeres.

Cuadro 2.7
Alumnas y Alumnos del dltimo afio de ETP por cambio de escuela segiin orientacién de
estudios. Total Pais y provincia de Buenos Aires. Afio 2009.

CAMBIO DE ESCUELA

Total 44.433 11.942 15.739 5.035
|

Agropecuaria 6.074 1.728 1.255
|

Mecénica 14.450 3.763 5.660 1.833
Quimica 4.706 1.131 1.467
Construccion 5.454 1.584 1918
Electronica y Energia 4.426 1.186 1.468
Informatica y

Comunicacion

Administracion

Otras de Servicios

Otras Industriales

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.

La provincia de Buenos Aires nuevamente supera la media nacional en la
variable cambio de escuela (32,0% sobre 26,9%) y en todas las orientaciones.
Una hipotesis que surge de la lectura de los datos es que, como resultado de la
aplicacion de la Ley Federal de Educacion N°24.195/93, la educacion técnica
asiste en la provincia de Buenos Aires a un proceso de desconfiguracion y

pérdida de orientaciones, equipamiento, personal especializado, producto de su
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reconversion a la nueva estructura el Polimodal, y que esta transformacion
influy6 en las decisiones de los jovenes y en los cambios de escuela. La mayor
concentracion de casos que vivieron cambios de escuela en la provincia de
Buenos Aires superando el promedio nacional se registra en las orientaciones

Agropecuaria (35,9%) y Construccion (34,8%).

Dado que fueron censados jovenes que se encontraban cursando el ultimo
afio de la escuela secundaria era poco probable que hubieran abandonado
previamente la escuela, a menos que presentaran sobreedad segun los
parametros del sistema escolar. Sin embargo, era posible que las trayectorias
escolares fueran interrumpidas por tiempos relativamente cortos por motivos
de indole familiar, trabajo juvenil o rendimiento escolar. El censo se propuso
relevar estos motivos de interrupcidon con la presuncion de que los jovenes se
enfrentan a situaciones que ponen en peligro su escolaridad obligatoria. En
general, la investigacion socioeducativa trabaja con los motivos y las causas

del abandono de aquellos que el sistema educativo considera desertores.

La situacion que mas favorece la interrupcion de los estudios es el
trabajo: 43,7% de los que interrumpieron se encontraban ocupados al momento
del censo. Entre los motivos por los que dejan la escuela por un tiempo
nuevamente se reitera el trabajo remunerado (45%), y razones vinculadas al
estudio (22%). Interesante para destacar es que si se desagregan las respuestas
que engloban este 22% surgen cuestiones relativas a las dificultades en los

estudios (“me iba mal”), o disgusto con la escuela o con la orientacion.

El cuadro que sigue muestra el porcentaje de alumnas y alumnos que
alguna vez, a lo largo de toda su escolaridad, se vieron obligados a dejar la

escuela por un tiempo.
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Cuadro 2.8
Alumnas y Alumnos del ultimo afio de ETP por interrupcién de estudios segiin
orientacion de estudios. Total Pais y Provincia de Buenos Aires. Afio 2009.

INTERRUPCION DE ESTUDIOS

Agropecuaria
Mecanica
Quimica
Construccion
Electronica y Energfa
Informatica y

Comunicacion

Administraciéon

Otras de Servicios

Otras Industriales

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.

La suspension de la escolaridad y el retorno en diferentes momentos de
las trayectorias sociales de los jovenes como la repitencia, incrementan la
presencia en las escuelas técnicas de alumnas y alumnos con sobreedad. El
porcentaje de alumnos varones con sobreedad para todo el pais es el orden del
30% de los cuales el 72,8% son varones y el 27,2% son mujeres. El andlisis por
orientacion muestra que Construccion y Electronica/Energia superan el
promedio nacional mientras que Agropecuaria presenta los niveles mas bajos
de sobreedad. La provincia de Buenos Aires presenta junto a Ciudad de Buenos
Aires, Corrientes, Misiones, Salta y Chubut valores superiores al promedio

nacional (entre 30,0% y 39,9%)
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Una caracteristica distintiva de la escolarizacion técnica son las practicas
de Taller y Laboratorio por lo que muchos jovenes terminan eligiendo la
escuela técnica. Respecto del equipamiento e instrumental, el 62% de los
alumnos censados considerd insuficiente el equipamiento e instrumental
utilizado en las practicas de taller y laboratorio, pero el 76% evaluo su utilidad
como adecuada. Lo que estarian diciendo estos jovenes es que es necesario
incrementar (en algunos casos actualizar) el equipamiento para sostener las
practicas. Las posiciones mds criticas se recogieron en las orientaciones
Mecanica y Construcciones para quienes la cantidad de equipamiento e
instrumental es insuficiente y la valoracién en torno de su utilidad es menor
que la del promedio nacional. En este caso, no sélo plantean la insuficiencia de
equipamiento sino que valoran como poco adecuadas las practicas de taller,
probablemente por la falta de instrumental propicio apara cada una de las
orientaciones. En cuanto a la cantidad de prdcticas de taller y laboratorio que
desarrollan en la escuela, la opinion generalizada de las alumnas y alumnos de
las orientaciones tradicionales (Mecanica, Construcciones,

Electronica/Energia) es que dichas practicas son escasas pero adecuadas.

Otro componente de la formacion técnica lo constituyen las Practicas
Profesionalizantes®’ entendidas como un dispositivo que facilita la insercion
temprana de las y los jovenes en el mundo del trabajo. Del universo total de
alumnos censados sélo el 15% tuvo la posibilidad de hacer este tipo de
practicas. El analisis de las respuestas dadas por este pequefio universo de
jovenes que pudieron hacer practicas profesionalizantes permite observar que
el 77% de los alumnos considera que estas practicas les permitieron completar
su formacion, el 81% conocid de cerca cdmo es un trabajo técnico y sélo para
el 35% esta practica le facilitd obtener un pago en dinero. Dentro de las escasas
oportunidades que tienen las y los alumnos de las escuelas técnicas para

realizar practicas profesionalizantes, las orientaciones que mayor cantidad de

37 Las practicas profesionalizantes o educativas estin contempladas en la Ley de Educacion
Técnico Profesional N°26.058/05, Capitulo II, art.15.
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practicas ofrecen son Agropecuaria (24%), Mecanica (15%) y Construccion

(14%).

Con el proposito de identificar los elementos que componen el proyecto
de vida de las y los jovenes, la ficha censal contemplé un bloque de preguntas
dirigidas a relevar, por un lado, los motivos de eleccion de escuela secundaria

y, por otro, sus expectativas futuras en relacion con el estudio y el trabajo.

Es sabido que toda eleccion se funda en mas de un motivo y por esa razon
estas preguntas del cuestionario fueron de marcacién multiple. Los motivos de
eleccion de escuela técnica que la ficha censal brind6 fueron las siguientes:
sugerencia de un familiar, sugerencia de amigos, cercania geografica del hogar,
unica escuela cerca, preferencia por la tecnologia/actividades agrarias, mejor
preparacion para el trabajo, mejor preparacion para seguir carrera
técnica/agropecuaria. Contabilizando un total de tres respuestas por alumno, las
categorias que concentraron mas respuestas fueron “mejor preparacion para el
trabajo” (38,7%), “mejor preparacion para seguir carreras técnicas o
agropecuarias” (18,2%) y “preferencia por la tecnologia/actividades agrarias”

(19,6%)

Entre estas tres categorias, se acumulan las respuestas de casi el 80% de
los censados. El orden y la diferencia entre estas tres categorias podria
estar indicando que la eleccion de la escuela no estaria motivada tanto por
el gusto o interés personal o “vocacion”, sino que cierta racionalidad o
sentido practico estaria orientando las elecciones: la escuela técnica ofrece
una buena preparacidon (da herramientas) para conseguir un trabajo y
prepara mejor para estudios futuros. El restante 20% de las respuestas se
distribuye en las otras categorias, siendo la mas numerosa la categoria
“porque me lo sugirid un familiar” con un 13,4% de las respuestas

(Seoane, Pereyra Leon y Rapoport, 2010:14)

87



Grifico 2.5
Alumnas y Alumnos del dltimo afio de ETP segiin motivo principal
de eleccion de escuela técnica. Afio 2009.
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Fuente: CENUAETP 2009 — INET.

Es interesante observar las variaciones entre varones y mujeres en lo que
refiere a la eleccion de escuela técnica. Mientras que en las mujeres prevalecen
motivos practicos (Gnica escuela cerca del hogar 7,6% sobre un 3,1% en los
varones) la preferencia por la tecnologia es el principal motivo de eleccion de
escuela técnica expresado por los varones (23% por sobre un 13% en las
mujeres). Esta inclinacion registrada en las mujeres hacia lo que podriamos
denominar “elecciones practicas” no resulta ser un obstaculo para registrar
también valores mas altos que los varones en el motivo Mejor preparacion para
seguir una carrera técnica/agropecuaria. En cambio los varones presentan una
mayor concentracion de respuestas que las mujeres en el motivo Mejor

preparacion para el trabajo.

Las y los jovenes reconocen que la escuela técnica los prepara mejor que
otras orientaciones tanto para insertarse en el mundo del trabajo como para
continuar sus estudios superiores en carreras asociadas. E1 90% de los censados
respondid que su expectativa era seguir estudiando. De confirmarse esta
proyeccion, se estaria modificando la funcion que se le atribuye a la escuela

técnica como preparacion para ocupar puestos de trabajo.
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Del total de alumnos que proyectan continuar sus estudios de nivel
superior, en las mujeres se registra un porcentaje mayor de jovenes que creen
estudiar carreras no técnicas a diferencia de los varones donde parece haber un
continuum de formacién que comienza en la secundaria y concluye en la

universidad.

Grafico 2.6
Alumnas y Alumnos de ETP por sexo segun eleccion de carrera
de nivel superior. Afios 2009.
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Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 — INET.

De todos modos seran los estudios de insercion los que corroboren si
efectivamente las expectativas futuras de los jovenes (registradas por el
CENUAETP) se cumplen, y si la especial preparacion alcanzada en la escuela
técnica o agraria generd una ventaja adicional comparada con jovenes que

cursaron otra orientacioén o modalidad de escuela secundaria.
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2.4 La Educacion Técnica en el distrito La Plata

Entre los afios 2006 y 2009 se llevé a cabo en la provincia de Buenos
Aires una reforma educativa que tuvo a la educacion media y polimodal como
su principal protagonista. La primera cuestion importante para destacar es que
se toma la decision politica de nombrar Educacion Secundaria a toda la
variedad de propuestas educativas ofrecidas por ese nivel educativo, y se
organiza el disefio curricular en un ciclo bésico y un ciclo superior orientado®®
de 3 afios de duracién cada uno. La Educacion Técnico Profesional (definida
asi por la Ley N° 26.058/05) se convierte en una modalidad de Educacion
Secundaria®. La Direccién de Educacion Técnica tendré a partir de esta nueva
reforma funciones de asesoramiento pedagdgico hacia las instituciones
educativas y de articulacién con otras organizaciones de la sociedad civil que
logren potenciar y enriquecer la propuesta formativa. La estructura curricular
de la escuela técnica tendra un ciclo basico comun a la Educacién Secundaria

. . .40 ~
Orientada y un ciclo superior™ de 4 afios.

La Educacién Secundaria Modalidad Técnico Profesional, como
deciamos anteriormente, se organiza en dos ciclos: Ciclo Basico comun a todas
las orientaciones de 3 afios de duracidon, y Ciclo Superior Orientado de 4 afios.
Sin embargo, los alumnos tienen la posibilidad de obtener un titulo de
finalizacion de estudios secundarios en el sexto afio (tercero del ciclo superior)
de Bachiller en Bienes y Servicios. Solo aquellos que deseen obtener la

habilitacion profesional deberan completar el ciclo con un séptimo afio (cuarto

* La Escuela Secundaria Orientada se organiza alrededor de las siguientes orientaciones:
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Economia y Administracion, Arte, Comunicacion,
Educacion Fisica y Lenguas Extranjeras.

%% Las modalidades de la Educacion Secundaria en la provincia de Buenos Aires son: Educacion
Artistica, Educacion Fisica, Educacion Intercultural, Educaciéon Ambiental, Educacion Técnico-
Profesional, Educacion Especial, Educacion Permanente de Jovenes, Adultos, Adultos Mayores
y Formacidn Profesional, Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social.

% Los Disefios Curriculares correspondientes al Ciclo Superior de la Educacion Secundaria
Orientada, Ciclo Superior de la Educacion Secundaria Modalidad Técnico Profesional y Ciclo
Superior de la Educacion Secundaria Modalidad Artistica fueron aprobados por Resolucion
3828/09.
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afio del ciclo superior) de la Educacién Secundaria Técnica para recibir el
titulo de Técnico en el area ocupacional elegida. Las tecnicaturas que ofrece la
Educacion Secundaria Modalidad Técnico Profesional son: Técnico en
Electromecanica, Técnico en Administracion de las Organizaciones, Técnico
Quimico, Técnico en Tecnologia de los Alimentos, Técnico en Electronica,
Técnico en Informatica Personal y Profesional, Maestro Mayor de Obras,
Técnico en Aeronautica, Técnico Avidnico, Técnico en Automotores, Técnico

en Servicios Turisticos, Técnico en Multimedios y Técnico Constructor Naval.

En la ciudad de La Plata la Educacién Técnica de nivel Secundario se
desarrolla en 10 establecimientos en los que se ofrecen las siguientes
orientaciones de estudios*': Equipos e Instalaciones Electromecanicas, Maestro
Mayor de Obras, Informatico Personal y Profesional, Industria de Procesos,

Electrénica, Automotores, Gestion Organizacional.

El CENUAETP logra censar a 612 jovenes que asistian en el afio 2009 al
ultimo afio de las 10 escuelas técnicas del distrito La Plata. Este universo esta
compuesto por 446 varones (72,9%) y 166 mujeres (27,1%). Esta proporcion
se diferencia sensiblemente de la media nacional en lo que respecta a los

varones (70%) y disminuye en el caso de las mujeres (30%).

41 . g . ~ N .

El censo se aplico en el mismo afio en que fueron aprobados los disefios curriculares. Es por
ello que prevalecen denominaciones de orientaciones que son anteriores a la ultima reforma
educativa provincial.
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Cuadro 2.9
Alumnas y Alumneos de ultimo afio de ETP por
orientacion de estudios. Total Distrito La Plata. Afio 2009.

Orientacion de estudios Total %

Agropecuaria 34 5,6
Mecanica 163 26,6
Quimica 46 7,5
Construccion 178 29,1
Electronica / Energia 98 16
Informatica / Comunicacion 70 11,4
Administracion 23 3,8
Otras de Servicios 0 0
Otras Informatica 0 0
Total 612 100

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 — INET.

Del analisis de la distribucion de la matricula por orientacién de estudios
observamos que, a diferencia de la media provincial, no es Mecanica sino
Construccion la orientacidon que concentra el mayor ntimero de alumnos.
Mecanica es una orientacion mayoritariamente masculina también en el distrito
La Plata mientras que Informatica y Comunicacidn tienen una mayor presencia
femenina. La fuerte presencia de mujeres en la orientacion Construccion
responde a la busqueda de una mejor preparacidon para continuar con sus

estudios de nivel superior en la Facultad de Arquitectura de la UNLP.

Grafico 2.7
Alumnos de ltimo afio de ETP seguin orientaciéon de estudios.
Total Distrito La Plata. Afio 2009.
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Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 — INET.
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Grifico 2.8
Alumnas de tltimo afio de ETP segtin orientacién de estudios.
Total Distrito La Plata. Afio 2009.
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Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 — INET.

El 78,2% de las alumnas y alumnos de las escuelas técnicas del distrito La
Plata tiene entre 17 y 18 afios de edad. El 66,1% convive con la madre y el
padre y el 64,3% convive ademds con hasta 3 hermanos. De los datos se
desprende que un alto porcentaje de alumnas y alumnos de las escuelas del
distrito La Plata viven en hogares que se enmarcan en lo que el CENUAETP

denomind Nucleo Conyugal Completo.

Respecto de la convivencia de las alumnas y alumnos con su pareja el
porcentaje supera en un punto a la media nacional (4%), de los cuales 17 casos
corresponden a varones y 8 a mujeres. Otra variable relevada en el censo si los
jovenes tenian hijos al momento de ser censados. En este caso, el distrito se
aproxima al promedio nacional (2,7%) y mas de la mitad de los varones que
declaran tener hijos convive con ellos. Si bien son universos pequefios respecto
del total de alumnos censados, estos datos arrojan elementos para comprender
otras configuraciones familiares y ponen de manifiesto los variados ambitos en

los que se socializan las nuevas juventudes.

Cuando les preguntamos quién es el principal aportante del hogar las
respuestas indican un 62% el padre y en menor proporcion la madre (26,3% de

los casos). Sobre la pregunta referida al trabajo del principal aportante las
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respuestas indican que en un 61,7% de los casos trabaja para un patrén (en una
empresa o en un empleo del estado), el 24,3% lo hace en el ambito publico
mientras que el 21,4% en el sector privado. En cambio sélo en el 14,3% de los
casos el principal aportante del hogar es duefio, contrata y tiene a su cargo a
personas. Llama la atencidn el alto porcentaje de jovenes censados (21,7%) que
no pudieron responder si el principal aportante trabaja en el sector ptblico o en

el privado.

Analizadas estas respuestas por sexo ofrecen escasa variacion, aunque se
verifica el peso relativo que tienen las madres en el sostén familiar de las
familias de las alumnas mujeres. En el caso de las mujeres también se observa
un incremento de la participacién de la pareja del padre o de la madre como
principal aportante, como de otro miembro de la familia. Si bien los datos
arrojan evidencia de que la mayoria vive en un ntcleo familiar completo por la
presencia de ambos padres, la variacion que observamos es la creciente
presencia de “otros” ocupando el lugar tradicionalmente asignado al padre

como sostén del hogar.

Grafico 2.9
Alumnos de tltimo afio de ETP seguin principal aportante del hogar.
Total Distrito La Plata. Afio 2009.
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Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 — INET.
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Grifico 2.10
Alumnas de ultimo afio de ETP segiin principal aportante del hogar.
Total Distrito La Plata. Afio 2009.
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Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 — INET.

En cuanto al nivel educativo alcanzado por la madre y el padre se observa
que el mayor porcentaje de casos se concentra en el nivel secundario completo.
Llama la atencion los pocos casos que, tal como los jovenes declaran, han
realizado estudios universitarios, siendo la ciudad de La Plata sede de una de

las universidades mas grandes del pais.

Cuadro 2.10
Maximo nivel educativo alcanzado por la madre y el padre.
Total Distrito La Plata. Afio 2009.

Maximo Nivel Educativo alcanzado Madre Padre
Nunca asistid 10 6
Primario incompleto 66 79
Primario completo 122 110
Secundario incompleto 105 107
Secundario completo 151 151
Superior incompleto 50 45
Superior completo 90 67
No sé, no tengo informacion 18 47
Total alumnas y alumnos 612 612

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 — INET.

Un alto porcentaje de jovenes censados realiza alguna actividad
remunerada. El 31,3% de los jovenes declara haber trabajado por un pago en
dinero en la Gltima semana. Si analizamos este porcentaje por sexo observamos

que este porcentaje asciende a 34% en los varones y disminuye al 24% en las
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mujeres. Del mismo modo que se registro a escala nacional y provincial, las
jovenes trabajan menos por dinero y mas en tareas en el hogar que no se

registran entre las ocupaciones que asumen los varones.

Sobre las actividades que despliegan en el tiempo fuera de la escuela y a
las que dedican mas tiempo las respuestas se concentran para los varones en el
siguiente orden: hago la tarea/estudio, navego por internet/chateo/juego con la
PC en mi casa, paso el tiempo con amigos/as, escucho musica (radio, MP3,
MP4). Y para las mujeres: hago la tarea/estudio, ayudo en las tareas del hogar
(limpiar, hacer compras), escucho musica (radio, MP3, MP4), miro TV. Todo
parece indicar que las mujeres realizan gran parte de sus actividades en el
ambito doméstico mientras que los varones comparten su tiempo con
actividades dentro y fuera del hogar, en redes de sociabilidad variadas como

son internet y el encuentro con amigos en espacios publicos.

En cuanto a las trayectorias escolares de las alumnas y alumnos del
ultimo afio de las escuelas técnicas del distrito La Plata, se mantienen los

valores alcanzados a nivel pais.

Grafico 2.11
Alumnas y Alumnos de ultimo afio de ETP segiin trayectoria educativa.
Total Distrito La Plata. Afio 2009.
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Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 — INET.

Mas interesante es observar como se comportan las variables repitencia,
cambio de escuela, interrupcion temporal de la escolaridad, analizadas por

sexo. En el caso de la repitencia se observa que el distrito La Plata presenta
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valores mayores que la media provincial (23,5% y 23,3% respectivamente).
Del mismo modo los porcentajes de repitentes segun sexo son sensiblemente
mayores en el distrito La Plata respecto del pais. Asi, tomando el universo
completo de varones el porcentaje de alumnos que alguna vez repiti6 alcanza el
24,5% en el pais mientras que no supera el 23% en la ciudad de La Plata; en el
caso de las mujeres se registra el 18,9% para total pais por debajo del 24,7%
que se registra en La Plata.
Cuadro 2.11

Alumnos de dltimo afio de ETP por sexo segtin repitencia.
Total Distrito La Plata. Afio 2009.

Total La Plata Varones Mujeres
No repitio 76,5% 77% 75,3%
Repitio 23,5% 23% 24,7%
Total 100% 100% 100%

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.

Si analizamos esta variable por orientacion de estudios y la comparamos
con los valores de la provincia de Buenos Aires, se observa que las
orientaciones con mas porcentaje de repitentes son aquellas con mayor
matricula femenina. Nos referimos a Informética y Comunicacion, y

Administracion de las Organizaciones.
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Cuadro 2.12
Alumnas y Alumnos del ultimo afio de ETP por repitencia segiin orientacion de estudios.
Total Provincia de Buenos Aires y Distrito La Plata. Afio 2009.

REPITENCIA

Agropecuaria 1255 | 263 [ 34 | 6 |
Mecénica 5.660 1279
Quimica 1.467
Construccion 1918
Electronica y Energfa 1468 | 35 | 98 | 23
Informitica y 2479
Comunicacion

Adminsacion /| 1341 305 | 23 | 6
Gestion de las Org.

Otras de Servicios SR I

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.

Otra variable a partir de la cual el CENUAETP construyd la tipologia de
Trayectorias Escolares es cambio de escuela. La media distrital supera a la
media provincial en casi diez puntos porcentuales como también en todas las
orientaciones salvo, Administracion de las Organizaciones, una orientacion

mayoritariamente femenina.
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Cuadro 2.13
Alumnas y Alumnos del dltimo afio de ETP por cambio de escuela segiin orientacion
de estudios. Total provincia de Buenos Aires y Distrito La Plata. Afio 2009.

CAMBIO DE ESCUELA

|
Agropecuaria 1.255
Mecénica 5.660 1.833
Quimica 1.467
Construccién 1.918
Electrénica y Energia 1468 | 43 | 98 | 36 |
informitica 2.479
Comunicacién ‘
Administracion 398
Gestion de las Org.
Otras de Servicios

Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.

La ultima variable considerada para los tipos de trayectorias escolares fue
interrupcion de la escolaridad. Las y los jovenes que interrumpieron en algun
momento de la trayectoria escolar su asistencia a la escuela son apenas el 8,6%
de los censados. Los porcentajes se concentran en la orientacion Informatica y
Comunicacion con un 11,4%, seguido de Construccion con un 9,5%, Mecanica
con el 9,8% y Electronica y Energia con el §8,1%. Ciertamente, cuando
hablamos de trayectorias irregulares discontinuas refieren a la interrupcion por
un tiempo de la escolaridad. Sin embargo, para el distrito La Plata, lo irregular
de las trayectorias surge de la variable repitencia -mas que interrupcion-, y no

refiere en todos los casos a la escuela secundaria técnica.
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Sobre los motivos que los llevo a elegir la escuela técnica se observa que
los jovenes persiguen dos propositos: que la escuela los prepare mejor para
garantizar un transito exitoso hacia el mundo del trabajo y que les de
herramientas para proseguir de manera exitosa estudios de nivel superior. Es
interesante el comportamiento diferente segiin sexo que se observa en la opcion
“me gusta la tecnologia”. Es un motivo fuerte entre los varones pero no entre
las mujeres donde prima la opciéon “prepara mejor prepara el trabajo”,
superando la media nacional. Las opciones que superan a los varones son “me
lo sugiri6 un familiar” o “cercania de la escuela respecto del hogar”. En estos
casos no se constata un proposito claro sino que prima un sentido practico y un
horizonte de expectativas reducido al cumplimiento de la escolaridad

obligatoria.

Grafico 2.12
Alumnas y Alumnos de ultimo afio de ETP segiin Eleccion de Escuela Técnica.
Total Distrito La Plata. Afio 2009.
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Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.
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El CENUAETP recogid las opiniones de los alumnos de las escuelas
técnicas sobre el equipamiento, las practicas de taller y las précticas

profesionalizantes.

Sobre el equipamiento de los talleres se reitera, para el distrito La Plata, la
combinacion que surge cuando se analizan los valores a escala pais y provincia
de Buenos Aires: es insuficiente en cuanto a la cantidad (66,3%), con una
utilidad adecuada (78,2%) e inadecuada (21,7%). De lo que se desprende que
reclaman mayor equipamiento porque valoran positivamente las practicas que

se realizan en el ambito escolar.

Con respecto a las prdcticas de taller y laboratorio ocurre algo similar:
para el 59,6% de los alumnos son insuficientes, deberian en cambio aumentar
el numero de practicas que se llevan a cabo en los talleres y laboratorios. Sin
embargo, para el otro 40,3% de los que consideran que dichas practicas son
suficientes en cantidad opina que son adecuadas 77,7% frente al 22,2% que
considera que son inadecuadas para la orientacion que estudian. Nuevamente
se recupera de este andlisis la demanda por aumentar la cantidad de practicas y
se observa un bajo porcentaje de alumnos que no esta conforme con el tipo de
practicas que realizan en los talleres de la escuela. Por ultimo, resulta relevante
observar que solo el 12,9% de los casos respondio haber hecho alguna préctica

profesionalizante, cominmente conocida como pasantia.

Con respecto a las expectativas de futuro los datos no se condicen, en el
caso de las mujeres, con los motivos de eleccion de escuela técnica. Si el
principal motivo fue la mejor preparacion para el trabajo, en un alto porcentaje
de mujeres sus expectativas estan puestas en continuar estudios de nivel
superior. En el caso de los varones la preocupacion por el trabajo aparece como
el principal motivo de eleccion de escuela técnica y se corresponde con la

expectativa futura de conseguir un trabajo al terminar la escuela secundaria.
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Grifico 2.13
Alumnas y Alumnos de dltimo afio de ETP segiin Expectativa de Estudiar y Trabajar.
Total Distrito La Plata. Afio 2009.
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Fuente: Elaboracion propia sobre datos del CENUAETP 2009 - INET.

Cabe recordar que mientras los motivos de eleccion de escuela remiten a
una decision pasada, las expectativas ponen la mirada en un futuro por demas
incierto, y esta puede ser la razén de tal variacion entre ambas respuestas.
Estudiar y trabajar forman parte de los proyectos de vida que construyen los
jovenes y constituyen momentos vitales en el proceso de autonomizaciéon de los
adultos. La dificultad para anticipar el escenario proximo futuro esta en directa
relacion con las condiciones familiares, afectivas, estructurales, con que cada

una y uno cuenta para desarrollar sus proyectos.
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2.5 Las escuelas de la muestra: Escuela Industrial y Escuelas de

Profesiones Femeninas

Escuela Técnica (ex Industrial) 42

La Escuela Técnica Industrial (en adelante ETI) fue creada por ley del 27
de julio de 1910, promulgada el 31 de agosto del mismo afio, y puesta en
funciones el 16 de marzo de 1911. Desde el comienzo, la escuela contd con
amplias instalaciones entre las que se contaban los gabinetes y laboratorios
para los cursos de Fisica y Quimica, y los talleres de Carpinteria, Ajuste y
Fundicion, Herreria, en la orientacion de estudios Maestro Mayor de Obra y
Electrénica, atendiendo de este modo a las necesidades productivas de la
region. Desde sus comienzos contd ademds con lo que se llamo6 Escuela
Complementaria: eran cursos nocturnos dirigidos a perfeccionar al obrero

industrial en aquellos saberes que no podian adquirir en sus puestos de trabajo.

La escuela crece aceleradamente y amplia la oferta de orientaciones
técnicas. Asi, se abre en el aio 1919 la orientacidn de estudios en Mecanica, en
1928 en Electromecanica, en 1940 la carrera Técnico Quimico y en el afio
1962 la orientacion en Automotores. En el afio 1965 se abren los cursos de
oficios en cuatro orientaciones, con una duracion de dos afios otorgando el
Certificado de Aptitud Profesional. Ellos son: Instalador Electricista, Mecanico
del Automotor, Tornero Mecanico, Armadores y Reparadores de Radio y TV
(Res. N°2.555/65, CONET). En el afio 1981 se implementa la carrera de
Técnico en Comunicaciones y la modalidad educativa denominada Sistema
Dual en las Areas de Mecanica y Electromecanica. Esta escuela, entre los afios
1951 y 1991 y por disposicion del CONET, presenta la particularidad de
dedicarse a la formacion de técnicos y también a la fabricacion de maquinas y

herramientas destinadas a las escuelas técnicas del pais.

2 El relato que se presenta a continuacion contiene informacion obtenida en el Blog de la
escuela. http://www.albertthomaslaplata.blogspot.com.ar/
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Actualmente, la escuela se ubica en un predio que cubre una manzana y
se divide en dos cuerpos separados por una calle interna. El cuerpo que da a la
calle posee dos plantas y subsuelo y cubre la direccion de la escuela,
vicedireccidn, regencia de estudios, preceptoria, administracidon, cooperadora,
medios audiovisuales, salon con capacidad para 250 personas, cinco areas para
educacion fisica, treinta aulas, areas de servicios, laboratorios de fisica,
informatica, quimica inorgdnica, biologia, entre otros. El cuerpo posterior esta
formado por tres plantas en las que se desarrollan cinco especialidades:
Electricidad, Construcciones, Electronica, Quimica y Mecanica. Segun datos
obtenidos de su pagina web, para el 2010 se estipulaba una matricula en los
talleres y laboratorios de aproximadamente 2000 alumnos del establecimiento,
mas alumnos provenientes de otras escuelas secundarias y universidades de la
zona. Esta escuela cuenta con un convenio con la Universidad Tecnologica
Nacional (Convenio N° 565, Res. N°3999/96 de la Direccion General de
Educacién y Cultura de la Pcia. de Bs. As) y amplia relacion con la Facultad de

Ingenieria y Arquitectura de la UNLP.

Las primeras alumnas mujeres provenian de la Escuela Técnica Astillero
Rio Santiago™ buscando cursar otra especialidad. En la actualidad, cuenta con
una matricula femenina propia y mujeres que ocupan cargos docentes y de
responsabilidad en los departamentos de las orientaciones. El equipo de
conduccidn estd formado por un director, un vicedirector, tres regentes de los

cuales una es mujer.

43 Creada en el afio 1953 junto al astillero en la localidad de Ensenada, el propdsito de esta
escuela técnica era enseflar oficios relacionados con la industria naval. Segin una nota
publicada en el afio 2003, el 45 por ciento de los 2000 trabajadores que en la actualidad tiene el
Astillero Rio Santiago (ARS) egresd de esa escuela (Diario La Nacidon, 22/09/2003).
http://www.lanacion.com.ar/529554-una-escuela-que-ensena-oficios-navales.
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e . . 44
Escuela Técnica (ex de Profesiones Femeninas 1)

La Escuela Técnica de Profesiones Femeninas (en adelante ETPF1) fue
creada por ley el 31 de agosto de 1910 como Escuela Profesionales de Artes y
Oficios de Mujeres de dependencia nacional®. El proposito fue ofrecer una
formacion técnica y practica para las actividades del hogar tales como lenceria,
bordado en blanco y a méaquina, corte y confeccion, corsés, telegrafia, flores y
frutas artificiales, sombreros. Y las clases que se dictaban eran dibujo,
instruccion primaria, economia doméstica y ejercicios fisicos™. Inicia sus
actividades bajo la direccion de Alicia Klappenbach el 16 de mayo de 1911 con

153 alumnas distribuidas en cuatro divisiones de primer afio.

Cuando se incorpora al CONET se convierte en ENET de Profesiones
Femeninas. Esta escuela ofrecia una preparacion en ciertas tareas consideradas
femeninas, contaba sélo con un ciclo basico de 3 afios de duracion. Para que
sus alumnas pudieran completar el nivel secundario éstas debian terminar sus
estudios en otras escuelas de la zona. Muchas de ellas cursaban en la otra
escuela de la muestra (ETPF2) dado que contaba con el ciclo bésico y superior
y ofrecia la misma orientacion en profesiones femeninas. Con el tiempo, la
ETPF1 incorpora un ciclo basico contable que, junto al de profesiones
femeninas, completan la oferta. La Escuela de Profesiones Femeninas ofrecia
cursos de dos y tres afios en los que se preparaba a las mujeres en alguna
manualidad. Uno de ellos era Cosmética, Peinados y Afines, otro curso era el

;. ’ . .y . 4 .
de Ceramica y mas recientemente Decoracion de Interiores T El primer curso

* El relato que se presenta a continuacion contiene informacion obtenida en el Blog de la
escuela. http://escuelatecnican?.blogspot.com.ar/

*> En los informes elaborados por el Ministerio de Justicia e Instruccion Piblica de la Nacion
(1938) y por el CONET (1962), figura como Escuela N°1 de dependencia nacional.

¢ Tomado del documento elaborado por el Ministerio de Justicia e Instruccion Publica. Plan de
Estudios. Programas y Reglamentos para las Escuelas Profesionales de Artes y Oficios de
Mujeres. Decreto de Modificacion de los Planes de Estudios y Programas, y Reglamentos con
fecha 23 de Marzo de 1912. Buenos Aires: Talleres Graficos de la Penitenciaria Nacional.

7 Esta informacion fue proporcionada por un profesor de la escuela a quien entrevistamos el 13
de mayo del afio 2011 y que se incorpora a trabajar como docente de historia en el afio 1986.

105



deja de dictarse en el afio 1997 mientras que los otros dos permanecen hasta

hoy como una oferta complementaria48 a la escuela secundaria técnica.

En el afio 1992 -aproximadamente- la escuela técnica completa el tramo
formativo incorporando el ciclo superior y asumiendo la especialidad en
Administracion Publica. Con la sancion de la Ley Federal de Educacion se
modifica toda la estructura del sistema y la secundaria se remplaza por el
polimodal. Con una nueva reforma provincial se restablece la modalidad
técnica y la escuela pasa a formar Técnicos en Administracion de las

Organizaciones.

La ETPF1 funcion6é siempre en locales alquilados por el Estado.
Desarroll6 sus actividades en una casona de la calle 5 entre 46 y 47. En el afio
1978 pasé a ser una escuela mixta y en 1979 se muda al edificio de la calle 48
entre 5 y 6. Actualmente desarrolla sus actividades en un edificio alquilado en
la calle 42 entre 8 y 9 de la ciudad de La Plata. En el momento en que se hizo
el trabajo de campo concurrian a la escuela unas 500 alumnas y alumnos

distribuidos en tres turnos.

r e . . 49
Escuela Técnica (ex de Profesiones Femeninas 2)

La Escuela Técnica de Profesiones Femeninas (en adelante ETPF2) nace
en el afio 1904 y tiene 108 afios de vida como Escuela Técnica del Hogar™".

Creada para educar a las hijas de las empleadas domésticas en las mismas

8 Asisten a ellos por lo general adultos que buscan una preparacion especifica y se dictan en
turno noche. Por ejemplo, al curso Decoracioén de Interiores asisten en su mayoria estudiantes
de arquitectura y arquitectos. Al curso de Ceramica asisten personas de la comunidad, sin un
perfil definido, que buscan la preparacion en un oficio. Estos cursos, asi como el Bachillerato
de Adultos que funciona por la noche, dependen de la Direccién Provincial de Educacion
Técnica.

4 El relato que se presenta a continuacion contiene informacioén obtenida en la columna del
suplemento Educacion del Diario El Dia de La Plata el 11/09/2011 (version digital).
http://www.eldia.com.ar/edis/2011091 1/testigo-todos-cambios-educacion18.htm.

%% Seglin consta en sendos informes elaborados por el Ministerio de Justicia e Instruccion
Publica de la Nacion (1938) y por el CONET (1962), se trata de la Escuela N°2, particular, de
dependencia provincial. Las Escuelas Profesionales de Mujeres tenian en algunas jurisdicciones
otras denominaciones pero compartian con las escuelas nacionales el mismo plan de estudios.
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labores que se desempefiaban sus madres, se convierte con el tiempo en ENET
de Profesiones Femeninas con mas de 1200 alumnas®'. Hasta el momento, era
una escuela privada que se solventaba con donaciones de algunas familias de la

ciudad.

En el afio 1948 se concreta la donacion de la escuela a la Nacion. Se
transfiere el edificio y el personal, y esto permite darle continuidad a las
actividades y garantizar el funcionamiento de la escuela. En la década de los
afios 60 esta escuela asume la denominacion de ENET de Profesiones

Femeninas.

Como ENET otorgaba titulos de tres afios los que complementaban la
formaciéon de la primaria bésica. Los cursos que la escuela dictaba fueron
perdiendo relevancia hasta que, con la reforma educativa de los afos 90, la
escuela asume la orientacion de estudios en Informatica. Lo particular de esta
escuela es que las diferentes ofertas educativas prevalecen y conviven en el
mismo edificio. Por la mafiana y por la tarde funciona la escuela secundaria
técnica con orientacion en Informatica, y en el turno vespertino las mismas
aulas se colman de mujeres y varones de distintas edades que concurren para
aprender un oficio en los mismos cursos de la Escuela de Técnica del Hogar:

Cocina, Confeccion del Vestido, Encuadernacion y Cartonado.

2.6 A modo de cierre

En este capitulo fue posible hacer una caracterizacion sociodemografica
de las y los jovenes que concurren a las escuelas secundarias técnicas y conocer
algunos componentes de sus trayectorias escolares. A su vez, procesando la
base del censo correspondiente a las 10 escuelas técnicas del distrito La Plata,

nos acercamos a los joévenes que se encontraban cursando en las mismas

5! Tomado de una entrevista realizada al director de la escuela. Diario El Dia de La Plata,
11/09/2011. http://www.eldia.com.ar/edis/2011091 1/aprender-oficio-iman-atrae-cada-vez-mas-
jovenes-educacionl5.htm.
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escuelas en las que, un afio después, comencé el trabajo de campo con

entrevistas a jévenes y con grupos de discusion de mujeres y varones.

A través del censo supimos que de los 44.433 alumnos y alumnas
censados en todo el pais el 30% son mujeres. Sin embargo la provincia de
Buenos Aires se encuentra junto a Santa Fe y la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires entre las provincias que concentran el menor nimero de alumnas (indice
de feminidad). Ellas, eligen orientaciones histdricamente femeninas por la
mayor presencia de alumnas mujeres, tales como Quimica y Administracion,
pero también se van sumando a otras orientaciones consideradas masculinas
como Mecanica y Construcciones, tanto a escala nacional como en la provincia

de Buenos Aires.

Analizadas las variables sociodemograficas, segin el censo solo el 20%
vivia en hogares con hacinamiento moderado mientras que del total de alumnos
censados en el 90% de los casos el principal aportante tenia un empleo y el 40%
se encontraba trabajando en el momento en que fueron censados. Estamos ante
una poblacidén que presenta, en su mayoria, recursos para solventar sus estudios
de doble escolaridad, y una menor proporcion de jovenes que viven con
esfuerzo y dificultad su escolaridad obligatoria pero que lograron llegar al
ultimo afio de la escuela técnica. Cuando se analiza esta informacién segin
sexo es posible constatar (a escala nacional, provincial y distrital) que las
jovenes mujeres declaran vivir con sus hijos, presentan mayores situaciones de
carencias materiales o pobreza, viven mayormente en nucleos de hogar
incompletos o familias sin ndcleo (es decir, sin la presencia de la madre o del
padre), y en hogares donde las madres son el principal aportante y donde se
observa una mayor presencia de la pareja del padre o de la madre aportando al
sostén familiar. Si bien, comparado con los varones, son menos las mujeres que
trabajan por un pago en dinero, dedican gran parte del tiempo a realizar tareas
del hogar, al cuidado de hermanos o de un familiar enfermo, y no suele ser

contabilizado por ellas como trabajo.
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En la ciudad de La Plata el porcentaje de mujeres que estudia en una
escuela técnica es menor a la media nacional y provincial. De todos modos, en
los afios en que realicé el trabajo de campo, fue noticia el aumento de las
mujeres como alumnas en las escuelas técnicas. Asi lo muestran sucesivas notas
en el diario El Dia de La Plata> y en el Diario La Nacion™, en las que hacen
mencion al incremento de mujeres matriculadas en escuelas técnicas de la
provincia de Buenos Aires y también a la primera mujer egresada de la

orientaciéon Automotores en una de las escuelas de la muestra.

Tal como sefialamos en el parrafo anterior, lentamente ingresan jovenes
mujeres a orientaciones consideradas masculinas porque tuvieron su origen en
la escuela industrial. Probablemente la fuerte presencia de la Universidad
Nacional de La Plata promueva la incorporacion de mujeres que proyectan
hacer una carrera universitaria y encuentran que la escuela técnica les da las
herramientas necesarias para afrontar ese desafio. En el trabajo de campo, he
podido corroborar que la mayoria de las jovenes que cursan, por ejemplo, la

orientacidn construcciones tienen pensado estudiar Arquitectura en la UNLP.

Finalmente, la escuela técnica se presenta ante estos jovenes (mujeres y
varones) como un reaseguro en la produccion de un proyecto futuro. Aun
cuando consideran que el equipamiento y las practicas de taller son
insuficientes, la escuela técnica prepara mejor para trabajar y para estudiar
comparado con otras modalidades de escuela secundaria. Se observa un sentido
practico en las elecciones de las y los jovenes que rompe con el supuesto que
asocia formacion técnica con trabajo y estudio posterior en el mismo campo de
conocimiento. Muchos de ellos eligen simplemente la escuela técnica para
ingresar al mercado de trabajo y, en algunos casos, para solventar el estudio de
carreras de nivel superior que no se vinculan necesariamente con la preparacion

obtenida en la escuela.

52 Diario El Dia del 28/03/2010. Segun esta nota las mujeres incrementaron su participacion en
un 9% en los ultimos dos afios. http://www.eldia.com.ar/edis/20100328/educacion0.htm.
>3 Diario la Nacion del 09/04/2010. http://www.lanacion.com.ar/nota.asp?nota_id=1252172.
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CAPITULO 3

Trayectorias de Mujeres: entre la profesion y la vida doméstica

La diferencia esta bien, nadie quiere ser igual al otro. Pero
convengamos que cuando vos llegas a tu casa después de
trabajar todo el dia, los hombres estan mirando television y
esperando a ver qué vas a hacer de comer.

Bérbara
Regente de Cultura Técnica, ETI

3.1 Introduccion

Los estudios de trayectorias se han constituido en una opcion
metodologica fundamentalmente en aquellas investigaciones que se proponen
recuperar los recorridos seguidos por los individuos en cuanto a lo profesional
y laboral. Analizar, comprender y reflexionar sobre trayectorias supone definir
los recorridos o itinerarios seguido en la forma de secuencias, etapas o fases en
la vida de un individuo. Estas etapas permiten dar cuenta de las posiciones que
logra ocupar cada individuo en el campo social, las instituciones en las que se
desempefian y el papel que éstas juegan para sostener esas posiciones, las
actividades desarrolladas, las caracteristicas de los empleos y remuneraciones,

entre otros.

Un campo de estudio en el que los trabajos sobre trayectorias se
generalizaron es el de los procesos de transicion de los jovenes de la escuela
secundaria al mundo del trabajo. Siendo la incertidumbre una caracteristica de
la vida de los jovenes y de una sociedad que exalta el individualismo y
tensiona hacia una mayor gestion del si mismo, desde hace algunas décadas las
y los jovenes constituyen el grupo poblacional con mayores niveles de
vulnerabilidad social, y el estudio de las variables que intervienen en las
trayectorias sociales y escolares ha colaborado en la definicion de dispositivos

de acompafiamiento para facilitar los transitos y producir mejores experiencias.
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Las estadisticas sobre desempleo juvenil, precarizacion y flexibilizacion
laboral, abandono escolar, delincuencia juvenil, son una muestra de las
dificultades que encuentran las y los jovenes para tener una vida buena. Estos
fenomenos llevaron a que las trayectorias sociales y escolares de los jovenes se
hayan convertido en una de las cuestiones centrales de la agenda politica y de
la investigacion socio-educativa en la que, tanto educadores como académicos,
intentan comprender los procesos vinculados al desajuste entre las trayectorias
teoricas y las trayectorias reales. Lo que se procura es desarrollar un
conocimiento acerca de las variables que inciden en dichas trayectorias,
indagacion que nos coloca frente a un desafio tedrico-metodoldgico: construir
una narrativa o relato de vida que dé cuenta de las transformaciones y de las
relaciones objetivas que forman esa vida. En nuestro caso, el estudio de las
trayectorias de las mujeres adultas que trabajan en la escuela técnica amplia
nuestra mirada sobre las posiciones que han alcanzado a lo largo de su vida, y
sobre las dificultades que debieron sortear desde jovenes para construir un

proyecto que abarcara el estudio, la profesion, el desarrollo personal y familiar.

En el marco de una sociologia constructivista que busca superar la falsa
dicotomia entre objetivismo y subjetivismo, Pierre Bourdieu propone
abandonar el analisis de la relacion individuo y sociedad dado que se trata de
una relacidn construida entre dos modos de existencia social. De un lado, estan
las estructuras sociales externas (lo social hecho cosas) que refieren a campos
de posiciones sociales historicamente construidas (condiciones objetivas) y las
estructuras sociales internalizadas (lo social hecho cuerpo) que remiten a un
habitus (condiciones subjetivas) como sistema de disposiciones incorporadas
por los agentes a través de su trayectoria social (Bourdieu, 1997-2007;
Gutiérrez, 1997). Asi, segiin Bourdieu, la experiencia es experiencia sobre el

mundo social y resulta ser un modo de conocimiento practico.

El concepto de trayectoria en Pierre Bourdieu refiere a la posicion de

origen de un agente como un hito a partir del cual “se define la pendiente de la
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carrera social”. La trayectoria individual estd en directa relacion con la clase
social, los habitus y las condiciones de adquisicion de las propiedades que el
agente posee (como estado incorporado en la forma de disposiciones o bien
como estado objetivo en bienes y titulaciones), en definitiva, con el capital de
origen y el capital de llegada o, si se quiere, con la posicidn original y actual en
un momento dado. El término habitus designa el sistema de disposiciones
incorporados por los agentes a lo largo de su trayectoria social. Por esa razon,
resulta necesario recuperar la historicidad del agente, y recordar que lo
individual, lo subjetivo, lo personal es social, producto de la misma historia

colectiva que se deposita en los cuerpos y en las cosas.

Bourdieu analiza la relacion entre clase social y trayectorias y propone
que, en toda clase o fraccion, los agentes que poseen las mismas propiedades y
ocupan igual posicion social en un momento dado expresan iguales précticas,
las que son engendradas por el habitus y las disposiciones adquiridas. Sin
embargo, no todos los puntos de partida conducen a los mismos puntos de
llegada, aunque existe un “campo de los posibles objetivamente ofrecido a un
agente determinado” por el cual el capital heredado ofrece un “haz de
trayectorias mas o menos equiparables que conducen a unas posiciones mas o

menos equivalentes” (1998:108).

. existe una correlacion muy fuerte entre las posiciones sociales y las
disposiciones de los agentes que las ocupan o, lo que viene a ser lo
mismo, las trayectorias que han llevado a ocuparlas, y que, en
consecuencia, la trayectoria modal forma parte integrante del sistema de

factores constitutivos de la clase (Bourdieu, 1998:109).

Bourdieu incorpora la dimension histérica y se distancia asi de los
estructuralistas clasicos. Sefiala que la trayectoria individual se inscribe en una

trayectoria modal de la clase, y que la homogeneidad de las disposiciones
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asociadas a una posicidn y el posible ajuste a las exigencias de tal posicion

resultan de,

los mecanismos que orientan hacia las posiciones a unos individuos
ajustados de antemano (...) y, por otra parte, de la dialéctica que se
establece, a lo largo de toda una existencia, entre las disposiciones y las

posiciones, entre las aspiraciones y las realizaciones” (Ibid.:109).

Los esquemas de generacion y organizacion, de percepcion y de
apreciacion de practicas, deben ser analizados como procesos de incorporacion
de habitus, con relacion a la trayectoria modal de la clase social en la que se
ubica a los agentes sociales, y con relacion a la trayectoria individual de dichos

agentes insertos en los diferentes campos (Gutiérrez, 2003:10).

En nuestro estudio es relevante el aporte que hace Bourdieu cuando
sugiere que “la verdad de una clase o de una fraccion de clase se expresa, pues,
en su distribucion segun el sexo o segin la edad” (1998:106). Por lo tanto,
existen diferencias marcadas en cada clase social en la posicion de la mujer y
la divisién del trabajo sexual. En esta perspectiva la accion social se explica en
términos de estrategias segiin una logica de costo-beneficio por el cual el actor
selecciona aquella alternativa entre las que le brinda sus condiciones objetivas,
y considere acorde a sus intereses y a su posicion dentro del sistema. Por estas
afirmaciones, y por su apelaciéon al interés, Bourdieu serd acusado de
economicismo, critica que ¢l mismo realizara a la teoria marxista de las clases
sociales porque ignora las diferencias que surgen, entre los agentes, por su

participacion y posicion en diferentes campos.

Lejos del homo economicus y de la teoria de la accion racional, en la
sociologia constructivista de Bourdieu estrategia nada tiene que ver con la
prosecucidn intencional y planificada de fines calculados, sino que son lineas
de accidén como orientadas hacia uno u otro fin, y no una busqueda conciente

sino que, interpretando el juego, hace lo que es necesario hacer. Y cuando
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Bourdieu se refiere al interés de los agentes por jugar el juego usa este término
en oposicidn al de indiferencia. Para evitar la critica remplaza indiferencia por

illusio que significa estar tomado por el juego.

Estar interesado es aceptar que lo que ocurre en un juego social dado
importa, que la cuestion que se disputa en él es importante (otra palabra
con la misma raiz que interés) y que vale la pena luchar por ella (Bourdieu

y Wacquant, 2008:156)

El interés, para Bourdieu, lejos de pensarse como un universal derivado
de una concepcion de hombre, es un arbitrario historico al que sélo se puede
conocer a través del andlisis histdrico y de la observacidon empirica. El sentido
practico que define la accidn es el sentido del juego socialmente constituido.
No es la accion entendida como una reaccion mecanica sin agente como define
el objetivismo, ni la accidn entendida por el subjetivismo como la “prosecucion
deliberada de una intencidén conciente, el libre proyecto de una conciencia
postulando sus propios fines y maximizando sus utilidades a través de un

calculo racional” (2008:161)

En este marco de andlisis las estrategias pueden ser de reproduccion,
entendidas como el conjunto de practicas muy diferentes por medio de las
cuales los individuos o las familias tienden, conciente o no, a conservar o a
aumentar su patrimonio y, en consecuencia, a mantener o mejorar su posicion
en la estructura de las relaciones de clase; de reconversion, aquellas practicas
que, teniendo como fundamento el interés por mejorar o conservar la posicion
social, consisten en invertir capital poseido bajo una particular especie en otra

distinta, logrando asi una transformacion de la estructura patrimonial.

Otro socidlogo francés, Claude Dubar (2002), estudia las formaciones
identitarias producidas alrededor del trabajo y el empleo en Francia hacia fines
de los afios ochenta del siglo pasado. Este trabajo le permite mostrar la

historicidad de las formas identitarias, las que transitan de comunitarias a
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societarias. Concebidas como procesos historicos, colectivos e individuales,
cada formacion identitaria define modalidades o formas sociales de
identificacién diferentes. En el caso de las formas comunitarias, las
identificaciones y las vinculaciones estan mas estrechamente ligadas a la
pertenencia como miembro de una comunidad y a la posicidon que el individuo
ocupa en ella; en las formas societarias las identificaciones, aunque provisorias
y diversas, resultan de las multiples pertenencias a colectivos que podran variar
a lo largo de la vida. Segun Dubar, las formas comunitarias y las formas
societarias conviven y se relacionan permitiendo el proceso de doble
identificacidn, para los demas y para si, diferente segiin prevalezca una u otra
forma identitaria. Las identidades resultan de identificaciones diversas
producto de procesos de socializacion en formas sociales comunitarias o

societarias, o de la relacion particular entre ambas formas.

Déandole continuidad al trabajo sobre las identidades que se construyen
alrededor del trabajo, Dubar se propone estudiar las trayectorias profesionales.
Buscando precisar tedrica y metodoldgicamente este concepto, Dubar (1998)
se pregunta como resolver los problemas que plantean los abordajes
longitudinales. Para resolver este problema tedrico-metodologico establece la
distincion entre trayectorias objetivas -aquellas que refieren a la secuencia de
posiciones sociales durante toda la vida y que pueden ser medidas por
categorias estadisticas de lo que se desprenden tendencias-; y trayectorias
subjetivas, reconstruidas a partir del uso de categorias de andlisis que releven
los mundos sociales, definen formas identitarias heterogéneas y se expresan a

través de relatos biograficos.

El primer problema que se presenta en el estudio de las trayectorias es
como reunir la variedad de itinerarios segun posiciones sucesivas, para
construir seguidamente clases de trayectorias en funcion de las semejanzas de
tales itinerarios. El segundo problema surge cuando el socidlogo intenta

analizar las trayectorias en clave de movilidad social para clasificarlas en
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ascendentes, descendentes o estancadas. El método deductivo permite al
sociologo reconstruir las trayectorias objetivas o realizar un analisis
“objetivista” de las trayectorias. Dubar sigue a Bourdieu cuando plantea la
relacién existente entre trayectoria y habitus de clase, y sugiere que las
cualidades de dicho habitus estan empiricamente mas relacionadas con las

posiciones que con las trayectorias estadisticamente medidas.

Las trayectorias subjetivas, segiin Dubar, refieren a procesos identitarios
individuales y serd el relato biografico que realiza el individuo el punto de
partida para su abordaje. Se trata de la puesta en palabras del curso que sigui6
y sigue la propia vida y da cuenta de los mundos sociales en que se construyen
identidades diversas. La temporalidad de la experiencia vivida forma parte de
la trayectoria entendida como un itinerario que incluye la formacién pasada, el
presente social, familiar y laboral, y las expectativas futuras. Sin embargo,
Dubar reconoce que el estudio de las trayectorias subjetivas encuentra un limite
en las categorias léxicas disponibles para construir el relato biografico, como
también el contexto de la entrevista y el tipo de preguntas que hace el
investigador. En este caso, propone utilizar el método inductivo para recuperar

las disposiciones que constituyen las formas identitarias.

3.2 Variaciones Generacionales

En 1928, Karl Mannheim publicd un ensayo titulado “El problema de las
generaciones” con el que buscaba una explicacidon sociologica de los cambios
sociales, restandole el caracter decisivo que fuera atribuido a la generacion en
tanto variable de cambio. Si para el positivismo dominante en el pensamiento
liberal francés la generacion era la clave del progreso sobre la base de una
explicacion biologica de la vida humana, el romanticismo aleman desarrollara
un planteo cualitativo del tiempo y de la vivencia del cambio que serd

recuperado por Mannheim. El rechazo que hace Mannheim de los planteos
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positivistas se asientan en los trabajos de Dilthey para quien la distancia entre
generaciones es una cuestion de vivencia del tiempo y no se reduce a una
diferencia cronologica, y en los analisis de Heidegger cuando propone que la
generacion tiene un destino colectivo a partir del cual se constituye en una
unidad que envuelve el destino individual, y es esta unidad la que explica la
distancia entre generaciones. Lo que pretende Mannheim es comprender los
procesos sociales y develar cudles son los factores estructurales que en dichos
procesos inciden y el lugar que ocupa el cambio generacional en el devenir

historico y social.

El enfoque generacional coloca un problema teodrico y metodoldgico.
Generacion refiere a accion, funcidon, unidad pero mas aun a cadenas de
relaciones de parentesco. La generacion forma un conjunto cuyo limite es la
edad y es abordada metodoldgicamente como una cohorte. Este enfoque
supone que los sujetos de un mismo grupo etdreo presentan caracteristicas

similares y cualidades compartidas. Como sefiala Felipe Ghiardo,

Puesto en estos términos, el andlisis de las generaciones serviria para
observar el modo en que los nuevos miembros de una sociedad —o de un
grupo social especifico— van ocupando los roles de sus antecesores y
reproduciendo las estructuras sociales: como los «menores» se convierten

en «mayores» (2004:14)

El término generacion alude al tiempo historico en el que cada individuo
se socializa y al horizonte cultural en el que tal proceso tiene lugar. Refiere a
los modos particulares de concebir el tiempo, los lenguajes, los ritos de pasaje,
las capacidades en juego que forman parte de la socializacion infantil y juvenil.
Ser parte de una generacidon implica compartir una memoria colectiva, una
experiencia historica. En este sentido, las cronologias deberian ser
comprendidas como genealogias y no simplemente como dato estadistico. Por

encima de la coincidencia en el nacimiento existe cierto parentesco, en la
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cultura y en la historia, para quienes forman parte de una generacion (Margulis

y Urresti, 1996)

En nuestro estudio interesa referir no solo a las variaciones de
experiencias y trayectorias de mujeres de distintas generaciones sino sobre
todo dar cuenta del pasaje intergeneracional en lo que atafie a mandatos
sociales sexistas, expectativas sobre el futuro y formas de resistir el

patriarcado.

3.3 Modernidad, Mujeres y Exclusion Social

En el caso de las mujeres, la filosofia del género y los estudios feministas
han podido develar cémo la modernidad fue construida sobre la exclusion de
las mujeres o, como lo expresa Diane Lamoureux (2010), las sociedades
modernas produjeron una identidad femenina sobre el principio de su negacion.
Las revoluciones modernas, continia Lamoureux, han producido una serie de
ajustes al orden social, econdomico, politica, condicionando socialmente a las

mujeres.

En primer lugar, han fundado su exclusién sobre el principio de la
pertenencia a una categoria social de sexo, ya que los revolucionarios, en
su gran mayoria, han creido descubrir una incompatibilidad fundamental
entre la feminidad y la ciudadania. A continuacion, ha habido una
naturalizacion de la diferencia entre los sexos, apoyandose en las
diferencias biomorfologicas ligadas a la capacidad reproductora de las
mujeres para conferirles un sentido social, es decir, se construyen los roles
sociales de sexo sobre esa base. Finalmente, las revoluciones modernas
han establecido unas reglas de estricta separacion entre aquello que
depende del dominio privado y lo que corresponde al dominio publico,
basandose en una concepcion negativa de la libertad que hace de cada
“ciudadano” un sefior en su hogar, cuyo gobierno interno escapa al poder

publico (Ibid.:45-46)
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En un mismo sentido, Rosi Braidotti (2004) resalta que la modernidad en
el pensamiento occidental es el momento en el que la representacion de sujeto
entra en crisis y el sistema de género se impugna y reestructura. Esto marca el
fracaso de la racionalidad clasica y, por consiguiente, del sujeto de la razén que
es por definicién masculino, abriendo posibilidades y potencialidades para los
desposeidos, es decir, para todos aquellos que han sido histéricamente privados
del derecho a la autodeterminaciéon. (pp.17-18). Las mujeres han sido
incorporadas, en este proceso, a las estructuras de produccion como fuerza de

trabajo explotada.

La subalternizacion de las mujeres ofreci6 al feminismo la oportunidad
para llevar a cabo una doble reivindicacion: convertir a las mujeres en una
categoria social (no definida solo por el sexo) y transformar las estructuras
sociales con el proposito de alcanzar el pleno acceso de las mujeres a la
sociedad y no su insercion en una sociedad patriarcal preexistente. En la critica
al universalismo moderno y a la igualdad como uno de los pilares de la
ilustracion se halla la necesaria revision de las practicas que toman a lo
masculino como representante de lo humano y al sujeto masculino como
referencia para la producciéon de una subjetividad femenina (Ibid.:19). En
relacion con la negacion del estatus de sujeto a las mujeres, Teresa de Lauretis
(1992) sefiala que esta negacion también la practican la semidtica y el

psicoanalisis lacaniano. Y agrega,

Como el cine, sitian a la mujer a la vez como objeto y fundamento de la
representacion, a la vez fin y origen del deseo del hombre y de su impulso
de representarlo, a la vez objeto y signo de (su) cultura y creatividad. En
este contexto, la subjetividad, o los procesos subjetivos, estan
inevitablemente definidos en relacion con un sujeto masculino, es decir,

con el hombre como unico término de referencia (Ibid.:18).
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Estas visiones criticas de la modernidad proponen otra representacion de
sujeto inclusiva respecto de minorias simbolicas, entre ellas las mujeres. La
subjetividad, en clave foucaultiana, estd vinculada al poder ya que sujeto y
poder se autoimplican. Sujeto, sujecion, subjetivacion, parecen ser momentos
del proceso de constitucion del sujeto en agente (Butler, 2009) en el que se
hace presente una autoridad que interpela®. Y en esta interpelacién, la
heterodesignacion es el momento en que un otro hegemodnico nos nombra. En
palabras de Celia Amords (1999), la heterodesignacion resulta del discurso de
los varones que normativiza la feminidad y determina lo que las mujeres son y
lo que deben ser. En referencia a cierto feminismo de la diferencia que sostiene
la emergencia de una identidad femenina, advierte que “todas las identidades,
especialmente las dominadas, son construidas en una tensién entre la
‘heterodesignacion’ de que las hacen objeto los dominadores y una

autodesignacion siempre vacilante y tentativa” (Ibid.:2).

El sistema de poder moderno designa como un ser inferiorizado a las
mujeres, como un “Otro” diferente al vardn, y sobre esta diferencia se
conformaran relaciones de sumision. Sin embargo, Judith Butler buscara la
manera de comprender y de mostrar que no somos sélo aquello que nos
nombra. Si bien el encuentro con otro nos nombra y nos transforma, el yo se
transforma en el proceso mismo de reconocimiento. Y del sujeto hegeliano
advertimos, en Butler, el transito hacia el andlisis del sujeto reflexivo de
Foucault para quien el sujeto no es autofundante ni capaz de dar cuenta de las

condiciones de emergencia, mostrando los limites del autoconocimiento

>*Althusser (2008) es quien introduce el término “interpelacion” como inherente al proceso de
constitucion de un individuo en sujeto. Para él, los conceptos sujeto e ideologia seran centrales
en el analisis de las estructuras de dominacioén por medio de los aparatas ideologicos de estado.
La ideologia interpela a los individuos como sujetos, solo existe por el sujeto y para los sujetos.
La categoria sujeto es constitutiva de toda ideologia siempre que la ideologia tenga por funcion
la constitucion de los individuos concretos en sujetos. Todos los sujetos son/somos ideologicos.
La interpelacion refiere al reconocimiento (ideoldgico) y ésta es una de las funciones de toda
ideologia. Como sujetos, practicamos sin interrupcion rituales de reconocimiento ideoldgico
“que nos garantizan que somos realmente sujetos concretos, individuales, inconfundibles e
(naturalmente) irremplazables”.
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(2009:32-46). Estos limites a los que se refiere Foucault son importantes a la

hora de pensar los modos y las circunstancias en que el sujeto deviene agente.

Del conjunto de posiciones criticas presentes en el movimiento feminista
reconocemos dos movimientos politicos en la busqueda de una nueva
epistemologia que contemple las historias de los grupos subalternos: el

pensamiento postcolonial y decolonial.

La llamada corriente postcolonial ha conducido a la revision de categorias
clasicas de la teoria politica desde el momento en que instala una discusion
sustantiva respecto de la situacion de los paises llamados “subdesarrollados™ o
“dependientes” y, en consecuencia, de las identidades que en estos escenarios
se construyen. El término postcolonial surge frente a la crisis del paradigma del
Tercer Mundo™ para destacar las nuevas formas que asumen las viejas
practicas colonialistas y dar cuenta de la creacion de dispositivos de
explotacion en nuevas constelaciones, mostrando asi las continuidades y
discontinuidades respecto del sistema colonial. Los estudios postcoloniales nos
ofrecen herramientas para mirar de otro modo la modernidad y las politicas
imperialistas contempordneas, y para desconfiar de versiones univocas y
rigidas de la relacion centro-periferia. El pensamiento postcolonial toma como
punto de partida la légica del dominio entendida como la dialéctica binaria
Uno-Otro, colonizador-colonizado. La comprension del funcionamiento de la
dialéctica de la dominacion favorece procesos de autoafirmacion y rechazo de
los modos coloniales. Apartada de la teoria del subdesarrollo o de la
dependencia, el pensamiento postcolonial sostiene que es posible construir otra

relacion entre los paises del tercer y primer mundo.

El término decolonial propone analizar la modernidad desde una
perspectiva histdrica en las que el poder integra la explotacion de clase junto a

la acumulacién del capital, sobre la base de la dominacién étnico-racial,

> El paradigma del Tercer Mundo surge en Francia para dar cuenta de la presencia del tercer
estado. Con él se hacia referencia tanto a movimientos nacionalistas anticoloniales de los afios
50-70 como también al analisis politico-economico de la teoria de la dependencia.
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cultural-epistémica y de género-sexual. El descolonialismo denuncia la
conformacion de una matriz colonial del poder que persiste aun en nuestras
sociedades. No solo refiere a la instalacion de las colonias, entre ellas las de
América Latina, sino también y principalmente al establecimiento de
relaciones coloniales que garanticen la gobernabilidad de las nuevas naciones.
Para esta perspectiva, se impuso en el Tercer Mundo una modernidad europea
que comienza con el proceso de colonizacidon de las Indias Occidentales por
parte de los imperios espafioles y portugueses. El pensamiento decolonial se
propone desarrollar una critica no europea de la modernidad que nazca de
historias locales sobre la invasion, y alcanzar una segunda descolonizacion
para liberar las relaciones raciales, étnicas, sexuales, epistémicos, econdomicas
y de género intactas desde la primera descolonizacion a manos de las colonias

espafiolas, inglesas y francesas de los siglos XIX y XX.

Tanto para lo postcolonial como para lo decolonial, la modernidad
consagro el estado-nacion como la forma de organizacion para el gobierno de
“hombres libres”. Estado, nacion, soberania, ciudadania, son categorias que
permitieron explicar la construccion del orden social cambiando nuestra
representacion de un orden trascendente a un orden construido por los
hombres. La modernidad sustituye el sistema de dominacion tradicional por un
sistema que encontraba en la politica el principio de legitimacién del orden
social. El mundo moderno y la organizacion geopolitica de poder encuentran
uno de sus limites en la llamada globalizacion, y las posibilidades de perdurar
del estado-nacion como forma de organizacidon social interpelan a quienes
proclaman el advenimiento del estado global. Concomitantemente se ponen en
cuestion las identidades construidas al amparo de los estados nacionales,
vinculadas a los derechos de ciudadania. Y se avanza en una reflexion acerca
de los alcances de las democracias modernas y de una ciudadania por mucho
tiempo restringida al varén blanco y heterosexual y de la que son apartadas,

entre otros grupos oprimidos, las mujeres.
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Ambas corrientes nos proponen problematizar el Iéxico del
universalismo, desconfiar de narrativas universales, de la historia, y no
solamente describir las diferencias. Términos como subalternos, subalternidad,
remiten a posiciones de sujeto y no tanto a diferencias de clase, etnia y género.
Por otro lado, asume relevancia el analisis de las condiciones de subalternidad,
término con el que se quiere hacer alusion a la negacion radical de la palabra y
de la capacidad de accidn politica que sufren grupos minoritarios, atin después

del colonialismo (Mezzadra, 2008).

Entre las décadas de los afios sesenta y ochenta la teoria feminista y los
estudios subalternos aportaron también a la revision de las categorias con las
que explicamos el devenir historico y politico de una modernidad “tardia” o
“incompleta”. Estas corrientes plantearon el debate en torno de las voces
acalladas y las posiciones de subalternidad legitimadas por un sistema que se
define como patriarcal y funcional a los intereses hegemonicos. Las teorias
post suponen la pérdida de la inocencia sobre las narrativas igualitaristas
modernas, como su neutralidad o capacidad emancipatoria. Estas narrativas
hablan de nosotros y los otros desde el punto de vista de la cultura hegemdnica

(Femenias, 2005).

3.4 Subalternidad y Critica Feminista

Movimientos sociales antibelicistas y en lucha por el reconocimiento de
derechos vulnerados propician, en los afios sesenta del siglo pasado, la
emergencia de la llamada segunda ola del feminismo. Se consagra 1975 como
el Afio Internacional de la Mujer y junto al Decenio por la Mujer de Naciones
Unidas, se crea un clima de época favorable a la internacionalizacién del
movimiento feminista. Las demandas por una mayor participacion de las
mujeres en el campo académico como por la revision de los planes de estudio

para incorporar temadticas especificas vinculadas a las mujeres, derivo en la
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construccion de un nuevo campo de estudios conocido como Estudios de

Mujeres (Wotipka et.al, 2007).

La renovacion en el campo de la historia se produjo con la incorporacion
de narraciones ligadas a la vida de la gente, entre ellas las mujeres. Asi, la
historia de mujeres dio paso a una serie de investigaciones sobre la condicion
de varones y mujeres en la vida publica y privada, y produjo una critica aguda
sobre el sistema social y cultural al que denomin6 “patriarcado” por el evidente
predominio otorgado a los varones. La escritura femenina fue un intento por
alcanzar “la expresion mas acabada y elaborada de la diferencia sexual”

(Femenias, 2005:88).

Subalterno fue un concepto desarrollado por Antonio Gramsci en su obra
Cuadernos de la carcel (escritos entre 1929 y 1935) para oponerlo al de
dominante. Para ser mas precisos, Gramsci alude a grupos subalternos como
los marginales de la sociedad en clara oposicion a los grupos dirigentes®. El
concepto subalterno elaborado por Gramsci permitid analizar los procesos de

subjetivacion politica y entender la subalternidad como,

experiencia de la subordinacidén, expresada por la tension entre la
aceptacion/incorporacion y el rechazo/autonomizacion de las relaciones
de dominacion y materializada en una ‘disposicion a actuar como clase’

que combina espontaneidad y conciencia (Modonesi, 2010:51).

En la actualidad, este redescubrimiento de lo subalterno no surge de
lecturas gramscianas sino mas bien de la lectura de historiadores de la India y

de la experiencia de la didspora’’, formando en los afios ‘70 en Inglaterra los

*% En el estudio de la hegemonia Gramsci distingue tres clases sociales: clase dominante (clase
dirigente, hegemonica); clase auxiliar (clase intermedia entre los que se encuentran los
intelectuales); clase subalterna (clase subordinada formada por la fuerza de trabajo).

3" Como sefiala Agustin Lao-Montes: ... la nocion de diaspora africana implica un océano de
diferencias y un terreno en pugna inscrito por ideologias de género, intereses politicos y
sensibilidades generacionales diferentes” (2007:59).
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Subaltern Studies o Escuela de Estudios Subalternos, y dando lugar en los afios

‘90 a la conformacion del Grupo de Estudios Subalternos Latinoamericanos.

Las distintas vertientes dentro del feminismo teorico interpelan a la teoria
politica y producen efectos concretos sobre el disefio de politicas. FEl
feminismo postcolonial®®, surgido de las luchas de mujeres racializadas para
denunciar la discriminacion que pesa con mas fuerza aun sobre las mujeres
negras y pobres, reafirma la importancia de dar continuidad y ampliar los
estudios de las mujeres no sdlo porque restituyen la justicia entre los géneros
sino también porque nos permite pensar en un mundo mas justo. Estos trabajos

dan visibilidad a las diferentes formas de la subalternidad.

Lo complejo no sélo radica en esta variedad sino principalmente en el
hecho de que la subalternidad puede ser aceptada como normalidad y, en
ocasiones, revertir esa posicion como denunciar los procesos por los que
ciertos grupos son subalternizados es una tarea que requiere de una accion
politica concreta sobre el colonialismo y el poder colonial (Spivak, 2010).
Siguiendo a Femenias, el sujeto postcolonial tiene una inscripcion doble: como
subalterno y como hibrido, y podra negociar, invertir, apropiarse de las
estructuras de dominio, sélo si produce otros lugares matriciales de experiencia
de lo marginal-periférico. El atravesamiento del sujeto por variables como
sexo, etnia, clase, religion, opcidon sexual, socava las fronteras identitarias
reguladas por las narrativas dominantes. El discurso subalterno produce
interpretaciones alternativas a las hegemodnicas y a la mirada del colonizador

sobre la subjetividad subalterna (Femenias, 2005:158-159).

> También llamado tercermundista, tiene un antecedente en lo que hoy se conoce como Black
Feminism. Surgido en los Estados Unidos en los afios 60 por la fuerte intervencion de mujeres
racializadas, propone trabajar en la interrelacion de categorias tales como sexo, raza, clase y
sexualidad en el marco de sociedades postcoloniales. Junto al feminismo chicano, se han
conformado como las propuestas mas radicalizadas contra el colonialismo y sus efectos, desde
una visién materialista, antirracista y antisexistas. Estos movimientos han contribuido a la teoria
y a la practica poscolonial en América Latina (Curiel Pichardo, 2007).
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En el feminismo decolonial, Silvia Rivera Cusicanqui fue una de las
primeras en recibir criticamente los aportes y reflexiones producidos por el
Grupo de Estudios Subalternos de la India, en iniciar un debate en torno de la
situacion de las mujeres y los movimientos indigenistas en América Latina, y
en denunciar la opresion ejercida por la cultura “blanca” universal que
estigmatiza toda otra expresion cultural (Femenias, 2005:178-9). El feminismo
decolonial (Palermo, 2010; Curiel Pichardo, 2007; Anzaldta, 2004; Walsh,
2009) cuestiona el eurocentrismo de las luchas que, reivindicando el universal
de mujer, “suprimen las diferencias de clase, raza, orientacion sexual y, por
supuesto, la ‘diferencia colonial’” (Flérez-Florez, 2007:261) La ciencia y la
modernidad estdn atravesadas por un enfoque androcéntrico para sostener no
solo el punto de vista masculino sino la neutralidad y la objetividad del
conocimiento. La critica alcanza a los estudiosos de los movimientos sociales
que, aunque escriben desde y sobre América Latina, no asignan valor
epistémico a la teoria feminista y a las “historias locales” que ella rescata
(Ibid.). Estos feminismos articulados en la periferia, también discuten con la/s
cultura/s locales, masculinas, que impiden a las mujeres romper con la

subalternizacion a la que son obligadas. Asi lo explica Gloria Anzaldua:

La mujer de piel oscura ha sido silenciada, burlada, enjaulada, atada a la
servidumbre con el matrimonio, apaleada a lo largo de 300 afios,
esterilizada y castrada en el siglo XX. Durante 300 afios ha sido una
esclava, mano de obra barata, colonizada por los espafioles, los anglo, por
su propio pueblo —y en Mesoamerica su destino bajo los patriarcas indios
no se ha librado de ser herido. Durante 300 afios fue invisible, no fue
escuchada, muchas veces desed hablar, actuar, protestar, desafiar. La
suerte estuvo fuertemente en su contra. Ella escondid sus sentimientos;
escondid sus verdades; ocultd su fuego; pero mantuvo ardiendo su llama
interior. Se mantuvo sin rostro y sin voz, pero una luz brill6 a través del
velo de su silencio. Y aunque no pudo extender sus ramas y para ella en

este momento el sol se ha escondido bajo la tierra y no hay luna, contintia
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avivando la llama. El espiritu del fuego la estimula para luchar por su
propia piel y un trozo de suelo en el que permanecer, un suelo desde el
que ver el mundo —una perspectiva, un terreno propio donde pueda
sondear las ricas raices ancestrales en su amplio corazén de mestiza.

(2004:79)

A pesar de las criticas sostenidas por las feministas al proyecto
colonizador, la modernidad significo para muchas mujeres la llave para
comenzar a revertir la dominacidn, haciendo del cuerpo y de la sexualidad el
territorio donde se libraron las batallas por la liberacion del dominio patriarcal.
El derecho al voto, la pildora anticonceptiva, el divorcio, los hijos
extramatrimoniales, el ingreso al mercado de empleo, el ingreso a la
universidad, el reconocimiento de los aportes del feminismo y de la filosofia de
género al estudio de la dominacidn, son algunas de las luchas que el feminismo
de la primera y segunda ola llevo adelante y que permitieron la expansion del
movimiento de mujeres. Asi, el feminismo de la igualdad recupera la herencia
ilustrada, universalista e igualitarista, para reclamar por los derechos de las
mujeres, tanto en su version liberal como marxista. En cambio, el feminismo
de la diferencia en las décadas de los afios sesenta y setenta recupera la
herencia hegeliana y centra su lucha en el reconocimiento de los diferentes
colectivos de mujeres. Este pasaje de lo igual a lo diferente enriqueciod el
movimiento de mujeres y dio lugar a la descripcion de las diferentes
condiciones de existencia, ya no solamente de mujeres, sino de todos aquellos
grupos en situacion de subalternidad respecto de los grupos dominantes que

detentan un poder que es patriarcal y capitalista.

El feminismo en todas sus manifestaciones, académico y militante,
denuncia los procesos de subalternizacion a los que son expuestas las mujeres.
Y considera que la heteronormatividad reproductiva es la instituciéon mas
antigua del mundo y la que permitio justificar la opresion sobre las mujeres en

las sociedades modernas. Podemos pensar que el reconocimiento de tal
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situacion de subalternidad ha incidido para que el feminismo buscara constituir
a las mujeres en sujetos, siguiendo para ello dos caminos: lograr su
reconocimiento en la esfera publica a partir de homologar el sujeto-varon para
si; alcanzar dicho reconocimiento haciendo visible las diferencias (Femenias,

2003:74-75).

Esta busqueda que hace el feminismo para lograr convertir a las mujeres
en sujetos a partir del reconocimiento de las diferentes formas de subalternidad
en el sistema patriarcal, encuentra un frente de batalla en la concepcidn binaria
de los sexos. La creencia en la existencia de so6lo dos sexos biologicamente
dados sera largamente cuestionada por quienes consideran que esta vision
responde a una inscripcion hegemdnica normativa que construye cuerpos
binariamente sexuados. La principal exponente de esta posicion serd Judith
Butler para quien el binarismo supone una jerarquizacion y, como tal, redunda
siempre en opresion para uno de los sexos. Sin embargo, dird Butler, la
subordinacion y la dependencia son necesarias para rebelarse y constituir un
Yo”. Ciertamente si lo que el feminismo busca es eliminar toda forma de
opresion, nos preguntamos cual es la “medida” de subordinacion necesaria para
tomar conciencia de la posicidon de subordinacion y, en consecuencia, producir
agencia y devenir agente. “Ningun individuo llega a ser sujeto si no ha estado
antes sujetado o ha sufrido la subjetivacion” (Femenias, 2003:97). Porque el
poder precede al sujeto y también es efecto del sujeto produciendo asi agencia,
(cudl es el punto donde se produce la resistencia a la domesticacion total?
Butler responde: “el anclaje pasional”, un anclaje en los propios atributos como
forma de evitar la lucha a vida o muerte para obtener la libertad. Tomando
como base la dialéctica hegeliana del amo y del esclavo, Butler sefiala que lo
que estd en disputa es el cuerpo y que la regulacion que pesa sobre €l se

constituye en el lugar de la resistencia.

% Aqui Judith Butler se distancia de Michel Foucault y, en linea con Jacques Lacan, sostiene
que este rebelarse y conformarse segin su propio deseo es lo que mueve a la accion. En
Femenias, M. L. Judith Butler: Introduccidn a su lectura. Buenos Aires: Catalogos, 2003.
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La categoria mujeres es estratégica para hacer visible la violencia de
todos los procesos de exclusion a los que siguen siendo expuestas. Sin
embargo, es necesario pensarla como una categoria incompleta que requiere de
sucesivas y constantes resignificaciones, historica y sociolégicamente situadas.
Como grupo subalterno, es necesario escuchar sus voces acalladas y
comprender bajo qué circunstancias es posible cambiar de posicion de
subalterno a sujeto sin tener que homologarse al sujeto-vardn, evitando
esencializar a las mujeres bajo una identidad que cosifique sus posiciones y

disminuya sus potencialidades para agenciarse en tanto sujetos con voz propia.

Celia Amoro6s (1999) reflexiona en torno de la igualdad y la diferencia
como horizontes de negociacion y reconocimiento. Asi, sostiene que en el
escenario de la globalizacion, el feminismo tendria que poder construir pactos
entre mujeres cada vez mas amplios y mas solidos, buscando la cooperacion y
la inclusién, en un trabajo intercultural sobre la dominacién - denominador

comun en las experiencias de las mujeres -.

3.5 Experiencias y Trayectorias Profesionales de Mujeres

Los cambios experimentados por las sociedades modernas en la era de la
globalizacion y el desarrollo de las tecnologias de la informacion han
favorecido la “transnacionalizacion” de la llamada revolucion sexual de los
afios sesenta del siglo pasado como parte de los flujos de intercambios de

personas, modas y productos culturales (Cosse, 2006).

En Argentina de comienzos de siglo XX el modelo consagrado era el de
la domesticidad, una organizacion familiar nuclear reducida sobre la base del
control de la natalidad y del matrimonio considerado una institucion
indisoluble. La doble moral sexual que regia el modelo de la domesticidad
asignaba a la mujer un lugar preponderante en la vida doméstica al cuidado de

los hijos y limitaba su sexualidad a la procreacion. Al mismo tiempo definia al
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varén como sujeto responsable del sostén econdmico familiar y asociaba
masculinidad a experimentacién y plenitud sexual. En los afios sesenta
comienza a cuestionarse la doble moral sexual lo que permite producir otro
modelo sobre nuevas pautas de organizacion familiar como fueron el divorcio,
la incorporacion masiva de la mujer al mercado de trabajo, la difusion de
uniones basadas en el consenso y la aceptacion de la natalidad por fuera del
matrimonio (Ibid.:40). La crisis del modelo de la domesticidad ocurre en un
escenario cultural-social favorable a la visibilizacidon de las luchas de mujeres
que cuestionan el patriarcado a la vez que buscan mejorar su posicion en el

campo social, econdomico y familiar.

La renovacion del escenario cultural resultdé de la conuencia de un
campo cultural vigoroso, industrias culturales dindmicas y un publico
consumidor en expansion. El publico y el mercado de los nuevos
emprendimientos fueron los sectores medios urbanos, especialmente el
espectro mas joven, caracterizado por una mayor escolarizacion,

capacidad adquisitiva y tiempo libre para el ocio cultural (Cosse, 2006:41)

El nuevo clima cultural transita paralelamente a una nueva fase de
industrializacion. Entre los afios sesenta y setenta, una estructura interna del
sector industrial cada vez mas heterogénea y moderna deja de demandar el
mismo volumen de mano de obra, al mismo tiempo que requiere de
trabajadores con mayores niveles de especializacion para incorporarse a los
sectores mas dinamicos de la industria. La poblacién econdémicamente activa se
concentra en los sectores servicios y de comercio con niveles educativos muy
diferenciados entre si y con baja calificacion. Segun los censos de poblacion de
1960 y 1970, aumenta el porcentaje de mujeres en edad de ser madres que se
incorporan a la actividad econdémica. En el grupo de edad de 20 a 24 afios se
registra un 39,67% en 1960 que asciende a 43,59% en 1970; en el de 25 a 29
afios, pasa de 29,40% a 36,24%; por ultimo, en el grupo de edad de 30 a 35

afios, la participacion de las mujeres asciende de 22,94% en 1960 a 29,23% en
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1970 (Braslavsky, 1980). Por la informacion que tenemos a nuestra disposicion
las mujeres se incorporan mayoritariamente al sector servicios y en menor

proporcion al sector industrial.

La conformacion de las sociedades de mercado entre los afios ochenta y
noventa del siglo XX, tuvo como correlato el debilitamiento de las
instituciones de seguridad, el corrimiento de la politica, la apertura comercial y
financiera de las economias, la reforma del estado. En la era de la globalizacién
neoliberal, la institucion capitalista patriarcal del salario familiar®, que
Amords (2008) presenta como un pacto interclasista por el que las mujeres
realizaban trabajo doméstico al servicio del varén, se desmorona, en un primer
momento, por el reclamo de los capitalistas de incorporar a las mujeres al
mercado de trabajo asalariado en las primeras fases de la industrializacion y, en
un segundo momento, porque el desarrollo capitalista encuentra su base de
crecimiento en una légica de privatizaciones e internacionalizacién de flujos
financieros. En las nuevas condiciones del mercado de trabajo la versatilidad
de la mano de obra debe ser infinita y funcional a los intereses del desarrollo
capitalista. La reestructuracion del trabajo adquiere las caracteristicas del
trabajo doméstico. El trabajo, realizado por varones o mujeres, se feminiza, es
decir, se realiza bajo condiciones de vulnerabilidad y explotacion. “Para las
mujeres, se acumula y se refuerza el desprestigio: trabajo doméstico en el
interior del hogar y trabajo doméstico fuera del hogar (en tareas de cuidado
asalariadas), economia del trabajo doméstico fuera del hogar y, por tltimo, del
trabajo extradoméstico dentro del hogar” (Ibid.:48). Un ejemplo del trabajo

extradoméstico dentro del hogar lo constituyen los talleres (en Argentina

5 Nancy Fraser y Linda Gordon fueron quienes mejor analizaron la institucién del salario
familiar como clave en la redistribucion social, sustentado en un modelo de familia nuclear
cuya cabeza de familia es siempre un varén que provee la manutencion de los hijos menores de
edad y de la esposa. Asi, la ayuda social constituye “derechos directos” para el varén y
“derechos derivados” para la mujer dependiendo de la relacion con el titular de ese derecho.
Ver Fraser, N. (1997). Ilustitia Interrupta. Reflexiones criticas desde la posicion
“postsocialista”. Colombia: Siglo del Hombre Editores, Universidad de los Andes.

136



clandestinos) donde el trabajo a domicilio sustenta la fabricacion y venta a gran

escala de indumentaria.

La educacion y el trabajo docente no permanecieron al margen de estas
transformaciones que afectaron de manera similar a los paises de América
Latina. En el campo educativo se producen nuevas regulaciones que van a
modificar las pautas de gobierno de los sistemas educativos como la formacion

y el trabajo docente.

En el nivel primario el trabajo docente es un trabajo femenino. En la
Argentina fue concebido como un dmbito de trabajo para mujeres y es el nivel
donde mejor opera el dispositivo de control social sexo/género por el cual se
consagra una subjetividad “femenina” en oposiciébn a otra “masculina”.
Graciela Morgade (2010) analiza las identidades profesionales de mujeres que
ocupan cargos de conduccion en escuelas primarias de la ciudad de Buenos
Aires, y sugiere que el sistema escolar a lo largo de su historia ha consagrado
tipos femeninos que operan como “nudos de sentido de fuerte adhesion social e
institucional” (p.21). Si en la Argentina el 92,3% de las/os maestros de grado
son mujeres, este porcentaje disminuye sensiblemente cuando se traspasan los
muros de la escuela para alcanzar una posicion de mayor jerarquia en la

estructura del sistema educativo (Ibid:22-31).

En el nivel secundario y universitario es menor la presencia de mujeres en
cargos de conduccidn, y las variaciones en esta participacion estan en directa
relacion con las orientaciones de las carreras que cada institucion ofrece. En el
caso de las universidades, la consideracion del género en el gobierno y gestion
es escasa aun cuando algunas mujeres ocupan cargos jerarquicos y un lugar
destacado en el mundo académico en general. Esto recuerda la “ficcion
igualitarista” (Heller, 2008 citado por Fuentes Vasquez, 2011) que sobrevino a
la “revolucion pacifica de las mujeres” evidenciada en el acceso masivo a la
educacion, el ingreso al trabajo y la separacion del ejercicio sexual de la

procreacion a partir de lo cual las mujeres tuvieron el control sobre los propios
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cuerpos (Fuentes, Vasquez, 2011). La feminizacion de la matricula de nivel
superior en América Latina en los afios setenta, ha sido en parte una derivacion
de la incorporacion de las mujeres al mercado de trabajo (Rama, 2009:187). En
el caso argentino, el 30% de matricula femenina de todas las universidades a
comienzo de los afios sesenta, crecid hasta alcanzar una década después el
44%. Sin embargo, los cargos docentes siguieron siendo patrimonio de los
varones como también las mejores oportunidades de formacion e investigacion,
y por sobre todo los puestos de conduccion de la universidad salvo raras
excepciones (Barrancos, 2008:142). Asimismo, la escasa participacion de las
mujeres en algunos campos cientificos como en los cargos de responsabilidad
académica y de gestion da cuenta de mecanismos de exclusion en el sistema

universitario (Sanchez Moreno, 2009:23-24).

En el nivel secundario, segiin el Censo Nacional de Docentes realizado en
el afio 2004 dos tercios de los profesores que enseflan son mujeres y esta
relacidon se mantiene estable desde el censo del afio 1994. Otro dato a destacar
es la edad porque en las escuelas secundarias las mujeres constituyen el grupo
mas joven de la plata docente: “mientras que el 65.6% de los que tienen menos
de 40 afios son mujeres, entre los que tienen 55 o mas afios la participacion
femenina no alcanza el 60%” (Ministerio de Educacion, 2008). Por otro lado,
la posicién de liderazgo de las mujeres es diferente segin la orientacion®' de

estudios de la escuela secundaria.

El andlisis de las trayectorias profesionales se compone de diferentes
momentos en las vidas de las mujeres adultas, reuniendo y combinando de
manera original proyectos, deseos y elecciones a lo largo de la vida. Si
partimos de considerar que, en ocasiones, las mujeres jovenes encuentran
muchas dificultades para incorporarse a la trama social y desarrollar en forma
plena un proyecto autéonomo, el estudio de las trayectorias de mujeres adultas

pude ayudarnos a comprender las variaciones intra e intergeneracionales, como

61 . ., . .. .
En adelante, orientacion de estudios y especialidad se usan como sindnimos.
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las diferencias de trayectorias entre varones y mujeres. Las trayectorias de las
mujeres —como las experiencias- pueden estar asociadas a la negacion a la que
han sido expuestas las mujeres en la modernidad y al reforzamiento de las

caracteristicas varoniles que la misma sociedad consagra.

Como parte del trabajo de campo realizamos entrevistas a mujeres adultas
en cada una de las tres escuelas. En ellas fue posible recoger elementos de sus
trayectorias formativas y profesionales y de las experiencias a partir de las
cuales fueron construyendo su subjetividad, donde variables de lugar, tiempo,
clase, sexo, género, influyeron en dicho proceso. Entendido menos como
sucesion de fases o etapas y mas como las posiciones estructurales y las
disposiciones subjetivas que producen esos cambios de posicion, el analisis de
las trayectorias de las mujeres adultas permite mostrar que estas mujeres son
parte de una generacion que ha sido socializada en un horizonte de
experiencias comunes entre si y diferentes de las jovenes mujeres. Para
Margulis y Urresti generacion “remite a la historia, al momento histdrico en el
que se ha sido socializado” (1996:26) Las trayectorias profesionales de las
mujeres que entrevistamos se explican poniendo esos itinerarios a dialogar con

una historia individual y social compartida.

Lo que sigue es el analisis de las trayectorias mas relevantes en cada una
de las escuelas de la muestra. Este material y el tiempo de permanencia y
observacion de tiempos, espacios e interacciones cotidianas nos ofrecid la
posibilidad de reconstruir y corroborar que las mujeres de una misma escuela
presentan trayectorias profesionales similares y diferentes entre las escuelas. Si
bien no son comparables stricto sensu, resulta interesante recuperarlas porque
son una pequefia muestra de como las mujeres han intervenido en la educacion

técnica y cudl ha sido el recorrido profesional de cada una de ellas.

En la escuela que fuera industrial entrevistamos a mujeres que forman
parte del equipo de conduccién de la escuela (regente) y que ocupan cargos de

responsabilidad en los departamentos de las diferentes orientaciones (jefa de
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departamento). Las otras dos escuelas comparten un origen comun (profesiones
femeninas) y muchas de sus ex alumnas se desempefian como secretarias y
preceptores, en un caso, y como profesoras de los mismos cursos en los que se

formaron y adquirieron un oficio, en el otro.

3.5-1 De Ingeniera a Profesora®

En la Escuela Técnica Industrial (ETI) es frecuente encontrar regentes,
profesoras, jefas de departamento que hicieron estudios universitarios en la
UNLP. La reconstruccion de sus trayectorias formativas y profesionales
muestra lo que eligieron y resignaron ser, las operaciones que tuvieron que
hacer para ser aceptadas (en la fabrica, en la escuela técnica) en su condicion
de mujeres poseedoras de un saber experto y en condiciones para conducir a

los varones.

Segun cuentan estas mujeres, la llegada de profesoras a la escuela técnica
fue favorecida por la creacion de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educaciéon® de la Universidad Nacional de La Plata, institucion dedicada a la
formacion de profesoras y profesores de enseflanza secundaria y superior
universitaria. Por tal motivo, la ETI tuvo desde sus comienzos profesoras
mujeres en asignaturas tales como historia, geografia, matematica, lengua y
literatura, pero los cargos docentes de la especialidad asi como los talleres eran

ocupados sélo por varones. La planta funcional prevista por el CONET®

62 Este apartado retine las entrevistas a profesoras de la ETI exclusivamente.

% La Universidad de La Plata se crea en el afio 1905 y en el afio 1906 se abre la seccién de
Pedagogia. En 1914 se crea la Facultad de Ciencias de la Educacion cuyo Decano serd Victor
Mercante (1914-1920). La reforma del Plan de Estudios de 1920 culmina con el cambio de
denominacién adquiriendo la denominacion actual, La Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacién (FaHCE) estd desde entonces dedicada a “la formacidon de profesores,
investigadores e intelectuales que se destacaron en el ambito nacional e internacional”. Tomado
de Finocchio, S. (coord.) (201) Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion.
Documentos y notas para su historia. La Plata: Al Margen-Edulp.

% Reglamento General de los Establecimientos del Consejo Nacional de Educacion Técnica
(1965).
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estaba integrada por el Personal Directivo (Director, Vicedirector, Regente®,
Subregente y Jefe General de Ensefianza Practica) y por un equipo Técnico
Profesional y Administrativo (Secretario, Prosecretario y Auxiliares
Administrativos). Segtn lo establece el Reglamento del CONET en las ENET
Femeninas no estaba contemplado el cargo de Jefe General de Ensefianza
Practica y en su lugar las tareas eran asumidas por el/la Regente. En aquellas
ENET Femeninas que tampoco contaran con el cargo de Regente las tareas
debian ser asumidas por el Vicedirector. De este modo el reglamento del
CONET refuerza la diferencia sexual ya presente en la curricula proponiendo

una estructura de gobierno diferente para las escuelas técnicas de mujeres.

Recién en la década de los afios setenta, segin el relato de las
entrevistadas de la ETI, una mujer accede por primera vez al cargo de Regente
de Cultura General y habrd que esperar hasta los afios ochenta para ver a una
mujer en el cargo de Regente de Cultura Técnica. (En qué consistia esta
diferencia? El cargo de Regente de Cultura Técnica habilitaba para postularse a
la Vicedireccidn, no asi el de Regente de Cultura General. La importancia del
cargo de Vicedirector y la resistencia a que sea ocupado por una mujer se
explica en el hecho de que los maestros de taller y los docentes de la
especialidad dependian del Vicedirector quien, junto al Regente Técnico,
supervisaba pedagdgicamente a maestros y profesores. La conduccién de esta
escuela siempre estuvo en manos de varones y las mujeres no implicaban
amenaza alguna. La formacion universitaria de las mujeres, los concursos
ganados, la capacitacion sostenida, hicieron que una mujer llegara a regente
técnica por mérito propio en los afios ochenta del siglo pasado. Pero, en sus
mas de 100 afios, ninguna mujer accedio a la direccidén (o vice-direccion) de la

escuela.

55 Con el tiempo, y en funcion de las necesidades planteadas por los establecimientos escolares,
la planta funcional de las escuelas técnicas se completa con el agregado de dos regentes:
Regente de Cultura General y Regente de Cultura Técnica.
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En la actualidad, las reformas emprendidas en los ultimos afios por la
provincia de Buenos Aires hicieron de la Educacion Técnico Profesional una
modalidad de la Educaciéon Secundaria. Una de los cambios que introdujo esta
reforma fue sobre la POF (Planta Orgéanica Funcional) de las escuelas técnicas.
De este modo, la estructura de gobierno se modifica porque se suprimen cargos
directivos®®. Las resoluciones N° 333/09 y N° 1004/09 establecen las nuevas
plantas para la Educacion Secundaria, la Secundaria Técnica y la Secundaria
Agraria. El cargo de Regente, creado cuando las escuelas dependian del
CONET, ya no figura en el escalafon y, por lo tanto, a los Regentes existentes®’
se les ofrece reconvertirse en Vicedirectores. Tal como lo establece la
resolucion N° 333/09, las escuelas técnicas cuentan con un cargo de Director
de Jornada Completa y pueden tener hasta tres Vicedirectores y dos Secretarios
segun el tamafio del establecimiento. En el caso de que el Regente no acepte
convertirse en Vicedirector continiia en su cargo como excedente de planta y
cuando por alguna razdén cesa (por ejemplo, jubilacidn), el cargo desaparece

con él.

En esta escuela (ETI) fue posible entrevistar al director y a mujeres que
comenzaron siendo profesoras y llegaron a ocupar cargos dentro del equipo
directivo o dentro de los departamentos de cada orientacion®®. Ellas son:
Barbara, Regente de Cultura Técnica recientemente jubilada; Carmen, Regente
de Cultura General; Diana, Jefa del Departamento de Electromecanica; Susana,

Jefa de Laboratorio del Departamento de Quimica.

. . . . 69 o -

La primera entrevista realizada fue al director’” de la escuela. Recibido de
la escuela técnica que hoy dirige como “Electrotécnico Nacional”, cursé en la
Universidad de La Plata una carrera humanistica sobre la que se negd a hablar.

La antigua especialidad electrotécnico no existe en el plan de estudios vigente

% Para una mayor descripcion de la Reforma Educativa Provincial ver Capitulo 2, apartado 2.4.
57 Estos cargos han sido cubiertos hasta la sancion de las resoluciones citadas.

5 En la actualidad se denominan Jefaturas de Departamentos de Integracién Curricular (Res.
333/09) y las orientaciones son Tecnicaturas.

% Esta entrevista fue realizada el dia 24/09/2010.
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y remite a tiempos en que la escuela dependia del CONET. Segun nos cuenta,
cuando en los afios noventa las escuelas se transfieren a las provincias se
fusiona Electrotecnia con Mecénica y asi surge la orientaciéon de estudios

Electromecanica.

Una vez recibido de la escuela que hoy dirige, Jorge trabajaba durante el
dia en la industria y por las noches se desempefiaba como maestro de taller en
la escuela técnica. “La carrera de Técnico me abrio la mente mas quizas a otra
carrera, después me recibi de otra cosa que no es Técnico”. Con el tiempo pasa
de ser maestro de taller a profesor dentro de la misma orientacion. Hace mas de
50 afios que ejerce la docencia en la misma escuela de la que egresé como
técnico. Las materias que tenia a su cargo eran Medidas Eléctricas,
Electrotecnia, Maquinas Eléctricas. En el afio 78 (promediando los 35 afios de
edad) deja su trabajo en la industria para dedicarse a tiempo completo a la
docencia en la escuela técnica. Asi explica los motivos que lo llevaron a elegir

la docencia,

Por la funcién social que prestaba la escuela, creo que para mi era muy
importante la funciéon social que se realizaba en la escuela, mas
importante que el dinero, mas importante que todo lo que sea materia

(Jorge, Director ETI, 73 afios).

En los afios noventa accede a cargos de conduccion en la ETI, primero
como regente y luego como vicedirector. Asume como director de la escuela en
el afio 1996. Cuando lo entrevistamos llevaba 14 afios como director de la

misma escuela.

La trayectoria profesional del director de la escuela presenta
continuidades con las de las mujeres presumiblemente por razones diferentes
que analizaremos a continuacidn. Todas las personas entrevistadas con mas de
60 afios comparten la experiencia de haber vivido los mejores afios de la

escuela técnica. La pertenencia al CONET, las fuertes regulaciones por las que
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nada quedaba librado al azar o a la arbitrariedad, y la cantidad de recursos y
equipamiento, hicieron del trabajo docente la mejor opcion no sélo por las
condiciones de trabajo sino también por el reconocimiento social a la funcién
de ensefiantes. Era una escuela que articulaba con YPF, la UOCRA y la UOM,
con empresas y laboratorios, y que ofrecia a sus alumnos un transito casi sin
obstaculos hacia puestos de trabajos en fabricas e industrias. Por todo ello y
para esta generacidn, sin distincién de sexo, la vida pasaba por la escuela.
“Esta escuela es parte de mi vida y gracias a esta escuela tengo todo lo que

tengo” (Jorge, Director ETI, 73 afios).

Preguntado sobre el momento en que la escuela técnica comenzd a recibir
mujeres, el director recuerda que varones y mujeres tenian una oferta
especifica, lo que justificaba que no se incluyeran mujeres o el escaso interés

de las mujeres por la formacion técnica industrial.

Habia escuelas profesionales de mujeres, ya eso daba la pauta de que se
pensaba la técnica para varones y las mujeres en otro lugar... No sé
cuando fue ese momento en que empezaron a aparecer (las mujeres en la

ETI) (Jorge, Director ETIL, 73 afios).

Cuenta que durante la década de los afios setenta egresa la primera
alumna mujer de la ETI. Para explicar esta incorporacion formula una hipotesis
atendible y es que la presion, y la demanda de ciertas industrias de mano de
obra femenina, generaron el movimiento de inclusion de la mujer en la
educacion técnica. De este modo el interés de las jovenes mujeres por la
escuela técnica (ex industrial) durante los afios sesenta y setenta se produjo, en
el caso del distrito La Plata, por la presencia de SIAP, industria dedicada a la
fabricacion de instrumental para autovehiculos, instrumental metereoldgico e
hidrométrico, ubicada en la localidad de Ringuelet, que comenzd a demandar
mujeres operarias. En ese entonces el 90% de los operarios que trabajaban en

dicha fabrica eran mujeres.
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Las entrevistas a las mujeres adultas fueron precedidas de visitas
semanales a la escuela a lo largo de siete meses, en los que fue posible hacer
observaciones de espacios escolares (patios, pasillos, bufet, talleres, centro de
estudiantes), conversar informalmente con alumnas y alumnos, con profesores

y profesoras, y con el director de la escuela.

Cada vez que visitaba la escuela me reunia con Carmen en la regencia y
retomaba una conversacion que transcurria de manera informal, sin perder el
hilo de una narracion en la que reconstruia la historia de la escuela de la mano
de anécdotas, vivencias, decisiones relativas a su vida. Fue Carmen quien
colocd muy fuertemente el tema del sexismo en la escuela técnica y quien me

puso en contacto con las demas mujeres.

Lo comun de un recorrido

Las entrevistadas comenzaron a trabajar en esta escuela en la década de
los afios setenta. Coinciden en sefialar que la incorporacion de las jovenes
mujeres a la escuela técnica como alumnas comienza lentamente a partir de los
afios sesenta’", y que la presencia de alumnas mujeres y profesoras mujeres fue
siempre dispar dependiendo de la orientacion. Por ejemplo, las primeras
alumnas egresadas se recibieron de Técnicas Quimicas y siguid siendo una
orientacion predominantemente femenina. Por cierto, algunas de sus egresadas
continuaron la relacion con la escuela trabajando en puestos administrativos o
como preceptoras sin llegar a ejercer aquello para lo cual se habian preparado.
Con respecto a las profesoras la diferencia notable se observaba —y observa-
entre el ciclo basico y el ciclo superior. Los espacios curriculares considerados
especificamente técnicos (asignaturas del ciclo superior mas los talleres del

ciclo basico) estuvieron siempre a cargo de profesores varones mientras que el

" Las primeras alumnas ingresan a esta escuela técnica al ciclo superior de la orientacion
Quimica habiendo completado el ciclo basico en la Escuela Técnica Astillero Rio Santiago
ubicado en la localidad de Ensenada, préxima a la ciudad de La Plata, provincia de Buenos
Aires.
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ciclo basico contd con una planta docente conformada por profesoras y

profesores a cargo de asignaturas tales como Historia, Lengua y Geografia.

Todas ellas tienen en comun haber realizado estudios de nivel superior en
r r . 1 :
la UNLP y sélo una cursé una carrera docente: Bérbara’' es Arquitecta,
2 . . . 3 . . .
Carmen'? es Profesora de Historia, Diana”” Ingeniera en Telecomunicaciones y

Susana’® estudié Farmacia pero abandoné en el ultimo afio.

Dos de las entrevistadas habian elegido la universidad como el ambito
donde hacer carrera académica ejerciendo la docencia universitaria. En un
caso, razones vinculadas a la coyuntura politica que vivia el pais la obligaron a
abandonar la universidad y a retomarla nuevamente en democracia. Es el caso
de Carmen, profesora de Historia, quien comienza a trabajar en la escuela
técnica en el afio 1972 al mismo tiempo que ejerce la docencia universitaria
como ayudante en la FAHCE-UNLP. Permanece en la universidad hasta el afio
1974 cuando secuestran al titular de la catedra y retorna en el afio 1983 con la
recuperacion democratica pero por poco tiempo, ya que finalmente decide
continuar y hacer carrera en la escuela técnica. En el caso de Barbara, la
“casualidad” parece haber guiado el ingreso a la escuela técnica aunque
también, como Carmen, termina remplazando la docencia universitaria y al

ejercicio profesional por la docencia en el nivel secundario.

Yo llegue aqui de casualidad porque era docente universitaria en la
facultad y cuando se agoto el listado pidieron a la facultad de arquitectura

3

y... el titular me dijo “;por qué no vas vos esta vez?”. Vine por una
suplencia de dos meses y me quedé, renuncié la profesora que estaba

(Barbara, Regente de Cultura Técnica ETI, 60 afios).

! Esta entrevista fue realizada el dia 23/06/2010.
72 Entrevista en profundidad realizada entre mayo y noviembre de 2010.
3 Esta entrevista fue realizada el dia 24/08/2010.
" Esta entrevista fue realizada el dia 27/08/2010.
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Hay mujeres que ingresaron como profesoras a la escuela técnica para
contar con un sostén econdomico que le permitiera solventar sus estudios
universitarios, y para experimentar en un nuevo campo laboral como es el
ejercicio de la docencia secundaria. Este parece haber sido el principal motivo

en las trayectorias de algunas de las mujeres de la muestra.

Empecé a trabajar estando estudiando (en la universidad) Yo ingresé (a la
escuela) como ayudante de laboratorio en el afio "76 y bueno a partir de
ahi segui... Me re enganché, era la Unica mujer entre un mar de

hombres... (Susana, Jefa de Laboratorio de Quimica ETI, 55 afios).

Tuve la oportunidad mientras estudiaba Electromecanica de tomar horas
de clases, porque ademds queria trabajar, yo soy media experimental

(Diana, Jefa del Departamento de Electromecanica ETI, 58 afios).

Provenir de la universidad generaba en la escuela técnica un respeto que
allanaba, en parte, el camino a las mujeres. Sin embargo, esta misma condicion
producia, en el ambito empresarial, resistencias y rechazos entre los varones

que debian compartir la jornada laboral con compaifieras mujeres.

Cuando haciamos las reuniones con otras empresas a muchos hombres no
les gustaba tener que sentarse a negociar con una mujer, pensaban que
necesitaban el visto bueno de otro (vardn). (Esto fue asi) al principio ...
después fue normal. Ademas me tenia que acostumbrar a hacer la vida de
un hombre (Diana, Jefa del Departamento de Electromecédnica ETI, 58

aflos).

En aquellos afios, para que una mujer pudiera incorporarse a una empresa
hacia falta no s6lo que demostrara tener formacién adecuada o experiencia,
sino también que la empresa contara con la infraestructura necesaria para
alojarlas. Las mujeres profesionales podian perder, por su condicién de mujer,

la oportunidad de incorporarse a un puesto de trabajo para el que estaban
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calificadas y para el que contaban con las titulaciones necesarias. Asi nos lo

cuenta Diana en la entrevista.

. me recibi en Junio del 76 (Ingeniera en Telecomunicaciones) y ya
desde Abril del 76 estaba cursando el Complementario (para obtener el
titulo de Ingeniera en Electromecanica), me acuerdo que me habia salido
una beca para trabajar en Atucha” y después me mandaron una carta que
no podian tomarme porque no habia sanitarios para mujeres (Diana, Jefa

del Departamento de Electromecanica ETI, 58 afios).

Una cuestion importante del relato sobre las trayectorias profesionales
son las dificultades que tuvieron algunas mujeres para realizarse
profesionalmente y al mismo tiempo cumplir con las tareas relacionadas con el
hogar y la vida en familia. Para quien pudo desempefiarse por largo tiempo

como profesional esta situacion se resolvia de una sola manera.

Era soltera... no podia tener la alternativa de tener una familia ni nada...
yo era una visita en mi casa (Diana, Jefa del Departamento de

Electromecanica ETI, 58 afios).

Si bien son mujeres universitarias que ejercieron como profesionales o
como docentes en otros ambitos y niveles educativos, reconocen que ciertas
demandas del modelo de la domesticidad recaian exclusivamente sobre ellas

haciendo mas dificil la combinacién de ambos mundos.

Pasa que a la mujer le cuesta mas todo porque seguimos con las
actividades que tenia nuestra mama, que estaba todo el dia en casa, por lo
menos la responsabilidad de la casa sigue siendo de la mujer. (Barbara,

Regente de Cultura Técnica ETI, 60 afios).

> Central Nuclear destinada a la produccion de energia eléctrica, ubicada en la ribera del Rio
Parana, en el Partido de Zarate Provincia de Buenos Aires.
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Mujeres que hacen carrera en la Escuela Técnica

La primera mujer que en la ETI accede al cargo de Regente de Cultura
Técnica fue muy resistida por el director y por una buena parte de los
profesores de la escuela. Que una mujer pudiera supervisar y sugerir estrategias
de ensefianza a quienes tenian la responsabilidad de la formacién técnica, fue
muy resistido por una escuela compuesta por varones. Los profesores de la
especialidad creian no necesitar asesoramiento pedagdgico, y basaban esta
presuncion en la experiencia acumulada en afios de docente de escuelas
técnicas. Asimismo, sostenian que aun cuando contara con la especifica
preparacion para trabajar en la especialidad técnica, esa preparacion no la
habilitaba para ensefiar porque carecia de la experiencia docente que ellos
acreditaban. Ante esta situacidon, la estrategia desplegada por la primero
regente para ser aceptada por sus compafieros de trabajo, con ‘‘sobrada
autoridad” para ocupar ese cargo segun las entrevistadas, fue abandonar la
pretension de asesorar y acompafiar en las cuestiones de la ensefianza a los
profesores para posicionarse como confidente de los alumnos resignando, asi,
su posicion de autoridad fundada en un saber para el cual se habia preparado y

sostenida por el cargo al que habia accedido por sus propios méritos.

(Refiriéndose a la primera mujer regente técnica)... fue acercandose a los
maestros (de taller) para pedirles datos, porque son los que mas conocen
de la personalidad de un alumno, y son en general los profesores de
educacion fisica y los maestros, porque el trabajo grupal hace que el
alumno manifieste su calidad. Y bueno, ella (con esa actitud) fue
metiéndose en toda la parte de los talleres y la aceptaron de a poco

(Barbara, Regente de Cultura Técnica ETI, 60 afios).
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Sefiales de que el patriarcado sigue vigente se recogen en las entrevistas.
Mujeres con una larga trayectoria de trabajo en la escuela técnica expresan sus
dudas sobre la capacidad de las mujeres para dirigir una escuela técnica del

tamaflo de la ETI.

Nunca vi una mujer que tuviera la capacidad y condiciones como para
dirigir una escuela de semejante envergadura, si vos me dijeras una
Escuela Técnica mas chica, puede ser... Puede ser, como no, que haya
una mujer que sea Ingeniero que tenga una capacidad extraordinaria o
Arquitecta, pero tiene que venir de una profesion, no puede ser una mujer
que venga de una rama de Humanidades por ejemplo... porque... es una

escuela técnica (Susana, Jefa de Laboratorio de Quimica ETI, 55 afios).

Llegados a este punto, se hace evidente en el relato una clasica disputa
entre campos de conocimiento. Sostienen que quien procede de las ciencias
sociales y humanisticas no puede dirigir una escuela técnica porque no esta
formado en ninguna rama afin a la/s orientacion/es que la escuela ofrece,
otorgandole a la orientacidn técnica una especificidad que dificulta todo intento
de direccion para quien no es técnico/a. en aparente contradiccion, reconocen
que estar formado en una especialidad técnica no garantiza la resolucion de los
problemas que se presentan en cada una de las tecnicaturas con lo cual nadie
podria estaria en condiciones, ni aun siendo técnico, de dirigir una escuela
técnica. Frente a lo que parece ser un callejon sin salidas, recuperan de los
docentes que son ingenieros o técnicos la mejor relacion que entablan con los
profesores de las distintas orientaciones, pero consideran que hay cuestiones de
la direccion de una escuela que se relacionan con otros saberes y
conocimientos referidos a la ensefianza como a los sujetos destinatarios de la
accion educativa. Este dilema era resuelto por el CONET previendo una
estructura de gobierno escolar que incluia un Regente de Cultura Técnica y un
Regente de Cultura General quienes acompafiaban al Director y Vicedirector

de la escuela. Ciertamente que estos cargos generaban una division de tareas al
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interior del equipo de direccion delegando en el regente de cultura técnica la
supervision del ciclo superior y asignando el cargo de regente de cultura
general a un profesor generalista. Por razones que no logramos dilucidar, esta
estructura convalidaba una division del trabajo sexual dado que el cargo de
regente de cultura técnica era generalmente ocupado por varones y el de

cultura general por mujeres.

Es indudable el avance de las mujeres ocupando cargos de
responsabilidad en las orientaciones. Por ejemplo, en el momento que hicimos
el trabajo de campo, la Jefa del Departamento de Construcciones era mujer y
fue elegida por los profesores de la orientacion. Le preguntamos al director su
opinién sobre el incremento de profesoras en la escuela y en su respuesta queda
al descubierto una manera de pensar el lugar que deben ocupar las mujeres en
la estructura curricular de la escuela técnica. Al mismo tiempo declara no estar
sorprendido de la presencia femenina en las aulas porque estudian
Construcciones o Quimica para luego seguir estudios de Arquitectura,
Ingenieria Civil o Ingenieria Hidraulica. Lo que parece ser una contradiccion
discursiva nos lleva a pensar que el director considera que las mujeres pueden
tener un papel relevante como profesionales pero no como docentes de las

materias del ciclo superior.

(Sobre la mayor presencia de profesoras en la escuela) De profesoras no
me ha extrafiado porque hay muchas materias humanisticas (del ciclo
basico) que por lo general son de las mujeres (Jorge, Director ETI, 73

afios).

Esta vision que destina las asignaturas humanisticas a las mujeres y las
especificamente técnicas a los varones, fue reforzada con otros argumentos
sexistas en los que se basaba el rechazo a la incorporacion de las mujeres y que
sustentan en el modelo de la domesticidad. Si la especialidad era concebida

como un ambito varonil, constituido por hombres formados en las ciencias
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exactas, las mujeres eran resistidas por su condicion de mujer y por las

obligaciones que el modelo de la domesticidad establecia para cada género.

...habia un profesor que no nos queria en el departamento a las mujeres,
era el jefe de departamento encima en ese momento (no voy a dar el
nombre), y un dia yo le planteé “;por qué no la quiere a fulana?” y agarra
el libro y me dice “;quiere saber por qué no la quiero? Mire”. Me mostrd
el libro de firmas de esa chica que tenia un bebe recién nacido y varios
ausentes. “Lo normal cuando se enferma un chico (es que) el marido sale
a trabajar y la mujer se queda” (Béarbara, Regente de Cultura Técnica ETI,

60 afios).

En la reconstruccion de las trayectorias profesionales de las mujeres, son
recurrentes las menciones a las resistencias que tuvieron que enfrentar para ser
aceptadas en la escuela, basadas en la subvaloracion de la mujer para ocupar
cargos de direccion. En contraposicidn, ellas realizan una sobrevaloracion de
los varones cuando recuerdan con nostalgia aquellos tiempos en que les
dispensaban a las mujeres, primeras profesoras de la escuela, un trato especial.
La resistencia es remplazada por el trato especial y, en esta operacion, las
mujeres terminan negando la dominacion. El trato especial que recuerdan con

nostalgia responde a un modelo que coloca a la mujer en el lugar de lo fragil.

... en aquella época (los profesores) tenian un poco mas de cuidado con el
vocabulario, entonces por ahi yo entraba y estaban y se mandaban alguna
cosa de un tono un poco subido y se quedaban paralizados cuando me
veian, me decian: “usted tiene que entrar caminando y taconeando y
pisando fuerte para que sepamos que usted estd entrando!” yo me moria
de risa, pero bueno, esta era toda gente grande y tenian esa educacion, ese

respeto (Susana, Jefa de Laboratorio de Quimica ETI, 55 afios).
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En la escuela técnica las orientaciones se organizan en departamentos.
Cada departamento tiene un espacio fisico donde los profesores se encontraban
(se encuentran) a conversar, planificar las clases, preparar el material y reunirse
con los alumnos del Ciclo Superior. En cambio, en la actualidad, las y los
profesores del Ciclo Bésico cuentan con una Sala de Profesores como lugar de
trabajo y reunidn separado de los departamentos de las orientaciones donde se
reunen los profesores del ciclo superior. Esta estructuracion del espacio que
destina lugares diferentes para profesores de ciclo basico y ciclo superior
establece, de algin modo, privilegios y jerarquias entre el plantel docente de la
escuela. Los departamentos se constituyen como territorios de los especialistas
mientras que la sala de profesores es el espacio de lo general -y de los

generalistas- y, por esa razdn, comun a todos.

Cuando los profesores le decian a Susana “usted tiene que entrar
caminando y taconeando y pisando fuerte para que sepamos que usted estd
entrando!”, se referian al departamento en tanto espacio de reunion y
socializacion en la orientacion. Conformado en su totalidad por varones, los
profesores del departamento estaban acostumbrados a un trato “varonil” que no
correspondia sostener frente a las mujeres. La llegada de las primeras mujeres
produjo al interior de los departamentos nuevas dindmicas e interacciones que,

segiin Susana, permiti6 la inclusion de las mujeres de una manera “especial”.

Finalmente todas acuerdan en que la presencia de mujeres (alumnas y
profesoras) le hizo bien a la escuela técnica. La incorporaciéon de alumnas
mujeres cambid la configuracion de la escuela técnica no s6lo porque tuvo que
adecuar parte de sus instalaciones (por ejemplo bafios para mujeres), sino
también porque fue necesario incorporar mujeres en la preceptoria, todo lo cual
modifico y amplié la planta funcional de la escuela. Algunas de las actuales

preceptoras son ex alumnas de la escuela.
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El hecho de que hubiera mujeres en la escuela cred un montén de
conflictos como poner preceptoras. Porque una chica por ejemplo un dia
de menstruacion necesitaba una toallita higiénica y ;a quién se la pedia?

(Barbara, Regente de Cultura Técnica ETI, 60 afios).

3.5-2 De Ex-Alumna a Secretaria o Preceptora’

Hemos podido entrevistar en todas las escuelas de la muestra a ex
alumnas que actualmente trabajan en diferentes puestos. En la ETI
entrevistamos a Fabiana, preceptora y ex alumna, y a Claudia’’, preceptora
(ingresa a cubrir una vacante en preceptoria porque su padre trabajaba en la
escuela). En la ETPF1 entrevistamos a Graciela (secretaria), a Maria
(prosecretaria) y a Olga (jefa de preceptores) egresadas de la Escuela
Profesionales de Mujeres’®. La reconstruccion de las trayectorias de las ex
alumnas permite mostrar la presencia de la matriz fundacional en las visiones

que las mujeres adultas tienen respecto de la escuela.

En el punto anterior deciamos que en la ETI el tiempo transcurrido en la
escuela favorecio el conocimiento de profesoras y preceptoras y las entrevistas
transcurrieron sin interferencias, en un clima cordial y con muy buena
predisposicion a la conversacion. En la ETPF1 el tiempo de observacion y la
permanencia en la escuela fue menor porque si bien no pusieron obstaculos
para que realizara la investigacion las resistencias surgieron mas tarde. Para
obtener las entrevistas fue necesario ir varias veces a la escuela; se excusaban
de hacer la entrevista diciendo que trabajan en responder informes solicitados
por la supervision. La insistencia y perseverancia permitid que finalmente se
pudieran hacer las entrevistas. Por el contrario, con quien tuve un contacto mas
directo y fluido fue con el director de la escuela. Supe por las mujeres

entrevistadas que el director permanece poco en la escuela y la manera que

7% Este apartado reune las entrevistas a egresadas de la ETI y ETPFI.
"7 Entrevista grupal realizada el dia 26/11/2010.
"8 Todas fueron entrevistadas el mismo dia (01/06/2011).
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encuentra para retirarse es aduldndolas y haciéndolas cémplices de sus fugas.
La excusa que siempre utiliza es que confia en ellas porque son quienes mas
conocen a la escuela y que la escuela queda entonces en las mejores manos.
Ellas, actian como una madre frente a su hijo: lo cubren cada vez que se retira

a sabiendas de que no es por temas escolares.

La primera diferencia entre las ex alumnas de las tres escuelas que
entrevistamos es la edad: en la ETI las ex alumnas que se desempefian como
preceptoras tienen 43 y 50 afios cada una mientras que en la ETPF1 y en la
ETPF2 (jefa de preceptoras, secretaria y pro-secretaria y profesoras) tienen mas
de 70 afios y llevan trabajando en la misma escuela de la que egresaron 30 y

hasta 55 afios.

La edad se torna una variable importante porque expresa las variaciones
de experiencias que estas mujeres tuvieron como alumnas de la escuela. Asi,
las preceptoras de la ETI son més jovenes y no registran grandes cambios en
comparacion con la escuela que ellas mismas cursaron. Para las ex alumnas de
la ETPF1 el cambio producido en la escuela es total no so6lo porque asumieron
una especialidad muy diferente a la formacion que la escuela brindaba cuando
ellas estudiaron, sino también porque en aquella escuela se vivia un clima muy
diferente del actual. Actualmente, los cursos practicos se desarrollan en turno
vespertino y noche separados de la escuela secundaria técnica. La orientacion
que adquiri6 la escuela (Administracion de las Organizaciones) no es para ellas
verdaderamente un area técnica y la pérdida de los talleres en los que las
alumnas aprendian oficios manuales hizo que la escuela se asimilara mas a un
bachiller que a una escuela técnica. Lo que se nombra talleres en el plan de
estudios de esta orientacidon son basicamente clases tedricas donde los alumnos
proyectan microemprendimientos. La matricula es mayoritariamente femenina.
Persiste en estas mujeres una mirada nostalgica sobre la escuela y sobre un

pasado que las reunia como alumnas y prometedoras disefiadoras.
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La reconstruccion de las trayectorias de las ex alumnas que son
preceptoras en la ETI permite observar que la relacidon con la escuela proviene
de generaciones anteriores, y esa fue una razon para elegirla como escuela
secundaria. Sus trayectorias tienen puntos en comun con las historias de
muchas jovenes que actualmente son alumnas de la escuela y en las que otro
integrante del nucleo familiar trabajo o cursé sus estudios secundarios en esta
escuela. Otro punto de coincidencia en las trayectorias de las preceptoras de la
ETI es que quisieron seguir estudiando en un caso, o hacer carrera profesional
en el otro, pero la vida familiar y la maternidad las llevo a abandonar ese
proyecto y a permanecer trabajando en la escuela técnica. Para ambas el cargo
de preceptora combind mejor con la vida doméstica y termin6 siendo la mejor
opcidn laboral. Este fue el principal motivo por el que ambas preceptoras

decidieron sostener este trabajo y no otro.

En realidad yo estaba trabajando en un jardin (de infantes), ya tenia mis
dos hijos chiquititos y el jardin me consumia muchisima tarea extraescolar
y en mi casa. Entonces necesitaba buscar algo que cierro la puerta de mi
trabajo y no llevo el laburo a mi casa, porque necesitaba estar con mis dos
hijos chiquititos y bueno me sali6 esta propuesta que habia una suplencia,
la tomé trabajando mafiana y tarde, a la mafiana iba al jardin a la tarde
venia acd y definitivamente deje el jardin (Claudia, Preceptora ETI, 50

afios).

Trabajando como preceptoras lograron estudiar una carrera de nivel
superior terciaria. Asi nos lo cuenta Fabiana, quien mucho tiempo después
termina el profesorado de inglés en un Instituto Superior porque su
organizacion curricular le permite estudiar y trabajar al mismo tiempo, a

diferencia de la universidad.
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Cuando empecé a trabajar acd (preceptora) deje la facultad (Profesorado
de Inglés) porque perdia muchas materias. Me anoté en otra carrera, en
Trabajo Social. (Tomé este cargo) porque era un trabajo que me permitia
seguir estudiando porque eran poquitas horas y yo trabajo social (cursaba)
a la noche. Y después, hace 10 afios, nacié mi hija asi que me quede con

esto solo (Fabiana, Preceptora ETI, 43 afios).

Las ex alumnas de la ETI que vuelven a la escuela como preceptoras
encuentran que existe un rito de iniciacion: se comienza siendo preceptora de
los cursos inferiores, es decir del ciclo basico. Subir de piso (los cursos de la
orientacion se encuentran en la planta alta del edificio) se alcanza con el paso
del tiempo de modo que resulta ser una especie de premio en respuesta a la

pertenencia institucional y requiere experiencia en el puesto de trabajo.

Las ex alumnas de la ETPF1 y 2, por el contrario, son la primera
generacion en estudiar en la escuela en la que hoy trabajan y para una de ellas
—estamos hablando de la jefa de preceptoras de la ETPFI- el cargo de
preceptora fue su primer y Unico trabajo. A diferencia de la ETI, el pasaje de
alumna a preceptora, secretaria o profesora de los cursos en los que ellas
mismas se formaron es vivido como algo natural, favorecido por una relacion
mas estrecha con sus profesoras. En aquél tiempo, la direccion de la escuela
con el aval del CONET daba a las egresadas que habian sido abanderadas, es
decir, que habian tenido un buen desempefio como alumnas, la posibilidad de

ocupar un cargo en la escuela.

No me llamaron inmediatamente pero con el correr de los afios, quienes
habian sido mis profesoras, toda vez que se presentaba alguna vacante me
avisaban y asi entré en el 78 mas o menos 9 afios después de haber
terminado la escuela. Empecé con un cargo de preceptora, después al poco
tiempo concursé para ser tesorera de la escuela. Tomé el cargo de la
tesoreria que fue el cargo que mas me quise (...) lo tuve hasta que

pasamos a provincia en el aflo 94 (Graciela, Secretaria ETPF1, 78 afios).
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Un fuerte sentido de pertenencia institucional explica la defensa que
hacen estas mujeres de la Escuela Profesional de Mujeres, no sélo por la
preparacion que brindaba sino también por las relaciones y el respeto a la

autoridad docente que en ella se alcanzaba.

En la ETPF1 las ex alumnas tomaron cursos practicos de dactilografia,
estenografia, cocina, corte y confeccion, ceramica, bordado a maquina,
bordado a mano. Fue una escuela de mujeres hasta el afio 1968-1969 cuando
comenzo el ciclo basico de practica comercial al que se sumaron alumnos
varones. La actual prosecretaria de la escuela cuenta que llevaba dos afios
cursando bordado cuando se agrega el ciclo comercial. Decide entonces
completar el tercer aflo de profesiones femeninas y luego realizar los talleres
del area contable obteniendo asi el titulo secundario. Ya trabajando en la
escuela los concursos les permiten acceder a los cargos que actualmente

ocupan (Secretaria y Prosecretaria).

Yo hice muchos cursos aca, eran cursos de dos afios, hasta que vino el
comercial ciclo basico de tres afios. Yo empecé haciendo un curso de
dactilografia porque en esa época, hace 50 afios (vivia) con unos tios, me
quedé sin mama desde muy chica, la gente grande antes te mandaban a
hacer ese curso, a estudiar dactilografia porque con eso ibas a trabajar,
que se yo. Ese curso lo terminé, era un curso de dos afios, y después
inmediatamente hice uno de bordado que yo no queria hacer el de
bordado, queria hacer el de ceramica que actualmente esta (en la escuela)
Yo era amiga de una profesora de dactilografia y me dijo “no, no, no,
como te vas a meter en ceramica (...) tus tios no te van a poder comprar
nunca un horno” y me anot6 en bordado a maquina que no era lo que yo
queria. Yo, como era antes inocente segui en el curso que me habian
puesto (...) segui, terminé, me recibi (Maria, Prosecretaria ETPF1, 72

afios).
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Maria consigue su primer trabajo como un reconocimiento a su
rendimiento como alumna y también por la buena relacion que logra
sostener con una de sus profesoras. Eran tiempos donde las autoridades
escolares tenian la posibilidad de nombrar a una buena parte de la planta

docente.

“Ya esta! Te vas a tu casa, buscas un guardapolvo y a las 6 te quiero acd”.
Empezaba a trabajar. Como el 50% lo cubria la direccion ella (la
profesora) hablé con la directora de ese momento, la directora le dijo que
yo empezara a trabajar como ayudante de ella (Maria, Prosecretaria

ETPF1, 72 afios).

Mientras en la ETI con la incorporaciéon de alumnas mujeres fue
necesario incorporar mujeres en los cargos de preceptoria, en la ETPF1 con
una matricula mayoritariamente femenina todavia reclaman la presencia de
preceptores varones. Pareciera que el género es una variable importante a la
hora de mantener la disciplina escolar y a la vez una buena justificacion de lo
que la escuela no logra contener. En esta escuela la preceptoria esta

conformada exclusivamente por mujeres.

No nos quedoé ningun varén. De pronto es necesaria a veces (la presencia
de un vardn) sobre todo si se estan peleando en el bafio de los varones. Se

necesitaria un vardn, viste? (Graciela, Secretaria ETPF1, 78 afios).

Asi, los bafios de varones parecen ser una zona liberada porque esta
vedado su ingreso a las mujeres. Lo que alli ocurre no es supervisado por nadie
y eso parece ser un problema aunque las entrevistadas no han hecho mencioén a
ningln suceso que requiriese, en el pasado, la presencia de un varén o del
director de la escuela. Se trata de una construccion fantasmatica relativa al
comportamiento de los varones en un espacio privado a las mujeres. Y es esta

fantasmatica la que pone a circular la idea de que hay comportamientos
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vedados, prohibidos, que suceden en el espacio escolar y que una mujer no
puede conocer para sancionar. Se apoyan en este argumento para justificar
problemas de conducta (entre varones) que suceden en espacios vedados a las
mujeres (bafios de varones). Sin embargo refieren en todo momento al mal

comportamiento de las mujeres.

3.5-3 De Ex-Alumna a Profesora”

La ETPF2 presenta, como ya dijimos, la particularidad de ser dos
escuelas funcionando en un mismo edificio bajo la conduccidon de un mismo
director. La primera entrevista fue con el director®™ quien nos explicé el
funcionamiento de la/s escuela/s y me puso en contacto con las profesoras de
los cursos. Las entrevistas a las profesoras se realizaron sin dificultad. Relatan
una trayectoria personal y profesional entrelazada, donde las decisiones
laborales asi como la expansidon y retraccion de la matricula de los cursos
estuvieron siempre ligadas a las sucesivas crisis econdmicas que se vivieron en

la Argentina.

Los cursos comparten el edificio con la escuela secundaria técnica,
dependen administrativamente de dicha escuela y estan bajo la conduccion del
mismo director. AUn asi funcionan con total autonomia respecto de la escuela
técnica, y por su tamafio (cantidad de alumnos matriculados) es otra escuela®’.
Lo interesante aqui es como logré integrar la vieja escuela de profesiones
femeninas, manteniendo en vigencia los mismos cursos, con una escuela
secundaria técnica que se adaptd a los tiempos y logrd sobrevivir a los cambios

proponiendo una tecnicatura en informatica.

7 Este apartado retine las entrevistas a egresadas de la ETPF2 excusivamente.

% Entrevista realizada el dia 25/08/2011.

*! En el momento en que realicé el trabajo de campo la escuela técnica en informatica tenia una
matricula de 403 alumnos y los 21 cursos practicos una matricula total de 373 alumnos.
Informacion obtenida en la entrevista con el director de la ETPF2.
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Los cursos tienen una duracion de dos afios y cuentan con dispositivos
pedagdgico-administrativos similares a los de cualquier escuela. Por ejemplo,
ofrecen tres turnos, se cursa tres veces por semana y se controla la asistencia a
clase™. Los preceptores del turno diurno de la escuela técnica tienen a su cargo
secciones de los cursos profesionales (cocina, confeccion del vestido o
encuadernacion y cartonado). Los del turno noche sdlo son preceptores de los
cursos profesionales. La formacion que ofrecen se compone de materias
teoricas y practicas y controlan los aprendizajes a través de un boletin

trimestral.

En esta escuela las ex alumnas de la Escuela de Profesiones Femeninas se
desempefian como docentes de los mismos cursos en los que cada una de ellas
se formo en tiempos en que la escuela preparaba a las mujeres para el ejercicio
de profesiones consideradas exclusivamente femeninas. Estas mujeres, a
diferencia de las ex alumnas de la ETPF1, no tienen la mirada puesta en el

pasado porque el pasado es su presente.

Entrevistamos a Noemi y Alicia® profesoras de Confeccion del Vestido
con una matricula compuesta por mujeres en su mayoria jovenes y algunos
varones, a Lina® profesora de Encuadernacion y Cartonado al que asisten
mujeres adultas, y a Marta® profesora de Cocina quien recibe un alumnado
joven compuesto por varones y mujeres interesados en una salida laboral
inmediata, desplazando a las mujeres adultas que hacian el curso como una
distraccion, para complementar su formacion como ama de casa, para ocupar el

tiempo libre antes que como preparacion para un puesto de trabajo.

Lina, egreso en el aflo 1957 de la Escuela Técnica del Hogar de 3 afios,
denominacion anterior a la de Escuela Técnica de Profesiones Femeninas. Se

formé en Encuadernacidon y Cartonado y desde hace 55 afios trabaja en la

%2 S6lo se permiten 12 inasistencias al afio. La reincorporacion es decision del director de la
escuela.

8 Entrevistas realizadas el dia 31/08/2011.

8 Entrevista realizada el dia 07/09/2011.

85 Entrevista realizada el dia 25/08/2011.
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misma escuela ensefiando aquello en lo que se formo. Apenas un afio después,
se incorpora en el aflo 1958 como docente a la misma escuela de la que egreso.
En aquellos afios, ademas del curso especifico tenian materias
complementarias como economia doméstica, tejido, bordado. Segun nos relata,
en la escuela técnica del hogar como en la de profesiones femeninas solo habia
profesoras mujeres. Sin llegar a precisar en qué aflo comienzan a sumarse
alumnos varones, nos cuenta que el primer alumno varén fue un comisario

retirado en el curso de cocina.

Conversamos con Diego®, profesor de encuadernacion. Habia ingresado
a la escuela en el mes de mayo del 2011 como suplente y era la primera vez
que trabajaba en la escuela publica. No estaba en su horizonte trabajar en el
estado pero se entera del llamado a concurso para cubrir un cargo de dificil
cobertura, como es el de profesor de encuadernacion, y se presenta. Tiene un
taller donde ensefia en forma privada encuadernacion desde hace 5 afios.
Estudid en la Facultad de Bellas Artes de la UNLP. Antes de recibirse viajo a
Ecuador donde estudio restauracion y conservacion de bienes y asi se vinculd
con las tareas de encuadernacion de libros. A su regreso a la Argentina esta
competencia le sirve para dar clases. Finalmente, en el mismo afio que lo
entrevisté, obtiene su titulo en Artes de la UNLP y obtiene el cargo de profesor
de Encuadernacidon por concurso. Le preguntamos cudles son las tareas que

realizan en este curso y nos reponde,

En encuadernacion lo que hacemos es toda la parte de unir el libro, armar
libros o sea que te quedan documentos de papel y libros. Y la
construccion de las tapas y todo lo referido a los libros. En la parte de
cartonado la tecnologia es semejante en cuanto al uso del carton, pero es
mas el pegado y construccion de objetos muy diversos (Diego, Profesor

de Encuadernacién ETPF2)

% Esta entrevista se hizo el dia 20/09/2011.
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A su taller particular se acercan muchos jovenes, estudiantes de disefio y
de otras carreras afines, que tienen mucha vinculacion con la tecnologia pero
que buscan tomar contacto con el trabajo manual y con la realizacion del libro.
E1 90% de los jovenes que se acercan al taller son mujeres como también son el
100% las alumnas del curso de encuadernacion de la escuela técnica pero con
edades diversas: unas combinan sus estudios universitarios en disefio grafico
con encuadernacion y cartonado, en tanto otras, las mas grandes, buscan
recrearse y entretenerse. Lo que parece claro para Diego es que no existe una

motivacion ligada a la preparacion para el mundo del trabajo.

Para mi es un hobbie, para otros es un pasatiempo, es ir un dia libre un
rato a socializar. Esta menos pensado como salida laboral porque el
trabajo cartonado, la produccion de piezas de cartdn, lleva mucho tiempo,
mucho trabajo, por ahi mucho material y al fin y al cabo si uno lo quiere
vender... (no se puede vender bien) Por ahi para hacer para la misma
familia también, uno le ensefia a los nietos (Alumna, Encuadernacion y

Cartonado, ETPF2).

La desercion es una constante en este curso. En primer afio ingresaron 28
alumnas y continuaron 9. En segundo afio se encontraban cursando sélo 6
alumnas. Segin Diego, seria importante producir cambios para vincular la
preparacion que brinda este curso a lo largo de dos afios con las demandas
especificas de instituciones sociales, publicas o privadas. Piensa en
instituciones como las bibliotecas publicas que pueden estar demandando

técnicos formados en encuadernacion y cartonado.

Las otras dos ex alumnas que entrevistamos son Profesores del curso de
Confeccion del Vestido. Noemi de 64 y Alicia de 48 afios, cursaron la escuela
cuando dependia del CONET vy llevaba por nombre ENET (Escuela Nacional

de Educacion Técnica) de Profesiones Femeninas. Se recupera del relato que
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los planes de estudio eran diferentes®’ atn cuando ambas se especializaron en
una misma orientacién. Ambas terminaron su formacion en Corte y Confeccion
(hoy Confeccion del Vestido) pero les faltaba el titulo secundario. Noemi
cuenta que cumplio su suefio “de grande” y obtuvo en otra escuela el titulo
secundario de Bachiller con Orientacion Social. Por su parte Alicia hace el
ciclo superior en otra escuela y obtiene el titulo de Bachiller Contable. Con la
reforma educativa de los afios noventa la ENET de Profesiones Femeninas
incorpora el ciclo superior en informatica y sostiene los cursos practicos como

una oferta que se dicta en paralelo con la actual escuela secundaria técnica.

Noemi nos cuenta que la decision de estudiar en esta escuela fue una
imposicion familiar porque en ese tiempo se pensaba que las mujeres debian
prepararse para cumplir con las tareas consideradas femeninas, no solo para

cumplirlas debidamente sino también para convertirse en una “buena mujer”.

Mi momento era el momento de que la mujer todavia estaba para cocinar,
para cocer y después cuando ingresé como docente era otro momento de

la historia (Noemi, Profesora de Confeccion del Vestido ETPF2, 64 afios).

Egresa en el afo 1967 luego de haber cursado durante 4 afios Corte y
Confeccion. Desde el afio 1962 las Escuelas Profesionales de Mujeres ofrecian
a sus egresadas la posibilidad de cursar una capacitacion docente de dos afios
que las habilitaba para el ejercicio de la docencia, obteniendo un certificado de
capacitacion docente en la especialidad respectiva. Noemi nos cuenta que,
junto a 15 de sus compaiieras de curso, hicieron esta capacitacion de las cuales
solo dos se dedicaron a la docencia. Explica esta situacion diciendo que la
verdad es que a la mayoria de ellas no les gustaba coser o bordar y que fueron
obligadas a estudiar y a prepararse en manualidades femeninas. Esa seria la

razon por la que muchas de sus compaiieras no siguieron trabajando en este

¥7 No nos ha sido posible verificar, con la documentacién disponible en el INET, en qué
momento y por qué decreto fue modificado el plan de estudios.

164



oficio, ni como modistas ni como profesoras. Fueron pocas las mujeres que
lograron trabajar en casas de modas. Este grupo de compafieras se siguen

encontrando por lo menos una vez al afio.

Noemi trabajé en su casa como modista y en molderia en cuero junto a
una vecina con la que habian estudiado. Su proyecto era estudiar magisterio y
como ve frustrada su voluntad, decide ingresar en 1992 a su misma escuela
para trabajar como profesora. Hace 19 afios que es profesora de Confeccion del
Vestido. En cambio Alicia, termind su secundaria y estudié Profesorado de
Nivel Inicial en un ISFD de La Plata, hizo una suplencia y rdpidamente se dio
cuenta que lo que mas le gustaba era la costura. Asi trabajo en su taller como

modista hasta que ingresé a la escuela como profesora.

Las profesoras de Confeccidon del Vestido recuerdan los 90 como malos
tiempos para la escuela, tiempos en que los cursos perdieron matricula porque
“se compraba todo hecho y se tiraba” y también vivieron con alivio la
recuperacion de la matricula gracias a la crisis economica del 2001. En este
escenario, las jovenes mujeres se volcaron al curso buscando reciclar prendas o

fabricar su ropa, con el proposito de bajar los costos en el rubro indumentaria.

Desde el afio 2005, aproximadamente, el alumnado se compone
mayoritariamente de gente joven, con edades que rondan los 20 y 30 afios. Las
carreras de disefio entusiasmaron a la juventud y eso dio lugar a que las
jovenes mujeres a las que les gustaba coser encontraran una oferta para ellas.
La matricula del curso en estos ultimos afios se ha incrementado

considerablemente pasando a tener 3 primeros y 2 segundos.

Las jovenes han recuperado el oficio mas de las abuelas que de las
madres. La madre en esa época, creo suponer, se tiraba mas a lo
profesional y la que no compraba hecho y lo tiraba porque era mas barato
que hacerlo. Pero ahora no, ademas con lo de la moda del disefio de autor
también se busca lo personal no lo masivo (Noemi, Profesora de

Confeccion del Vestido ETPF2, 64 afios).
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Le preguntamos a las profesoras qué creen que buscan hoy las alumnas

que cursan Confeccion del Vestido y respondieron lo siguiente,

Y tenemos ex alumnas que tienen sus marcas (...) y este afio también una
chica de primer afio abrié su facebook y estd vendiendo. Ellas lo que
quieren es tener su propia marca o su propio taller y los varones también

(Alicia, Profesora de Confeccion del Vestido ETPF2, 48 afios).

Todas buscan hacer sus marcas y poner en cada prenda su impronta, no?
También lo ven como salida laboral (Noemi, Profesora de Confeccion del

Vestido ETPF2, 64 afios).

Ahora asisten al curso jovenes de los cuales unos pocos son varones y la
mayoria son mujeres: disefiadores graficos, estudiantes de arquitectura,
magquillador artisticos son algunos de los perfiles que se inscribieron en
Confeccidon del Vestido. Al finalizar el primer afio del curso es cuando se
registra el porcentaje mas alto de abandono y suelen ser, en su mayoria,
varones. Los motivos estan relacionados con el momento en que logran
insertarse profesionalmente o simplemente porque consiguen un trabajo ligado
al disefio de moda. Entre el alumnado de mas edad se registran docentes,
personal doméstico, enfermeras. En estos ultimos casos las profesoras observan
mucho esfuerzo por terminar el curso, ganas de aprender y de tener un espacio

para si mas que una salida laboral.

Las entrevistadas recuperan, del tiempo en que ellas fueron alumnas, las
estrategias de enseflanza y las vinculan a las caracteristicas de la época.
Cuentan que se formaron aprendiendo a coser a mano y alta costura y sefialan
que este tipo de trabajo consume mucho tiempo y dedicacién. En cambio,
cuenta Noemi, cuando se incorporaron como profesoras se vieron obligadas a
cambiar las formas de ensefiar porque las alumnas de hoy quieren que el

proceso sea mas rapido, “pasar la over y llevarselo puesto”.
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El taller de confeccidn, que era corte y confeccion, era muy minucioso lo
que vos aprendias, ahora no, ahora tenés que usar otra técnica y otros
métodos para que les guste, porque sino si vos querés implementar lo
mismo que yo aprendi no me va a dar resultado como en esa época. En
ese momento a mi me ensefiaron mucho a coser a mano, alta costura y
bueno yo ahora después cuando lo quise implementar ahora en esta no
vale, ya es otra cosa, ya quieren todo mucho mas rapido, pasar la hora y
llevarselo puesto, en vez a nosotros nos hacian trabajar de otra manera y
vos fijate que teniamos muchisima mas carga horaria (Noemi, Profesora

de Confeccion del Vestido ETPF2, 64 afios).

La carga horaria estaba en directa relacidon con el tiempo que dedicaban a
cada prenda y a cada técnica. Una cursada diaria frente a las tres veces por
semana con un total de 15hs semanales, segun las profesoras, es lo que marca
la diferencia en la cantidad y calidad de lo que en el taller se produce, antes y

ahora.

3.6 A modo de cierre

Analizar las trayectorias (sociales, escolares o profesionales) permite
reconstruir los recorridos seguidos por los individuos en las diferentes etapas
de la vida, y conocer las posiciones que ocupan en el campo social en un
momento determinado. En este estudio, se aborda el analisis de lo que Dubar
denomina trayectorias subjetivas, tomando como punto de partida el relato que
cada mujer hizo de si. En estos relatos se reconstruyen historias personales
donde la negociacion ha sido una constante y en las que se vieron obligadas a
claudicar algin proyecto. No hablan con satisfaccion por los logros alcanzados
aun cuando todas ellas refieren con cierta conformidad al cargo que

desempeifian en la escuela técnica.

En todas las escuelas técnicas de la muestra se observa una division del

trabajo sexual cuando las mujeres no son consultadas en el proceso de toma de
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decisiones, o trabajan en el sostén de la conduccion de la escuela a cargo de un
varén. Como denuncia o con complicidad, las posiciones que ocupan resultan
de una division del trabajo sexual no necesariamente originada en el
organigrama escolar sino en una distribucion de tareas que se establece en la
misma escuela. En los relatos existe una subvaloracion de la mujer para
ocupar cargos de direccion que se complementa con la sobrevaloracion de los
varones cuando recuerdan, con nostalgia, aquellos tiempos en que les

dispensaban a las mujeres, primeras profesoras de la escuela, un trato especial.

Las trayectorias profesionales de las mujeres de la ETI confrontan, por un
lado, con el modelo de la domesticidad y, por otro, con el sexismo presente en
el campo de las ciencias exactas. El modelo de la domesticidad explica la
aceptacion generalizada en la escuela para que profesores varones ejerzan en
los afios de la especialidad pero también las resistencias a incorporar profesoras
mujeres por las obligaciones que dicho modelo establece para cada género. En
la ETPF1 y ETPF2 las mismas mujeres que entrevistamos no muestran fisuras
con el modelo de la domesticidad en el que se formaron como alumnas, y
reproducen en la escuela la posicion de protectoras del varon (director) que les
fuera asignada por el modelo para cuidar del hogar. Mientras que en la ETI las
mujeres coinciden en sefialar que impera el machismo (algunas con una
posicidon de denuncia y otras buscando una esencia femenina y masculina que
justifique esta actitud desigual hacia las mujeres), en la ETPFI1 se recoge una
visidén armoniosa de la escuela donde las mujeres estan para cuidar las espaldas
del varén (director), y en la ETPF2 las profesoras de los cursos trabajan sin
observar grandes cambios respecto de la escuela de profesiones femeninas
dado que el director y un joven profesor suplente son los Unicos varones de la

escuela.

Las trayectorias son similares entre si y diferentes segtin la escuela de la
que algunas egresaron y en la que actualmente trabajan. Las diferencias de

recorridos entre las profesoras y preceptoras de la ETI respecto de las ex
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alumnas de las ETPF1 y ETPF2 resultan de la decisidon de algunas de ellas de
estudiar una carrera universitaria y trabajar profesionalmente, como de las
expectativas de quienes se prepararon en manualidades femeninas para un
trabajo auténomo. Son trayectorias individuales inscriptas en una trayectoria
modal donde la edad y la pertenencia institucional explican las semejanzas
entre si y las diferencias de trayectorias segun escuela. De algun modo y por
razones diversas, unas y otras encontraron muchos obstaculos para alcanzar las
metas propuestas y alli es donde la escuela técnica surge como una opcion
interesante porque se ajustaba mejor al modelo de la domesticidad. Interés,
estrategia (siguiendo a Bourdieu), dan muestra del grado de aceptacion de estas

mujeres del juego social y de la comprension del sentido del juego.
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CAPITULO 4

Experiencias de Mujeres. Una lucha en comun contra el Sexismo

en la Escuela

No son los individuos los que tienen la experiencia, sino los
sujetos los que son constituidos por medio de la experiencia.
En esta definicion la experiencia se convierte entonces no en
el origen de nuestra explicacion, no en la evidencia
definitiva (porque ha sido vista o sentida) que fundamenta lo
conocido, sino mas bien en aquello que buscamos explicar,
aquello acerca de lo cual se produce el conocimiento.
Pensar de esta manera en la experiencia es darle
historicidad, asi como dar historicidad a las identidades que
produce.

Joan W. Scott
Experiencia (2001)

4.1 Introduccion

Desde los griegos hasta el marxismo occidental el término experiencia ha
sido objeto de maultiples debates recibiendo, en consecuencia, diferentes
significados. Desde su potencialidad para conocer y comprender el mundo
exterior hasta la posibilidad misma de tener experiencias en el mundo
moderno, la categoria experiencia ha estado en el centro de las reflexiones de
filosofos clasicos como Platon y Aristdteles, de intelectuales marxistas como
Benjamin y Adorno, y de intelectuales postmarxistas o postestructuralistas

como Foucault, entre otros.

Hasta el siglo XVII experiencia fue opuesta a ciencia y razén y, por ello,
rapidamente abandonada como forma de alcanzar el conocimiento. Para Platon,
la experiencia depende de las costumbres, de los habitos, y constituye mas un
obstaculo que un medio hacia el conocimiento. Por su parte, Aristoteles,
rechazaba la fe en la racionalidad intuitiva y la demostracion deductiva mas

que en la experiencia misma ya que la ciencia carece de pasion. Ocurre asi una
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importante diferenciacion entre teoria y practica, razon y experiencia, donde la
experiencia pasa a ocupar un lugar destacado en la filosofia clasica entre las

llamadas actividades practicas.

La modernidad busca otras formas de legitimar la experiencia aun cuando
prevalece una cierta identificacion con el saber acumulado del pasado y como
“baluarte de la autoridad tradicional”. Con Francis Bacon y René Descartes, la
experiencia interior fue remplazada por la experimentacion y los datos
confirmables del experimento controlado perdiendo, asi, todo referente
subjetivo. En el proceso de busqueda de conocimiento, los instrumentos

objetivos remplazaron a los sentidos.

El término experiencia constituye para el pragmatismo norteamericano
“una fuente de legitimacidn opuesta a la abstraccion racional (...) significaba
tanto la experimentaciéon original cuanto el aprendizaje de las valiosas
lecciones del pasado susceptibles de ser aplicadas imaginativamente en el
futuro” (Jay, 2009:313). La propuesta que hace John Dewey de una educaciéon
para la democracia coloca a la experiencia en el centro de la comunicacion, y a
toda institucion social en el deber de ampliar y perfeccionar la experiencia.
Educar para la democracia es educar para vivir una vida bella y alcanzar un
crecimiento equilibrado de la mente y el cuerpo infantil, donde tenga lugar la
experiencia estética y el aprendizaje de todas aquellas habilidades necesarias
para el desarrollo de una cultura democratica. Para Dewey, experiencia era
algo mas que el simple contacto con el mundo. Vinculaba experiencia con la
busqueda de realizacion y plenitud, personal y comunitaria. Fue quien hizo de
la relacidon experiencia y educacion una reflexion pedagdgica y filosédfica de
gran alcance. En el ciclo de conferencias reunidas en el texto Experiencia y

Educacion, Dewey,

coloca la experiencia en el punto de unidn entre la naturaleza psicoldgica
y social del hombre y su entorno material, entre lo que existe

objetivamente y la aptitud subjetiva para modificarlo desde adentro. La
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experiencia se caracteriza también por la proyeccion en lo desconocido, y
su rasgo mas sobresaliente estd en la relacidén con el futuro (Soétard,

2003:153).

La refundacién marxista del legado hegeliano sobre la experiencia
presente en el activismo pragmatista de Dewey, parte de una relectura de la
Fenomenologia del Espiritu donde Hegel sostiene que aquello que llamamos
experiencia es el resultado de un movimiento dialéctico que lleva a cabo la
conciencia en relacion con el saber y los objetos. La experiencia resurge como
un (nuevo) objeto verdadero. Es un proceso que modifica al sujeto de la
experiencia y a los objetos del mundo exterior. La conciencia es transformada
en el encuentro con los objetos pero los objetos también se transforman a partir
de un sujeto que los encuentra. Hegel se refiere asi a la experiencia de la

conciencia.

El marxismo del siglo XX abre un debate renovado en torno de la
experiencia lo que da lugar al surgimiento de la Escuela de Frankfurt. Entre los
afios 1960 y 1970, pensadores como el historiador E. P. Thompson, el critico
cultural y novelista John Berger, el critico cultural Richard Hoggart, el critico
cultural y novelista Raymond Williams, llevaron a cabo una critica rigurosa de

la sociedad moderna.

La izquierda expropia al conservadurismo y se apropia de la experiencia a
través de dos textos que, por otro lado, dan origen al humanismo marxista
britanico (Jay, 2009). Uno es Cultura y Sociedad de Williams (1958) y el otro

La formacion de la clase obrera en Inglaterra de Thompson (1963).

Raymond Williams es heredero de la vision que aportd al humanismo
marxista britdnico F.R. Leavis, acerca de la importancia de la experiencia
vivida como medio para oponerse y luchar contra las exclusiones y
consecuencias del mundo moderno. En lugar de imponer categorias teoricas
abstractas para explicar lo real, Leavis ofrecid la posibilidad de contar con

categorias concretas (experiencia, cultura, tradicion) para comprender las
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luchas y resistencias populares contra la opresion del sistema capitalista
industrial moderno. Williams va a centrarse en la categoria cultura buscando
romper su caracter elitista, y para plantear que cultura y experiencia mantienen
una intima relacién que es necesario recuperar. La comunicacion de los
pueblos se vera favorecida si se recupera lo que llama la “cultura comin” y la
“comunidad efectiva de experiencia”. Hacerle frente a las consecuencias que
trae la modernizacidn industrial requiere de la construccion de otra narrativa

basada en las experiencias de los pueblos.

Edward Palmer Thompson hace un analisis pormenorizado de cémo la
conciencia de clase expresa el conjunto de experiencias en la forma de
tradiciones y sistemas de valores. Porque la clase es una relacion histérica y
dindmica y no una cosa dada, la experiencia de clase estd determinada por las
relaciones de produccidon donde tal experiencia tiene lugar y por la estructura
de relaciones donde nacen los hombres o donde ingresan voluntariamente. Para
Thompson era importante recuperar las historias desde abajo, las historias de
los protagonistas olvidados por la historia, para registrar asi la explotacion y las
desigualdades producidas por el industrialismo. Pero sera la obra de Louis
Althusser, y su insistencia en no separar la experiencia de las sucesivas
mediaciones provocadas por las estructuras del modo de produccidn capitalista,
la que mayor incidencia tendra en el debate sobre la experiencia en el
marxismo britanico sentando las bases de lo que sera el “marxismo

estructuralista” (Jay, 2009:231).

Desde la Escuela de Frankfurt y el consejo editorial de la New Left
Review, la generacion de Williams y Thompson se debate con Terry Eagleton
y Perry Anderson, entre otros, desestimando que la experiencia tuviera un
privilegio epistemoldgico y atacando el humanismo sentimental de sus
maestros y su sobrevaloracion de la cultura literaria (Ibid.:235). Esta
controversia también se expresa cuando Eagleton discute con el critico aleméan

Walter Benjamin, porque coloca en el centro del debate el problema de como
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narrar y transmitir el horror a las nuevas generaciones. Experiencia del horror
que caracteriza como “la pobreza de la experiencia”. Dice Benjamin, de la
guerra se vuelve enmudecido y empobrecido y por esa razon la experiencia de
la guerra de trincheras no es comunicable y, en consecuencia, nos es sustraida
la “facultad de intercambiar experiencias”. La experiencia de la guerra rompe
con el lazo generacional y la posibilidad de la narracién experiencial
(Benjamin, 1936). Sin embargo, Eagleton es hostil a cualquier concepto de
experiencia y realiza desde el marxismo althusseriano una critica sagaz del

humanismo marxista britanico.

Desde el postestructuralismo Michael Foucault, heredero de los filésofos
de la ciencia Gaston Bachelard y Georges Canguilhem, sostiene en sus
primeros escritos que la ciencia no resulta de “précticas concretas en el mundo
prereflexivo” (Jay, 2009:444). De un analisis epistemoldgico a otro
antropoldgico, en Historia de la Sexualidad Foucault sigue a Georges Bataille
para quien la muerte de Dios produce la experiencia interior, una experiencia
de lo imposible. En sus ultimas obras y preocupado por la constitucion del
sujeto del saber, la experiencia interior de Bataille retorna en la obra de
Foucault buscando comprender la experiencia que las sociedades modernas
producen en relacidon con la constitucion de un sujeto de la sexualidad. En E/

uso de los placeres dice Foucault,

El proyecto era por lo tanto el de una historia de la sexualidad como
experiencia, si entendemos por experiencia la correlacion, dentro de una
cultura, entre campos de saber, tipos de normatividad y formas de

subjetividad (2002:10).

La idea de formas de subjetividad permite a Foucault incorporar el
concepto de experiencia del sujeto, como una experiencia que es anterior a toda
correlacidon con los campos del saber o reglas de normatividad. Tal es el caso

de la experiencia de la locura, el crimen, el deseo, donde lo comun a todas ellas
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es que no derivan de la correlacidon con el saber sino que son experiencias de la
sexualidad o del poder y no solamente un efecto producido por la sexualidad y
el poder. Surge asi en la obra de Foucault la experiencia reflexiva, central en el
proceso de autoconstitucion por el cual el sujeto se produce en tanto tal.
Algunos analistas sugieren que ambos enfoques, la experiencia como
autoconstituciébn y la experiencia como correlaciéon entre los discursos
epistémicos, las formas de subjetivacion y las reglas de la normatividad,
conviven a lo largo de una obra en la que se ve a Foucault estudiando las
experiencias como objetos epistemologicos pero también recuperando su
experiencia personal y buscando tener una experiencia presente mas que

obtener una verdad.

El concepto de experiencia fue también desarrollado por el
interaccionismo simbolico en el dmbito de la teoria de la comunicacion. En la
primera parte del SXX, la teoria de la comunicacidon se nutre de la teoria social
que relaciona lenguaje y comunicacion (Saussure), del enfoque de Ia
antropologia cognitiva (Levy Strauss), de las teorias criticas de la
comunicacion de la Escuela de Frankfurt (Adorno, Horkheimer, Marcusse) y
de los abordajes fundados en la interaccion (Goffman). El Interaccionismo
Simbolico, término acufiado por Herbert Blumer en 1938, considera a la
comunicacion antes que nada como una interaccion en la que las relaciones
sociales son establecidas interactivamente por sus participantes y la
comunicacion es la base de toda relacidon. Los individuos actian en multiples
escenarios en la vida cotidiana con ldgicas diversas generando experiencias

plurales. En este sentido Erving Goffman sefiala:

No me ocupo de la estructura de la vida social, sino de la estructura de la
experiencia que los individuos tienen en cualquier momento de sus vidas

sociales (2006:14).
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Para explicar la experiencia Goffman desarrolla el concepto de marco de
referencia. Cuando wun individuo se presenta ante otros proyecta,
concientemente o no, una definicién de la situacion en la que el concepto de si
mismo es una parte esencial. La interaccion social es un didlogo entre dos
equipos que puede ser interrumpido o desorganizado. La expresion tiene un
papel comunicativo en la interaccion social. El interaccionismo simbolico y el
enfoque dramatico desarrollado por Goffman ponen especial atencion al
componente expresivo de la vida social como una fuente de impresiones dadas
a otros y recibidas por otros. La/s impresion/es son consideradas una fuente de
informacién que puede reorientar las respuestas. La fachada y el medio
(mobiliario, decorado, equipos, trasfondo escénico) en el que ocurre la
actuacion asi como la fachada personal (cargo o rango, vestido, sexo, raza,
tamafio, lenguaje, expresiones faciales, gestos corporales) brindan estimulos

que permiten comprender la situacidén o actuacion.

En el campo de la historia, Joan Wallach Scott propone pensar el género
como categoria relacional y un enfoque postestructuralista o deconstructivista
de la diferencia que permita, a los historiadores, incluir las vidas y experiencias
de los olvidados por la historia ortodoxa. Presente en el lenguaje cotidiano, no
se puede prescindir del término experiencia aunque deba ser analizado en todas
sus operaciones y asi poder redefinir sus significados. El giro lingiiistico que
caracteriza a la filosofia del siglo XX puso en cuestion la autosuficiencia
experiencial dado que nada escapa al contexto semantico. Segiin Scott, se trata
de “rechazar la separacion entre ‘experiencia’ y lenguaje e insistir en cambio
en la cualidad productiva del discurso” (Jay, 2009:287). La experiencia, y toda
indagacion historica acerca de ella, estd mediada por relaciones lingiisticas y
estructurales lo que permite a Scott luchar contra toda esencializacion de
categorias, entre ellas, experiencia. Se apropia del método genealdgico de
Michel Foucault para eliminar residuos ideoldgicos que subyacen en los usos
corrientes de experiencia. Esta posicion le valid una serie de criticas de teoricas

feministas porque veian, en esta asociacion entre experiencia y lenguaje, una
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reduccion de la violencia doméstica masculina a un mero conflicto de discursos

(Pickering, 1997 citado por Jay, 2009)

En el campo educativo Frangois Dubet (1998) define experiencia escolar
como una actividad cognitiva, una manera de construir la realidad, de
experimentarla. La experiencia social se forma donde los actores estan
supeditados a lidiar simultaneamente con las diversas logicas de los campos de
los que participan. Desde esta perspectiva, los jovenes desarrollan ciertas
logicas de accion que les permiten sobrevivir, adaptarse, integrarse parcial y
simbdlicamente o conformarse a la exclusion forzada. El proposito es captar la
experiencia desde el punto de vista de los actores, y que el testimonio de los
actores se desarrolle en el espacio de estas relaciones. Alejandose de la
sociologia clasica y su confianza puesta en la fuerza civilizadora de las
instituciones para producir una experiencia coherente e integrada, y de la
sociologia critica y su conceptualizacion de la escuela como aparato de control,
Dubet propone que la socializacion es inculcacion pero también produccion de
sujetos capaces de manejarla y no solo receptores pasivos de una ideologia.
Sugiere que el sujeto social se construye de una pluralidad de experiencias, en

la heterogeneidad de logicas y racionalidades de la accion.

4.2 Feminismo y Experiencia

Para el movimiento politico feminista el concepto de experiencia ha sido
central para reivindicar las experiencias de las mujeres silenciadas, no
escuchadas o en posicion subalterna respecto del varén, en un sistema social
caracterizado como androcéntrico y patriarcal. La experiencia de la produccion
del género puede ser entendida como un elemento constitutivo de las relaciones
sociales basado en las diferencias sexuales. La percepcion de requerimientos
diferenciados constituye la experiencia de cada uno/a como sujetos distintos en

tanto varon o mujer, masculino o femenino.
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El debate dentro del feminismo practico (militante) y tedrico (académico)
en torno de los sentidos asignados a la experiencia puede referirse a un saber
que se adquiere en la practica, al bagaje que cada persona va acumulando a lo
largo de su vida, a las sensaciones que construyen un mundo interior. Para una
parte del movimiento feminista la experiencia es distinta segun los sexos y por
ello la experiencia masculina no debe ser considerada un universal. Las
teoricas feministas reconocen que ciertos aspectos de la experiencia subjetiva

impactan en tres planos:

® Psicoldgico: las experiencias de los seres humanos conforman la
subjetividad en un proceso de continua transformacion, y son sexuadas.

[ Politico: las experiencias de mujeres son promotoras de cambios en el
patriarcado (por ejemplo, grupos de autoconciencia o toma de
conciencia).

W Cognoscitivo: un nuevo enfoque epistemologico resulta de tener en

cuenta el conocimiento que surge de las experiencias de mujeres en la

vida cotidiana.

El pensamiento occidental postuld que la experiencia es algo opuesto o
diferente a conocimiento racional. Sin embargo, el feminismo mostrd que las
experiencias estdn mediadas por representaciones y expectativas, aun cuando
parece que reflejan la realidad (es el caso de la experiencia visual en Haraway).
El pensamiento feminista hace un reconocimiento del pragmatismo (Dewey)

por la importancia que éste le asigna a la categoria experiencia.

Dentro del feminismo se suceden debates en torno de la igualdad, la
diferencia, que impactan en la representacion de las mujeres. El feminismo,
abre un debate en torno de la categoria mujer y del lugar que se le asigna a la
experiencia (colonial, subalterna) de las mujeres. En su trabajo sobre el
feminismo postcolonial, Maria Luisa Femenias (2005) sefiala que el
pensamiento postcolonial hace un examen critico de la logica del dominio

entendida como la dialéctica binaria Uno-Otro, colonizador-colonizado, pero
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dentro del marco moderno de poder. La logica del dominio “marca el lugar de
la experiencia efectiva de la marginalidad, a la vez que permite su
transformacion en experiencia critica” (2005:157). La comprension de la
dominacién permite actos de resignificacion, autoafirmacion y rechazo del
colonialismo. Recupera de Spivak la idea de “actos de supervivencia” como
aquellos que se producen desde la experiencia subalterna critica, y a través de
los cuales se logra otra circulacion del significado subalterno y se demarca “un
proceso histérico de inclusion y de exclusion que tiende a generar sujetos
contrahegemonicos efectivos” (p.159). Asi, para el feminismo postcolonial, el
género es una variable mas junto a la etnia, la clase y la experiencia colonial,
en el analisis de la logica de la dominacion. Femenias alerta sobre la mirada
romantica de las sociedades pre-coloniales que puede producir el feminismo
postcolonial, al circunscribir y definir la dominacién como dominacion

colonial.

Experiencia permite indagar en la subjetividad, las sexualidades y los
cuerpos. Segun Teresa De Lauretis, experiencia refiere al “proceso por el cual
se construye la subjetividad de todos los seres sociales” (1992:253) y a un
complejo de efectos de significado, costumbres, disposiciones, asociaciones,
percepciones, derivadas de la interaccion de uno mismo con el mundo exterior.

Experiencia puede aludir,

al mero registro de datos sensoriales, o a la relacion puramente mental
(psicoldgica) con objetos y acontecimientos, o a la adquisicion de
habilidades y competencia por acumulacién o exposicién repetida.
Tampoco uso el término en el sentido individualista e idiosincrasico de
algo perteneciente a uno mismo y exclusivamente suyo, atin cuando los
otros puedan tener experiencias “similares”, sino mas bien en el sentido
de proceso por el cual se construye la subjetividad de todos los seres

sociales (De Lauretis, 1992:252-3).
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Este ultimo es el sentido de experiencia que queremos retomar, para
mostrar que las practicas y discursos sexistas atraviesan el conjunto de
relaciones intra e inter generacionales y forman parte de la experiencia de las
mujeres que transitan la escuela técnica. La matriz fundacional de la escuela
técnica y el legado del que muchas escuelas se sienten herederas, constituye un
contenido fundamental de la socializacion escolar que, en ocasiones,
estigmatiza y discrimina a alumnas y alumnos por su condicion social, juvenil,

sexual o étnica.

4.3 Experiencia y Generacion

El surgimiento a comienzos de siglo XX de una generacion con
capacidad para crear una cultura propia, hizo de la generacién un concepto
estelar de los estudios sobre la juventud. El trabajo destacado del antropdlogo
espafiol Carles Fexia (2006) sobre las culturas juveniles, resulta un aporte
insoslayable para la investigacion socioantropoldgica sobre las juventudes.
Advierte sobre la presencia, en cada una de las décadas del siglo XX, de una
generacion de jovenes con caracteristicas distintivas en funcidn de los cambios
ocurridos en las vidas de las y los jovenes, y que se expresan y hacen su
aparicion publica de manera diferente. Esta sucesion de generaciones muestra a
los jovenes con la fuerza necesaria para irrumpir y ser protagonistas “en la
reforma, la revolucidn, la guerra, la paz, el rock, el amor, las drogas, la

globalizacion o la antiglobalizacion”.

En el campo de la sociologia de la juventud, diferentes corrientes tedricas
se proponen explicar las continuidades y divergencias asi como la diversidad
presente en las juventudes. Jos¢ Machado Pais (1993), cientista social y
profesor de la Universidad de Lisboa, sefiala que no existe una tinica manera de
mirar la juventud, en todo caso, es una categoria que comprende multiples

formas de expresarse y asumir la condicidn juvenil, pudiendo ser mirada de
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distintas maneras y sustentadas en diferentes teorias. Para facilitar el estudio de
las juventudes propone agrupar estas teorias en dos corrientes: la corriente

generacional y la corriente clasista.

Para la corriente generacional, la juventud es una fase de la vida y, en tal
sentido, enfatiza su caracter unitario. La pregunta esencial dentro de esta
corriente se refiere a la continuidad / discontinuidad de los wvalores
intergeneracionales. Como su base tedrica son las teorias funcionalistas de la
socializacion, por un lado, y la teoria de las generaciones, por otro, esta
cuestion encuentra explicaciones diversas. Mientras que para el funcionalismo
la discontinuidad intergeneracional es analizada como una disfuncién en los
procesos de socializacion, para los defensores de la teoria de las generaciones
la disfuncion es un valor en si y es constitutiva de la juventud pensada como
una fase de la vida. La corriente generacional, entonces, considera que las
discontinuidades estdn en la base de la formacion de la juventud como
generacion social, que es diferente de pensarla como generaciéon biologica
(comprende un intervalo de tiempo entre una edad media y el momento que
nacen los hijos de los individuos), o como generacién demografica (definida de
manera estadistica segiin limites de edad preestablecidos). La generacion social
refiere a un grupo cuyas edades se concentran dentro de un intervalo
relativamente estrecho, en oposicion a grupos mas jovenes y mas viejos
presentes en la sociedad (Ibid.:37-38). En esta corriente, la socializacion es un
proceso continuo y los jévenes son socializados en valores que estan presentes
en las generaciones que los anteceden. Las rupturas o conflictos entre
generaciones surgen cuando los jévenes asumen posiciones de confrontacion,
por ende, la renovacidn social depende de las relaciones entre generaciones.
Para esta corriente los individuos comparten experiencias con todos aquellos
que forman la generacion, viven situaciones y problemas semejantes que los
hacen sentir parte de un mismo grupo. La generacion es la principal referencia

identitaria.
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Por el contrario, la corriente clasista va a proponer la clase como referente
identitario y a explicar la reproduccion de la sociedad en términos de
reproduccion de clases sociales. Mas que poner el foco en la juventud como
categoria, explica la transicién de los jovenes a la vida adulta en estrecha
vinculacion con las desigualdades sociales. Las culturas juveniles son culturas
de clase y son el producto de relaciones antagdénicas de clase. El andlisis de
estas culturas juveniles parte del presupuesto de que tienen un significado
politico porque se expresan en oposicion a la cultura dominante y, por esa
razdn, las précticas y expresiones mas exoticas son comprendidas como actos

de resistencia (Ibid.:39-50)

4.4 Jovenes y Culturas Juveniles

El campo de los estudios sobre juventudes debe su crecimiento y
desarrollo al impacto que tienen los cambios en las esferas sociales, politicas,
culturales y econdmicas en las trayectorias sociales, laborales y escolares de
los jovenes. Estos trabajos, plantean la presencia de nuevas juventudes y
juventudes en plural, y las variaciones en la produccion juvenil y de posicion
de las y los jovenes en el campo social. La pregunta que guia estas reflexiones,
busca conocer a aquellos/as que se definen como jovenes en cada momento
histdrico, y saber qué procesos y condiciones (sociales, culturales, estéticas)

son necesarias para que los jévenes se constituyan como un actor social.

El concepto de “juventud”, con el cual se reconoce hoy a un sector de la
poblacion con caracteristicas propias, es una construccion socio-cultural e
histérica que nace como resultado del reordenamiento productivo que
experimenta Occidente a finales del siglo XIX. Con la Revolucién Industrial y
el establecimiento del sistema de produccion capitalista, se generd una nueva
organizacion del trabajo que exigié la preparacion de los individuos para su

integracion efectiva a la vida productiva y social. La juventud fue la respuesta
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a estas nuevas exigencias, y la escuela adquirio un rol fundamental en la

construccion de la categoria joven.

Si bien los jovenes fueron quienes dieron respuesta a los requerimientos
del aparato productivo, su reconocimiento generalizado se dio varias décadas
después de iniciado el siglo XX. A partir de los afios ’60, la juventud comenzo
a entenderse no ya como una preparacion para la vida adulta sino como la fase
culminante del desarrollo humano, cuyo limite se ubicaba alrededor de los
treinta afios. La cultura juvenil masiva hizo su aparicion cuando el movimiento
contra la represion, de la mano del rock’n’roll y la revolucion sexual, se
traslada al campo de la politica y se convierte en un cuestionamiento
generacional. La internacionalizaciéon de las culturas juveniles en las
sociedades urbanas, se produjo gracias al desarrollo de los medios masivos de
comunicacion y las industrias culturales audiovisuales. La cultura juvenil se
convirtié en dominante en las economias de mercado porque representaban a
un conjunto con poder de consumo, y porque al apropiarse de las nuevas
tecnologias la juventud presentaba ventajas comparativas frente al avance
tecnoldgico. La cultura juvenil se convirtid en la matriz de la revolucion

cultural (Hobsbawm, 2005: 325-336).

Las multiples culturas e identidades de adolescentes y jovenes resultan de
complejos procesos sociales y culturales que se denominan, frecuentemente,
“culturas juveniles”. Marcelo Urresti (2008) reconstruye la serie de estudios
dedicados a lo que hoy se conoce como culturas juveniles. Los primeros
trabajos fueron realizados por investigadores de la Escuela de Chicago en los
afios ‘20 y en la Universidad de Birmingham en la década de los afios ‘60,
constituyéndose en referentes claves de los estudios juveniles en el ambito
internacional. Entre ellos, destaca mencionar el trabajo de Robert Park,
antropologo urbano interesado en comprender en los signos de la calle los
efectos de la industrializacidon, la explosion demografica, la inmigracion

masiva de extranjeros, el crecimiento de los barrios pobres, etc. Y el trabajo de
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Fredric Thaster (The Gang, 1926), sobre la conformacién de pandillas
juveniles y las formas de estructuracion que adquirian esas microsociedades,
con sus reglas de funcionamiento que se asentaban en fuertes lazos de
pertenencia. Criticas al trabajo de Thaster por considerar a las pandillas como
una manifestacion de la anomia social, y por portar una perspectiva
moralizante y criminoldgica, producen otros estudios (Foote Whyte, 1943;
Cohen, 1955; Matza, 1961; citado por Urresti, 2008) que profundizan en la
delincuencia juvenil y aportan elementos para comprender la bohemia y el
radicalismo politico de los jovenes. Junto a ello, los trabajos incorporan el
estudio de las clases sociales y el origen étnico, para transitar hacia cuestiones

ligadas a los gustos y estéticas juveniles como expresion de vidas alternativas.

Las llamadas culturas juveniles refieren a rituales de encuentro e
interaccion a través de los cuales los jovenes construyen un “nosotros” que los
diferencia y retine, y una presentacion del si mismo ante la mirada de los otros.
Estas culturas, se despliegan en territorios especificos y definen marcas de
reconocimiento y significaciones que no son aprehensibles a quienes no
participan del agrupamiento. En el agrupamiento, los jovenes construyen un
espacio imaginario donde elaboran su identidad, en cuyos estilos se observan
diferencias de clase, valores y experiencias sociales diferentes. Las culturas
juveniles nos permiten comprender los diferentes modos de ser y estar en el
mundo que producen los jovenes, diferentes de los adultos e inclusive
diferentes entre los jovenes. Las culturas juveniles son una expresion colectiva
de las experiencias sociales de los jovenes en la forma de estilos de vida
distintivos, que se desarrollan en el tiempo libre o en los intersticios de la vida
de las instituciones. Las culturas juveniles se conforman de grupos de pares y
es en la comunicacion cara a cara donde confrontan, producen y circulan
saberes, que se traducen en acciones. La condicién juvenil y la juventud se
refieren a relaciones sociales historicamente situadas y representadas que

conforman conjuntos de significados de identidad y diferencia, inscriptos en
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redes y estructuras de poder (Urresti, 2005; Kaplun, 2004; Reguillo, 2004;
Feixa, 2006; Valenzuela Arce, 2005).

Referirse a las y los jovenes en plural tiene consecuencias tanto teoricas
como metodolodgicas. Tedricas, porque construyen un andamiaje renovado para
el analisis de las relaciones y variaciones entre las juventudes 'y,
metodologicas, porque explorar estas relaciones requiere de la formulacion de
nuevas preguntas desde un posicion despojada de prejuicios. Al mismo tiempo,
tiene fuerte impacto en la constitucion subjetiva de las juventudes dado que
interpelar es asignar un nombre y una posicion. Nuestros modos de nombrar
tienen efecto subjetivante y es precisamente por ello que se hace necesario
revisar los modos de representar e interpelar a las y los jovenes. En este
sentido, que la investigacion socioldgica comience a hablar de nuevas
juventudes colabora en dar visibilidad a las diferentes formas juveniles

posibles entre varones y mujeres.

4.4-1 Identidades Juveniles y Socializacion Escolar

Las identidades juveniles se forman en los procesos de socializacion y en
las redes de sociabilidad que discurren por las instituciones y por los territorios
donde los jovenes se encuentran, y refieren a adscripciones culturales,
politicas, religiosas, estéticas, de género y de raza, entre otras. La categoria
identidad ha sido frecuentemente discutida, en particular por los movimientos
feministas, por el riesgo de esencializar la mirada que su uso trae. En este
sentido, Alberto Melucci asocia identidad con permanencia por lo que su uso

conforma un limite para el andlisis de procesos.

A palavra ‘identidade’ ¢ inseparavel da idéia de permanéncia, e por isso
pouco adequada para a analise processual que estou defendendo (Melucci,
1994, citado por Mische, 1997).
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Las transformaciones sociales y culturales que llevaron a que los jovenes
transitaran de una identidad fuerte, como ha sido la de estudiante en la década
de los aflos sesenta, hacia la de ciudadano en los noventa refieren, segin
Mische (1997:138) a los cambios en las redes interpersonales y
organizacionales de las que participan los jovenes y que influyen
decididamente en la articulacién de proyectos personales y sociales. La
restructuracion de las redes (trabajo, familia, escuela, politica, religion) permite
la reformulacion de las identidades y reponer su cardcter multiple e interactivo.
Sin embargo, los trabajos que amplian la mirada sobre las identidades
solucionan de modo parcial el riesgo de caer en visiones esencialistas. Asi lo

resefia Mische para quien estos trabajos,

ndo conseguem focalizar o processo fluido e contingente da formagdo de
identidades na interagdo dindmica entre o “ciclo de vida” da pessoa, a
participa¢do no movimento ¢ as mudangas histdricas da época. Para
resgatar esse aspecto, ¢ necessario um conceito de identidade como
focalizador de projetos, dando direcdo as agdes além de defini¢do aos

grupos (Ibid.:139).

Especialmente en el estudio de las nuevas juventudes, es necesaria una
nueva manera de conceptualizar las identidades que supere los atributos de
reconocimiento y experimentacion con que se las asocia, aun cuando no se
puede negar su papel en la construccion de lazos sociales y de sentidos
colectivos, como marcas distintivas de una generacion. Las identidades
juveniles presuponen categorias sociales (raza, género, etnia, nacionalidad) que
estructuran y dan sentido a las redes de socializacion y socialibilidad. Sin
embargo, los actores —en este caso las y los jovenes- asumen y movilizan de
manera selectiva las identidades -entendidas como adscripciones diversas-, en
funcion de los proyectos que emergen, de los conflictos y tensiones por resolver
en la busqueda de nuevas oportunidades o acciones (Ibid.:140). Asi es posible

comprender que unas identidades prevalezcan por sobre otras segun las redes,
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los grupos, marcando el transito por las instituciones en trayectorias que son
abiertas y en constante proceso de produccion y transformacién. En este
sentido, las identidades juveniles son flexibles peor no por eso menos potentes a
la hora de reconocerse y experimentar la pertenencia a determinados colectivos

sociales.

En un trabajo sobre los cambios ocurridos en la sociedad francesa de los
aflos sesenta y la consecuente crisis de las identidades profesionales, Claude
Dubar (2002) desarrolla la hipdtesis de que las formas de vinculacion en la
sociedad francesa han cambiado al pasar de una sociedad industrial avanzada a
nuevas sociedades en los ultimos treinta afios. Reconoce la presencia de un
movimiento historico de transito de un modo de identificacion a otro, de un
modo de identificacion por los otros a nuevos modos definidos por el
individuo. Si bien refiere a procesos que son colectivos e individuales al mismo
tiempo, que definen identidades “para si” y “para los otros”, su hipdtesis gira
en torno de la modificacion de las formas identitarias. A las mds antiguas las
denomina formas identitarias comunitarias, porque “suponen la creencia en la
existencia de agrupaciones denominadas ‘comunidades’ consideradas como
sistemas de lugares y nombres preasignados a los individuos y que se
reproducen idénticamente a lo largo de las generaciones”. A las mas recientes
las denomina formas identitarias societarias, y “suponen la existencia de
colectivos multiples, variables y efimeros a los que los individuos se adhieren
por periodos limitados y que proporcionan recursos de identificacion que se
plantean de manera diversa y provisional” (Ibid.:13). En el primer caso, la
identidad se construye a partir de identificaciones con un grupo de pertenencia;
en el segundo caso, las identidades estdn atravesadas por multiples

adscripciones y es un proceso individual que lleva a cabo el agente.

Esta transformacion de las identidades y las condiciones de su produccion
resulta interesante para analizar qué identidades portan los jovenes de nuestro

estudio y qué anclajes reconocen. Siguiendo el esquema propuesto por Dubar,
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los jovenes con los que he trabajado responden al modelo de las formas
identitarias societarias dada la multiplicidad de identidades y adscripciones que
ellas y ellos reconocen (alumnas y alumnos, jovenes militantes, varones y
mujeres, homosexuales, lesbianas, jovenes queer, creyentes, ateos, rokeros).
Sin embargo, siendo el grupo escolar y la pertenencia a la escuela un lazo tan
fuerte segun se pudo recoger del trabajo de campo, la escuela opera como
“comunidad de destino” y la vinculacién que entablan con ella se parece por
momentos al modelo que Dubar llama comunitario. Probablemente, en los
jovenes escolarizados, la fuerza de la cultura escolar como el tiempo de
permanencia en la escuela, las negociaciones entre las culturas juveniles y la
cultura escolar, refuercen los vinculos dentro del grupo de amigos de la escuela
y el peso de la identidad alumna/o por sobre otras identidades juveniles. De
todos modos, nuestra posicion en torno de las identidades esta en linea con
quienes sostienen su cardcter inacabado, cultural, contingente. Como sostiene
Butler, la identidad es un efecto que no estd “fatalmente determinada ni es

plenamente artificial y arbitraria” (2007:285)

4.4-2 Condicion Juvenil vs. Oficio de Alumna/o

Los estudios de juventudes hacen hincapié en la importancia que tiene el
grupo de pares en la conformacion de los grupos e identidades juveniles. En el
grupo de pares, la edad y el género son claves en la conformacion de los
grupos juveniles, conformadndose como una red de relaciones en las que la
socializacion y subjetivacion tienen lugar, junto a otras redes y agencias. La
afectividad y la contencién afectiva generada en el grupo de amigos permiten
la autonomizacién respecto de otras generaciones, y constituyen verdaderos

“programas culturales”.
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En un programa cultural compartido también pueden reconocerse la
similitud de las practicas: las formas de portar la vestimenta, las maneras
de pararse, establecer distancia o proximidad, caminar o bailar, los rituales
de la conquista amorosa, la provocacion y la pelea, las formas de hablar,
los temas predilectos, los acentos y las jergas, entre otros tantos (Urresti,

2000).

Sin embargo, estas similitudes y presencias compartidas no tienen que
llevarnos a olvidar las variaciones de posicion, de practicas, de culturas
juveniles segun clase, etnia y género, porque de lo contrario corremos el riesgo

de volver a homogeneizar la categoria juventud.

Las y los jovenes se constituyen como un actor plural porque viven un
conjunto de experiencias de socializacion en dmbitos e instituciones diversas
entre las que se cuenta la familia, la escuela, el barrio, el club, entre otros. Las
experiencias mas importantes para las y los jovenes ocurren en los intersticios

de las instituciones donde tienen lugar relaciones de sociabilidad.

Os valores e comportamentos apreendidos no ambito da familia, por
exemplo, sdo confrontados com outros valores ¢ modos de vida
percebidos no ambito do grupo de pares, da escola, das midias etc.
Pertence, assim, simultancamente, no curso da sua trajetéria de
socializagdo, a universos sociais variados, ampliando os universos sociais

de referéncia (Lahire, 2002 citado por Dayrell, 2007:10).

La condicién juvenil resulta de un conjunto de experiencias sociales,
construidas y vividas en espacios diferentes, que ingresan a la escuela de la
mano de las y los jovenes. La condicién juvenil condiciona la experiencia
escolar, pero lo juvenil también se produce en la escuela a partir de la trama de
sociabilidad que alli opera y que resulta fundamental para la conformacion de
los grupos de pares. En este sentido, la escuela sigue siendo un dispositivo

institucional donde tienen lugar procesos biograficos de socializacion de
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jovenes, y es un espacio juvenil porque en ¢l confluyen diferentes formas de

vivir la juventud que impactan en la formacion identitaria de los jovenes.

El trabajo que hacen las y los jovenes para elaborar su proyecto de vida
articula tres dimensiones: en primer lugar, la dimensiéon de lo real, y la
pregunta ;qué puedo hacer?; en segundo lugar, la dimensidon del deseo los
coloca ante el dilema ;qué quiero hacer?; por ultimo, la dimension ético —
moral los obliga a pensar ;qué debo hacer? Las respuestas que cada joven
consigue dar a cada uno de estos interrogantes a partir de las cuales elabora su
proyecto de vida, parten de la pregunta ;quién soy? para decidir ;hacia donde
voy? (Ledo, Dayrell y Batista dos Reis, 2011) y dependen de la cantidad y
calidad de los soportes de que dispone (afectivos, materiales, simbdlicos)
(Martuccelli, 2007:37-107) y de las redes de sociabilidad de las que cada uno/a
participa. Segiin Martuccelli,

La nocion de soporte tiende, por lo tanto, a contar con ese conjunto
heterogéneo de elementos, reales o imaginarios, tejidos a través de las
relaciones con los demas o consigo mismo, pasando por una
internalizacion diferencial de las situaciones y de las practicas, gracias a
las cuales el individuo se tiene porque es tenido, y es tenido porque €l se

tiene, dentro de la vida social (Ibid.:63)

En la produccién de los sujetos jovenes se reconocen momentos de
transicion de una etapa a otra y la conformacién de una trayectoria individual y
colectiva. En la relaciéon entre transicion y trayectoria los jovenes definen las
practicas, las aspiraciones y expectativas respecto del futuro, asi como las
estrategias que despliegan, “vinculando las estructuras sociales con las
formaciones culturales y los sentidos de la accién” (Dévila Leon y Ghiardo

Soto, 2005:122.).

La escuela, como universo social, ofrece a las y los jovenes la posibilidad
de construir redes de sociabilidad basadas en el afecto y la contencion. En este

sentido, la eleccion de escuela suele estar cargada de significados y presiones
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porque condiciona las futuras experiencias sociales y, por supuesto, escolares.
Uno de los motivos por los que las jovenes mujeres entrevistadas eligieron la
escuela a la que asisten, se vincula con las elecciones de los amigos, cuestion
que traspasa las fronteras de la escuela técnica y caracteriza el comportamiento
de la mayoria de los jovenes. “Vine (a esta escuela) por amigos. Uno vino y
me dijo ‘dale, veni conmigo”” (Carolina, Administracion de las Organizaciones

ETPFI, 18 afios).

Que la escuela secundaria sea obligatoriagg, coloca a las instituciones ante
el desafio de alojar a un alumno y alumna diferente de aquél que consagré la
escuela moderna. La alumnidad es una construccion historica y social que
representa una variedad de formas y estilos que desmienten la universalidad y
homogeneidad que la escuela moderna le asigné a dicha categoria. En la
experiencia escolar el/la alumno/a aprende las estrategias necesarias para
adaptarse a los requerimientos formales de la escuela, adquiere un oficio y
desarrolla estrategias que le dejan espacio suficiente para su individualidad. El
buen estudiante es aquel capaz de asimilar saberes complejos y esta dispuesto a

“jugar el juego”.

Es frecuente que las escuelas reconozcan en sus alumnos la alumnidad
pero no la condicidn juvenil. En consecuencia, la escuela se enfrenta a sujetos
que son extrafios en un doble sentido: como alumnas/os y como jévenes. Dice

Dayrell,

Assim, o jovem se torna aluno em um processo no qual interferem a
condi¢do juvenil, as relagdes intergeracionais e as representacdes dai

advindas, bem como uma determinada cultura escolar (2007:15)

Las y los jovenes tienen que aprender el juego que le plantean
instituciones como la escuela, asi como tener ganas de jugar el juego que las

instituciones y los adultos les proponemos. Quiza sea el momento de que la

¥ Ley de Educacion Nacional N°26.206/06.
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escuela adecue sus estructuras considerando las caracteristicas que las y los
jovenes presentan en tanto alumnas y alumnos que se fabrican en las aulas, en
lugar de buscar su adaptacion a un modelo abstracto que fuera definido en

relacion con una forma escolar para otra sociedad.

Por ultimo, en lo que entendemos es un ejemplo de como la cultura
juvenil ha podido dialogar con la cultura escolar, se observan en el espacio
escolar ciertas presencias y practicas tanto de alumnos como de adultos, que

expresan dicho didlogo. En la ETI las preceptoras nos relatan,

Antes no escuchabas una radio, ahora en los recreos (escuchas) la cumbia,

con el MP3. (Claudia, Preceptora, ETI)

La tecnologia ha ingresado a la escuela y al aula de la mano de los
jovenes. Es frecuente que los profesores pidan amonestaciones o un llamado de
atencion para quienes utilizan los celulares en clase. Sin embargo, esta misma

tecnologia ha sido reapropiada por las preceptoras para facilitar su tarea.

Ahora se calmé un poco pero con el boom de los teléfonos celulares (los
profesores pedian) amonestaciones porque (el alumno/a) no apaga el
teléfono, porque estd en clase con el teléfono (...) O las rateadas, por
ejemplo después del recreo vos te das cuenta que te falta alguno
(alumno/a), se supone que le tenés que avisar “la proxima vez va a ser
amonestado”, llamar a los padres, pero ahora con la tecnologia vos decis
(donde esta? y enseguida lo llamas a fulanito y estaba escondido por ahi y

aparece (Fabiana, Preceptora ETI, 43 afios).

4.5 Sexismo, Conocimientos y Transmision

Las escuelas en tanto instituciones modernas aun presentan los

conocimientos que transmite como si fuesen universales, ahistdricos, objetivos
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y neutros. Esta operacidn se sustenta, siguiendo el analisis de Karina Felitti y

Graciela Queirolo, en una “historia del hombre” que al reconstruir el pasado,

prescindia de las mujeres e ignoraba tanto a los varones que no encajaban
en el modelo de virilidad hegemodnico como a las identidades sexuales que
escapaban a la categorizacion binaria de lo femenino y masculino

(2009:27)

La exclusion de otros grupos sociales subalternos tales como indigenas,
afrodescendientes, trabajadores y campesinos, fue revertida en gran medida por
la transformacion de las ciencias sociales y la formulacion de nuevas preguntas
que dieron lugar a estudios e investigaciones renovadas (Ibid:28). Sin embargo,
estas ausencias en las narraciones que los mismos docentes re-crean son
aceptadas como naturales, y no se preguntan por lo Otro. Mas complejo atn es
reconocer que en cada acto, ritual, encuentro con el/lo otro, subyace y se
transmite de manera implicita una concepcion y representacion de lo masculino
y de lo femenino como una realidad dada cientificamente demostrable. Anne

Fausto-Sterling, bidloga, feminista e historiadora de la ciencia, asi lo afirma,

etiquetar a alguien como varén o mujer es una decision social. El
conocimiento cientifico puede asistirnos en esta decisién, pero sélo
nuestra concepcion del género, y no la ciencia, puede definir nuestro sexo.
Es mas, nuestra concepcion del género afecta al conocimiento sobre el

sexo producido por los cientificos en primera instancia (2006:17)

El género se produce performativamente y como practica discursiva se
reitera, ejecuta, se transgrede en cada acto. Las dindmicas generizadas que
ocurren en el territorio escolar impactan en la produccion de la condicion
juvenil, de la alumnidad, y las y los jovenes asumen identidades culturales y
sexuales diversas. Este proceso de subjetivacion transcurre dejando marcas en

los cuerpos, en los comportamientos y en las relaciones que establecen entre si
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y con los adultos. En el proceso de transmision de la cultura, la escuela
reproduce estereotipos sociales acerca de lo femenino y lo masculino que, sin
embargo, llevan implicita la disputa por los sentidos asignados y por aquellos

que los mismos jovenes pretenden asignar en un combate plagado de tensiones.

Desde hace unos afios, observamos en la Argentina una preocupacion
creciente por develar las dindmicas que construyen el género y asignan
posiciones a alumnos y alumnas en las escuelas secundarias y, en particular, en
escuelas secundarias técnicas. Graciela Morgade (2008, 2011) en un trabajo
sobre la construccidon de la sexualidad en escuelas técnicas de la Ciudad de
Buenos Aires, sefiala que el turno vespertino concentra una mayor presencia de
alumnos con edades superiores a la edad tedrica segiin una trayectoria ideal. La
investigacion pudo mostrar que, paraddjicamente, los temas vinculados a la
sexualidad no son abordados, que en las escuelas técnicas es donde se observan
mas significaciones hegemonicas de género y que una mayor presencia de
estudiantes varones -aunque también una mayoritaria presencia masculina en la
planta docente-, define practicas culturales “masculinas”. Desde wuna
perspectiva fundada en el analisis institucional y el método clinico, Fernanda
Ledén (2009) aborda las relaciones de género que se construyen en la escuela
técnica y, muy especialmente, la posicion que ocupan y el lugar que se asigna a
las alumnas mujeres, las representaciones y autorepresentaciones en tanto
mujeres que deciden formarse en un determinado campo del conocimiento. Las
mujeres, segin este trabajo, estan obligadas a resistir estereotipos no sélo de

parte de los compaiieros varones sino también de los docentes.

Para relevar las experiencias de alumnas y alumnos de las escuelas
técnicas se privilegio el grupo de discusidon para facilitar la interaccion y la
construccion de una narracion colectiva. Asi, en la ETI realizamos una

entrevista individual a la presidenta del centro de estudiantes®, un grupo de

% Esta entrevista fue realizada el dia 20/09/2010.
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discusion con 7 mujeres” de 13 a 20 afios (tres eran alumnas del ciclo bésico,
dos eran alumnas de la orientacidn construcciones y dos de electronica), y un
grupo de discusion con 13 varones’ de 14 a 20 afios (dos eran alumnos del
ciclo basico, uno de construcciones, uno de automotores, dos de electronica,
cinco de electromecénica y dos de quimica). En la ETPF1 un sélo grupo de
discusién integrado por 7 mujeres de 17 a 20 afios més un varén de 18 afios’>,
todos de la orientacion administracion de las organizaciones (Unica orientacion
que ofrece la escuela). Lo que sigue, a continuacidn, es el andlisis de las
experiencias de las mujeres alumnas de las escuelas técnicas que fue posible

recuperar a través de los grupos de discusion”.

4.5-1 ;Se puede ser Joven, Mujer y Técnica?

En la historia de la educacién técnica argentina las mujeres han
participado de manera muy diferente a los varones. Las representaciones sobre
las mujeres inciden en las definiciones curriculares de los trayectos formativos,
y en una propuesta de articulacion de tales trayectos con ciertos segmentos del
mercado de trabajo. De este modo, las mujeres que transitan por la educacion
técnica vieron mejorar sus posiciones pero siempre dentro de los margenes que
posiciones hegemonicas en el campo de la educacion técnica determinaron
como “accesibles” para las alumnas mujeres. Sin embargo, las mujeres han
incrementado su participacidén en el sistema escolar gracias al empefio y la

tozudez de algunas de ellas.

Nahir es una alumna de la ETI y su historia resume la lucha que llevd
adelante frente a la resistencia de su padre, y la espera paciente del momento
oportuno para cumplir el deseo de formarse en una especialidad técnica. Asi lo

expresa,

% El Grupo de Discusion se realizé el dia 27/09/2010.
1 El Grupo de Discusion se realizé el dia 19/10/2010.
%2 El Grupo de Discusion se realizé el dia 05/07/2011.
%3 El capitulo 5 incluye el material recogido en el grupo de discusién de varones de la ETI.
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Ellos estaban en contra porque dicen que una mujer no tiene lugar en una
técnica, que es de hombres (...) es mdas, Técnica Electrénica (la
orientacidon que queria cursar) es de hombres, no es de mujeres, entonces
no pude (estudiar en la escuela técnica) (Nahir, Presidenta del Centro de

Estudiantes ETI, 20 afios).

En esta historia, tanto el padre como la madre de Nahir se representan de
forma estereotipada a la mujer y esa ha sido el principal motivo por el que le
negaron la posibilidad de estudiar en una escuela técnica. El estereotipo

sustenta decisiones familiares y cancela voluntades juveniles.

La mujer es motivo de burlas sexistas. Asi queda registrado en el relato de
Carla, alumna de la ETI y pareja de una de las hermanas de Nabhir, sobre una
reunion familiar en la que la madre de Nahir y dos de sus tias festejan chistes

sexistas y presentan a la mujer como un ser sin capacidades intelectuales.

El otro dia estabamos en un cumpleaiios de una prima y empezaron a
hacer unos chistes y se reian entre ellas, por ejemplo: “;Qué hacen un

montén de mujeres una cabeza al lado de la otra? Hacer un tinel de aire,
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un tunel de viento.” “;Por qué la estatua de la libertad es mujer? Porque

necesitaban que el cerebro sea hueco para ponerle un mirador.” Y se

cagaban de risa de esos chistes (Carla, Construcciones ETI, 18 afios).

A pesar de ello, Nahir abri6 camino para las hermanas, su lucha y
constancia hizo que no encontraran la misma oposiciéon y ambas terminaron la
escuela secundaria técnica. Una de ellas se recibié de Maestro Mayor de Obras

y la otra hermana es Técnica Quimica.

Cuando no le permitieron anotarse en la escuela secundaria técnica no
tuvo otra opcion que cursar un bachiller. Concluida la escuela, comienza a

estudiar Veterinaria, luego se pasa a la carrera de Educacion Fisica, y
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finalmente se inscribe en un Profesorado Técnico de nivel superior. Se da
cuenta que la preparacion especifica (técnica) era deficiente en el profesorado,
y es cuando decide anotarse en la escuela técnica para hacer los afios de la
orientacion (ciclo superior) y obtener la preparacion ansiada. Nahir, al
momento de la entrevista, cursaba en simultaneo la especialidad técnica en la
ETI y el profesorado terciario, y era la presidenta del centro de estudiantes.
Con 20 afios, habia demostrado decision y claridad desde muy joven para
decirle a su familia que queria ser técnica y para sostener la eleccion en el
tiempo. Las visiones de sus padres respecto de las mujeres y las carreras
técnicas fueron un obstaculo para estudiar lo que realmente queria. Primero,
vio consagrar su deseo en sus dos hermanas. Luego, decide retomar el proyecto

postergado.

Siempre me gustd (electronica) porque mi papad es electricista y de
chiquita que me llevaba a trabajar con ¢l y bueno, me ensefiaba como
tenés que hacer esto, lo otro, y siempre me llamo curiosidad hacer esto y
bueno, ahora estoy haciendo un profesorado en Electromecanica en
orientaciones electronica (Nahir, Presidenta del Centro de Estudiantes

ETI, 20 afios).

JQuién elige la escuela técnica?

Un tema que fue eje de los grupos de discusion integrados por jovenes
mujeres fue la eleccion de escuela. En este sentido, y tratdndose de escuelas
secundarias técnicas, resultaba interesante reconstruir el recorrido seguido por

estas jovenes en relacion con la eleccion de escuela y de especialidad.

Los relatos que se presentan a continuacion nos permiten recuperar el
importante papel que cumplen las trayectorias escolares familiares en relacion
con la eleccion de escuela. Sin embargo, las trayectorias escolares de los

miembros de la familia (abuelas, madre, padre, tios), sus representaciones en
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torno de la escuela técnica y de lo que consideran es el modelo de mujer que la
sociedad consagra, operan de manera distinta en la escuela técnica industrial
respecto de la escuela técnica que fue en otro tiempo Escuela de Profesiones
Femeninas. Podriamos afirmar, como regla general, que la asistencia de los
hermanos o hermanas mayores a la misma escuela suele ser un motivo
suficiente para elegir “la técnica”, pero mayor peso tiene que los adultos

mayores del grupo familiar hayan asistido a la misma escuela.

Mi mama queria que entrara a una escuela importante, yo siempre tengo
buenas notas (...) como tengo varios parientes que vinieron aca, mi tio, el
novio de mi mama, mi abuelo, me dijeron “estd buena la escuela”, dije
“bueno, voy a probar”, y ahora no me cambio (Angela, Ciclo Basico ETI,

13 afos).

Es interesante el papel que han tenido las mujeres adultas (madres y tias)
en la trayectoria escolar de las jovenes entrevistadas en el momento de elegir la
escuela, o bien porque no les fue permitido estudiar en una escuela técnica
industrial, o porque cursaron esa misma escuela en tiempos que formaba

exclusivamente a las mujeres.

En el primer caso, nos encontramos con mujeres adultas que cumplen el
suefio de estudiar una carrera técnica a través de sus hijas. Algunos relatos se
conforman de historias de tres generaciones de mujeres (hijas, madres y
abuelas) en los que las restricciones fueron impuestas por mujeres hacia las

mujeres.

Primero venia mi hermano, mi mama estaba obsesionada con este colegio
porque le encantaba este colegio porque a ella no la dejaron venir, le
encanta la técnica, mi abuela no la dejo venir, antes estaba el pensamiento
de que la técnica era para hombres nada mas y entonces mi mama me
anotd en varios colegios y me dijo jproba porque es lindo! Después

cuando empecé el colegio me re gustd y no me cambiaria. Estoy pensando
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en (elegir la especialidad) quimica o construcciones (Luciana, Ciclo

Basico ETI, 13 afios).

Las representaciones de algunos adultos varones acerca de como deben
ser y comportarse las mujeres en sociedad, fueron impuestas para impedir que

las mujeres estudiasen en la escuela técnica.

Los parientes hombres estan en contra de que las mujeres vengamos aca
(¢qué dicen?) que no pueden venir a una técnica porque pueden
cambiarse... pueden hacer mas como (adoptar) actitudes de hombres y
para mi somos mujeres normales (...) dicen que no podemos venir a una
técnica porque no estamos capacitadas para la técnica (Claudia, Ciclo

Basico ETI, 13 afios).

Por el contrario, en la escuela técnica que fuera escuela de profesiones
femeninas (ETPF1), encontramos varias generaciones de mujeres que siendo ex
alumnas de la escuela profesional trabajan en secretaria y en preceptoria, y

madres y tias de alumnas que son ex alumnas de la escuela.

Mi mama me cont6 que acd venia y... cursos de peluqueria dijo que hacia
aca y como mi tia trabajaba en la escuela... vine acd (Mariela,

Administracion de las Organizaciones ETPF1, 20 afios)

A ellas (las madres) les gusta (la escuela) y nos mandan a nosotras!!!

(risas) (Carolina, Administracion de las Organizaciones ETPF1, 18 afios).

Es frecuente escuchar en los relatos de las jovenes el empefio de sus
madres por impulsarlas a elegir una escuela técnica como un modo de revertir
el destino que les fuera asignado en su juventud. Este es el caso de la ETI y de
un tiempo pasado en el que las mujeres tenian vedado su ingreso a la
secundaria. En la ETPF1 la insistencia de las madres para que sus hijas elijan la

misma escuela técnica a la que ellas asistieron en tiempos que era de
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profesiones femeninas, y donde aprendieran oficios de mujeres (cocina,
peluqueria, bordado y costura, encuadernacidon y cartonado), se basa en la
vivencia de una buena experiencia escolar y juvenil y el recuerdo de su paso por
la escuela. En ambos casos, hay elementos para pensar que la discriminacion de
género sobre las mujeres adultas fue determinante de su exclusion de la escuela
técnica. Para las madres de estas jovenes estaba vedado asumirse de modo
diferente al modelo consagrado de mujer buena, decente y ama de casa. En ese
entonces, ir a la escuela presuponia el permiso de participar del espacio publico
con el agravante de que la escuela técnica era un espacio pensado solo para
varones. Las mujeres tenian asignado un lugar en el mundo privado, interior,
que no era otro que el doméstico. Rossana Reguillo (2004) sefiala que lo
exterior es pensado como territorio masculino mientras que lo interior como
sinonimo de femenino. Esta diferenciacion por géneros marcd limites a las
aspiraciones de las mujeres. Lo exterior se transformd en el espacio de lo
importante y lo interior fue pensado como residual, lo no importante, lo

prescindible.

El poder patriarcal decidi6 por ellas y se observa, en esta operacion, lo
que Reguillo llama el paso del silencio a la mediacion. Las mujeres se vieron
representadas por una voz, generalmente masculina, legitima, autorizada, capaz
de saber mejor que ellas como armar su futuro y en consecuencia de hablar por
ellas. Seglin la autora, la palabra blanca, masculina, adulta, letrada, lejos de
debilitarse fortalecidé su poder al transformar la condena al silencio en

participacion regulada (Ibid.:3).

Esta operacion ha sido més potente en la vida de las mujeres adultas,
aunque tales mediaciones también se recuperan del relato de las jovenes
respecto de su trayectoria escolar, tanto de la ETI como de la ETPFI1. En
ocasiones, la voz autorizada ha sido la de los hombres del nucleo familiar, pero
también la de algunas mujeres adultas que influyeron decididamente en la

eleccion de escuela de las jovenes de nuestro estudio. De algin modo, las
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jovenes mujeres eligieron la escuela técnica mediadas por las visiones de sus
madres que, aun cuando rompen con la vision estereotipada de mujer,
reproducen una logica aprendida en su juventud y muestra un modo de relacion
entre generaciones. Lo hasta aqui expuesto evidencia el papel que juega la
socializacion familiar en la produccion subjetiva de géneros estereotipados y
subalternos, y que las escuelas convalidan cuando socializan en un sistema

sexo/género por definicion binario.

En la ETPF1 los chicos y chicos del grupo de discusion relataron la
sorpresa que sintieron, a poco de ingresar a la escuela, porque la orientacion de
estudios es poco practica y poco técnica. Eligieron la escuela a partir de una
muestra en la que estaban expuestos trabajos realizados en los talleres, pero
luego comprobaron que esas actividades se limitaban a los talleres de los
primeros afios y que en la especialidad las clases son mas teodricas y las
actividades se organizan en torno de microemprendimientos didacticos para la
producciéon de pequefias empresas comerciales o productivas de bienes o
servicios. Este desconocimiento respecto de la orientacidon, encuentra otra

explicacion en la jefa de preceptores.

Eligen los padres mas que nada, yo no creo que los chicos elijan por si
solos, eso siempre ha sucedido y creo que sigue sucediendo (Olga, Jefa de
Preceptoras ETPF1).

Que la escuela lleve el nombre de técnica remite, para las generaciones
adultas, a un ideario de formacién basado en la preparacidn para el trabajo. En
el caso de la ETPF1, la sola denominacién de escuela técnica alcanza para
elegirla presumiendo que técnico es igual a orientacidn industrial. En ocasiones,
la informacién que los padres obtienen en el mismo momento de inscripcion de
sus hijos/as no basta para cambiar de parecer, porque siguen convencidos de las

ventajas de formarse en una escuela en la que obtienen el titulo secundario mas
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una variedad de herramientas que les servirdn para autonomizarse de los

mayores.

Cuando se vienen a inscribir como es una escuela técnica “porque él
quiere toda la parte de electricidad” te dice el padre ;te das cuenta? pero
como bien te dice O esta escuela, particularmente, que los talleres son
economia y gestion de las organizaciones, te imaginas que es todo tedrico,
préctico no hay nada absolutamente, que es muy distinto a los industriales
porque ellos si tienen talleres (electricidad, mecénica) (...) yo creo que si
hubiesen seguido algunos cursos (se refiere a cursos practicos) tal vez los
chicos tenian mas salida laboral que la que tienen con esta orientacion.
Porque en definitiva tendrian el titulo secundario si quieren entrar en el
supermercado, pero por ejemplo si supieran coser se podrian ganar la vida

de otra manera jte das cuenta? (Graciela, Secretaria ETPF1, 78 afios).

Las respuestas que dan a los padres el personal encargado de las
inscripciones, son el resultado de una vision estigmatizada de los jovenes de
sectores populares y de una jerarquizacion de los saberes que sobrevalora la
teoria y reduce la préctica a un saber-hacer deslegitimado. Llama la atencién
que esta deslegitimacion de la practica provenga de mujeres que se formaron en

actividades practicas y manualidades.

Si si, se les explica (...) hay chicos que son para trabajos practicos, que el
padre ya ve o la misma escuela primaria les dice que no es un chico para
estar todo el dia con materias curriculares y bueno, aqui practicamente los
talleres siguen siendo materias curriculares hasta llevan el mismo nombre,
aca lo mas practico que tienen es ir a la sala de informatica (Graciela,

Secretaria ETPF1, 78 afios).

Los productos que las jovenes de la ETPF1 vieron en la muestra de la
escuela fueron realizados por los alumnos/as del turno noche en los cursos de

decoracion de interiores y de ceramica. Eligen la escuela técnica creyendo que
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tendrian la oportunidad de hacer estos trabajos y manualidades y poco sabian
concretamente acerca de la orientacidn técnica que estaban eligiendo. Sumado a
que muchas de ellas van a estudiar carreras superiores que nada tienen que ver
con la especialidad que estan cursando, pareciera que eligieron la escuela
técnica respondiendo mayormente al deseo de sus madres y tias que son ex

alumnas de la escuela.

En la ETI el conocimiento que tuvieron chicos y chicas sobre dicha oferta
en el momento de inscribirse parece mayor segun lo que nos relatan. Se
muestran conformes con la orientacion que eligieron pero plantean criticas que
se centran en la escasez de practicas en los talleres de los ultimos afios. Si en
una escuela las practicas de taller distan de aquellas por las que eligieron la
técnica, en la ETI la ausencia de practicas de la especialidad habla de la
preocupacion de los alumnos/as por la formacion que reciben, dado que la
formacion técnica incluye teoria y practica y la practica es fundamental para el
desempefio profesional. Aqui, las jévenes mujeres resisten los estereotipos y
avanzan en la critica sobre una formacion tradicionalmente pensada por

hombres para hombres.

De alumnas/os a técnicas/os

La perseverancia hizo que Nahir fuera técnica, y son muchas mas las
jovenes mujeres que muestran tener la misma decision para estudiar y recibirse
de técnicas. Esto fue corroborado por la primera encuesta de insercion (ENIE)
realizada en el afio 2011 por el equipo del INET a una muestra compuesta por
8.518 jovenes, egresados de las escuelas secundarias técnicas y agropecuarias
de gestion estatal que fueran censados en el afio 2009, en el marco del
Seguimiento de Egresados (SEGETP) del IINET. Los temas en los que indago

la ENIE fueron caracteristicas del hogar, ingresos familiares, estudios
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secundarios, papel de la escuela en la orientacion hacia los estudios de nivel

superior, y actual insercion en relacion con el estudio y el trabajo.

Como datos relevantes, la ENIE da cuenta que las mujeres presentan tasas
de egreso mas altas que los varones. El 71,4% del total de alumnos censados en
el afio 2009 (44.433), habia logrado el titulo secundario técnico. Las mujeres
con una tasa de 75,2% y los varones de 69,7%. Coincidentemente, las
orientaciones que presentan las tasas mas altas de terminalidad son aquellas
que concentran el mayor numero de mujeres (Agropecuaria 79,5%, Quimica
73,3%) frente a las que retne el mayor nimero de alumnos varones

(Construccioén 65,5%, Electronica y Energia 68,1%, Electromecénica 69,4%).

El futuro de las alumnas y alumnos que egresan de las escuelas de la
muestra es diferente. Para quienes trabajan en la ETPF1 el trabajo es el
proyecto que arman o su principal destino y en menor porcentaje sigue estudios

universitarios.

Algunos han estudiado abogacia, algunos han estudiado ciencias
econdémicas y otros han seguido enfermeria y otros han empezado a
trabajar, tenemos chicos que han trabajado en Coto, en Walmart, en

Carrefour (Olga, Jefa de Preceptoras ETPF1).

En el diagnostico que hace Olga se observa cierto fatalismo o destino
inexorable para las alumnas y alumnos de la ETPF1. De ser cierto, la escuela no
ofrece dispositivos que conecten a sus alumnos con entidades sociales,
empresariales, educativas, que den informacidn y opciones que sirvan al dificil

transito hacia el trabajo o hacia los estudios de nivel superior.

Con esto de la economia y gestion, Unicamente que el chico vaya
directamente a (la facultad de) ciencias economicas (...) pero como bien
te dice Olga son muy pocos lo que van a la facultad (Graciela, Secretaria

ETPF1, 78 afios).
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Con nostalgia, recuerdan la escuela profesional de mujeres, y piensan que
aquella formacién seria de mayor utilidad para que los jovenes armen un
proyecto y se independicen de los adultos. Cuando la jefa de preceptores o la
secretaria justifican esta presuncion, expresan una vision sobre las mujeres y el
mercado de trabajo anclada en el tiempo, precisamente el tiempo de su

juventud.

Yo creo que si hubiesen seguido los cursos originales hubiesen tenido mas
salida laboral. Porque una chica que venia a cocina por ejemplo vos ves
que la cantidad de servicios de catering, desayunos artesanales y todo lo
que surge, /cierto? (carreras) que no existian. Aqui habia peluqueria y las
chicas que salian ninguna estaba sin trabajar, ninguna quedaba sin
trabajar, tenian una salida laboral practicamente asegurada. Hoy que hay
poca oferta de trabajo pero en una peluqueria siempre hace falta alguien
que arregle las manos (...) esos cursos le han dado impulso a la escuela
técnica, a los industriales, pero por ejemplo a esta escuela técnica (con el
cambio de plan) la matricula descendié notablemente (Graciela, Secretaria

ETPF1, 78 afios).

Sin embargo, en las expectativas de las alumnas de la escuela estdn
presentes el deseo de seguir estudiando carreras diversas: turismo, veterinaria,
ciencias economicas, obstetricia, seguridad e higiene, locucién en el ISER. Una
de las chicas lo resume claramente: “no quiero ser toda mi vida empleada
doméstica o nifiera (...) quiero terminar de hacer algo bueno” (Aldana,

Administracién de las organizaciones ETPF1, 18 afios).

En cambio, el director de la ETI destaca que el estudio y el trabajo estan
en el horizonte de sus alumnos, con mayores articulaciones con empresas y
universidades, todo lo cual amplia el horizonte de posibilidades para que armen
su proyecto de vida. Cabe destacar que la escuela participa activamente
abriendo oportunidades para sus alumnos, de lo que resultan pasantias en

empresas y en determinadas carreras de la UNLP y de la UTN.
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Se esta repartiendo, la mayoria sigue sus estudios con mucho éxito, otros
se dedican a su profesién, técnicos, y otros también han puesto
empresitas propias, pequefas empresitas (...) empresas de alarmas, para
autos, talleres de autopartes, todo eso trabajando por su cuenta (Jorge,

Director ETI, 73 afios).

4.5-2 Diferencias Sexuales de los Aprendizajes Escolares

Donde mas claramente surgié con preocupacion el tema de la
transmision, fue en el grupo de discusion realizado con alumnas de la ETL
Todas ellas, alumnas de los primeros afios y también alumnas de los ultimos
afos que cursan la especialidad, observan la presencia de practicas sexistas que
interfieren en los procesos de transmision y refuerzan la diferencia sexual. El
sexismo es el mecanismo por el cual se concede el privilegio a un sexo sobre
otro y es, por lo tanto, condicién del androcentrismo, esto es, la concesion
misma del privilegio del varén sobre el de la mujer. Las jovenes se refieren al

sexismo cuando plantean que la escuela técnica es machista.

La critica sexista asi como la opinion generalizada de que la escuela
técnica es machista, se construye en una serie de experiencias que las jovenes
alumnas comparten en su transito por la escuela. Sus relatos muestran los
modos que asume tal discriminacion basada en la diferencia entre los sexos
como acto normativo. La norma legitima la dominacion, y en el mismo proceso
la niega. En ocasiones, las mujeres denuncian la dominacién y la prevalencia
de un sexo sobre otro pero declaran no sentirse dominadas, reconociendo que
hay profesores que destacan la presencia femenina en el aula y que las alientan
a que superen en rendimiento a los varones. Sin embargo, vemos aqui como
prevalece una representacion de las mujeres basada en la diferencia entre los
sexos por la cual las mujeres requieren de mayor aliento y estimulo para

alcanzar un aprendizaje equivalente al de los varones. La escuela colabora, de
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este modo, en la transmisiéon de un modelo sexista cuando refuerza los

estereotipos de género y las diferencias entre los sexos.

Siguiendo a Monique Wittig (1978), lo que convalida la diferencia entre
los sexos es el pensamiento heterocentrado, aquél nicleo de naturaleza que
esta presente en el seno de la cultura moderna gracias a una relacion
heterosexual o relacién obligatoria entre el hombre y la mujer, entendida no

como practicas sexuales sino como régimen politico.

Habiendo planteado como un principio evidente, como un dato anterior a
toda ciencia, la ineluctabilidad de esta relacion, el pensamiento
heterocentrado se entrega a una interpretacion totalizadora a la vez de la
historia, de la realidad social, de la cultura y de las sociedades, del
lenguaje y de todos los fenomenos subjetivos. No puedo sino subrayar
aqui el caracter opresivo que reviste el pensamiento heterocentrado en su
tendencia a universalizar inmediatamente su produccién de conceptos, a
formar leyes generales que valen para todas las sociedades, todas las
épocas, todos los individuos. Por eso se habla de el intercambio de
mujeres, la diferencia de sexos, el orden simbdlico, el inconsciente, el
deseo, el goce, la cultura, la historia, categorias que no tienen sentido
actualmente mas que en la heterosexualidad o pensamiento de la

diferencia de los sexos como dogma filosofico y politico (p.3).

El pensamiento heterocentrado incide en las apreciaciones que los adultos
tienen sobre el diferente rendimiento escolar de las alumnas y alumnos de la
escuela técnica. La opinidn generalizada de profesoras y profesores de la
escuela es que las mujeres son mas disciplinadas que los varones. Estas
visiones remiten a la idea de esencia, de una identidad natural, que diferencia a
las mujeres de los varones. Esta vision esencializada naturaliza las diferencias
entre los sexos justificando las diferentes expectativas que los adultos tienen

sobre los jovenes.
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Si, més habiles, mas cuidadosas que los varones, los varones son un poco
mas torpes, pero en general bien... Una vez que superan el miedo, porque
siempre hay un miedo a las cosas de laboratorio no sé por qué, es lo
mismo que te puede pasar en la cocina, que te va a pasar, nada, pero si
tienen que armar un aparato que hay que poner, que la pinza, que hay que
agarrarlo de acd, sujetarlo bien, no mucho para que no se rompa, ni tan
poco para que no se caiga, o cuando tienen que mezclar dos cosas, no
saben que va a pasar, vos les decis que no pasa nada, no sé, pensaran que
va a explotar algo no sé... Pero no, es un tiempo que tienen los chicos de
adaptacion, y después les gusta... y les gusta del laboratorio cualquier

cosa... (Susana, Jefa de Laboratorio de Quimica ETI, 55 afios).

Comparar el laboratorio con la cocina es la manera, natural, que encuentra
la profesora para explicar el proceso de ensefianza. Los tubos de ensayo son
equivalentes a cucharas de madera y el mechero remplaza las hornallas de la
cocina. Habria una cierta destreza que aprender para saber cudl es la medida
justa y necesaria en lo que hace a fuerza y manejo de los instrumentos del
laboratorio, similar al manejo de los utensillos de cocina. Pero es una mujer,
con experiencia en la cocina, quien explica a los varones un saber que por su

condicion masculina no traen.

En sintonia con esta apreciacion, el director cree que esta condicion
natural que hace a las alumnas mujeres mdas delicadas impacta en sus
trayectorias laborales y profesionales y con ello logran una ventaja respecto del

varon.

Las alumnas tienen una recepciéon muy buena en las industrias, porque
tienen una mano de obra mucho mas delicada que la bruta del hombre y
respeta mucho maés las normas de seguridad (Jorge, Director ETIL, 73

afios).
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Sin embargo, el andlisis de las trayectorias profesionales de las mujeres

. , - 94 . ., .
que trabajan en la escuela técnica™ desmiente esta presuncion. Ellas tuvieron
que encontrar una estrategia para ganarse un lugar en la técnica y para ser
respetadas por los varones, porque su experticia y formacioén no fueron prueba
de idoneidad profesional. Todo indica que la estrategia encontrada fue el
disciplinamiento y la responsabilidad en las tareas encomendadas por los

varoncs.

El tema de la responsabilidad aparece de manera recurrente cuando las
preceptoras hablan de las alumnas de la orientacion, es decir, de los ultimos
afos de la escuela técnica. En un relato donde se cruzan elecciones personales,
eleccion del puesto de trabajo y experiencia en el cargo, sugieren que la
madurez y la responsabilidad con respecto a los aprendizajes se alcanzan a lo
largo de la escuela secundaria y que son disposiciones que se adquieren en la

escuela.

Y hay de todo, yo que tengo tercer afio, segundo, se puede decir que las
chicas de tercero (ultimo afio de la orientacién) son muy responsables.
Obvio que hay materias que les cuesta como a todos, que las veo mas
preocupadas. No tuve primero, hace tiempo que no tengo primero, pero es
como que van madurando. Lo veo el cambio de segundo a tercero

(Claudia, Preceptora ETI, 50 afios).

(Las alumnas que cursan los tltimos afios de la escuela técnica) como que
tienen definido que especialidad eligieron y estin un poco mas

preocupadas en recibirse (Fabiana, Preceptora ETL 43 afios).

Como la responsabilidad se aprende en la escuela, los mas chicos, los de
los primeros afios, portan el estigma de ser indiferentes y despreocupados

respecto de lo escolar. En palabras de las preceptoras, esta situacion se agravo

% El Capitulo 3 esta dedicado al analisis de las trayectorias profesionales de las mujeres que
trabajan en la escuela técnica.
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por las sucesivas modificaciones al régimen académico que ha quitado fuerza

simbolica a las amonestaciones.

Al chico de hoy no le interesa el estudio (;se llevan muchas materias?) Y
se llevan o no les interesa llevarse. El problema que tenemos nosotros en
la escuela es que el chico durante el afio tiene que tener 7 de promedio
para pasar y el examen de fin de afio es de 4, entonces durante el afio no
estudian total con un 4 pasan, es la realidad. Lo que tiene es que a la
educacién publica se la ha tirado abajo (Olga, Jefa de Preceptoras
ETPF1).

La responsabilidad que muestran tener las alumnas y alumnos a veces no
alcanza para que logren completar la escuela. El origen social, la composicion
familiar, inciden en las oportunidades que tienen varones y mujeres para
estudiar. El género es una variable que explica, en algunos casos, las
trayectorias escolares de los jovenes que se encuentran cursando su escuela
secundaria técnica. La doble escolaridad de la escuela técnica resulta ser, para
las alumnas mujeres, incompatible con tareas relacionadas con el hogar, como

por ejemplo el cuidado de los hermanos menores.

Si trabaja la mama y la dejan cuidando a los hermanitos, como yo te decia
hoy, entonces muchas veces te dicen “la tengo que cambiar de escuela, no
puede ir a una escuela técnica porque es doble escolaridad” y necesita por
ejemplo la mama que la chica esté en la casa porque tiene que ir a trabajar

y que cuide al mas chiquito (Graciela, Secretaria ETPF1, 78 afios).

Las jovenes opinan sobre los/as profesores/as y expresan con
preocupacion que, algunos/as de ellos/as, asocian mujer con debilidad, y que
esto interfiere en su formacién como futuras técnicas. En la ETPF1 las alumnas
destacan la buena relacidon que han logrado construir con algunos profesores, en

particular con los profesores de taller. Cuentan que los profesores les permiten

215



en las horas de taller realizar las tareas solicitadas por las asignaturas tedricas,
en lugar de realizar actividades practicas propias del taller, ya que al volver de
la escuela tienen trabajos domésticos que realizar y no les queda tiempo para
hacer las tareas escolares. Finalmente, esta buena accidn afecta lo que deberia
ser una justa distribucion de conocimientos y convalida un estereotipo de mujer
sustentado en la divisidn sexual del trabajo doméstico. La escuela no sdlo
deberia ampliar los horizontes y ofrecer otros campos de experiencias a las y
los jovenes, sino también poner en discusion el modelo patriarcal. En la ETI
resurge el estereotipo de mujer débil cuando los profesores ponen toda la
atencion en las alumnas por su condicién de mujer o simplemente cuando las

ignoran.

Hay profesores de muchos afios (en la escuela) que a los hombres los trata
como hombres y a las mujeres las trata como unas cosas delicadas, y hay
profesores que ni te contestan, vos vas y les preguntas algo y ni te
contestan, te corren la cara. Las profesoras mujeres tratan a todos igual

(Claudia, Ciclo Basico ETI, 13 afios)

La presentacion de la debilidad de la mujer conduce a una forma de
tutelaje a partir de considerar a las mujeres seres inferiores, intelectual y
fisicamente. Prevalece entonces una representacion de las mujeres basada en la
diferencia entre los sexos: las mujeres requieren de mayor aliento y estimulo
para alcanzar un aprendizaje equivalente al de los varones. La escuela colabora,
de este modo, en la transmision de un modelo sexista cuando refuerza los

estereotipos de género y las diferencias entre los sexos.

En el grupo de discusidn las jovenes armaron una narracidn colectiva de
sus experiencias sociales y escolares buscando compartir situaciones en las que
el machismo estaba presente. El sexismo también atraviesa el proceso de
transmision y formacion escolar cuando el prejuicio estd en la base de una

evaluacion del trabajo de las alumnas.
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Entregué un disefio en donde la cochera estaba subterranea. Me dice (el
profesor) “no, no lo podés hacer asi porque mir4, justo vos que sos mujer,
sabes que las mujeres no pueden estacionar bien los autos entonces como
vas a poner una cochera subterranea?” (risas) Y me hizo cambiar todo el
disefio. (Segun el profesor) Las mujeres no pueden estacionar un auto en
una cochera subterranea porque son incapaces (Carla, Construcciones

ETI, 18 afios)

El sexismo también se observa cuando las alumnas se autoproponen para
ser delegadas del curso ante el centro de estudiantes, y los varones hacen
campafia para que nadie las vote. Sin embargo, en el afio 2003 se reabre el
Centro de Estudiantes y desde entonces muchas mujeres fueron elegidas
Presidentas del Centro. En el momento en que se hice la entrevista a Nahir,
presidenta del centro de estudiantes, la mitad de los cargos eran ocupados por

mujeres.

También circula en los pasillos de la escuela el chiste sexista con el que
se intenta esconder el enojo que provoca que una mujer supere, en rendimiento,
en capacidad, a los varones. En esta competencia por las notas, las jovenes
creen que los varones no toleran ser superados por una mujer, reaccionan con
enojo y las increpan, buscando explicaciones por fuera del mérito, de la

capacidad o de la dedicacion por el estudio.

Nos sacamos buenas notas y nos dicen “ah no, vos porque sos mujer y te
regalan la nota!” O nos preguntan qué hicimos para conseguir la nota (...)
En realidad lo dicen en serio, lo dicen enojados “;qué es esto? ;coémo te
sacaste mas nota que yo? jno puede ser, como puede ser que una mujer
me pase!” Algunos te lo dicen en forma de chiste pero tiene su lado

(machista) (Claudia, Ciclo Basico ETI, 13 afios).

Sin embargo, ellas necesitan legitimarse en la voz de un vardn (el

director) para explicar el mejor rendimiento de las mujeres: “hasta el mismo
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director te reconoce que la mujer es mas prolija, en electronica, para hacer las
plaquetas, para hacer los circuitos”. Pero lo que queda suspendido en el aire de

nuestra conversacion es el chiste entre compaferos,

La otra vez dije un dicho “se muere de pie o se vive de rodillas” y un

3

compafero me dijo

ETI, 17 anos).

‘y vos vivis aprobando, no?” (Noelia, Electronica

Cuando los compafieros varones introducen el chiste ellas se enojan
al mismo tiempo que celebran la ocurrencia. Cuentan que no es posible
con los varones abrir una discusion seria en torno del sexismo en la
escuela porque se burlan de la propuesta. Es un tema del que no se habla

pero del que sobran burlas y comentarios.

4.6 A modo de cierre

Relevar las experiencias comprende un desafio para la investigacion que
busqué subsanar con grupos de discusion de mujeres y varones en los que se
produjo una narracién individual y colectiva, donde las opiniones resultaron de
la interaccion en el grupo y no una construccion a priori. La dificultad para
registrar a todos/as y a cada una de ellos/as se compensa con la riqueza de una

narracion que tiene lugar en el mismo momento en que sucede la interaccion.

Las jovenes alumnas de las escuelas técnicas de la ciudad de La Plata
comparten situaciones y tienen problemas semejantes porque se socializan en
una misma matriz de escolarizacidn que presenta elementos similares en todas
las escuelas de la muestra. El patriarcado, el sexismo, la diferencia sexual, estan
presentes en la matriz de escolarizacion de la escuela técnica y atraviesan las

experiencias cotidianas de las mujeres y varones que estudian en ella.

En los grupos de discusion las y los jovenes hablaron principalmente de

los amigos de la escuela y dedicaron gran parte del tiempo a contar el dia a dia
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escolar. Los jovenes saben que tienen que aprender el juego que les propone la
escuela, pero muchas veces se resisten frente a profesores, directores,
preceptores, que evidencian posturas sexistas que interfieren en la valoracion
que hacen del rendimiento escolar de mujeres y varones. El sexismo presente en
las aulas y en las interacciones docentes-alumnas/os es una parte del contenido
que la escuela transmite. No sélo en la transmision se reproduce un modelo
sexista sino también cada vez que se recortan las expectativas que recaen sobre
las mujeres o cuando se magnifican en funciéon de una competencia entre los
sexos en la que las mujeres estan obligadas a demostrar que su rendimiento es

analogo al de los varones.

Lo aqui expuesto evidencia el papel que juega la socializacidon familiar en
la producciéon subjetiva de géneros estereotipados y subalternos. El papel
preponderante que tuvieron en casi todos los casos las mujeres adultas del
nucleo familiar en el momento de elegir la escuela secundaria técnica, obliga a
pensar si esa decision no estuvo mediada por las visiones de sus madres, tias o
abuelas, ocupando asi el lugar de la voz autorizada que hablo por ellas. De ser
asi, esta mediacion produjo nuevos silencios, invisibilizd una posicion
subalterna de las jovenes respecto de las adultas, dejo poco espacio para la
expresion de las voces de las jovenes, reprodujo la misma ldgica de dominacion

que les fuera aplicada a las mujeres adultas en su juventud.

Los soportes de que disponen las jévenes para elaborar un proyecto futuro
varien segun la escuela. En la ETI las mujeres que se encuentran cursando el
ciclo superior tienen la firme conviccion de estar preparandose para continuar
su formacion en la universidad en una carrera afin, y la escuela técnica es un
medio necesario para llegar mejor a la meta. En cambio, las jovenes mujeres
que estudian en la que fuera escuela de profesiones femeninas no eligieron la
escuela, no consideran que la orientacion que cursan las prepare para el futuro,

y lo que proyectan no se relaciona necesariamente con la formacién que reciben

219



de la escuela. El futuro aparece como mads incierto para las alumnas de la

ETPF1 que para las que cursan en la ETL.
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CAPITULO 5

Auto y hetero-representaciones: una narracion que muestra el

conflicto de intereses y sentidos

Cuando en el lenguaje lacaniano se dice que alguien asume
un “sexo”, la gramadtica de la frase crea la expectacion de
que hay “alguien” que, al despertarse, indaga y delibera
sobre qué “sexo” asumira ese dia, una gramatica en la cual
la “asuncion” se asimila pronto a la nocion de una eleccion
en alto grado reflexiva. Pero si lo que impone esta
“asuncion” es un aparato regulador de heterosexualidad y
la asuncion se reitera a través de la produccion forzada del
“sexo”, se trata pues de una asuncion del sexo obligada
desde el principio.

Judith Butler
Cuerpos que importan (2008)

5.1- Introduccion

Judith Butler, una de las intelectuales y feministas mas destacadas en la
actualidad, ha propuesto pensar el género como performance para referir a lo
que el género produce, ejecuta, activa o acciona, representa o interpreta. Para
entender la performatividad del género, Butler sefiala que lo que consideramos
esencia 0 “un rasgo interno de nosotros mismos es algo que anticipamos y
producimos a través de ciertos actos corporales” (2007:17). Un acto
performativo es una practica discursiva que se ejecuta como una obra de teatro,
y cuyo efecto es constituir la identidad que se supone que es. En este sentido,
dird Butler, el género es siempre un hacer por parte de un sujeto que, sin
embargo, no preexiste a la accion (Ibid.:84). Y en la repeticion misma de cada

acto performativo subyace la posibilidad de la transgresion.

Esta idea del género como performance permite recuperar todas aquellas
conductas que, ensayadas y reproducidas, se observan a diario en la escuela, y

comprender el modo en que el género interpela a los sujetos constituyendo su
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subjetividad. Sin embargo, las dinamicas de género no son facilmente
aprehensibles dado que, en la misma operaciéon en la que el sujeto es
interpelado en una posicion determinada, se produce el ocultamiento o

reforzamiento de la posicion de género. Dice Cordoba Garcia:

El sujeto es llamado a identificarse con una determinada identidad sexual
y de género sobre la base de una ilusién de que esa identidad responde a
una interioridad que estuvo alli antes del acto de interpelacion. Lo cual es
precisamente uno de los aspectos fundamentales de la concepcion
performativa del género. No hay una esencia detras de las performances o
actuaciones del género del que estas sean expresiones o externalizaciones.
Al contrario, son las propias actuaciones (performances) en su repeticion
compulsiva las que producen el efecto-ilusion de una esencia natural

(2003:89).

Respecto de la sexualidad, numerosas investigadoras dentro del
feminismo afirman que, como el género, es un construccion social y cultural, de
caracter historica y provisoria, ya sea como construccion performativa (Butler,
2007, 2009) o como resultado de una produccion biotecnologica (Preciado,
2008, 2011; Haraway, 1991; Fausto Sterling, 2006). Sin embargo, fue Foucault
el primero en sostener que la sexualidad es un “dispositivo histérico”. Al
analizar las formas que asume el poder en las sociedades disciplinarias del siglo
XVII, Foucault describe dos formas de poder centrado en los cuerpos: primero,
los cuerpos son considerados maquinas que deben ser educadas para volverlos
mas utiles y ddciles, y para incorporarlos a los sistemas de control, lo que
constituye una anatomopolitica del cuerpo humano; segundo, y desde mediados
del siglo XVIII, el poder se centra en el cuerpo-especie y en los procedimientos
que garantizan su reproduccion. Para Foucault la proliferacion, los nacimientos
y la mortalidad, la salud de la poblacion, la duraciéon y longevidad son los
nuevos problemas para el gobierno de los cuerpos, sobre los que recaen una

serie de controles reguladores que llamo biopolitica de la poblacion (2002:131-
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132). Administracion de los cuerpos y gestion calculadora de la vida, definen el
biopoder mediante el cual se alcanza la sujecion de los cuerpos y el control de
las poblaciones. Instituciones de poder tales como las escuelas, los cuarteles,
los talleres, las cérceles; disciplinas como la demografia y la pedagogia, se
convierten en las técnicas de poder del siglo XVIII. Sin embargo, la tecnologia

de poder mas importante sera el dispositivo de sexualidad.

El sexo es, a un tiempo, acceso a la vida del cuerpo y a la vida de la
especie. Es utilizado como matriz de las disciplinas y principio de las
regulaciones. Por ello, en el siglo XIX, la sexualidad es perseguida hasta en el
mas infimo detalle de las existencias; es acorralada en las conductas, perseguida
en los suefios; se la sospecha en las menores locuras, se la persigue hasta los
primeros afios de la infancia; pasa a ser la clave de la individualidad, y a la vez
lo que permite analizarla y torna posible amaestrarla. Pero también se convierte
en tema de operaciones politicas, de intervenciones econdmicas (mediante
incitaciones o frenos a la procreacion), de campafias ideoldgicas de
moralizacién o de responsabilizacidon: se la convierte en indice de fuerzas de
una sociedad, revelando asi tanto su energia politica como su vigor bioldgico

(Ibid.:138)

La analitica del poder que lleva a cabo Foucault le permite explicar el
funcionamiento del dispositivo de sexualidad. El poder tiene una logica que
opera sobre el sexo y es paraddjica, dird Foucault, porque es la ldgica de una
ley que persigue la “conminacion a la inexistencia, la no manifestacion y el

mutismo” (Ibid.:81)

La mecanica del poder en relaciéon con el dispositivo de sexualidad

presenta los siguientes rasgos:

= Relacion negativa: la relacién negativa entre poder y sexo implica

rechazo y exclusion. El poder s6lo pone el limite y dice no.
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= [nstancia de la Regla: el poder le dicta al sexo su ley y es producido por
un régimen binario que establece lo permitido y lo prohibido, y le
prescribe un orden. El sexo es descifrado en su relacion con la ley.

= Ciclo de lo Prohibido: el poder separa la sexualidad del placer y aplica
solo una ley de prohibicion. El objetivo que persigue el poder es que el
sexo renuncie a si mismo y, para lograrlo, amenaza con suprimirlo.
Existe, en tanto se anule.

= [ogica de la Censura: el poder aplica tres formas de censura. Afirma
que el sexo (la sexualidad) no esta permitido, busca impedir que esta
afirmacion sea pronunciada y negar, asi, su existencia.

= Unidad del Dispositivo: el poder sobre el sexo se ejerce de la misma
manera en todos los niveles, instituciones, actia de manera uniforme y
masiva. Esta unidad produce un sujeto —que esté sujeto dird Foucault- y
que, por esa misma razdn, obedece. La sumision es la contracara del

poder legislador.

El poder, para Foucault, no se adquiere ni posee, no es una cosa,
simplemente se ejerce. Las relaciones de poder son inmanentes a las relaciones
econdmicas, politicas, sexuales, y se construyen en la base de la sociedad. Las
relaciones de poder son al mismo tiempo intencionales y subjetivas, y donde
hay poder hay resistencia, no como una exterioridad respecto del poder sino

presentes dentro de la red de poder.

En un intento por periodizar las estrategias que las sociedades se dieron
desde el siglo XVIII y que constituyen el dispositivo de sexualidad y la
mecénica del poder, Foucault presenta cuatro conjuntos estratégicos de saber y
poder. Eficacia del poder y productividad del saber caracterizan a estos
conjuntos que adquieren, con el correr del tiempo, cierta autonomia. Estos

conjuntos son:

= Histerizacion del cuerpo de la mujer: es un cuerpo saturado de

sexualidad. Calificado con una patologia que seria intrinseca, es
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integrado al campo de las practicas médicas y puesto en comunicacidon
con el cuerpo social a través de una fecundidad regulada, con el espacio
familiar y con la vida de los nifios. La Madre es la imagen.

= Pedagogizacion del sexo del nifio: bajo el imperativo de que todo nifio
se entrega a una actividad sexual indebida por la que corre peligros no
sblo fisicos sino morales, los nifios son definidos como seres sexuales
liminares y permaneceran al cuidado de los padres, los educadores,
luego los médicos y los psicologos, quienes se encargaran de controlar
el germen sexual peligroso y en peligro.

= Socializacion de las conductas procreadoras: Foucault refiere a una
socializacion econdmica por la cual se incita o se pone frenos a la
fecundidad de las parejas; una socializacion politica coloca la
responsabilidad de las parejas en relacion con las necesidades del cuerpo
social; por ultimo, una socializacion médica y el necesario control de los
nacimientos.

= Psiquiatrizacion del placer perverso: el instinto sexual concebido
como instinto biolodgico y psiquico, permitid establecer parametros de
normalizacion y patologizacidn, y definir una tecnologia correctiva de

las anomalias.

Si las sociedades modernas a partir del siglo XVIII crearon un dispositivo
de sexualidad, las sociedades precedentes fundaron un dispositivo de alianza
que permitié el establecimiento de un sistema de matrimonio, de fijaciéon y
desarrollo del parentesco, de transmision de nombres y bienes. El dispositivo de
alianza perdi6 fuerza frente al dispositivo de sexualidad pero no fue remplazado

por él.

El dispositivo de alianza se edifica en torno de un sistema de reglas que
definen lo permitido y lo prohibido, lo prescrito y lo ilicito; el de

sexualidad funciona segin técnicas moviles, polimorfas y coyunturales de
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poder. El dispositivo de alianza tiene entre sus principales objetivos el de
reproducir el juego de las relaciones y mantener la ley que las rige; el de
sexualidad engendra en cambio una extension permanente de los dominios
y las formas de control. Para el primero, lo pertinente es el lazo entre dos
personas de estatuto definido; para el segundo, lo pertinente son las
sensaciones del cuerpo, la calidad de los placeres, la naturaleza de las

impresiones, por tenues o imperceptibles que sean (Foucault, 2002:102)

Del mismo modo que en la teoria foucaultiana la sexualidad es una
construccion histérica y social, Teresa De Lauretis (1996) sefiala que “el
género no es una propiedad de los cuerpos o algo originalmente existente en los
seres humanos, sino el conjunto de efectos producidos en los cuerpos, los
comportamientos y las relaciones sociales” (p.8), por efecto de lo que Foucault
denominara “una tecnologia politica compleja”. Hay entonces una experiencia
de género y una serie de “autorepresentaciones producidas en el sujeto por las
practicas socioculturales, los discursos y las instituciones dedicadas a la
producciéon de mujeres y varones” (p.26). Estas practicas, discursos e
instituciones, constituyen lo que De Lauretis dio en llamar tecnologias de
género. El género entonces no es una manifestacion natural del sexo ni la
expresion de cuerpos sexuados (masculinos y femeninos). La cultura dominante
difunde determinadas representaciones de masculinidad y feminidad a través de
practicas discursivas que actiian como tecnologias de género. Dice De Lauretis,
el género es producto pero también proceso de la representacion como de la
autorepresentacion. Entre las instituciones productoras de experiencia de género

se encuentra la escuela.

5.2 Cuerpos, Sexualidades y Escuelas Técnicas

Instituciones como la escuela son una invencion de la modernidad que ha

desarrollado una matriz de poder sobre la base de colonizar las relaciones
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raciales, étnicas, sexuales, epistémicas, economicas y de género. La matriz
colonial de poder opera a partir del control de la economia, de la autoridad, del
género y de la sexualidad, del conocimiento y de la subjetividad. Esta matriz
regula, desde la conquista y colonizacién, “las formas de vida, sociedad y
economia Europeas en relacién con su creciente expansion en la parte no
Europea del mundo” (Mignolo, 2008:8). La perspectiva intercultural es una
herramienta para decolonizar las relaciones impuestas por la matriz colonial,
donde el andlisis de género cobra relevancia a partir del cruce con otras
categorias como clase, etnia, edad, sexo. Como sefiala Catherine Walsh (2009)

la interculturalidad se preocupa por,

la exclusién, negacién y subalternizacion ontoldgica y epistémico-
cognitiva de los grupos y sujetos racializados; por las practicas - de
deshumanizacion y de subordinacion de conocimientos — que privilegian
algunos sobre otros, ‘naturalizando’ la diferencia y ocultando las

desigualdades que se estructuran y se mantienen en su interior. (p.11).

Hemos sostenido a lo largo de este trabajo que las escuelas son
productoras de experiencias juveniles, forman parte de las trayectorias vitales y
convalidan un sistema sexo/género. La perspectiva del género y la sexualidad
como produccidn performativa ha llevado a algunos equivocos que la misma
Judith Butler ha intentado revertir. En su libro Cuerpos que importan, asume
como propia la vision —errada- que asocid performatividad con la voluntad
humana, y no como una modalidad especifica del poder del discurso entendido
como la “condicién y la oportunidad de una accion adicional” a través del cual
se materializan una serie de efectos (2008:267). La historicidad del discurso y

de las normas hace realidad, dice Butler, aquello que nombra.

Concebir el “sexo” como un imperativo en este sentido implica afirmar

que un sujeto es interpelado y producido por dicha norma y que esa norma
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—y el poder regulador que representa — materializa los cuerpos como un

efecto de ese mandato. (p.268)

Esta materializacion de los cuerpos no es completamente estable y
requiere de fronteras definidas entre la masculinidad y la feminidad. La
produccién performativa (discursiva) de los cuerpos, los sexos y los géneros se
ejerce sobre la base de la reiteracion y de la exclusion. La frontera permite
excluir lo abyecto o lo forcluido, es decir, lo invisible, lo inenarrable, lo
traumatico. Butler llamaré “exterior constitutivo” a lo que la materializacién de
los cuerpos excluye. A continuacién aclara que la identidad, al no lograr

estabilizarse por completo, requiere precisamente de aquello que aborrece.

Aqui, Butler sigue a Michel Foucault, cuando en Historia de la
Sexualidad se refiere a la materializacion del cuerpo del prisionero y del cuerpo
de la prision en una misma operacion. La prision es un vector y un instrumento
de poder, y se materializa s6lo y cuando estéd investida de poder. No hay prision
previa a su materializacion. A partir de esta formulacion y del rescate que hace
Foucault de la dimension productiva del poder, Butler avanza en su anélisis en
torno de las modalidades de la materializaciéon apoyada en la afirmaciéon de
Louis Althusser: “una ideologia siempre existe en un aparato y en su practica o
sus practicas. Esta existencia es material” (Althusser citado por Butler,
2008:65) Butler se preguntara, “;existe un terreno de ininteligibilidad radical
que se resista directamente a la materializacion o que permanezca radicalmente
desmaterializado?”. La respuesta parece encontrarla en Lucy Irigaray en
Speculum. Espéculo de la otra mujer, donde procura mostrar que la oposicion
binaria forma/materia es parte de una economia falogocéntrica que produce lo
femenino como el exterior constitutivo y, por definicidn, lo que se debe excluir

para que pueda operar dicha economia.
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5.3 Mujeres y Varones, ;son o se hacen? Femineidades y

Masculinidades en la Escuela Técnica

El feminismo ha logrado romper la vision esencialista de las identidades y
de los géneros. Las diferencias de sexo y de género son producciones subjetivas
y los cuerpos no portan esencias inalterables. Por el contrario, el género es un
concepto relacional y por ello las dindmicas de género inciden en la asuncidn de
identidades de género y sexuales. La posicion, asi como el poder simboélico y
material de los hombres en dicha relacion, es decisiva para comprender la

posicion de las mujeres.

La institucionalizacion de los Estudios de Mujeres y su conformacion
como campo de estudio desde los afios setenta, ha colaborado en dar a conocer
investigaciones que pusieron en foco la posicion de subalternidad de ciertos
grupos. Los primeros trabajos sobre masculinidad surgen también en la década
de los afios setena en el campo de la historia. En los afios ochenta un enfoque
interdisciplinar hard foco en la masculinidad como objeto de andlisis y, en los
noventa, saldran a la luz revistas especializadas como The Journal of Men’s
Studies, fundada en el afio 1992 (Aresti, 2010). La importancia de considerar

estos estudios se funda en el hecho de que,

La masculinidad se convierte entonces en un conjunto de valores y
referentes identitarios que permite a unos hombres juzgar a los otros y
construirse en contraste con otras alteridades. Las variables de clase,
nacionales, étnicas y, muy especialmente, de orientacion sexual dibujan
un complejo panorama en el que la diversidad se impone sobre cualquier
concepcion simplificadora de una masculinidad homogénea. (Aresti,

2010:16)

Esta pluralidad de presencias masculinas llevd a Raewyn Connell a

acufiar el término “masculinidad hegemonica”, para dar cuenta del modelo
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dominante en cada tiempo y lugar y para mostrar cdmo opera en la

normalizacion de los cuerpos y las sexualidades de varones.

El cambio cultural, la incorporacién de las mujeres al mercado de trabajo,
la separacion de la sexualidad femenina de la procreacion como unico destino,
el fin del modelo de la domesticidad, trajo aparejada la crisis de la identidad
masculina. Al cambio en los roles tradicionalmente asignados a mujeres y
varones, se suman condiciones objetivas por las que los hombres sienten que
peligra su estabilidad emocional y su capacidad para reproducirse
materialmente y para reproducir una imagen masculina basada en la
hegemonizacion del poder. Si el hombre ha sido asociado a la autoridad, la
fortaleza, el valor, la violencia, la inteligencia y la racionalidad, la actual
sociedad requiere de una nueva identidad masculina sobre la base de relaciones

de género mas igualitarias. (Montesinos, 2002:104-106)

En las escuelas circulan miradas y representaciones diversas sobre lo
femenino y lo masculino. En realidad, la escuela reproduce y convalida ciertos
sentidos en un proceso que por cierto presenta conflictos, negociaciones y
resistencias. Sin embargo, en ocasiones son las chicas y chicos quienes
confirman las miradas mas conservadoras sobre si, y construyen argumentos
para justificar una intervencion (escolar) sobre sus cuerpos. Sobre la base de
ciertos valores los adultos, varones y mujeres, juzgan las representaciones de si
que construyen las y los jévenes en su paso por la escuela. Del analisis de las
entrevistas realizadas, pudimos reconstruir algunos tipos de mujer y de varon en
base a las representaciones y sentidos que circulan y se negocian dia a dia en las

escuelas.
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5.3-1 De cuando la Sefiorita era Sefiorita y el Varon era

Varon

En las entrevistas administradas a las/los adultos como en los grupos de
discusidon con jovenes surgieron comparaciones y tipificaciones de lo que
entendemos por juventudes. Los adultos compararon las juventudes de su
tiempo con la de quienes transitan hoy las escuelas, mientras que las y los
jovenes se refirieron a tipos de mujeres y varones con los que se identifican y
diferencian. El debate en torno del ser mujer y del ser varon atravesd todo el
trabajo de campo. Fue posible reconocer la presencia de diferentes grupos
juveniles identificados a partir de una caracteristica particular que los diferencia
y reune. A grandes rasgos, los adultos de la escuela insisten en afirmar que la
femineidad se ha perdida y que la masculinidad es agresiva y permeable a la
vez. Por su parte, las alumnas identifican solamente el grupo de las barderas y
las tranquilas y ensayan una caracterizacion de los varones de la escuela,
mientras que los varones muestran un abanico mas amplio de grupos juveniles
cuya adscripcion es estética y cultural, donde tiene lugar el racismo y la

discriminacion en la construccion de la alteridad.

La femineidad y la masculinidad se asocian, en los relatos de las mujeres
adultas de la ETPF1, a comportamientos, formas de vestir, caminar y hablar.
Asi, habria un modo de ser mujer que se ha perdido con el paso del tiempo. La
secretaria y la jefa de preceptoras de la ETPF1 se comparan con las alumnas de
hoy, y los cambios de comportamientos que observan las llevan a afirmar que
estamos ante el “fin de la femineidad”. En esta comparacion, el varon contintia

siendo igual al de entonces y no ha perdido masculinidad.

(Decias que las mujeres perdieron feminidad, ;los varones también
perdieron masculinidad?) No, lo que pasa es que el varon ya hace afios
que vienen mal hablados, es lo que nosotros les tratamos de corregir, lo

que pasa es que se nota mas en las chicas (...) estdn permanentemente
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hablando groseramente cuando en vez de preguntarle a alguna compafiera
de decirle por el nombre le dicen “che boluda” (Olga, Jefa de Preceptoras

ETPF1).

El varén no sélo no pierde masculinidad sino ademas aprende mas rapido

que las mujeres a comportarse en publico.

El hecho de que vos estés atras repitiéndole que deben saber comportarse,
a los chicos (varones) les entra. Muchas veces he hablado con los chicos
de por qué siempre estan con la mala palabra en la boca y te dicen “lo que
pasa es que en mi casa se habla asi”, entonces si en mi casa se habla asi es
normal, la anormal soy yo que no lo aguanto, no lo tolero. Pero bueno,
mientras estamos acd tratemos de sacar algo como la gente que se yo

(Olga, Jefa de Preceptoras ETPF1).

Otra vision difundida y sostenida por las mujeres de la ETPF1 encuentra,
en los medios de comunicacién -en particular la television- y en el nuicleo
familiar, su justificacion. Las mujeres han asumido ciertas caracteristicas que
las hace asimila a los varones, todo lo cual presupone una esencia masculina, un
unico modo de ser que vincula masculinidad con agresividad. La pelea cuerpo a
cuerpo, los insultos, estdn a la orden del dia y no distingue en la escuela

mujeres de varones.

(¢Las mujeres se pelean?) Mas que los varones. Ahora viste que se pelea
uno y todos aplaudimos atrds porque viste cuanto mas sangre mejor, lo
vemos en television y lo vemos en todos lados desgraciadamente. La
chica no es femenina, se termino la parte femenina en la mujer. (;Ahora
como son?) Mal habladas, se pelean a empujones. Toda esa parte digamos
que la sociedad tenia tan presente entre la mujer y el vardn, y que en la
casa los padres hacian hincapié en que la sefiorita era sefiorita y el varon
era vardn, ahora eso no pasa. La madre dice bueno, cualquier cosa que se

pelee, no se va a dejar pegar! (Olga, Jefa de Preceptoras ETPF1).
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Las jovenes confirman esta presuncidn, y destacan la presencia del grupo
al que llaman barderas porque se pelean y comportan como los varones. De
algin modo, convierten las heterorepresentaciones en representaciones de si
cuando asumen las caracteristicas que les son asignadas por los demas, y
buscan explicaciones para tales comportamientos como si se correspondiesen
mas con los varones que con las mujeres. Las barderas suelen ser las mas chicas

de la escuela y se enorgullecen de serlo: Y, es mi pelea 50!

Todas fueron barderas en algin momento de su trayectoria escolar. Las
alumnas que estan cursando la orientacion reconocen que, a la edad de 14 y 15
afios, resolvieron alguna vez un conflicto a las pifias porque bardear es pelear de
puilos. ;Qué motiva el uso de la fuerza? Segun ellas, las ganas de sacarse la
bronca. “Somos mas temperamentales las mujeres”. La pelea entonces esta

asociada a la edad y caracteriza al grupo de mujeres alumnas del ciclo basico.

Hay otro relato sobre las llamadas alumnas barderas, en cuyo caso la
pelea se funda en el hostigamiento del que son objeto las mujeres y tiene como
principal agresor a los compafieros varones. En estos casos, la pelea es un

recurso para poner limite al insulto y al hostigamiento entre compaiieros.
Ejemplo 1:

A mi me pasa mucho con los varones, de agarrarlos. Yo soy 1ro suplente
de delegada y los tengo asi! (cortitos) a mi dos (mujeres) me quisieron
pegar. Yo hablo, no tengo problema de hablar, pero a mi no me vengas a
apurar porque soy capaz de pegar, pero no vengo a buscar pelea, llegas a
la altura de denigrarte tanto que para qué. (Claudia, Ciclo Basico ETI, 13

afios).
Ejemplo 2:

Me pasd con un chico que ibamos a ir a comer con mi hermana y una
amiga, cuestion que me quedé conversando con ellas dos (¢l la increpa)

“Ipero que pensas que tenés 15 afios al pedo!” (Sigue insultandola) listo,
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chau nos vemos yo no voy a ir a comer con una persona que me trata asi.
Al dia siguiente no sabia como pedirme perddn y empezo (a tocarla y a
decir de manera insistente) “no me toques, no me toques”. Le contesté “a
mi me volvés a tocar y te arranco todo los pelos”. Me volvio a tocar y le

arranqué todos los pelos (Carla, Construcciones ETI, 18 afios).

Las mujeres alumnas de la ETI expresan que es necesario poner un limite
al hostigamiento y hacen uso de la fuerza para hacerse respetar. Si bien las
mismas jovenes critican este comportamiento “propio de los varones”,
comentan que se ven obligadas a hacer uso de la fuerza poniendo el cuerpo. Las

. o . o
y los adultos entrevistados coinciden en que las mujeres asumen “actitudes
masculinas”, que se corresponden con un modelo de masculinidad que basa su

honor, y respeto, en el uso de la fuerza fisica.

Las alumnas pelean con el cuerpo y también con la palabra. Se trata de
situaciones en las que no resisten la provocacion que supone una expresion o
actitud sexista, y se ven impelidas a poner un limite a través de la palabra,
confrontando con quien se manifiesta en ese sentido sea profesor, preceptor o

compafiero.

Un profesor una vez dijo “queda mal que las mujeres se diviertan” y
siguié dando la clase. Y yo agarré y levante la mano -“si alumna, qué
quiere decir”- y dije “lo que acaba de decir es machista profesor” y siguio6
dando clase. Me quedé con la mano levantada, ni me mird, se puso rojo
como un tomate y todos mis compaiieros (pusieron expresion de) “uy,

mird lo que esta diciendo”. (Carla, Construcciones ETI, 18 afios)

Las alumnas y alumnos mas chicos de la escuela que cursan en el ciclo
basico, son nombrados por los adultos de manera estigmatizante como
insolentes, irrespetuosos y poco dedicados al estudio. Se enojan ante lo que
consideran un acto discriminador, y a la vez asumen el estigma como la manera

que tienen de responder a ciertas actitudes arbitrarias de profesores y
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autoridades escolares. Ellos mismos cuentan situaciones cotidianas donde
prevalecen estigmas y prejuicios. Por ejemplo, una profesora mostraba
constante malestar por tener que trabajar en el ciclo basico. Desde el primer dia
se dirigié a sus nuevos alumnos con insultos, otorgdndole valor de verdad a la
representacion construida en la escuela y de la que participan todos los adultos.
A pesar de las constantes amenazas de abandonar el curso con una licencia
médica, la profesora siguié dictando clase haciendo explicito su malestar, y los
alumnos resistieron el maltrato sin buscar espacio institucional donde colocar

este problema.

Nosotros no hicimos nada, no somos de hablar mucho con las autoridades.

(Federico, Ciclo Basico ETI, 14 afios)

El derecho de reclamar o pelear ante lo que es vivido como injusto se
adquiere con el paso de los afios. Reclamar o pelear estd relacionado con la
edad, con la fuerza, con la ubicacion en la escuela (ciclo basico o ciclo
superior). Ser parte de la orientacion, haber transitado muchos afios por la
escuela les da el coraje necesario para enfrentar cualquier arbitrariedad en el

juego del poder.

Si llegas a decir algo, la profesora con otros maestros ahora te tiene cortito
(...) por ahi era mejor por ahi era peor decir algo (...) lo que pasa es que
los chicos tienen miedo de hablar. El (refiriéndose al que contd la
anécdota) cuando llegue al polimodal (ciclo superior) es otra cosa, va y

hablas. (Martin, Construcciones ETI, 17 afios)

En la escuela técnica se disputan sentidos de la masculinidad a través de
gestos, de discursos y del uso de la fuerza. En la escuela técnica las peleas entre
varones son justificadas por algunos profesores porque, en ese acto, estarian
afirmando su masculinidad a través del uso de la fuerza fisica. Se observa asi

una masculinidad hegemoénica como modelo ideal que subordina otras formas
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posibles. La asignacion diferenciada del atributo masculino o femenino permite
a la escuela distribuir el “uso jerarquizante de la fuerza entre activo y pasivo,

quien hace y quien se deja hacer” (Elizalde y Péchin, 2009)

Se pueden estar peleando en el taller que los profesores hombres no dicen
nada. “Si se estan peleando jesta bien! tienen que marcar territorio!”
Dicen los profesores. jQué pensamiento gringo que tienen! (Claudia,

Ciclo Basico ETI, 13 afios)

La fuerza y el fisico también se ponen en juego para imponer una regla
escolar, por ejemplo “no fumar”, por parte de quienes tienen que mantener el
orden y la disciplina. Cuentan que en la calle interna que separa los dos
edificios de la ETI, las y los alumnos fumaban con permiso de las autoridades.
Este acuerdo fue eliminado cuando encontraron alumnos fumando en los
cursos. Ante esta nueva restriccion se produce un incidente entre el Laucha
(alumno) y Guillermo (preceptor), cuando este ultimo lo encontré fumando y
estuvieron cerca de pelearse de pufios. Al preguntarles por qué la discusion

subi¢ tanto de tono respondieron,

El laucha (alumno) porque contesta y molesta. Guillermo es un preceptor
que es una montafia de musculos, casi se enfrenta en preceptoria (se armo)

un puterio barbaro. (Maximiliano, Electromecanica ETI, 17 afios)

Las peleas estan a la orden del dia entre los varones pero también en el
grupo de mujeres. La pelea es el momento del limite y del honor. La pelea,
segun Paul Willis, “es el momento algido en el que un individuo pasa la prueba
de la cultura alternativa” (1988:50). En su trabajo sobre la relaciéon entre

., . . 1595
escolarizacion y puestos de trabajo en jovenes de clase obrera, Willis™> destaca

%% Este trabajo fue publicado por primera vez en el afio 1977. La investigacion se realizé en un
barrio obrero inglés de aproximadamente 60.000 habitantes donde Paul Willis estudio a los
jovenes que se encontraban cursando los ultimos afios de la escuela a la par que realizaban sus
primeras experiencias laborales. El autor busca comprender el proceso de reproduccion social
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que se produce en la escuela una cultura contraescolar que se relaciona con la
cultura de fabrica. Uno de los elementos de esta contracultura es un modelo de
masculinidad que tiene su correlato en la fabrica. “La masculinidad y la rudeza
de la cultura contraescolar refleja uno de los temas centrales de la cultura de
fabrica — una especie de machismo” (Ibid.:67). La relacion entre ambas culturas
fortalece una representacion de masculinidad que la escuela convalida. La
masculinidad hegemonica en la ETI se consagra desde el momento que fue
creada como Escuela Industrial de la Nacion (de varones), y perdura en los
relatos de las personas adultas que, con nostalgia, hablan de la escuela del

CONET.

5.3-2 Masculinidades, Grupos y Territorios

La escuela técnica es recuperada frecuentemente por su capacidad de
construir comunidad. Las horas que los alumnos pasan en la escuela facilitan
esta construccion y alimenta la sensacion de ser parte de un colectivo: la
comunidad técnica. Esta mencion a la “comunidad técnica” esta presente en los
relatos de los alumnos varones del ciclo superior de la ETI, de la que participan
profesores y conforman un grupo en el que no se observan diferencias de edad y
posicion en la estructura escolar. La escuela se contintia en una suerte de vida
familiar que combina el estudio y el trabajo con el ocio. Los asados por curso
del ciclo superior retinen a alumnos con profesores, y llegan a formar asi una
comunidad donde el profesor pasa a ser uno mas del grupo. Sin embargo, el
sexismo resurge en sus expresiones cuando lo que esta en juego es la fuerza, el
cuerpo o la jerarquia, y cuando hablan de la comunidad técnica como una
comunidad exclusivamente de varones. La condicion para que las profesoras

sean invitadas a ser parte de esta comunidad técnica que traspasa las fronteras

que opera en las sociedades modernas y el papel de la escuela en dicha reproduccion de la
fuerza de trabajo. Si bien la investigacion fue desarrollada en otro contexto historico y social
(Inglaterra, 1972-1975), la rigurosidad del trabajo etnografico y la vigencia de sus resultados
hacen de esta obra una referencia obligada para los estudios sobre escolarizacion y juventudes.
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de la escuela, es que “se adapten, se acostumbren a nuestra forma de ser”
(grupo de discusion de varones ETI), aunque esto ultimo no alcanza mayor
precision en sus relatos. En este sentido, pareciera que la comunidad técnica
define una masculinidad basada en la relacién entre varones, el apego por la
escuela y su especificidad técnica, y el gusto por los asados compartidos con

profesores.

Aun cuando la pertenencia a la escuela técnica es tan fuerte como para
construir la comunidad de varones éstos, a su vez, y a diferencia de las mujeres,
se definen en relacion con adscripciones culturales. Cumbieros, turros, skaters,
caretas, son algunos de los grupos que los varones reconocen en la escuela. Los
grupos entre los varones parecen estar vinculados a vestimenta, gustos, musica,
y no so6lo a los comportamientos que los caracteriza o que los adultos les

asignan.

La escuela es un territorio sagrado donde no se producen enfrentamientos
entre grupos. En cambio, fuera de la escuela la situacion es muy diferente. El
territorio “se constituye en significante de identidad (personal o colectiva),
instrumento en los procesos activos de identificacion y representacion de la
identidad en un sentido que podriamos llamar de militante” (Segato, 2007:73).
Se trata de una militancia de la identidad donde se disputa el territorio, es decir,
el escenario del reconocimiento. Por esa razén son tan importantes los
territorios en la configuracion de los grupos juveniles y en la produccion de las
identidades. Esto explica la division, que ellos mismos hacen de la ciudad, en
pequeilos territorios por los que transitan diferentes grupos juveniles. De este
modo, la ciudad de La Plata es habitada por diferentes grupos y dividida
territorialmente de la siguiente manera: los cumbieros ocupan el centro de la
ciudad (calle 8 y 48) mientras que los skaters o los biken (asi definidos por el
uso de skates y de bicicletas) utilizan el playén que bordea el Teatro Argentino

(51¢/9y 10).
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Los cumbieros llevan una vestimenta que los delata, y son también
llamados cabeza de tacho porque son negros y cuadrados. No reconocen en
estos dichos actitudes racistas y cuentan que so6lo se han peleado por cosas que
los cumbieros les han dicho y no por ser negros. Para algunos, los cumbieros
son drogones, es decir, consumen drogas aunque no especifican a cuales se

refieren. Son un grupo visible dentro de la escuela.

Hay un par de cumbieros que estan aca adentro (en la escuela) Ponele
nosotros dos vamos al Teatro Argentino ;viste? los viernes y nos
juntamos todos ahi. Y los negros que estan en 48 nos vienen a tirar piedras
a nosotros, por nada, porque se les cantd. Y dos o tres, o mas, vienen a
este colegio. Ya los tenemos recontra fichados, y ellos a nosotros también.
Y si llega a pasar algo es porque ellos bardean, nosotros no tenemos nada

que ver. (Matias, Electromecanica ETI, 19 afios).

Los grupos de varones no se forman a partir de la escuela y, por esa
razén, conviven en ella jovenes de diferentes grupos que se identifican por
alglin rasgo visible, como por ejemplo, la ropa que usan o la musica que
escuchan. El grupo tiene visibilidad fuera de la escuela. Los varones sostienen
en la escuela su identidad cultural y la pertenencia a un grupo pero con base en
una parcela de la ciudad de La Plata. Si la escuela no es un territorio en el
sentido que le asigna Segato, como un significante de identidad personal y
colectiva, es un lugar donde la identidad se refuerza, se expresa, y en la
alteridad se reconocen como diferentes. Como redes de sociabilidad, la escuela
ofrece otras formas de relacion que coexisten con las logicas que caracterizan

las relaciones dentro de los grupos juveniles.

Las peleas surgen cuando los jovenes se encuentran fuera de la escuela
con su grupo y se encuentran frente a otro grupo juvenil. Lo que hace de la
escuela un territorio sin enfrentamientos o peleas, es la ausencia del grupo de

referencia y no la existencia de un codigo de respeto mutuo. Los varones de la
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ETI temen fundamentalmente encontrarse a solas con el grupo de los

cumbieros.

Van 40 (cumbieros) a cascotear a 10!. Son picoteros, no se la bancan
solos. Te lo cruzas en los pasillos (de la escuela) agacha la cabeza, se hace

el boludo. (Matias, Electromecanica ETI, 19 afios).

Los varones nos cuentan que un motivo de pelea surge cuando un grupo
traspasa las fronteras de su territorio para invadir el territorio ocupado por otro
grupo. La escuela, en este sentido, es un territorio que no se disputa porque la
dindmica de escolarizacion tiende a borrar las adscripciones identitarias
culturales. La regulacion sobre la vestimenta impide la presentacion de los
grupos de alumnos como grupos juveniles ain cuando logran sortear estas
restricciones. En la calle, los grupos buscan ampliar sus territorios. Si en la
escuela se reconocen como tales es porque se conocen y encuentran en la
ciudad. Aun asi, los jévenes que entrevistamos son reacios a asumirse como
una tribu definida. Dicen tener elementos de unos y otros grupos pero saben

bien cudl es su territorio y no lo comparten con otros grupos.

En la descripcion que hacen los varones de grupos y territorios, se destaca
la aprobacidn generalizada que hacen de los diferentes grupos que habitan los
alrededores del Teatro Argentino, y el racismo también generalizado con el que
hablan de los cumbieros o los negros que circulan por otras calles de la ciudad.
Cuando no hay territorio que disputar, es el propio cuerpo el primer territorio y
bastiéon de la identidad. “Es por eso que la violacién de los cuerpos y la
conquista territorial han andado y andan siempre mano a mano, a lo largo de las
épocas mas variadas, de las sociedades tribales a las méas modernizadas”
(Segato, 2007:73). Esta disputa en una doble direccidén explicaria las peleas
entre grupos y las distinciones que comienzan y, muchas veces, terminan en los

cuerpos de los jovenes.
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De los relatos y situaciones de enfrentamientos de grupos en la calle, nos
cuentan que si entra en escena la policia es para contener a los negros o
cumbieros o para cuidar la integridad fisica de los demds grupos, armando una
especie de corddon de seguridad que separe a los cumbieros de los demas
jovenes. Cuando la situacion es a la inversa, es decir, otros grupos tienen

actitudes violentas hacia los cumbieros, la policia no interviene.

Imaginate la policia como nos tiene a nosotros. Cuando a mi me habian
robaron la bicicleta que fui a pegarle a un loco, le pegué al loco, lo cagué
a palos y el milico se quedé mirando. (Alejandro, Electronica ETI, 15

aflos).

Lo que distingue a los cumbieros es el uso de la gorra, se visten todos
iguales y escuchan sélo cumbia. En el grupo de discusion, se debaten sobre un
estigma que pesa sobre los cumbieros referido a las drogas y al robo. Asi,
concluyen en diferenciar cumbieros (negros) de turros. Negro seria el cumbiero
que roba o se droga mientras que turro es heredero de los que en su momento
fueron los flogers. Cuando este movimiento desaparecid, unos se convirtieron

en turros y otros en skaters.

Se quejaban los cumbieros antes de que los flogers no tenian identidad se
vestian todos iguales, y ahora los cumbieros son todos iguales, con las
medias dentro del pantalon, conjuntito de alguna marca, zapatilla con

corcho y gorrita a 90 grados. (Ariel, Quimica ETI, 16 afios).

Cuentan que en la escuela habia un compaiiero “darki”. Dark en inglés
significa negro. Los darks escuchan rock gético, punk y Marilin Manson. Usan
peinados extravagantes, ropa negra con botas, sobretodo negro, mochilas,
cadenas y piercing. En la escuela le pedian, de forma reiterada, que fuera con
otro vestuario. Decidid cambiar el color, abandond el negro, y asi dejaron de

molestarlo. Otros chicos se definen como otakus, fanaticos del animé (palabra
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tomada del japonés para nombrar un estilo de animacion), de los dibujos
animados de procedencia japonesa: “estan los que miran animé y los que
flashean”, es decir, van al Teatro Argentino y juegan con la katana (sable

japonés) o usan las pecheras ninja.

5.4 Cuerpos y Sexualidades: criticas al orden heteronormativo

La heteronormatividad reproductiva es considerada por el feminismo la
institucién mas antigua del mundo y la que permitid justificar, en las sociedades
modernas, la opresion sobre las mujeres. El reconocimiento de tal situacion de
subalternidad ha incidido para que el feminismo buscara constituir a las mujeres
en sujetos siguiendo, para ello, dos caminos: lograr su reconocimiento en la
esfera publica a partir de homologar el sujeto-varén para si; o bien alcanzar
dicho reconocimiento haciendo visible las diferencias (Femenias, 2003). Sin
embargo, la existencia de solo dos sexos biologicamente dados serd largamente
cuestionada por quienes consideran que esta vision responde a una inscripcion
hegemonica normativa que construye cuerpos binariamente sexuados. La
principal exponente de esta posicion sera Judith Butler, para quien el binarismo
supone una jerarquizacion y, como tal, redunda siempre en opresion para uno

de los sexos.

De forma creciente las y los jovenes que hoy entran a la escuela no
intentan ocultar su condicién juvenil, su identidad sexual, sus cuerpos. Los
procesos de subalternizacion analizados durante nuestra investigacion tienen
por objeto regular las sexualidades y los cuerpos de mujeres porque lo que esta
en disputa es el cuerpo, y la regulacion que pesa sobre él se constituye en el
lugar de la resistencia (Butler, 2007). No obstante, las alumnas y también los
alumnos gestan resistencias diversas al dispositivo escolar que utiliza la

heteronorma para invisibilizar cierto conjunto de rasgos identitarios contrarios
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al ideario escolar. La regulacion sobre la vestimenta esconde, lo que

entendemos es, la regulacion sobre los cuerpos.

El principal argumento que esgrimen los adultos para justificar esta
regulacion es que fue consensuado con ellos en el momento que se discutid y
elabord el reglamento de convivencia. Por ello, no logran comprender las
razones que llevan a los alumnos a transgredir el reglamento -en lo que hace a
la vestimenta-, cuando han sido parte de su definicion. Ademas, sostienen que
el sdlo conocimiento del reglamento deberia ser suficiente para que sus actos y
comportamientos se ajustasen a la norma. Esta posicion no sélo desconoce que
vivimos en una sociedad que se vanagloria de evadir la ley, sino a su vez hace

cargo a los alumnos de una falta moral y ética.

Y eso que firman y que leen y que les leemos a principio de afio el
régimen de convivencia donde dice la manera de venir vestidos. (Claudia,

Preceptora ETI, 50 afios).

Esta regulacion es vigilada principalmente por las y los preceptores en
todas las escuelas. Les preguntamos por los cambios que ellas observan en la
escuela con el paso del tiempo y lo que destacan es la vestimenta. En sus relatos
surge la nostalgia por un tiempo pasado y por un alumno/a que no es. Reparan
en el hecho de que en otro tiempo -en sus comienzos como preceptoras-, no
hacia falta tener un reglamento que estableciera el tipo de vestimenta aceptada

para concurrir a la escuela,

Eso es algo que ha cambiado, porque cuando nosotras recién empezamos
no habia necesidad de decirles a las pocas chicas que habia o a los varones
mismos como venian vestidos. Antes no habia ninguna necesidad (de
marcarles la falta) porque ya uno sabia como venir vestido (Fabiana,

Preceptora ETI, 43 afios).
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Pero no reparan en la pérdida de clases cuando envian a los alumnos de
regreso a sus hogares, o en las dificultades de los que no tienen recursos para

solventar varios transportes al dia, o los riesgos de dejarlos en la calle.

Ahora es una guerra porque se vienen con las bermudas los varones, con
la gorra (...) ahora vienen los calores y te aparecen con la maya, los shorts
y las ojotas. Cuando los vemos hay que mandarlos otra vez para la casa o
por ahi ya tienen las zapatillas en el bolsito y se las ponen. (Fabiana,

Preceptora ETI, 43 afios)

La visidn que prevalece sobre los jovenes es la de un sujeto que no sabe o
no aprende las reglas escolares. En ningin momento fue presentado como un
sujeto que elige algo diferente de lo que propone la norma o como quien
cuestiona la norma. Entendemos que habria que discutir la forma de produccion
del régimen de convivencia donde se explicitan estas cuestiones, siendo que la

gran mayoria de los chicos y las chicas infringen esta norma.

En el caso de los varones, las regulaciones especifican con mucho detalle
cudl es la vestimenta adecuada para asistir al colegio. Est4 prohibido asistir a la
escuela con bermudas, con pantalon capri o pantalén de futbol. Con ellos
sucede algo similar que con las mujeres, y es el que el paso del tiempo
flexibiliza los controles. Ademas, los varones mas grandes (los que concurren al
ciclo superior) suelen ser menos vigilados o tolerados en sus transgresiones a la

norma.

El afio pasado venia en chancleta, musculosa y pantaléon corto. Me
cagaban a pedo. (No entrabas a la escuela) Si, si. (Martin, Construcciones

ETI, 17 afios)

Un tema recurrente es el uso de la gorra. En este punto la norma es bien
clara pero no hay acuerdo entre los varones acerca de cudles son las razones de

tal prohibicion. Segun los alumnos, los argumentos y razones que presentan los
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adultos motivos se relacionan con la seguridad (prevenir robos) y con el control
(identificar rapidamente a un posible infractor de una norma escolar). A pesar
de las quejas que esto suscita entre los varones existe una opinion generalizada

en torno de la necesidad de que existan normas escolares.

Un poco de normas tiene que haber, tampoco tan libre, control tiene que

haber. (Sebastian, Electromecanica ETI, 17 afios)

En el caso de las mujeres, la vestimenta obligatoria es el guardapolvo
blanco. El uso del guardapolvo en las mujeres no parece haber sido una medida
consensuada en el consejo de convivencia, como lo es la indumentaria de los
varones. Seria mas exacto suponer que se trata de una norma sostenida en el
temor de que se expongan en demasia los cuerpos de mujeres. Con frecuencia,
las alumnas olvidan el guardapolvo en sus casas o lo remplazan con una
chaqueta que, para las autoridades escolares, es excesivamente corta o deja al
descubierto partes del cuerpo. Ellas operan una fuga del poder normalizador,
una performance, por la que convierten el guardapolvo y la obligacién de usarlo
en un acto de resistencia. De este modo, se agencian frente a una norma que

busca ocultar los cuerpos de mujeres y controlar los deseos de varones.

Apesar de submetidas a seu uso obrigatorio, a maioria de nds tentava
introduzir alguma marca pessoal que pudesse afirmar "esta sou eu".
Adolescentes, estdivamos cada vez mais conscientes de que podiamos
inscrever em nossos corpos indicagdes do tipo de mulher que éramos ou

que desejavamos ser (Lopes Louro, 2000:12).

En la escuela técnica prevalece la idea de que son los cuerpos de mujeres
los que provocan el deseo en los varones. Las alumnas comprenden y acuerdan
en que se busca ocultar sus cuerpos de mujeres y que el argumento esgrimido
por las autoridades escolares es que su visibilidad comporta por si misma una

provocacion hacia los varones. La funcién de uniformar y borrar las diferencias
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de clase que vino a cumplir el guardapolvo recae exclusivamente sobre las
mujeres porque ciertamente hoy cumple una funcion muy diferente. Este uso
obligado del guardapolvo es denunciado como una medida injusta y machista,
porque se exige solo a las mujeres y se exime arbitrariamente a los varones de
su uso. En todas las escuelas de la muestra hemos podido corroborar que las
alumnas han tomado como bandera el guardapolvo para intentar instalar un
debate en torno de lo discrecional y sexista que son los argumentos esgrimidos
por las adultas y adultos responsables de regular el cotidiano escolar.
Constantes presentaciones de cartas y petitorios a las autoridades escolares han
permitido flexibilizar su uso para las alumnas de los ultimos afios, con la
condicion de que asistan a la escuela con la campera de egresadas o se vistan
con “decoro”, esto es, sin mostrar nada arriba de las rodillas. Esta exigencia,
como también los reclamos sostenidos de las mujeres, esta presente en todas las
escuelas de la muestra. Mientras que las mujeres sin guardapolvo no entran a la
escuela o son amonestadas, sobre los varones las regulaciones en cuanto a la

vestimenta terminan siendo mas laxas.

El guardapolvo tiene que estar... Porque, el hecho es muy sencillo y en
€s0 nosotros no vamos a ceder un paso, porque las chicas vienen muy
desprotegidas de ropa y caen a una escuela que hay varones y eso es
provocativo, entonces si quieren venir livianitas abajo se ponen el
guardapolvo porque si no tienen que venir vestidas como corresponde,
pero no pueden venir mostrando todo, porque estan entre varones...

(Jorge, Director ETI, 73 afios)

Mucho mas fuerte es la norma cuanto mas joven es la mujer. Las alumnas
de los primeros afios son vistas por los adultos de la escuela (varones y
mujeres) como despreocupadas y mads atrevidas en su relacion con los
compafieros varones. Esta manera de ser mujer justifica la norma que se aplica
sobre los cuerpos de mujeres. De esta justificacion participan jovenes y adultos,

varones y mujeres.
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(Sobre la obligacién de usar guardapolvo) Teniamos unas ganas de ir
como Centro de Estudiantes a los Derechos Humanos, de hacer un acta o
algo por esto, pero cuando me lo pongo a pensar y al ver a esas nenas que
te digo me parece que no, que es mejor dejar las cosas como estan, por
mas que me parezca que sea una discriminacion, que las chicas que sean
normales de vestirse que peleen por este derecho de venir sin
guardapolvo, y que las chicas que no se lo merecen al derecho, no, que se
vengan con guardapolvo (Nahir, Presidenta del Centro de Estudiantes

ETI, 20 afios).

En la opinién de los varones hay chicas con cuerpos provocativos y
prendas provocativas, todo lo cual justifica el uso del guardapolvo. De este
modo se evita que los varones digan cosas inapropiadas o que pudieran
molestar a las compafieras mujeres. La solucién que encuentran los alumnos
varones para evitar posibles conflictos es tapar los cuerpos de mujeres.
Reconocen que atin cuando pueda parecer injusto que sélo las mujeres tengan
que usar guardapolvo, tampoco asi se logra el cometido de tapar los cuerpos
(“los guardapolvos no son tunicas!”). Segun los varones sus compafieras

mujeres muestran para provocar.

Hay mujeres que se vienen sin guardapolvo, provocativas, para que les

digan cosas... (Facundo, Electromecanica ETI, 17 afios).

No me parece justo que usen guardapolvo. Estan discriminando el sexo
(femenino). Tampoco (estoy) a favor de que se vengan con una
musculosa, pollera, porque hay muchas que vos le das la mano y te toman

el codo. (Nahuel, Quimica ETI, 20 afios).

La subjetividad, la sexualidad y el género encuentra una localizacién en el
“marco espacial del cuerpo” (Braidotti, 2004:40). No obstante, en las escuelas
se ensefla como si el cuerpo no se hubiera hecho presente, y esto alcanza a

profesores y profesoras, como si no tuviesen cuerpo y sexualidad. El cuerpo es
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negado, reprimido y retirado de todo aprendizaje. Por este motivo, bell hooks
(2001) sefiala la importancia de aprender a entrar a las aulas “enteras” y no

como espiritus desprovistos de cuerpos (p.84).

Me acuerdo que un dia tenia que venir a dar clase y yo tenia puesto un
jean y me llamaron la atencion. No se podia (vestir jean) porque estaba en
clase (;qué respondiste?) Que no sabia, que la préxima vez no lo iba hacer
(qué ibas a decir? Incluso, no sé, mi manera de vestir nunca fue
provocativa, siempre busque en los trabajos pasar mas desapercibida que
percibida. Nunca busqué sobresalir. (Diana, Jefa del Departamento de

Electromecanica ETI, 58 afios)

5.4-1 Cuerpos Saturados de Sexualidad

El dispositivo de la sexualidad opera en las escuelas del mismo modo en
que fuera presentado por Foucault, impactando sobre los cuerpos y las
identidades sexuales de las alumnas y alumnos. La regla en la que se basa este
dispositivo es la existencia de un régimen binario que establece lo permitido y
lo prohibido en la escuela y, por medio del cual, se aplica la 16gica de la censura
y el poder de tres maneras diferentes: el dispositivo afirma que el sexo (la
sexualidad) no esta permitido, impide que esta afirmacion sea pronunciada
(todos los adultos se esfuerzan por presentar como natural la censura) y niega
su existencia (en la escuela nunca se produjo una situacién de acoso segun el

relato de los adultos aunque es desmentido por las alumnas).

La vision esencialista que asocia juventud con desprejuicio en relacion
con el cuerpo, es sostenida por las alumnas de la ETPF1. Cuando las mujeres
adultas refieren a la necesidad de ocultar sus cuerpos de la vista de los varones,
las alumnas mas grandes de la escuela coinciden en sefialar que las mas chicas
actian como si existiese en ellas una naturaleza provocadora. Comparandose

con las que hoy tienen 13 afios, se consideran mas ingenuas y, frente a ellas, se
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sienten grandes y mayores. Por el contrario, en la escuela ETI con una
matricula mayoritariamente masculina, las alumnas entrevistadas no creen que
esto se pueda generalizar a todas las alumnas de los primeros afios, aun cuando
reconocen que muchas de ellas desafian esta norma escolar mostrando sus

cuerpos mas alla de lo permitido.

La solucion que encontraron todas las escuelas de la muestra para ocultar
los cuerpos de mujeres y cancelar los deseos de varones, es el uso obligado del
guardapolvo para las mujeres y el control permanente que hacen preceptoras
para que ciertas partes de los cuerpos de mujeres no se expongan ante la mirada
de los demas. Se trata de una practica sexista asentada en el diferente modo en
que la regulacion escolar sobre la vestimenta recae sobre los cuerpos de mujeres
y de varones. No se trata solamente de la regulacion sobre la vestimenta que

llevan a la escuela sino del ocultamiento necesario de sus cuerpos de mujeres.

A mi una vez me retaron. Estdbamos en Educacion Fisica y no te dejan
usar el guardapolvo, es mas, te obligan a sacartelo. Me habia puesto una
musculosa. Arriba tenia el buzo pero después empezamos a correr, era
verano, hacia calor y no podias quedarte con el buzo. Y cuando sacamos
los buzos (la preceptora les dice que) ya habiamos empezado a provocar,
(y en el recreo) nos empezaron a decir que estdbamos provocando

(Macarena, Administracion de las Organizaciones ETPF1, 17 afios).

No te podes ocultar en verano y si hace calor tenés una remera. “No
(explica la preceptora) (el cuello) tiene que estar cerrado”. Con una polera
voy a venir (risas) (Carolina, Administracion de las Organizaciones

ETPF1, 18 afios).

Si en la ETPFI los problemas surgen ante una minoria de alumnos
varones que pueden elegir novias entre una mayoria de alumnas mujeres, en la
ETI la menor presencia de alumnas mujeres lleva a los varones a justificar la

regulacion sobre sus cuerpos para no ser provocados en sus deseos masculinos.
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(En la escuela) Son mas chicas que varones, estan atras de los varones y
bueno (los varones) cambian de novia todos los dias y después por eso se
arman los grandes lios (entre las mujeres) (Olga, Jefa de Preceptoras
ETPF1).

Siendo un colegio de hombres, un mar de huevos, ;entendés?, hay 10
flacas, alguno es obvio que (gesto de mirar) (pero) nada mas. (Matias,

Electromecanica ETI, 18 afios).

En los grupos de discusion realizados en la ETI recuperamos situaciones
de abuso y acoso relatadas por los mismos alumnos. Los varones hicieron
mencion a dos situaciones: en un caso, son los alumnos los que abusan de la
confianza ganada y pasan un limite a partir del cual todos pierden; en el otro
caso, son preceptores o profesores quienes hacen abuso de poder valiéndose de
la autoridad que les concede el cargo que desempefian en la escuela. Estas
situaciones de abuso muchas veces buscan medir fuerzas entre compafieros
varones, entre alumnos y preceptores. La fuerza se mide aplicando el cuerpo o

el cargo.

Segun la Real Academia Espafiola, abuso de autoridad es “el que comete
un superior que se excede en el ejercicio de sus atribuciones con perjuicio de un
inferior”. El fisico es una herramienta utilizada para ejercer poder sobre los mas
chicos. Esto se observa con mayor frecuencia en los cursos inferiores: “el mas
chico es mas abusado”. Esto es una norma que se observa entre compafieros

(los mas grandes sobre los mas chicos) y, también, entre jévenes y adultos.

Un alumno reconstruye una situacion en la que sufrio el exceso de poder
de parte de un adulto en la escuela, en la que se puso de manifiesto cdmo ejerce
el poder quien so6lo se apoya en la fuerza corporal y en la posesion del cargo
como credenciales habilitantes para un uso discrecional de la autoridad.
Encontrandose abrazado a una amiga, un preceptor lo increpa para separarlo y

le prohibe abrazarla nuevamente. Se traté simplemente de una prohibicidon sin
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que mediara explicacién alguna de parte del preceptor. Como el alumno no
obedeci6 en forma inmediata, el preceptor lo traslada con fuerza al subsuelo de
la escuela. Cabe aclarar que se trata de un lugar lagubre, vacio de actividad, por
donde no circula persona alguna, donde funcionaban en el pasado aulas-taller y
en las que se arrumban la maquinaria en desuso. El alumno vivid esta situacion

como una actitud intimidatoria.

La resistencia es inherente a la relacion de poder. Negarse es resistir al
poder y la resistencia surge de la situacion a la que este joven se enfrenta. En el
juego del poder, actuar frente a la intimidacion supone buscar estrategias de
transposicion que permitan abandonar el plano individual para colocar el acto
en un plano politico (en sentido de colectivo). Fue la resistencia-negacion la
que hizo que el preceptor no volviera a insistir con la prohibicién de verse con

su amiga.

Yo estaba en la calle interna (de la escuela) (el preceptor dice) “vos no
podes ir por los pasillos abrazado asi” (el alumno se retira a su aula y el
preceptor lo carga) ;como me dijo? “le dije alumno”. No me dijo alumno,
usted no me puede hablar asi (siguieron discutiendo y el preceptor dice)
“Venga acd”. Yo lo segui pensando que me llevaba a preceptoria para
ponerme amonestaciones pero me llevo al subsuelo que casi siempre esta
vacio. Y ahi fue cuando me cagué un poco porque si vos sos una autoridad
no podés llevar a un alumno a otro lado para retarlo (;,qué te dijo?)
Empez6 a decirme que no podia ver mas a la compafiera. Estaba enojado
porque estaba con mi compafiera. “Usted vino a verla los otros dias aca al
salon”. Decia que no podia verla, “no quiero verlo nunca mas al lado de
ella”. Le pregunté “;por qué no puedo?, comenzo6 a insultar y a insultar, y
recaliente me fui y dijo “venga aca” y siguio insultando. Después me fui a
quejar pero no me dieron bolilla. Lo veo todos los dias pero nunca mas me
dijo nada. Yo me pegué un susto barbaro porque me llevo al subsuelo y lo
tenia aca (cerca de su rostro) gritindome, yo dije “me caga a palos”!

(Ariel, Quimica ETI, 16 afios).

255



El feminismo logréd vincular ciertas formas de la violencia con la
perpetuacion de privilegios y sumisiones. Cuando las alumnas hablan de abuso
se trata, en realidad, de un acto de acoso de los varones y tiene por objeto
molestar invadiendo un territorio (cuerpo) que les es ajeno. Acosar, segun la
Real Academia Espafiola, en su tercera acepcidn, es ‘“‘perseguir, apremiar,

importunar a alguien con molestias o requerimientos”.

Si como dice Carla “el que es mas malo, el que es mas macho es el que se
la banca”, los varones -especialmente los mas chicos- hacen un aprendizaje sobre
el aguante y las mujeres sobre el sexismo. En esta linea, las alumnas denuncian
entre risas, y como parte de una lucha por hacerse respetar, situaciones donde los

compafieros varones avanzan sobre sus cuerpos de manera insultante.

A mi me pasé en primero. Estaba en el aula viste cuando quieren pasar
por atrds tuyo y me pasaron la mano por el culo. Me doy vuelta y veo un
compaifiero estaba con los auriculares (lo llama) “ey, Martin” te das cuenta
que te estd escuchando “que pasa, que pasa”. Tené cuidado, yo no soy
pelotuda, mi culo no es fruta de feria para que la andes manoseando. La
préxima no te la perdono. Responde “No, que yo no lo hice a proposito!”
Otra vez siento que me pellizcan el culo de una forma tremenda, me doy
vuelta y estaba él, jpara qué! Le empecé a pegar, el preceptor no sabia qué
hacer (el chico gritaba) “para, para” (risas) estaba re caliente. Llego el

profesor, pas6 el momento. (Noelia, Electronica ETI, 17 afios).

Sefialamos, en parrafos anteriores, que la escuela refuerza y a veces
reinventa ciertos estigmas que pesan especialmente sobre las mujeres mas
chicas en edad atribuyéndoles, como caracteristicas naturales, el desprejuicio
corporal o el desinterés por el estudio. No obstante, profesoras, regentes y
directores de escuelas suman sus voces para sefialar que las alumnas que llegan
al ciclo superior alcanzan resultados exitosos en virtud de sus capacidades,
similares a las de los varones. Si la escuela es el ambito donde aprenden la

responsabilidad por el estudio y este aprendizaje se corrobora de un afio a otro,
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las jovenes lograran con el tiempo ser aceptadas y respetadas en su condicidon

de mujeres y alumnas de una escuela técnica.

Las alumnas mujeres relatan situaciones en las que son violentadas por
sus compaifieros varones: cuando las abrazan aunque ellas no quieran; cuando la
confianza en el grupo confunde a los varones y entonces avanzan sobre sus
cuerpos. Frente a esta violencia cotidiana eligen resolver solas, poniendo un
limite a través de la fuerza o de la palabra. Hay acuerdo en que si plantean el
tema en el centro de estudiantes éste interviene, pero si se trata de contar con las
preceptoras o la direccion de la escuela las respuestas varian. Nuevamente las
alumnas de los primeros afios son las mdas castigadas, porque vivieron
situaciones en las que han sido hostigadas por sus compafieros varones y no
fueron escuchadas por las autoridades escolares. La explicacion que grandes y
chicas encuentran frente a esta situacion es que en el ciclo basico las
preceptoras son todas mujeres, mientras que en el ciclo superior los preceptores
son todos varones y son mas receptivos a los reclamos de las alumnas. En
consecuencia, las alumnas mas grandes aconsejan a las mas chicas que la clave
es insistir con la denuncia y el reclamo de intervencién de una autoridad

sensible a las experiencias de las mujeres.

El afio pasado yo estaba sentada en un banco con las patas arriba de otro
banco. Y un compafiero me dice “dejame pasar” (le responde) “no, no te
dejo pasar” y me agarrd una teta. Agarré, me levante con toda la calentura
del mundo y lo cagué a pifias porque no hay otra manera de hacerles
entender. Bueno, decis “ah, boludo, me toman de puta”. (Malena,

Electrénica ETI, 17 afios).

Para la escuela, los cuerpos de mujeres y de varones estdn saturados de
sexualidad y por ello hay que invisibilizarlos en la figura del alumno/a. Pero la
saturacion es también responsabilidad de la escuela cuando formula visiones

sobre las y los jovenes adjudicandole valores y sentidos que se corresponden
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con lo que las y los adultos entienden por cuerpo y sexualidad. Es la mirada
adulta la que satura de sexualidad los cuerpos de los jovenes. En una operacion
que a simple vista parece contradictoria: la escuela recrea unas practicas y
sanciona normas que tienen por finalidad desexualizar el espacio escolar que
previamente ha saturado de sexualidad. Para justificar esta operacion, la escuela
encuentra en la distincion entre el amor, el sexo y la sexualidad la formula

(16gica) para desexualizar los cuerpos y el espacio escolar.

Una cosa es el amor y otra el sexo. Otra es que tengan sexo (Carmen,

Regente de Cultura General ETI).

Otra forma en que se saturan los cuerpos de sexualidad, a la vez que se
condenan, ocurre cuando las preceptoras de la ETI relatan practicas juveniles en

los tiempos de recreo.

(Parejas) Y también los ves en los pasillos.... Las chiquitas ahi con los
varones, hay que estar pegandoles los gritos (para que dejen de besarse)

Cuando yo era alumna aca no se veia. (Fabiana, Preceptora ETI, 43 afios).

Y ven la cuestion como que no pasa nada que estén besandose en los
pasillos de la escuela, y les tenés que decir “miren no hay ningun
problema que se quieran, que se amen, que se adoren, pero este no es un
lugar adecuado para hacerlo, busquen fuera del establecimiento”.

(Claudia, Preceptora ETI, 50 afios).

Esta desexualizacion alcanza también a los adultos de la escuela,
inclusive a aquellos que tienen la funcidon escolar de orientar emocional y
psicologicamente a los alumnos. Psicdlogos y psicologas tienen, en algunas
escuelas, un espacio para acompaiiar a los alumnos en su trayectoria escolar
revisando cuestiones del orden familiar, problemas con amigos/as, dudas y
temores en torno de los cuerpos y las sexualidades. Tan importante es el lugar

que ocupa la escuela y el grupo de amigos en la produccion de la condicion
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juvenil, que las jovenes comentan: “los evatest se hacen en el bafio de la
escuela”. Las alumnas de la ETPF1 en el grupo de discusion hablaron del tema

y pudimos recoger el siguiente relato.

iComentario desubicado que me dijo la psicologa!. Nosotros estdbamos
alla en la esquina con otra parejita que también se formd aca (en la
escuela). Esa parejita estaba muy tirada en el piso, y yo con mi novio
estdbamos abrazaditos nomas. Nos llamaron a las dos parejitas y nos
dijeron que no podiamos tener relaciones afuera de la escuela. Yo no
estaba teniendo relaciones a menos que por un abrazo quede embarazada
(risas). Y me dijo, porque me llamo a mi sola porque a mi novio lo llamé
aparte, y dijo que lo mejor era tener relaciones en el bosque atras de los
arbustitos. jMe la quede mirando! Y me dijo que ella lo habia hecho en su
juventud. Me quedé... ;como me va a decir eso? (Mariela,

Administracion de las Organizaciones ETPF1, 20 afios).

5.4-2 Disidencia Sexual y Homofobia Escolar

La sexualidad, lo mismo que el género, ya sea definida como una
construccion social y cultural, historica y provisoria, de caracter performativa o
biotecnologica, se enfrenta al efecto subjetivo de la heterosexualidad
obligatoria. Saber y normatividad intervienen en la sexualidad como una
experiencia singular en la que se asignan, rechazan o adoptan las identidades.
La heteronormatividad atenta contra los derechos de las personas que asumen
una sexualidad diferente, y las escuelas encuentran serias dificultades para
problematizar y erradicar la homofobia como también las practicas sexistas que

afectan especialmente a las mujeres.

La regulacion sobre las identidades genéricas y sexuales de los jovenes se
nutre de ideologias restrictivas, opresivas y moralizadoras sobre las
experiencias de géneros y sexualidades no hegemonicas, al tiempo que violan

los derechos ciudadanos consagrados en un conjunto de normas tales como:
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Ley Nacional N°26.061/05 de Proteccion Integral de los Derechos de Nifias,
Nifios y Adolescente; Ley N©°23.592/05 Contra la Discriminacidon; Plan
Nacional contra la Discriminacion (decreto 1086/2005); Ley N°26.150/06 que
creo el “Programa Nacional de Educacion Sexual Integral”. (Elizalde y Péchin,
2009). La escuela como institucion heteronormativa refuerza la secuencia sexo-
género-sexualidad en la constitucion de sujetos y en la produccion de
identidades heterosexuales que derivan en la homofobia y la misoginia (Diniz
Junqueira, 2009:18). La escuela sanciona aquellos cuerpos que amenazan la
coherencia del sistema sexo/género cuando, de manera manifiesta, se presentan

portando una identidad sexual no legitimada por el pensamiento heterocentrado.

La identidad homosexual, por ejemplo, es un accidente sistematico
producido por la maquinaria heterosexual, y estigmatizada como
antinatural, anormal y abyecta en beneficio de la estabilidad de las

practicas de produccion de lo natural. (Preciado, 2011:22)

En la escuela, al mismo tiempo que se difunde una vision de la mujer
fragil o débil que requiere de acompafiamiento y mayor atencidén en su proceso
formativo’®, prevalece una representacion del varén que se manifiesta y forma
en cada pelea, mostrando su virilidad, y que se complementa con una
representacion del homosexual que se sustenta en la burla. Los alumnos
varones parecen tener que demostrar que son “machos” y esta representacion se
juega de manera mas evidente entre los alumnos de los primeros afios.
Podriamos afirmar que se trata de una iniciacién a la “técnica” donde la

confrontacion fisica termina siendo avalada por los adultos de la escuela.

Acé son muy discriminados los gay. Nos ha pasado de que han pegado
carteles en el bufet (...) una caricatura con nombre y apellido. ;Qué les

importa la sexualidad del otro? (Claudia, Ciclo Basico ETI, 13 afios).

% Este tema fue trabajado en el Capitulo 4.
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(Sobre los compaiieros gays) Si vos le decis “no mira, a mi me gustan las
mujeres, vos hacé tu vida, todo bien, somos amigos, no pasa nada”. Si
respeta esa decision... (los aceptan) (Matias, Electromecéanica ETIL, 18

afios).

La homofobia se expresa cuando los varones sefialan que la sola
presencia del homosexual no los incomoda, siempre y cuando no intenten en el
territorio escolar una conquista o seduccion amorosa. A diferencia de lo que
expresan las alumnas mujeres, los varones consideran que a los homosexuales
en la escuela no se los maltrata o discrimina, en la medida que sepan
comportarse en un territorio masculino como es la escuela técnica,

hegemonizado por los heterosexuales.

La caracterizacion homofébica surge cuando los varones dicen de sus
compaiieros gays que son los que “los mandan al frente con los profesores”. La
explicacidon que dan es que generalmente el joven gay se siente mal al comienzo
de su escuela técnica. Tendrd que ganarse el carifio y la aceptacion de sus
compafieros pero, en tanto, una manera de desquitarse del rechazo o la burla es
haciendo alianza con los profesores. Aqui las burlas hacia los gays son
consideradas actitudes infantiles y no actos de homofobia. Este comportamiento
de parte de algunos alumnos varones que hostigan a los que manifiestamente o
no expresan su diversidad sexual no es sancionado por la escuela. Por el
contrario, es alentado por la masculinidad hegemonica que la escuela técnica

presenta como la unica forma posible de ser varon (y técnico).

Las alumnas hacen otros sefialamientos interesantes en torno de la
cuestion gay. Segiin nos cuentan, los compaifieros varones heterosexuales no se
animan a hablar de la condiciéon gay de sus compaiieros y tienen muchas
preguntas que no se animan a formular. La mujer resurge como mediadora entre

los varones heterosexuales que quieren corroborar la homosexualidad de sus
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compafieros. Las jovenes reconocen que es muy dificil ser homosexual en la

escuela técnica.

Nosotras las mujeres en la técnica estamos en el medio, o sea entre esos
que son los machos, que se la bancan, que se yo, y todos los que son gay.
Porque nosotras las mujeres, te pasa que ahi te das cuenta, ;no? Con el
tema amistad es mas facil, sobre todo con el homosexual masculino.
Entonces estas como en el medio a veces vienen (alumnos varones) y te
preguntan “;ché? ;Se la come?” y vos te quedas (perpleja). Claro, le digo
no le digo (que es homosexual) Preguntame bien! (responde) “no, que si
es homosexual, si es gay, ;es puto?” te dicen. Entonces en un principio yo
no sabia que decirles. “Si” (si, es gay) porque a mi sinceramente era mi
amigo, no me daba vergiienza que sea mi amigo homosexual. Pero por ahi
el otro (el amigo gay) decia “no, mird, no le queria contar”. Pero por ahi le
decias “no” (no, es gay) y después iba y le contaba (que otros alumnos
preguntaban por su condicion sexual) y me decia “;por qué no dijiste la
verdad?”. Te ponen en esa situacion incomoda hasta que me cansé (si le
preguntan) “ché, ;se la come? (responde) jAnda y preguntale, ahi esta!.
Ché, veni (dirigiéndose al amigo homosexual) te quiere preguntar algo”
(el que pregunta responde) “no, no, nada” y se va. Esa masculinidad, esos
huevos que dicen que tienen no los tienen, se les van al carajo, cuando
tienen que preguntarle a un puto como le dicen ellos que supuestamente
estan alld abajo, que no son nada, que no tienen huevos, jlos huevos les

faltan a ellos para preguntarselo!. (Noelia, Electronica ETI, 17 afios).

Las chicas se burlan del estereotipo masculino que la escuela refuerza
cuando se hace evidente que no se animar a hablar de la sexualidad juvenil. Son
temas silenciados en forma natural, sobre los que no se pregunta mas que entre
aquellos de confianza. También se observa en los varones una dificultad para
abordar al homosexual como si este acercamiento pudiera poner en cuestion la

masculinidad de todos.
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Son como esos gallitos que sacan el pecho, que te van a picotear, y

después pio pio pio (risas) (Carla, Construcciones ETI, 18 afios).

En la escuela opera un régimen de invisibilidad que niega e ignora al
homosexual, y deja poco margen para que jovenes y adultos asuman sin culpa y
sin vergiienza sus propios deseos. La escuela es el lugar del desconocimiento y
de la ignorancia respecto de las sexualidades (Lopes Louro, 2000). En nuestro
campo, algunos jovenes actian como si estas otredades no tuvieran existencia
en la escuela o le otorgan visibilidad por la fuerza del chiste y el comentario, y
no por el didlogo abierto y directo con la persona gay o lesbiana. Esto se ve
reforzado por la actitud de algunos profesores que insultan al diferente y sobre
el que se sienten autorizados a hablar de su sexualidad como si fuese una

cuestion publica.

A veces el profesor pone incomodidad al alumno (homosexual). Por ahi
entra al aula (y el profesor estd diciendo) “yo soy esto, yo soy aquello (...)
y de 10 alumnos que hay en el aula cada 10 hay un puto. En un curso
seguro hay uno puto”. Y fue un chan! (risas) Celebran el chiste del
profesor que segun el profesor no es un chiste, es una estadistica. (Noelia,

Electrénica ETI, 17 afios).

Antes de que mis compaiieros supieran nada porque se enteraron por un
profesor (que es lesbiana) que lo dijo abiertamente como para que todo el
mundo opinara. Dijo “;ustedes con Carla tienen algun problema, que sea
asi, asa, y de que esté con una pareja (homosexual)?” Yo entro al aula y
veo que estan hablando de mi. Lo miro al profesor y me quedé! No le dije
absolutamente nada. En realidad planted su sexualidad dentro del aula
porque le encontraron un fotolog y una de las chica bajo fotos para poder
extorsionarlo (se armo) un lio tremendo (Carla, Construcciones ETL, 18

afios).
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Lo interesante de esta referencia es que el profesor, para defenderse de
posibles extorsiones, planted su homosexualidad ante sus alumnos como prueba
de que las acusaciones de relacion con una alumna eran falsas. Y no encontro
mejor modo de defenderse que transparentar la sexualidad de una alumna frente
a sus compaifieros, sin exponer las razones que lo llevaron a descubrir algo tan
privado como la eleccion sexual. El profesor sabia que esta alumna era lesbiana
no porque se lo hubiera confiado sino porque se cruzaron en un boliche de la
ciudad. Lo cierto es que esta declaracion que hace el profesor sobre la
sexualidad de Carla favorecié la intromisién de los compaiieros en un tema
sobre el cual ella no deseaba hablar. En el curso las opiniones se dividieron:
unos pocos llegaron a decir que “los homosexuales son unos enfermos” y
deberian ser encerrados en alguna institucion en la que pudieran ser
normalizados, y una mayoria se acerco a Carla para darle su apoyo como si la
sexualidad fuese algo de que avergonzarse. Nuevamente la cercania, el
conocimiento directo de una lesbiana o de un gay, es determinante para tener

una opinidn no refractaria de la otredad basada en la eleccion sexual.

Acompafiando a tu amigo (gay) empezas a vivir todo lo que es ese mundo
y te das cuenta que le gusta lo mismo que te gusta a vos, yo siendo

heterosexual. (Noelia, Electronica ETI, 17 afios).

La regulacion de las conductas que puedan salir de la heteronorma recae
sobre las jovenes alumnas que han asumido publicamente una identidad
lesbiana. La critica que hacen estas jovenes pone el acento en el hecho de que
sus expresiones afectivas y demostraciones hacia una pareja del mismo sexo
son censuradas, mientras que una manifestacion heterosexual puede ser
objetada por los adultos de la escuela pero no cuestionada. En este sentido,
estas alumnas reclaman ser aceptadas en su condicion de jévenes mujeres con

1dentidades sexuales diversas.
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Estaba con mi pareja (en el patio) y me llama un preceptor y nos llevan a
regencia y me empiezan a hablar y a dar una catedra y a decir que era una
falta de respeto a la institucion, que respete a la institucion, que me ubique
en los lugares en los que estaba, que en mi vida privada podia hacer lo que
quiera pero fuera del colegio y que me ubique (Carla, Construcciones ETI,

18 afios).
Una compafiera agrega,

Después he visto un montéon de gente, masculino y femenino,
heterosexual, besandose y les dicen “no chicos, no, eso no se hace” o a
veces no les dicen nada. Que estén ellas dos, femenino y femenino, una
pareja homosexual, ;por qué la exageracion de llevarlos hasta regencia y

retarlas? (Noelia, Electrénica ETI, 17 afios).

En relacién con la identidad 1€sbica se confirma lo que Morgade y Alonso
(2008) denominan politica del silenciamiento, una operacion institucional con
el fin de invisibilizar esta identidad. Dicen las autoras que el panico moral
“equipara diferencia sexual a anormalidad, delito, promiscuidad, perversion,
peligro, enfermedad, riesgo de contagio” (p.26). A pesar de estas operaciones
llevadas a cabo por la escuela para negar la identidad sexual 1ésbica, las jovenes
se expresan y pelean contra todo acto discriminador. La escuela no estimula una
pedagogia de la sexualidad basada en la relacion entre curiosidad, libertad y
sexualidad (Britzman, 2000). Cuando nos referimos a sexo y sexualidad, y

cuando los cuerpos sexuados hacen su aparicion en la escuela, se recrea,

a fantasia que supde que os corpos dizem o que eles querem dizer e
querem dizer o que eles dizem (...) a sexualidade esta também estruturada
por um modo de pensamento chamado "curiosidade", um modo de
pensamento que recusa a seguranca. Nessa concep¢do, a sexualidade ¢é

vista como diferenca (Britzman, 2000:63-66).

265



El silencio escolar se basa en el precepto por el cual, para mantener la
divisidn de géneros, se vuelve necesario controlar los cuerpos que se salen de la
heteronorma. La existencia de identidades sexuales diferentes a los géneros
consagrados socialmente como ‘“normales” (gay, lesbianismo, transexual,
trasvestismo, intersexual) debilita los argumentos que se sostienen en las

diferencias sexuales (Fausto-Sterling, 2006:23)

5.5 A modo de cierre

Volver a la escuela como observadora ofrece la posibilidad de escuchar,
ver, preguntar sobre aquellas practicas y discursos que a los ojos de alumnas y
alumnos aparecen como algo natural y dado. La escuela perdura como
tecnologia de género (De Lauretis, 1996) en su afin de formar en la
heteronormatividad como conocimiento hegemonico y en el deseo de no saber -

o conocer- lo diverso y diferente (Flores, 2008).

Las escuelas convalidan la socializacién en un determinado sistema
sexo/género a través de una serie de regulaciones que rigen sobre los espacios
escolares, sobre los cuerpos de alumnas/os y profesoras/es, que terminan
esencializando las identidades de género. Ejercen un control sobre la
produccion de géneros y sexualidades, de conocimientos y subjetividades, y
sobre toda disidencia —sexual, politica, estética- porque perturba el orden

heteronormado.

En las escuelas técnicas esta presente la mecanica del poder que Foucault
(2002) formulara en relacion con el dispositivo de la sexualidad: el régimen
binario es mas permisivo con los jovenes heterosexuales y prohibe toda
manifestacion homosexual en el alumnado; en consecuencia aplica la censura
de lo que se aleja de la heteronorma; la ley que se aplica sobre la sexualidad
busca la sumision del alumnado y la aceptacion del binarismo. Y las escuelas

tienen voceras del sexismo naturalizado, que velan porque el orden no sea
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alterado, cuando cada dia sefialan a alumnas y alumnos la falta a una norma
escolar que trata de manera desigual a mujeres y varones. El respeto por las
normas escolares no se acompaiia de espacios para debatir en torno de aquello
que funda la norma -mds ain cuando la norma se sustenta en contenidos
sexistas-, ni busca otros mecanismos para regular de manera mds justa las

relaciones entre los géneros.

Las escuelas participan en la produccion de identidades sexuales pero
resisten la presencia de todo comportamiento que desafie a la heteronorma
escolar. Responden ante la presencia de la disidencia sexual y encuentran las
formas para invisibilizar y contener toda expresion que no se ajuste al orden
heteronormado. Las y los jovenes que deciden romper esta barrera para asumir
publicamente la disidencia sexual encuentran resistencias expresadas en gestos,

comentarios, actitudes, cuya funcion es invisibilizar la diferencia.

Las heterorepresentaciones confrontan en ocasiones con las
representaciones de si que producen las y los jovenes. Estereotipos de mujer y
de vardn consagrados por el sistema patriarcal estan vigentes en las escuelas, a
pesar de haberse declarado la crisis del modelo de la domesticidad y de la
masculinidad hegemodnica. La escuela premia una masculinidad basada en la
fuerza y una femineidad que es siempre fragil o carente. Entre los alumnos
circulan heterorepresentaciones -los machos, los fuertes, las barderas, las
machonas, los putos- usados para exaltar o rebajar a compafieros y compaiieras

segun la ocasion.

Entre los varones es mas frecuente encontrar una exterioridad en disputa:
la calle, la plaza, la ciudad. Los grupos son la estrategia que opera como
proteccidon ante los demds y como recurso para defender el territorio. En esta
disputa territorial se juega la masculinidad medida por la fuerza del grupo.
Cumbieros y turros, skaters y otakus, conviven armoniosamente en la escuela
porque la condicion de alumno borra estas adscripciones y la norma escolar

colabora con su invisibilizacion. Las alumnas, en cambio, no se definen por
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ningun rasgo estético o cultural, no refieren a grupos de pertenencia por fuera
de la escuela, y basan su unién en la denuncia del sexismo escolar. Esta es la

principal fuente de agrupamiento entre las jovenes mujeres.

Un componente del pensamiento heterosexual desarrollado por Monique
Wittig (2006) es la heterosexualidad obligatoria. El efecto performativo que
tiene tanto en mujeres como en varones hace de la sexualidad una experiencia
singular, y de las escuelas un &mbito de reproduccion de la homofobia social. A
los homosexuales les esta vedado expresarse amorosamente y hacer conquistas
amorosas en la escuela. La moral escolar regula estos comportamientos pero
son los mismos compafieros los que establecen limites a la interaccion,
presumiblemente por miedo a “convertirse” en homosexuales. Esta homofobia
estd menos presente entre las mujeres y quizd, por esa razon, las lesbianas se

presentan en sociedad mas que los gays.

Existen, sin embargo, fugas del pensamiento heterosexual que varian
segun la edad, el género, la sexualidad, las experiencias y trayectorias. Como
sefiala  bell hooks, “el sexismo como sistema de dominacion esta
institucionalizado, pero nunca ha determinado de forma absoluta el destino de
todas las mujeres de esta sociedad. Estar oprimida quiere decir ausencia de
elecciones” (2004:37-8). Las escuelas podrian ser las que ofrezcan un abanico
de posibilidades para producirse como jovenes, como alumnas y alumnos,
asumiendo sin vergiienza lo que quieran ser, con sus géneros, sexualidades, sus
identidades diversas, poniendo al descubierto la moral patriarcal que sanciona y

oculta a los diferentes.

268



BIBLIOGRAFIA CITADA

ARESTI, Nerea (2010). Masculinidades en tela de juicio. Hombres y género en
el primer tercio del siglo XX. Madrid: Ediciones Catedra.

BELL HOOKS (2004). “Mujeres negras. Dar forma a la teoria feminista”. En:
Bell Kooks, et.al. Otras Inapropiables. Feminismos desde las fronteras.
Madrid: Traficantes de Suefios. Disponible en:

http://doctoradosociales.com.ar/wp-

content/uploads/otrasinapropiables.pdf

BRAIDOTTI, Rosi (2004). Feminismo, diferencia sexual y subjetividad

nomade. Barcelona: Gedisa.

BRITZMAN, Deborah (2000). Curiosidad, sexualidad y curriculum. En: Lopes
Louro, Guacira (org.) O corpo educado. Pedagogias da sexualidade. Belo
Horizonte: Auténtica Editora.

BUTLER, Judith (2007). El género en disputa. El feminismo y la subversion de
la identidad. Barcelona: Editorial Paidds.

(2008). Cuerpos que importan. Sobre los limites materiales y

discursivos del “sexo”. Buenos Aires: Paidds (2° edicion).
(2009). Dar cuenta de si mismo. Violencia ética y
responsabilidad. Buenos Aires: Amorrortu.

CORDOVA GARCIA, David (2003). “Identidad sexual y performatividad”.
En: Athenea Digital, 4, 87-96. Disponible en:
http://antalya.uab.es/athenea/num4/cordoba.pdf

DE LAURETIS, Teresa (1996). “La Tecnologia del Género”. En: Revista Mora

N° 2. Buenos Aires: Facultad de Filosofia y Letras — Instituto
Interdisciplinario de Estudios de Género (UBA).

DINIZ JUNQUEIRA, Rogério (2009). Diversidade Sexual na Educagdo:
problematizacoes sobre a homofobia nas escolas. Brasilia: UNESCO /
Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo Continuada,

Alfabetizacdo e Diversidade (Secad/MEC).

269



ELIZALDE, Silvia y PECHIN, Juan (2009). “El otro placard. Regulaciones
institucionales en torno a la diversidad sexual juvenil”. En: Revista
Sociedad. Facultad de Ciencias Sociales, UBA. Buenos Aires: Editores
Christian Ferrer y Eduardo Griiner. ISSN: 0327-7712.

FAUSTO-STERLING, Anne (2006). Cuerpos sexuados. La politica del género
v la construccion de la sexualidad. Barcelona: Melusina.

FEMENIAS, Maria Luisa (2003). “Poder, sujeto y agencia”. En: Femenias, M.
L. Judith Butler: Introduccion a su lectura. Buenos Aires: Catalogos.
FLORES, Valeria (2008). “Entre secretos y silencios. La ignorancia como
politica de conocimiento y practica de (hetero) normalizacion”. En:
Revista Trabajo Social, N° 18. México: Universidad Nacional Auténoma
de México. Disponible en:
http://www.revistas.unam.mx/index.php/ents/article/view/19514 [Ultimo
acceso 04/10/2013]

FOUCAULT, Michel (2002). Historia de la sexualidad. 1. la voluntad de

saber. Buenos Aires: Siglo Veintiuno.
HARAWAY, Donna (1991) “Manifiesto Cyborg”. Disponible en:
http://manifiestocyborg.blogspot.com/ [Ultimo acceso 04/10/2013]
LOPES LOURO, Guacira (2000). O corpo educado. Pedagogias da

sexualidade. Brasil: Auténtica Editora.

MIGNOLO, Walter (2008). “Introduccién. ;Cudles son los temas de género y
(des)colonialidad?”.  En: Mignolo, Walter (comp.) Género y
descolonialidad. Buenos Aires: Ediciones del Signo.

MONTESINOS, Rafael (2002). Las rutas de la masculinidad. Ensayos sobre el
cambio cultural y el mundo moderno. Barcelona: Gedisa.

MORGADE, Graciela y ALONSO, Graciela (2008). “Educacion, sexualidades,
géneros: tradiciones tedricas y experiencias disponibles en un campo en
construccion”. En Morgade, Graciela y Alonso, Graciela (comp.) Cuerpos
vy Sexualidades en la escuela. De la ‘“normalidad” a la disidencia.

Buenos Aires: Paidos.

270



PRECIADO, Beatriz (2011). Manifiesto contrasexual. Barcelona: Anagrama.
(2008). Testo Yonqui. Espana: Espasa Calpe. ISBN

978-84-670-2693-1

SEGATO, Rita Laura (2007). “Identidades politicas / Alteridades historicas:
una critica a las certezas del pluralismo global”. En: La Nacion y sus
Otros. Raza, etnicidad y diversidad religiosa en tiempos de Politicas de
la Identidad. Buenos Aires: Prometeo.

WALSH, Catherine (2009). “Interculturalidad y (de)colonialidad. Perspectivas
criticas y politicas”. Ponencia preparada para el XII Congreso de la ARIC
(Association Internationale pour la Recherche Interculturelle) “Didlogos
Interculturales: descolonizar el saber y el poder”. Brasil, 2009.
Disponible en:
http://aric.edugraf.ufsc.br/congrio/html/anais/anais.html.

[Ultimo acceso 03/10/2013]
WILLIS, Paul (1988). Aprendiendo a trabajar. Como los chicos de la clase

obrera consiguen trabajos de clase obrera. Madrid: Akal.

WITTIG, Monique. (2006). El pensamiento heterosexual y otros ensayos.
Traduccion de Javier Sdez y Paco Vidarte. Madrid: Editorial EGALES.
Disponible en:

http://antropologiadeoutraforma.files.wordpress.com/2013/04/96369481 -

monique-wittig-el-pensamiento-heterosexual-y-otros-ensayos.pdf.

[Ultimo acceso 04/10/2013]

271



CONSIDERACIONES FINALES

Comencé esta investigacion concurriendo semanalmente a una de las
escuelas de la muestra, con la intencion de permanecer alli hasta relevar los
modos de produccion juvenil que acontecen en ese territorio, y analizar dicha
produccioén en clave de género. Fueron estos primeros contactos, en una escuela
que habia sido creada por hombres para hombres, los que me ayudaron a
construir la hipdtesis inicial basada en la existencia de una matriz de
escolarizacion técnica que regula las relaciones sociales que tienen lugar en las
escuelas y que seria, por definicion, androcéntrica. Una hipdtesis de trabajo que
reformul6 el problema de investigacion y que funciondé mas como una guia en
todo el proceso de recolecciéon de informacion que como un enunciado a

verificar.

Cuando las mujeres colocaron el problema que significaba para ellas
trabajar en un ambiente de hombres y donde las decisiones las toman los
hombres, comencé un proceso de revision de mi punto de vista —en mi
condicion de mujer e investigadora-, en el afan de comprender y percibir sus
puntos de vista. No revisar el punto de vista tedrico ponia en riesgo la
investigacion al sobreimprimir mi mirada en la mirada de las/los demdas que

eran, ademads, objeto de mi interrogacion epistemoldgica.

El trabajo con mujeres me enfrentd al problema de pensar los modos de
produccion de conocimiento en mi condicion de investigadora que estudia los
procesos de subalternizacién y dominacion patriarcal, sin haber transitado una
reflexion profunda respecto de mi posicion en el campo de la investigacion
socioeducativa. Esto me llevd, no sdlo, a reconfigurar la investigaciéon sino
también a producir nuevas interrogaciones que requirieron del trabajo con otras

fuentes.

En un primer momento caractericé como androcéntrica a la matriz de

escolarizacion en respuesta al machismo denunciado por todas las mujeres de la
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escuela técnica. Sin embargo, el tiempo transcurrido en el territorio, las charlas
cotidianas, las experiencias de las alumnas y alumnos recogidas en los grupos
de discusion, mostraron que el sexismo opera en cada institucion de forma
particular afectando tanto a mujeres como a varones, y que el androcentrismo
recae también sobre varones cuando consagra un modelo de masculinidad por
sobre otro. La matriz de la escuela técnica se vuelve, en ocasiones, homofdbica
por la forma en que procesa la diferencia. En este estudio, matriz no remite a un
universal sino que refiere a una trama particular (social e historica) en la que se

cruza poder, saber y verdad.

Para priorizar el punto de vista de los individuos fue necesario
permanecer en territorio durante dos afios, en las tres escuelas que componen la
muestra. Volver a la escuela como observadora, me permitid indagar en
aquellas practicas y discursos que se presentan ante las alumnas y alumnos de
forma naturalizada y como parte de una realidad dada. La busqueda
documental aportdé material sélido, no s6lo para reconstruir la historia de la
educacion técnica en la Argentina sino para analizar cdmo el sistema educativo
ha procesado la diferencia sexual en un circuito educativo en particular. Por
ultimo, mi trabajo en el INET en los afios en que realizaba el trabajo en las
escuelas del distrito La Plata, ofrecidé informacidn sustantiva para analizar a
escala nacional, provincial y distrital, algunos componentes de las trayectorias
juveniles y para confrontarlas, en un segundo momento, con los puntos de vista

de los jévenes que cursan en las escuelas de la muestra.

A través del andlisis de las experiencias y trayectorias de mujeres de
distintas generaciones busqué dar cuenta del pasaje intergeneracional en lo que
atafie a mandatos sociales sexistas, expectativas sobre el futuro y formas de
resistir el patriarcado. Pude recoger en el trabajo de campo relatos muchas
veces contradictorios que, sin embargo, expresan una manera de concebir a la
escuela técnica en la que se entrelazan elementos de la vida familiar y personal

de cada una de las mujeres entrevistadas.
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He recuperado, a lo largo del trabajo, al movimiento feminista porque
puso en cuestion el andamiaje sobre el que se construyd la modernidad y dio
elementos para analizar los efectos que trajo aparejada, en la constitucion
subjetiva de las mujeres, su representacion como lo Otro, como un ser inferior
a los varones. Militantes, académicas, intelectuales, han realizado diversas
contribuciones no solamente respecto del estudio de las posiciones de las
mujeres en sociedades patriarcales sujetas a procesos de subalternizacion, sino
también han aportado a la revision de las narrativas que hicieron posible la
opresion y subordinacion de multiples grupos (jovenes, sectores populares,
personas con discapacidad, pueblos originarios, identidades trans, entre otros).
En este sentido, el estudio y consulta permanente a la teoria del género aporto
indicios para comprender los procesos de subjetivacion de quienes transitan la

escuela técnica.

Principales resultados de la investigacion

La Educacion Técnica en la Argentina se configura y expande, entre los
aflos 1930 y 1945, por las consecuencias sociales y politicas del proceso
industrializador en sus primeras fases, por la presion que ejercio la burguesia
industrial y empresarial para lograr la contratacion de aprendices y mujeres, o
como parte de un proceso de seleccion y diferenciacidon social propio de las
sociedades capitalistas. La Educacion Técnica refuerza el sistema patriarcal
con una propuesta escolar diferenciada segin sexo. Aun cuando autoridades
educativas y representantes del poder politico, en distintos momentos de la
historia de la Educacion Argentina, se pronunciaron a favor de la preparacion
de la mujer para acompafiar los procesos sociales y econdmicos de la época,
los titulos que certificaban las escuelas de mujeres no eran equivalentes a los
de los varones y asignaban posiciones también diferentes en la estructura social
y productiva. No obstante, del trato dispensado a la mujer por el Cédigo Civil

de 1869 —sancionado durante la presidencia de Domingo F. Sarmiento-, “que
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determiné la incapacidad relativa de la mujer casada, colocandola bajo tutela
del marido” (Barrancos, 2007:101), a las escuelas para mujeres a principios de
siglo XX, se ha avanzado mucho en el reconocimiento del derecho a la
educaciéon de las mujeres ain cuando esas propuestas de escolarizacion

ocupaban un lugar marginal en la estructura del sistema educativo.

Educacion para el hogar, educacion en manualidades y profesiones
femeninas, educacion para el decoro, son formas de nombrar una esencia
femenina que prevalecen hasta fines de los afios sesenta del siglo pasado
cuando, por la fuerza del movimiento de mujeres, se produce la feminizacion
de la matricula de la educacion superior, la revolucion sexual, y la
incorporacion en forma también masiva de la mujer al mercado de trabajo.
Estas transformaciones no lograron, sin embargo, eliminar la diferencia sexual
consagrada en escuelas para varones y escuelas para mujeres. No obstante, en
un escenario de reconfiguracion del mercado de trabajo, la baja matriculacion
de algunas orientaciones femeninas pondra en agenda el tema de la preparacion
de las mujeres sin que sea cuestionado el modelo de la domesticidad o el
sistema patriarcal. Simplemente se trata de un debate sobre propuestas de
escolarizacion en términos de la oferta que hace el estado y las demandas que
hacen los particulares. Asi, las soluciones en materia de politica educativa
seguiran siendo tributarias de una concepcion binaria y esencialista de los

géneros.

En este escenario social, politico y cultural, las Escuelas Profesionales de
Mujeres se convierten en Escuelas Nacionales de Educacion Técnica (ENET)
de Profesiones Femeninas (con sélo un ciclo basico), y se sostiene la oferta de
Cursos Practicos y Cursos Técnicos con el que obtenian un titulo de Auxiliar
Técnico o Certificado de Habilitada en alguna competencia, para aquellas
mujeres que hubieran cursado los tres afios de la ENET de Profesiones
Femeninas. El ejercicio de la docencia en la competencia en la que las mujeres

habian sido formadas producia una jerarquizacion dentro del conjunto de tareas
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y actividades que podian desarrollar, siempre dentro del mismo circuito
educativo. Como hemos podido demostrar en este trabajo, la educacion técnica
se expande pero las mujeres tendran que esperar para acreditar, como los
varones, el nivel secundario técnico. Serd a fines de los afios setenta del siglo
XX cuando las mujeres comienzan a sumarse a orientaciones técnicas

concebidas para varones.

En el trabajo de campo he podido entrevistar a egresadas de las escuelas
de profesiones femeninas que hoy trabajan en su misma escuela, a egresadas de
una escuela técnica industrial y a docentes formadas en la universidad. En
todos los casos, sus trayectorias son el resultado de una historia personal y
familiar que transcurre en paralelo a la configuraciéon de una propuesta de
educacion técnica. Las trayectorias individuales estan inscriptas en una
trayectoria modal donde la edad y la pertenencia institucional explican las
semejanzas entre si y las diferencias de trayectorias segiin escuela. Por encima
de las diferencias observadas en sus biografias, se trata de una experiencia
generacional donde lo comun es no haber podido cumplir el deseo de trabajar
como profesionales o ejercer el oficio para el que se habian preparado: porque
el mundo de la industria no contemplaba la posibilidad de contar con mujeres
en puestos jerarquicos (fue el caso de las ingenieras), porque la dictadura
militar cerrd las posibilidades de hacer carrera en la docencia universitaria, o
porque el trabajo a domicilio (modistas, costureras, bordadoras) fue
remplazado por una economia del trabajo doméstico fuera del hogar (tareas de
cuidado asalariadas) o por trabajo extradoméstico en el hogar (en manos de
grandes empresas), en el marco de una sociedad de consumo que privilegia la
renovacion constante y no la conservacion de los bienes personales. Frente a
los obstaculos encontrados para concretar un proyecto amasado con esfuerzo y,
en algunos casos, contradiciendo al modelo de la domesticidad, la escuela
técnica se convierte en la mejor opcion laboral porque permite a las mujeres

trabajar de forma independiente y dedicarse a la familia y al hogar. Esta es la
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experiencia de una generacion que se constituye como tal a partir de las

vivencias y del parentesco cultural que caracteriza la época de su juventud.

El modelo de la domesticidad y el sexismo presente en el campo
profesional condicionaron las trayectorias de las mujeres adultas que
estudiaron y trabajan en una escuela técnica. Las resistencias a incorporar
mujeres a la escuela técnica industrial, de parte de los hombres a cargo de la
escuela, se fundaban en las obligaciones impuestas de manera natural a las
mujeres y legitimadas por el modelo de la domesticidad. Actualmente, las
mujeres se desempefian en su mayoria en puestos de secretaria, de preceptoria,
y como profesoras del ciclo basico. Las escasas mujeres que dan clases en los
afios de la especialidad han conquistado puestos de conduccién como jefas de
departamento o regentes de estudios. Una vision que prevalece entre ellas es
que una mujer no puede conducir una escuela técnica industrial por la
complejidad que presenta. Recuerdan con nostalgia un tiempo pasado en el que
los varones las trataban de forma diferencial por su condicion de mujer,
olviddndose de las luchas que debieron sostener para ser reconocidas con
autoridad por los colegas. A partir de esta vision sobre la escuela y sobre su
propio recorrido, las mujeres consiguen negar la dominacion ejercida por los
varones y pasar del silencio a la mediacion (Reguillo, 2004), es decir, de la

exclusion de las mujeres de la escuela técnica a una participacion regulada.

En pleno siglo XXI, la educacion técnica recibe en sus aulas a jovenes
que portan identidades diversas, que se debaten entre la identidad de alumna/o
que impone la escuela y la identidad juvenil que construyen entre pares, y a
mujeres atentas para que los prejuicios o estigmas no les impida realizar, en un
plano de igualdad, su proyecto. El trabajo con base estadistica del INET
permitid saber que el 30% de la matricula total de las escuelas secundarias
técnicas de gestion estatal del pais son mujeres, que en la provincia de Buenos

Aires ese porcentaje es inferior y menor aun en el distrito La Plata. Si bien
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cursan orientaciones de estudios tradicionalmente femeninas poco a poco se

van animando a estudiar orientaciones concebidas para varones.

La gran mayoria de las y los jovenes que colman las aulas de los ultimos
afios de las escuelas técnicas tienen la edad tedrica, viven en un nucleo familiar
completo o integrado al menos por padre o madre, con aceptables condiciones
habitacionales, y donde el principal aportante del hogar tenia un empleo. Estas
variables hacen de este universo un grupo de jévenes con condiciones
estructurales favorables para cursar una escuela técnica. No obstante, en la
porcién de jovenes que presentd situaciones de carencias se destacan las
mujeres. Ellas son, tanto a escala nacional como provincial y distrital, las que
cuentan con condiciones estructurales menos favorables para el estudio, viven
en hogares incompletos o familias sin nucleo —sin el padre ni la madre-,
algunas son madres que conviven con sus hijos, y presentan situaciones de
carencia en los hogares. Frente a un porcentaje alto de varones que se
encontraba trabajando o buscando empleo, las mujeres declaran no realizar
ninguna actividad remunerada pero dedican mucho tiempo a tareas domésticas
y al cuidado de personas que no conciben como trabajo. Las condiciones de
vida parecen ser mas precarias e inestables para las mujeres de la escuela
técnicas si las comparamos con las que declaran los alumnos varones. Aun asi,
de una mayoria contundente de alumnos de los ultimos afios de la escuela con
trayectorias educativas regulares (no repitidé ni interrumpid sus estudios) las

mujeres presentan una mejor perfomance que los varones.

Las deficiencias que encuentran en los talleres, el equipamiento, las
practicas, no fueron suficientes para cambiarse de escuela porque sienten que
la escuela técnica les da herramientas para desenvolverse mejor en
instituciones de nivel superior, para trabajar como técnico/a, o para solventar
sus gastos con algun empleo hasta decidir qué proyecto de vida construir. Esto

explica la aparente contradiccion entre la eleccion de una escuela secundaria
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técnica como medio para asegurarse una actividad remunerada y la expectativa

de estudiar una carrera no-técnica en el nivel superior.

La escuela técnica es, para las y los jovenes censados, un reaseguro en la
produccion de un proyecto futuro. Al indagar en las elecciones que hacen los
jovenes o los motivos que los impulsaron a elegir una determinada escuela (y
no otra) se recupera alli una eleccion por la escuela que demuestra cierta
proyeccion y preocupacion por el futuro. La insercion en el mercado de trabajo
y la posibilidad real de conseguir un empleo al terminar la escuela secundaria,
sigue siendo uno de los principales motivos por los que las y los jovenes eligen
concurrir a una escuela técnica. En la eleccion de escuela esta presente esta

preocupacién por su futuro.

El proyecto futuro es un proyecto de vida y un punto nodal en las
trayectorias y experiencias de los jovenes, y forma parte del proceso de
individualizacion. El individuo representado por la modernidad debia ser capaz
de tenerse desde dentro, es decir, autdbnomo para fijar las orientaciones de su
accidn, independiente de la comunidad y con capacidad de autocontrol. Pero el
individuo “no existe sino en la medida, y solamente en la medida, en que es
sostenido por un conjunto de soportes” (Martuccelli, 2007:52). A comienzos de
siglo XXI aumentan nuestras relaciones instrumentales con los demas.
Percibimos estas relaciones como un soporte de si y reconocemos nuestra
dependencia respecto de los otros. El individuo entonces es tenido desde el
exterior, es decir, realiza un procedimiento por el que llega a tenerse frente al
mundo. Siguiendo a Martuccelli, el proyecto futuro para los jovenes es el
procedimiento a partir del cual se estructuran frente al mundo que los espera

una vez terminada la escuela técnica.

En la elaboracion del proyecto futuro hemos podido observar que
intervienen los soportes de que disponen las y los jovenes, y también que esta
posesion produce una disposicion necesaria para fabricar el proyecto de vida. El

futuro se presenta como una construccion permanente y progresiva de la que
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participan las jovenes, con base en la formacién que reciben en la escuela, o
como un territorio por explorar, con escasos soportes externos que posibiliten la
concrecion de metas aun no enunciadas, sin puntos de contacto con la
experiencia de la escuela técnica. El futuro aparece como mas incierto para las

alumnas de la ETPF1 que para las que cursan en la ETI.

Que las jovenes mujeres cursen su escuela secundaria técnica es un dato
importante en términos de la lucha que han tenido que sostener para hacer una
carrera técnica. Asimismo, expresa un logro en relacion con el acceso a la
educacion de las mujeres y un escalon hacia la igualdad de oportunidades. Sin
embargo, las experiencias de las mujeres jovenes suelen ser menos relevadas
que las de los varones aun cuando se ha avanzado mucho en el campo de los
estudios socioculturales relativos a las nuevas juventudes. Son las experiencias
las que pueden dar cuenta de cdmo transitan la escuela, qué conocimientos y
modelos sustenta la propuesta escolar, en qué condiciones se producen como

alumnas/os y como jovenes.

Muchas de las jovenes mujeres que estudian en la escuela técnica
conviven con otras mujeres a las que les fue negada la posibilidad de estudiar
una carrera técnica o bien fueron obligadas a prepararse en profesiones
femeninas. La presion que ejercieron estas mujeres para que las jovenes cursen
la escuela técnica las coloca en el lugar de la voz autorizada, aplicando sobre
las hijas, sobrinas y nietas, el poder que otrora ejerciera el padre, el tio, el
abuelo, sobre ellas. En esta recurrencia hay procesos de negacion de la palabra,
de sucesivas negociaciones donde las mujeres ponen en juego sus deseos, en
definitiva, una légica de la dominacion que no estd presente en las trayectorias
escolares de los varones. Se destaca el papel preponderante que tiene la
socializacion familiar de las mujeres en la produccidon subjetiva de géneros

estereotipados y subalternos.

Las jovenes alumnas de las escuelas técnicas de la ciudad de La Plata se

socializan en una misma matriz de escolarizacion que presenta elementos
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similares en todas las escuelas de la muestra. El patriarcado, el sexismo, la
diferencia sexual, estdn presentes en la matriz de escolarizacioén de la escuela
técnica y atraviesan las experiencias cotidianas de las mujeres y varones que
estudian en ella. Una de las experiencias mas relatadas por las mujeres hace
referencia al sexismo que impera en el proceso de transmision, y constituye un
saber que se transmite y esta presente en actitudes, posiciones y discursos de
quienes tienen la funcidon de ensefiar. Pero también se hace presente cuando se
recortan las expectativas que recaen sobre las mujeres o se magnifican en virtud
de una competencia entre los sexos en la que las mujeres estdn obligadas a
demostrar que su rendimiento es andlogo al de los varones. La lucha contra el
sistema de sexo/género imperante es una tarea que las mismas jovenes
emprenden cada vez que se enfrentan a una postura sexista. No estan dispuestas
a asumir un modelo de mujer que, en el mejor de los casos, es representado
como fragil. El sexismo que impera en las aulas, en el proceso de transmision,

atraviesa las experiencias de mujeres y también la de los varones.

Otro rasgo distintivo de la escuela es que opera como tecnologia de
género (De Lauretis, 1996), y perdura en su afdn de formar en la
heteronormatividad como conocimiento hegemonico y en el deseo de no saber -
conocer lo diverso y diferente (Flores, 2008). La escuela ejerce un control sobre
la produccion de géneros y sexualidades, de conocimientos y subjetividades, y
sobre toda disidencia que perturbe el orden heteronormado. El dispositivo de la
sexualidad y su mecénica del poder esta presente en las escuelas para
convalidar un orden heteronormado y naturalizar la diferencia sexual. Este
dispositivo persigue la sumision del alumnado y la aceptacion del binarismo.
Con el rechazo de toda expresion que se salga de lo normado las escuelas
buscan invisibilizar la diferencia. Los cuerpos estan saturados de sexualidad,

muy especialmente los de las mujeres.

La ausencia de reflexién en torno del sistema sexo/género favorece la

presentacion de la escuela como un territorio neutral en la produccion de las
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identidades culturales y sexuales de las y los jovenes, como también en la
reproduccion y transmision de un modelo sexista por el que se legitiman ciertos
comportamientos y se refuerzan valores asociados a los estereotipos de mujer y
de varon. Esta falta de puesta en cuestion del pensamiento heterosexual (Wittig,
2006) hace que la escuela reproduzca la homofobia social sin preguntarse por
los efectos que tiene sobre los jovenes. En este marco, alumnos varones asumen
posiciones homofobicas presumiblemente apoyados en un estereotipo de varon
que la escuela técnica refuerza. La homofobia es denunciada por las alumnas
mujeres como la presion que ejercen, principalmente algunos profesores, sobre
la formacion masculina de los varones. Las jovenes mujeres exigen el mismo
trato que los varones y ser respetadas en su condicién de mujer cualquiera sea

su eleccion sexual.

En las escuelas se observa una disputa entre las autorepresentaciones que
producen los jovenes sobre si y las heterorepresentaciones. Las
heterodesignaciones que recaen sobre las y los jovenes responden a la
condicion de género que define un otro hegemodnico. Si bien fueron las
feministas las que estudiaron este proceso donde el vardn designa lo que la
mujer debe ser, en este trabajo hacemos extensiva la heterodesignacion al varén
que rompe con el modelo de la masculinidad hegemonica, a toda persona que
asuma una condicion sexual y de género que confronte con la heteronorma, y a
los jovenes que se afirman en su condicion juvenil a expensas de la condicién
de alumna/o. Visiones estereotipadas de mujer y de varon favorecen las
estigmatizaciones que recaen sobre los jovenes que ain hoy se enfrentan a los
resabios del modelo de la domesticidad y de la masculinidad hegemonica.
Tanto mujeres como varones confrontan, dadas sus elecciones culturales,
estéticas, musicales, sexuales, con las maneras en que son nombrados y
representados por otros grupos juveniles como por los adultos de la escuela. En
la escuela técnica, las alumnas y alumnos de los primeros afios se ven forzados
a aprender el juego de un poder patriarcal, sexista y homofdbico, y

estigmatizante de la condicion juvenil.
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La autorepresentacion y las formas en que deciden presentarse ante el
mundo se configuran en las redes de sociabilidad juvenil y producen
agrupamientos diversos. En el grupo de varones se observa una exterioridad en
disputa y una grupalidad mas marcada que en las mujeres, sobre la base de un
hacer y estar juntos. Es en la disputa territorial donde se juega la masculinidad a
través del uso de la fuerza fisica. Entre las jovenes, prevalece el grupo de la
escuela con quienes comparten la experiencia de ser mujeres que denuncian el
sexismo en la escuela técnica. En los varones, el principio que rige es la
diferenciacion y la construccion del otro como diferente; en las mujeres, es la
comunidad que las retine a partir del reconocimiento de una situacion que es

comun a todas.

Las escuelas técnicas operan como tecnologias de género, reproducen y
transmiten un modelo sexista reforzando estereotipos de mujer y de varon, y
recortando el espacio escolar para que los alumnos se asuman como jévenes
con identidades diversas. No obstante, se observan fugas del pensamiento
heterosexual entre los jovenes cuando eligen vivir sin ocultar su condicidén
juvenil, de género y sexual, y cuando denuncian que la escuela sanciona, desde
una posicidn sexista y homofdbica, las formas en que las y los jévenes viven su
sexualidad y estigmatiza sobre la base de una vision esencializada de la

diferencia sexual.

Lineas futuras

La presente tesis es una aproximacién a un campo de estudios que pone
en dialogo la filosofia del género con la investigacidon socioeducativa, y abre

interrogantes que bien podrian constituir futuras lineas de trabajo.

En primer lugar, el andlisis documental podria continuarse con una
indagacion, sobre nuevas fuentes, para analizar la evolucion de la educacidon

técnica en el contexto social y politico de la época signada por el peronismo en
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la Argentina. Para ello, se requeriria de informacion sobre la conformacion del
mercado de trabajo, la participacion de las mujeres segin sector de la industria
y de servicios, la ampliacion de los derechos civiles a las mujeres, la formacion

universitaria de las mujeres segiin campos disciplinares, entre otras.

En segundo lugar, la vuelta a las escuelas daria la posibilidad de realizar
nuevos grupos de discusion para relevar informacion acerca de las historias
familiares y las redes de sociabilidad de las que participan, buscando
comprender con qué soportes cuentan los jovenes para elaborar el proyecto de
vida. En este sentido, buscaria precisar con nuevas interrogaciones las formas
en que las escuelas participan en la produccion de géneros y sexualidades de los
jovenes. En lo que atafie al proceso de transmision, son necesarias nuevas
investigaciones para comprender los modos en que el sexismo escolar opera en
la seleccion de los contenidos en los que se forman las mujeres y varones en la
escuela técnica, y en el tratamiento de toda diferencia (de clase, géneros, sexo,
identidad sexual, entre otras). Para lograrlo, seria conveniente no solo realizar
grupos de discusion en diferentes escuelas sino también acompafiar a un

pequefio grupo de alumnos a lo largo de un ciclo escolar.

En tercer lugar, y para terminar, retomar el trabajo sobre las trayectorias
profesionales de mujeres de escuelas secundarias técnicas y no técnicas, daria la
posibilidad de observar las variaciones en sus recorridos como también
corroborar si la matriz de escolarizacion de la escuela secundaria (no técnica) es
sexista. Entrevistas en profundidad a mujeres que ocupan cargos y posiciones
diferentes harian posible reconstruir, con mayor precision aun, sus recorridos
escolares y profesionales asi como la relacion entre estos itinerarios y la matriz

de escolarizacion de la escuela en la que trabajan.
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ANEXO
DOCUMENTAL



DE JUSTICIA E INSTRUCCASN PUBLICA

{ - PLAN DE ESTUDIOS
i PROGRAMAS Y REGLAMENTOS

ESCUELAS PROFESIONALES

DE ARTES Y OFICIOS DE MUJERES

CENTRONACIONAL :
DE DOCUMENTALIGN E INFORMACION ER'12ATVR
PARERA 55 ;. Buenos Aires Rep. Argenting - 'H

/QAA

BUENOS AlR
y I_ YALLERYS GRAYICOS DE LA PENTMNCIARTA NACIONAL

19_30.;"

P R G e T TS W



ESCUELAS PROFESIONALES DE LA NACION

Modificacion de los Planes de Estudios y Programas

Buenos Aires, 28 de Marzo de 1912

__ Siendo conveniente modificar el Plan de Estudios y
i: los Programas de las Escuelas Profesionales sobre la ba-
B! se de las indicaciones sugeridas por la practica, y visto

DECRETA :

. Articulo 1.° Desde el comienzo del afio escolar de
© 1912, los estudios de las Escuelas Profesionales de Artes

y Oficios de Mujeres, realizaran con arreglo al plan y
horario siguiente:

£ TALLER DE BORDADO BN BLANCO

Primer aio

. ! ‘ Horas

. semanales

Trabajos de taller.................... B T 15

g Dibujo aplicado al bordado.............. e 4

. Instroceion primari......cceceeeecisnerncnnanns 9
Ejercicion Fisleon . ovvivainsisiisedsevnasidsaiasms 2




o - &
Sequndo afio
Horas
temanales

Trabajos d8 taller...ooviviniriniiviniiiiinn 1B
Dibujo aplicado al bordado.........coooniiieens 4
Tnstraceitn primaria........cc.ooviveeiierennnes 6
Bieroteiod: Buie0s:viii s 8

Tercer afio
Trabajos do taller............. B i
Bordado & méqtina.. s
Dibujo aplicado..... A
Foonomia doméstica. 2
Ejorcicion fiBi008. ..o voviriinisiianassunnsnns 2
Cuarlo afio
Trabajos de taller....ooevreeviiiveniiiiennns 18
Bordado & miqoing...........coeviriinniininn 4
Dibajo aplisado. . cvuiervirieivniiieniins one 4
Eoonomis doméstiea.......... 3

Ejoreivios figieos.......ovivrvriniimsniiinennne

TALLER DA PLORBS Y FRUTAS ARTIFICIALES

Primer ailo
Trabajos de taller,...o..oiniriiiiniiinn, wiai 10
Dibujo aplicado & la profesin.........ocuvee 8
Instrucoifn primaria.....ovevsrersinesiiienreny §
Ejeroicios fisicos.......... e 2

‘

Segundo afio

Trabajos de tallbr.,vesrivviniinniininin 18
Dibajo aplicado & la profesion.................. 3
Tnstrucoidn primris. .....oovvvrveriniiiiinns 9
Ejoroicios HE08,.....0uueviivvursiniines vores ]

Trabajos d8 aller...vovverereseiniinin

Dibujo aplicado & 1a profesion,....

Eronomis doméBtes. . vvvveriiirirerersisians:

TALLER DB LENOEBEA

Primer afio
Trabajos de baller,...coeooeeninnresisimnanss 16
Dibujo aplicado & la Jenceria 4
Tnstruocion PrMARS. .. .ovveiurnsesrnninins 9
Ejsrcicion flaieos.........ovaveesntninirinnis i

Segundo oiio
Trabajos de (71| SRR, TPORNTH 10
Dibajo aplicado & 18 lencerif...ovvevvinsiennn 4
Tnstruceitn PrmBriB.. vvereeiirens b ]
Ejercicion HAIE08...vvvvvsvsvsssansinnsinienines ]

Tercer aiio
Trabajos o tallor....ccvoe ove vovvienns 18
Dibujo aplicado & Ia lencerib..evsvooviiin 4
Boonomia domestich...vee.servereersreesimies 2
ifreicion 8608, cvusersernrriniairinianies 2

TALLBR DE BORDADO BN 0RO

' Primer aflo
Trabajos de taller.....oviunn T
Dibajo aplieado al bodado........... .. 4
Tnstrugeifn PrDAYIS..evvreinini e vienes §
2

Ejeccioion fiBicB. ... ovvevavevvaniiiiniiesiinns




—f—
Negqundo asio
Horsa
Somana]gs
Trabajos de tallee................vvvvissivnins 15
Dibujo aplicado sl bordado. .. ; ]
Instraccién primaris.. . ... 9

Ejercinios 1616081100 venv,eees i ?
Tercer aito

Trabajos da taller..,.... Cebvn s eaares 1B
Dibajo aplicado al L
Beonomia domistica, ... ..., "~
Ejoroivios fisicos.................. . 2

TALLER DR BORDADO DB PANTASEA Y BSTILO

Primer ailo
Trabajos de taller................... sy 18
Dibajo aplicado ! bordado. ..
Tnstruesion primaris. ..., -
Ejercicios RSO, v e s vaen

Sequndo afio

Trabajos do taller,,.,............... . e |}
Dibujo aplicado al bordado,,..

4
Instraceidn. primaria. . ..., 9
Ejercicion H8i608...............00civs s, 2
Tereer ailo
Trabsjos de taller............ .. : e I8
Dibujo aplicado al bordado, i
Economia domdstic........ 2
Ejercicios fisicos............ovoiosioiii i, 2
TALLER DE (0nsks
Primer afio
Trabajos do taller............., ........oovsss. ]
Dibujo aplicado..........v.virs viseesvs 2
Lostruceitn primaris. .............,........_ . 8
Ejereinios isicon..............ocosv.oso 2

S

Trabajos do taller.severvaneivimasnnnmes oo
Dibujo aplicsdo.....
Tnstrugeién primaria
Tievcicion fsitos....ooomeiiiiiiiiniasinirens

Tereer aflo
.18
Trabajos de tallsr,cooioureiriineinns &
Dibujo lpiiuuin..l... 4
Foonomis doméstioa....coooes w &
Ejercicio fisio0s. ouusererrreannsninenien:
TALLER DH BECATES
Primer afio
vz
Tub&janélata!lar..,...I...,,.,.,.‘.....,,“ ¢
Dibujo aplicado 4 encaje... 4
Tutnoni AT, . voesocssvevssssss ot )
Ejercicion H8I008...evrvresiansnsins PR
Sequndo aflo
16
Trabajos de taller. ... s :
Dibujo splicado ul_anaa;a... .
Instroceién primaris........ s 2
Fjerciios Hsitog...c.covrreessiisieiiinen:
Tercer afio
..... 18
‘f'rmjos da tallet..ou s g
Dibujo aplicado u‘lonca]e... g
Eoonomis domestios, ..ouverveeeriiesines :

Ejercisios HBi008 «ovvvuneveessenees P e




Cuarlo afio

Horag
semanalos

Trabajos de taller,,.uveeiiiinensirinnssiinnes 18

Dibujo aplicado al encaje..............coecree 4
Economis doméstien.............viveivivinnnnn 9
Ejercioios H81608....0vevev.vesiirivinesrstieens 8

TALLRR DAl PINTURA, DIDUJO T ARTES DBCORATIVAS

Primer afio

Dibujo al nataral., vvvvviiriinnnns LTI T ¢

Dibujo lineal.......
Dibujo decorakivo,.......... ...
Ejeroicion H8ie08,,0eervirvnreeinneiiiiiinninin,

Sequnio afio

Dibujo al patural...e..iiiiiceiiiiniiiiiiiiens, 8
Dibjo linealssvvuvarsineniie e cireinanrenns 1Y,
Dibujo de atributos y letras..

T |

Dibajo doonmmbivescoiisiiiins iimvitiinis S S

Ejercicios fisicos.vuuiienir.n,, 2
Tercer aiio

Dibajo al mataral....ovviviieriiniiiiinnins 8

Dibujo da monogramas..........covcoiviinene. 11,
Dibujo dscorativo ¢ industrial............0r..., T

Economia doméstiea .............eeeiviviiinen 2
Ejorcivion fie0s.....eirnniiinnnrninianns -
Cuarto afio

Dibujo sl nataral...............o0s., arirvar 8
Dibujos de monograms. .. 1)
Dibujo decorativo o industrial. .. 1
Eoonomis doméstics.......... ]

it 6., v oo 2

T P OB S o i i e e x

"

£

~
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TALLER DR TRIIDOR 00N THLARES b
w

: o ne
Primer 0ilo \:

Horas
semanaies

Trabujos do taler., oovovoevnieinneiennne I8
Dibujo apliosdo P !
Ejorcicion f81608,.voevvreerver voneeiiannies 2

Begunda ailo

—

Trabajos de taller......coeivvvviivivininn
Dibujo splicado...vvvvovies
Tnstrageidn primaria........
joroicion Heie08,.cvovvivceoneorcinninnienn

Tencer ailo

o BD D OO0

Trabajos de taller,.... «oooovrnivieiiiinne
Dibujo aplieado...ooviviiiesesenens
Eeonomia domestion,...voovreeierss
Ejerciolos f8i008..cccoivivmoneesiimnnnreain

Cuarto afio

Trabajos do tallera,oos oon voiiianininns
Diliojo aplieado..veeoeieiins i
Foonomis domeatien, ... \ooceevveuniiariiis ve
Bjoroicion fisioon, ..o vovoiieenianieien

v= B3 o

OURSO DY TELBGRAPIA
Aiio dinico
Teabajor Praotio0s. ..ovesruniviviviaiiiimianens

Tnstrooeidn Primaria........oocovmveesvois oo




|

TALLER DB SOMBRBROS

Primer afio

Trabsjos do aller,...ocooooveriiniiimanininns 15

Dibijo apHoad0. . oveoveiniirinsesennien 4

Insbrocoion primaTia, .. ovvsensevsresniinnsnses

Ejercicios Hi008..eevoivrarianiiniminnnranen
Segunria afio

Trabejos d8 taller....oovvrervivinivinniininns 16

Dibnjo &plieadd.....veevrvrirnneariins o 4

Instraecién primaria, vyl

Ejercisios 81608, .oooonnviinnesnnsecsnnaness ]
Tercer afio

Trabajos de taller... ...oovriienieivininin 18
Dibajo aplieado...o. vorvrrreerererenininini 4
Feonomis domasios.. . vvvvereeiiriesinnenins 2
Ejercicios 81008, .oev i vesniiiiiiniisnnn o 8

TALLER DB OARTO¥ADO ¥ BSCUADERNAUION

Primer afio
Trabsjos de taller. ...vvveiennininnn 18
Tostroeeién primaria....... 9
Bjercicion H81008. .ere vvrceirnrinmesiiiin ]

Sequndo aiio

Trabajos de taller, o.coueivmrinrmnminiiinns 18
Inetruoein PHMATIE. ....ovcvenneeeerimninens
Ejercinion Haieos. oo iovinesinianninninanns

Teresr afio

Trabajos de taller. . .ooveveesiniiininin, %
Foonomia domdstion, /... oovreeiviiiiirnn
Ejoroieios fisieos. c.ovv voovovmiimnniision e

(]

R e

TALLER DE FOTOORAF{A

Primer ailo
Horas
semanales

Trabajos de taller...ovivneeiiiiiieinininnn 16
Dibujo apliosdonsv.vverviiriinniiiiiiinen, 4
Instruoeifn Prmaria. .....peevrrreeriierenniins 9
Ejeroicios Heieos............ S G ]

Begundo ailo

Trabajos de tallar......ooviiiiiinniiininiiinn
Dibajo aplicads....ccovrvvvrianriinanianennnn
Instruceibn pHmATIA......oovninieiniiniinin
Ejeroioion Hoioos. .. vevivieriiiiiiininiinen,

* TALLER DE JOYERIA

Primer aflo

Trabajos de tallor......ocoieereiies vinnrnennn
Dibajo aplisado......cooveniiiiiinniiniiniiin

Instrugoidn primaria. ,
Ejerciioa fisicos,.........

Sequndy aiio

Trabajos de taller....coooevivieninnnins,

Dibujo aplieado...e.ovrorinniininn,
Instrocoidn primaria. . ...... ...,

Ejeroicios fiBi08,suvse vvvnvnnsinnnnnnnnns

Tercer afio

Trabajos de taller.....
Dibujo splicade.......
Eaonomin doméstiea, .

Ejerciion H8ie08..0vuuuiniiinnininiiinn s

[ =1

—_
o

B 2o e




Cuarto afio
Horas
tamanales
Trabajos de taller............oocoooviviinne 18
Dibejo aplicado....oveiviiiiinininiiiinn 4
Economis doméstics. . cizs: Y
Ejercicios fimie0s....c.ooveivvivis wiriiiiiniin 8
TALLER DB ORTE Y COPECTION
Primer afio
Trabajos de tallet....vviiviiiiniiniinnin. 15
Dibujo aplisado & las confacsiones............., ¢
Ingtraceidn primasia....cviois vovivoninne 10 B
Ejercicios f81608. 0 evveevviveriniveisinviins 2
Sequnds aio
Trabajos do taller...ooooviiiiciiiinnin 16
Dibjo aplicado & In confecsin. . 4
Ingtruceidn primaris,............. s 9
Ejergicios H8ic08,.....vuvvevivvinnvsivmmianies i
Tercer il
Trabajos d taller.........cocoevciiiiiniiire, 18
Dipnjo splicado & la confancitn. ..........o00ee 4
Economia doméstisa e 18
Ejercioion H5i008.0000veviriinnnnienniiininne ?
Cuarly aiio
Trabjos o taller..... ..oocoiiviiiiiiiiiiinin 18
Dibujo aplioadn & la confeetidn. ., e 4
Economin doméstia,e. vevvevriveinneiinrisiin ]
Ejercioios f81008.....v.ceveriniiieiiinninin 2
Quinto efio
Teabajos do taller..........voivinnnn 2
Ejorcioion {1608, .. ...0.oc0iveviriiiiiinns, 2
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DISPOSICIONES COMPLEMENTARIAS

Art, 2 Bl presente plan entrard en vigencia para log
dos primero afios de estudio,

Art, 3. Las alumnas que hayan cursado el primer
afio del taller de vainillas, pasardn a completar su prepa.
racion en los talleres de bordado en blanco y encaje. Las
alumnas del taller de confeccidn para nifios pasardn a ter-
minar sus estudios en el taller de corte y confeccidn en
general,

Art, 49 Desde la vigencia del presente decreto fun-
clonarn en las Escuelas Profesionales, los siguientes ta-
[leres y cursos:

Eseusla Profeslonal de Mujeres K 1
Talleres

Bordado en blanco y & mdquina, encajes, flores y
frutas artificiales, lencesia fing, bordado en oro, plancha-
do, guanteria, bordado de fantasia y estilo, corte ¥ con-
feccion en general, corsés, telegrafla,

Clases
Dibujo, instruceién primaria, economia doméstica, ejer-
cicios fisicos,
Bevugla Profoslonal de Mujeres N+ 2
Talleres

Sombreros, corsés, fores y frutas artificiales lenceria.
bordade en blanco y & méquina, cartonado y encuader-
nacin, corte y confeccion en genetal, telegrafla, cocina,
planchado,




— -

Clages
Dibujo, instruecion primaria, economfa doméstica y
ejercicios fisicos,
Bacuele Prafasional de Mujerss §.° 3
Tilleres

Curte y confeccion en general, encajes, lenceria, bor-
dado en blaneo y & méquing, bordado de fantasia y es-
tilo, telegrafia, dibujo, pintura y artes decorativas,

Clages

Dibujo, instruccion primaria, economia doméstica y
gjercicios fisicos,

Estusta Profuslonal de Mujeres K° 4

Talieres

Corte y confeceidn en general, lenceriay bordado de

fantasia y estilo, telegrafia, cartonado y encuadernacién,
bordado en blanco ¥ & maguing, corsds, cocin, planchado.

Clases
Dibujo, instruceion primaria, economia doméstica; ejer-
cicios fisicos,
Escusla Profeslonal de Mujerss N2 5
Talleres
Corte y confeccidn en genoral, telezrafia, bordado en

blanco y a méquina, jogeris, dibujo, pintura y arles deco-
rativag, fotogratia,

= I

(lases
Dibajo, instruccién primaria, economia doméstica y
gjercicios flsicos.
Bscnela Profuslonal de Muleres de La Plata
Tulleres

Lenceria, bordado en blanco ¥ & méquing, corte ¥
confeecidn en general, corsés, telegrafia, flores y frutas
artificiales, sombreros.

Clases
Dibujo, instracciin primaria, economia doméstica y
gjerciclos fisicos,
Bcuela Profeslonal de Mujeres do Gérdeba
Talleres

Sombreros, flores y frutas artificiales, corte y confec
cion en general, telegrafia, corsés, cocing, planchado,

Clases
Dibujo, instruccitn primatia, economia doméstica ¥
gjercicios fisicos,
Bacuela Frofeslonal do Mojeres de Tucumdn
Talleres

Corte y confeccién en general, tejidos con telar, len-
ceria, sombreros, enceje, cocing, corsés, telegrafla borda-
do en blanco y a méquine.
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Clases

Dibujo, instruccién primaria, economia, doméstica y
ejerecicion fisicos.

Bscaela Prafeglonal de Mulerss de Concepeldn de! Oraguay
Talleres

Cartes y confeccion en general, lencerfa; bordado en
blanco y a maquina, bordado de fantasia y estilo, tele-
grafia, corsés, cocing, planchado,

Clases

Dibujo, instruccion primaria, economia doméstica y
gjercicios fisicos,

Escuela Profuslonal do Mujerss de Salta
Talleres

Tejidos con telar, corte y confeceidn en general, bors
dado en blanco y & maquina, telegrafia, corsés, lencerds,
flores y frutas artificiales, cocina,

(Toses

Ditwjo, instruccion primaria, economia doméstica y
ejercicios fisicos.

Art, 0." El taller de encajes que funciona en la Es-
cuels Profesional N.! 4 en Ia Capital pasa a la Escuela
Profesional N." 3.

Art, 6 La Tnspeccién General de Ensefianza deberd
preparar los programas de estadios y los someterd al Mi-
nisterio para su aprobacion,

Art, 7 Comuniquese, etc.

SAENZ PENA
Juax M. Garro

B

REGLAMENTO

Buengs Aires, 2 da Merzo de 1912,
Considerando:

Que es indispensable modificar el Reglamento de las
Tscuelas Profesionales de Artes y Oficios de Mujeres, sal-
vando las deficiencias notadas en el que rige actualmente,
y visto el proyecto presentado por la Inspeccion General,

Fl Presidente de lo Nociin Argenting, -~
DECRETA :

Desde la fecha regird el siguiente Regiamento para
Ias Escuelas Profesioneles de Aries y Oficios de Mujeres.

CAPITOLO I

De la Divectora

Art, 1.2 Cada Escaela Profesional de Mujerss funcio-
naré bajo la dependencia de una Directors, que nombrard
&l P, £, a propuesta en terna de la Direccidn General de
Ensefianza Secundaria.

Art, 2° Para ser Directora se requiere la edad de
30 afios y haber prestado servicios durante seis afios en
una Escuela Profesional,

Art. 3.2 La Directora tiene facultad para tomar por
cuenta propia todas las medidas disciplinarias que estime
conducentes al mejor cumplimiento de las Leyes y De-
cretos emanados de [a Superioridad, y & I3 buena marcha
de la Escuela.

10
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Art, 4 Son deberes de la Directora:

1) Formular el Reglamento Interno de la Tscuela,
sometiéndolo & Ia aprobacién de Iz Direccin
General,

2) Asistir frocuentemente 4 las clases v talleres,
a fin de informarse del desarrollo de la ense-
fianza y dar las instrucciones téenjcag que sean
necesarias,

3) Velar sobre la exacta inversién do los fondos
¥ materiales entregados para atender a las ne-
cesidades de la Escuela,

4) Elevar mensualmente a la Direceidn General
una planilla en la que conste detalladamente
los trabajos confeccionados en los diferentes tg-
lleres, las labores vendidas y las que se en-

/ cuentren depositadas en el almacén de I3 regen-
cia. En dicha planilla constard, ademds, el

‘ movimiento de los fondos que forma el capital
de Iz Escuela v el beneficio que las labores
confeccionadas y vendidas en el mes han re-
portado & las alumnas,

5) Reunir una vez cada mes al personal docente
de I Escuela, pare darle las direcciones peda-
gogicas que sus visitas a los talleres y clases
le hayan sugerido,

6) Proponer a la Direccin General el nombra-
miento de las auxiliares y demds empleadas
inferiores,

T) Hacer substituir a las profesoras, maestras y
auxilinres que faltaren a clase, debiendo abo-
nar I farea de las substitutas con la cuots,
parte del sueldo que corresponde a las titulares,

8) Suspender a Ia Regente, Secretaria, profesoras
y demds empleadss en caso de que falten & sus

- 19 —

deberes, dando cuenta de ello, inmediatamente,
a 1a Direccitn General.

9) Resolver los asuntos concernientes a la Escue-
la elevando & la Direccion General, con sy in-
forme, todos aquellos que por su cardcter re-
quieran resolucién superior.

10) Elevar & la Direccion General, antes del 15
de Pebrero de cada afio, 1a «Memoria» del Es-
tablecimient, proponiendo lus reformas técnicas
y administrativas que la marcha de la Escuela
4 su cargo le haya sugerido,

11) Elevar & la Direccion General, antes del 1
de Febrero, la Estadistica anual del Estable-
cimiento.

12) Elevar o la Direccion General, antes del 1°

“+  de Febrero, de cada aflo, una lista detallada del

: M material de trabojo v de materia prima que
sean necesarios para atender las necesidades

de los distintos talleres.

13) Expedir, con el «Visto Buenos de la Direc-
cin General de Ensefianza Secundaria, los cer-
tificados que acrediten la terminacién de los
estudios de las alumnas,

14) Fijar el horario de la Escuela v elevarloa la
aprobacién de Ia Direccion General antes del /

2 de Marzo de cada afio,

15) Encargarse de buscar frabajo a las alumnas
que egresen de la Escuels, haciéndose asesorar
pars ello con el Departamento Nacional de Tra-
bajo. Anualmente, y antes del 1.° de Marzo,
informaré & la Direccion General sobre el cum-
plimiento de este iniso,

Art. 5.” Bstd prohibido a la Directora:
1) Dirigitse al Ministerio, personalmente o por

11
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escrito, por asuntos oficiales, sin la venia de la
Direceion General,

%) Ausentarse de 1 Bscueln durante las horas de
clase, a meno3 qne esf lo exijan razones del
servicio de 1o misma,

3) Dar lecciones particulares de las asignaturas
que forman el Plan de Estudios de la Escuela
a alumnas de I3 misma, y ser profesora en
cuslquiera de los Establecimientos oficiales o
incorporados que dependan de] Ministerio,

4} Regentar mds de una cdtedra rentada.

B} Tnseribir como alumna & quien no hubiese le-
nado los requisitos que para el ingreso exige
este Reglamento,

6) Cambiar de taller & las Masstras y Auiliares
sin previa autorizacion de la Direccidn Gene
ral de Fnsefianza Secundaria,

Art. 6° La Directora incurre en responsabilidad en
fodos aquellos actos en que no hiciers efectiva la desus
subordinados, cuando éstos falten al cumplimiento de sus
deberes,

Art, 1" La Directora tomard posesion de su cargo
ante 1a saliente o 1a que haga sus veces, y & falta de
ambas ante 1a persona comisionada por la Direccitn Ge-
neral, deblendo recibirse de la Escuela bajo prolijo in-
ventario,

12
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CAPITULO IT
De la Vicedirectora

Art. 8 Para ser Vicedirectors se requicte fener 25
afiog de edad y cuatro de ensefianza en una Escuela
Profesional,

Art. 9.2 Corresponde a la Vieedirectora:

1) Desempefiar ias funciones de la Directors cuan-
do ésta se halle impedida de hacerlo.

2) Cuidor del orden, de la discipling y de Ia en-
sefianza, debiendo pasar & la Directora por es-
crito, a fines de cada mes, un informe detallado
en el que hard constar el desenvolvimiento de
la ensefianza en log distintos talleres v clases,
la critica que le merezean ls prepraracion y
métodos de Ias maestras y profesoras, y las
instruceiones que haya impartido a cada una
de ellas,

3) Recibir y comunicar las ordents de la Direc-
cidn, cuidando de que sean fielmente cumplidas,

4) Dar cuenta diariamente y por eserito, a la Di-
rectora, de la asistencia de profesoras, maestras
y alumnas y de la disciplina de la Escuela,

3) Llevar un Registro general de la Escuela, di-
vidido por talleres, en el que se anotard el ni-
mero de orden de lag alumnas, el nombre, edad,
nacionalidad, procedencia, las faltas de asisten-
¢ia, 1as suspensiones que se les imponga ¥ las
clasificaciones que obtengan, Cada Registro ser-
vird adlo pars un afio escolar, debiendo ser ce-
trado al ferminar ésts, bajo las firmas de la
Directora y de ln Vicedirectora.
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6) Llevar un libro en que conste las falias de dis-
ciplinag de las alumnas, las suspensiones que
s les haya impuesto y el cumplimiento de las
mismas,

1) Llevar un «Libro de asistencia del personal
directivo, administrativo y docentes en el que
se anotard cada dfa la asistencis o inasistencia
de lns profesoras y empleadas, la hora de lle-
gada y las causss que hayan motivado la in-
asistencia o retardo.

§) Llevar un «Libro de asistencia de alumnass,
en el que se expresard ln justificacién de Ia
falta,

9) Llevar un libro en el que las profesoras ano-
tardn el tema de la leccion del dia y el de la
proxima.

10) Llevar los <Regisiros de clasificacioness
11) Lievar el libro de instrucciones de los ins-
pectores,
Art, 10. Son aplicables o la Vicedirectors las dispo-

siciones contenidas en log artioulos 5. y 62 de este Re-
glamento,

CAPITULO 11T
De la Secretaria Tesorera

Ari. 11, Para ser Secretaria Tesorera do upa Esene-
1a Profesional de Mujeres, se requiere titulo de <Tenedor
de libros» expedido por la Escuels Comercial de Mujores
de la Nacion,

Art. 12. La Secretaria Tesorera deberd presentar una
ﬁgm personal por la cantidad que determine la Direc-
cidn General de Ensefiansa Secundatia,

. L

Art, 13. La Secretaria no puede ser alumna ni des-
empenar en la Escuela otros cargos que los docentes,
Art, 14. Bon deberes de la Secretaria:

1) Autorizar Ja firma de la Directora en los cer-
tificados que se expidan,

9) Forniar los expedientes que entrena la Escug-
1a, anotando en la carpeta respectiva la brumi-
tacion que aquéllos sigan,

9) Llevar el archivo de la Escuela.

4) Redactar las comunicaciones que s dirjjan por
Ia Directors,

5) Expedir los certificados de estudios, llevando
al mismo tiempo lo3 registros respectivos,

) Formar los resiimenes v cuadros estadisticos de
las promociones del afio.

7) Conservar bajo su gusrda el sello de la Ks-
cuela.,

§) Evacuar todas las diligencias que la Directora
le ordene de acuerdo con el presente Regla-
mento,

0) Pasar & fin de afio a la Directora la Estadis-
tica de log trabajos realizados por la Secrefaria,

10) Usar un sello fechador para marcar lo3 cer-
tificados que expida, los recibos de dinero ¥
los documentos que emanen de ella o en que
ella ejerza algln acto.

Art. 13, Son deberes de la Secretaria como Tesorera:

1) Llevar la contabilidad de los fondos que entren
en Tesorerla,

9) Depositar semanalmente en el Banco de la No-
cién Argentina los fondos que provengan de las
ventas de lag labores confeccionadas.

3) Pagar, con el «Visto Bupnos de Ia Directors,
18 cuentas por gastos generales de la Escuels,
recabando los recibos correspondientes; y per-
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cibidos que sean los fondos para pago de suel-
dos y gastos, abonar los primeres, en mano
propia, & los profesores y empleados de la Es-
cuela, requiriendo sus firmas en las planillas
0 recibos respectivos,

Cuando se trate de ahonar ouentas por ar-
ticulos empleados en la eonfeccién de labores,
1o podré hacerlo si la factura correspondiente
1o lleva el V. B de la Directora y la Re-
gente,

4) Pereibir, con intervencion de la Regencia, el
importe de los trabajos vendidos, otorgando los
recibos correspondientes, de los que dejard las
constancias necesarias, para la cual dispondrd
de talonarios numerados,

b) Tener a su cargo el libro de Cheques, y llenar
éstos, en cada caso, para llevarlos a la firma
de la Directora y efectuac los pagos necesarios.

6) Formar en oportunidad, para remitirlas a la
Contaduria General, las cuentas de sueldos, las
de los gastos generales y las de los fondos de-
positados, acompafiando sus respectivos com-
probantes y recibos. Todas esias operaciones
deben estar sujetas a lo dispuesto por la Ley
de Contabilidad y sus decretos reglamentarfos.

T} Formar mensualmente, para ser remitida a la
Direccién General, una planilla con el detalle
de los trabajos confeccionados en los diferentes
talleres, con especificacion de los que se hayan
vendide y de los que se hallan en depdsito en
¢l almacén de la Escuela. En dicha planilla se
hard constar, ademds, el estado de los fondos
que constituyen el capital de la Escuela.

8} Formular también, para ser remitida a la Di-
reccion General, una planilla detallada en la
que se especificard la inversion de los fondos
en gastos generales,

Py

9) Tener a su cargo la Caja de la Escuela y fo-
dos los documentos que se Telacionen con la
Contaduria y Tesoreria de la misma.

Art, 16, La Secretaria llevard los siguientes libros,
correspondientes a la Tesoreria:

1 Libro de Caja,

2.9 Auriliar de caja nimero 1 Sueldos)

32 Auailiar de coja nimero 2 {(fastos generales)

49 Auziliar de caja wimero 3 (Producido de ventas),

Art, 15, Tanto el libro de Caja como los auxiliares
serdn balanceados a fin de mes.

Art, 18, Todos los libros deben ser foliados, contenien-
do en su tltima pigina la constancia del nimero de fo-
jas, firmada por la Directora, y los asientos deberdn ha-
cerse conforme & lo dispuesto por el Codigo de Comercio.

Art, 19, La Secretaria formard un expediente a cada
alumna que ingrese en la Escuela, el cual contendrd. to-
dos los documentos y actuaciones relativas « aquéllas,

Art. 0. La Secretatia consignard sus anotaciones
especiales en log libros y registros siguientes:

1.0 Libro de inventarios, de mobiliario y malerial
escolar.

2.0 Libro copiador,

3.2 Registro de certificados,

Art. 21, La Secretaria deberd permanecer en la Es-
cuela durante las horas de clase,

Art, 22, Estarin también a cargo de la Secretaria los
libros de actas de las resoluciones del personal docente.
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CAPITULO IV
De It Regente

Art. 23- La Begente es Ia encargada de los talleres
y del almacén de la Kscuela,

Art. 24, Son sus deberes:

1) Inspeccionar los diferentes talleres y dar cuen-
(. tals Vicedirectora del desenvolvimiento de
la enseflanza en los mismos,

2} Mantener en buen estado de conservacién los
materiales adquiridos para I enseflanza profe-
sional, y entregarlos bajo recibo & lns maestras
que los soliciten.

8) Informar mensualmente y por escrito o la Vi-
cedirectors sobre la marcha de los talleres, ha-
ciendo constar las medidss que haya tomado
en beneficio de los mismos,

4) Recibir personalmente de las maestras los ar-
ticulos manufacturados y las obras particulares
que elaboren, por los que otorgard los recibos
TIECE3Arics,

3) Vender los articulos manufacturados, en la for-
mé que convenga con ! Directora y Maestra
de Taller, haciendo entrega de ellos una vez
que los interesados bayan oblado su importe en
la Tesoreria de la Escuela.

B) Visar las factaras de los materiales adquiridos
& ingresados en el Almacén,

T) Intervenir en la eleccion y aplicacion de tra-
bajos, dibujos, etc., seglin las exigencias de la
moda.

Art. 25 La Regente llevard los siguientes libros:
1) Un Registro de drdenes de trabajo, en el que

A

3¢ anotard con numeracion sucesiva Ins labores
realizadadas por las alumnas,
9) Un libro de entradas ¥ salidas de maferial
que serd cerrado mensualmente,
3) Un libro de producido de ventas y liquidacion
de utilidades, que serd cerrado mensualmente,
4) Un libro talonario de drdenes de trabajo.
Art, 26. La Regente deberd presentar una fianza per-
sonal por la cantidad que determine la Direccitn General
de Ensefianza Secundaria.

CAPITULO V

De la Subregente

Art. 27, Son deberes de Iy Subregente:
1) Auxiliar a la Regente en el cumplimiento de
sug deberes.
2) Recibir y comunicar los ordenes de la Regencia.

CAPITULO VI
De los Maestras de Taller

Art. 28, Las Maestras de Taller tienen & su cargo
la engefianza profesional de las alumnas, siendo responsa-
bles de In marcha de sus talleres,

Art. 20, Las Magstras de Taller se nombrardn por con-
curso, que organizard la Direccidn General slempre que
haya alguna vacante.

Art. 30, Las mesns examinadoras de las Maestras de
Taller serdn formadas por [a Directora de | Escuela y por
dos maestras especialistas que designard la Direccion Ge-
neral de Ensefianza Secundaria,

Art. 31, Los exdmenes de Maestras de Taller cons-
tardn de dos partes:
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4) Profesional, que la constituird un trabajo a
realizarse ante la Comisidn.

b) Docente, que consistird en una clase praci-
ca dada por la aspirante,

Att. 32, Son deberes de Ing Maestras de Taller:

1) Asistir al taller de acuerdo con el borario
de la Escuela,

2) Ejecutar y hacer ejecutar los trabajos que le
fueren ordenados por la Direccion y la Re-
gencia,

3) Dirigir, ayudada por las auxiliares, los ejer-
ticios y labores de las alumaas, cuidando que
aquéllos sean hechos de aeverdo con un plan
metidico

4) Llevar un Registro de los trabajos realizados
por las alumnas, s lss que clasifieard segin
la perfeccidn d la ejecucion, la rapidez en el
trabajo ¥ el buen uso de las herramientas en-
tregadas 4 su cuidado,

B) Entregar & la Regencia, bajo recibo, Jas labo-
res realizadag por las alumnas,

6} Pasar la Vicedireccion, mensualments, ol tér-
mino medio de lis elasificaciones ohtenidas por
eada alumna,

T) Vigilar el libro de Entradas y Salidas de ma-
teriales, herramientas, etc. que llevard la au-
xiliar de su taller,

§) Formulard semanalmente los pedidos de ma-
teriales necesarios para el fuocionamiento del
taller,

9) Velar por el estricto cumplimiento de los debe-
res de sus auxiliares, debiendo dar cuenta a la
Vicedirectora de cualquier incorreccion que no-
tare en 1a conducta y trabajo de aguéllas,

% _

10) Determinar, en union de la Directora y de
la Rezente y en presencia delus alummnas que
las hubieren efectuado, el precio de las labo-
res confeceionadas,

Art, 33, Toda maestra deberd hallarse al frente de
su taller al toque de campana, Si llegare con cinco ming-
tos de retardo, se anotard media falta,y en caso de que
el tlempo sea mayar, falta entera,

Art. 34, La maestra o profesora que sin causa plena-
mente justificada por impositilidad fisica o por enfermedad
grave o muerte de algin mierbro de su familia, falte al 20§
de las clases que haya debido dictar durante un tri-
mestre, quedard ipso facty cesante; debiendo I Directora
poner el hecho en conocimiento de la Direccidn General,

Art. 33. La justiticacion de las faltas por enfermedad,
se hard en [a Capital por certificado médico del Director de
la Seceion Escolar del Departamento Naclonal de Higie-
n¢, a cuyo efecto la profesora o maestra de taller pasari
aviso a dicha Seccion Escolar, para que ésta verifique la
cansa que invoea y dé cuenta a la Direccion del Estable-
cimiento. En las provincias la justificacion se hard por
certificado médico a satisfaceidn delas Directoras y dela
Direccidn General de Enselianza Secundaria,

Art. 36, A los efectos del Articulo anterior, la Seere-
tarfa hard trimestralmente las listas de lus faltas de cada
profesora, envidndose una copia a la Direccién General
cinco dias despucs del vencimiento del trimestre.

Atr, 37, Estd prohibido a las maestras de Talier:

1) Bjeeutar trabajos particulares en la Escuels,

9) Censurar en la escuela o fuera deella las
érdenes de ln Superioridad, o adoptar actitu-
des personales que afecten Ia disciplina del
profesorado o de la Escuela,

3) Ausentarse del taller a su cargo durante las
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horas de ftrabajo, sin permiso previo de la
Direccion.

4) Dar lecciones particulares, bajo pens de exo-
neracion, a las alumnas de Ja Escuela,

CAPITULO VII

De las Auziliares de faller

Art, 38, Son deberes de las Auxiliares de taller:
1) Secundar a las maestras en la enseBanza,
2) Llevar el libro de entradas y salides del ma-
terial de trabajo.
3) Cuidar del aseo, conservaciin y buen uso de
las herramientas v miquinas,
Art, 39, Son aplicables a las Auxiliares los artfeulos
34,3 y 36 de este Reglamento,

CAPITULO VII

De las Clases

Art, 40, Las clases empezardn el 15 de Margo y du-
wanin hasta el 16 de Noviembre,

Art. 41. No habrd mas diay feriados que los decla-
'ados tales por Leyes y Decretos del Gobierno de la Na-
iidm, .
Art, 42, Queds fijado en treinta y &Eﬁu ¢l maximo
lo alumnas para cada taller, y en cinco el minimo con
(ue puede funcionar,

Art. 43. Las clases de faller durarén una hora y me.
lin, siendo seguidas por un recreo de quince minutos, Lag
dases conplementarias y de instruccion elemental dura-
dn cincuenta minutos siendo seguidas por un recréo de
liez minutos.

17

X il

| Art. 44, Ninguna alumna poded tomar 1a palabra ni
abandonar la clasé sin permiso de la profesora.

Art, 45, Sereputard inagistente la alumna que eoncu-
rriese cinco minutos despuds dala hora fijada porel horario

Art. 46. La maestra es responsable durante la clase
del orden y disciplina, pudiendo imponer & sus alumnas,
suspensiores hasta de dos dias,

Art. 4. En caso de desérdenes u ofra causa que lo
hiciese nesesario, la maestra podrd suspender la leccion
con autoriiacion de la Direccidn de la Escuela,

Art.4t Durante el perlodo de vacaciones debetin per-
manecer & la Esouela, por tempo igual, dos de estas cua-
tro funciomrigs: Directora, Vicedirectora, Secretaria y Re-
gente.

CAPITULO IX

De lag alummas

Art. 4, En las Escuelas Profesionales no habrd si-
1o alumna regulares,
Art, B, Para ingresar en los diversos cursos de la
Escuela, & requiere:
a) Tener trece afios de edad,
b)Haber corsado el tercer grado de las escue-
las comunes de la Nacion,
¢ Presentar una solicitud en pape] sellado, firmada
por la solicitante y su padre, tutor o encar-
gado; agregéndose a ella la partida de nacimien-
to de la solicitante, o en su defecto una sumaria
informacidn judicial, el certificado de vacuna,
elde tercer grado de las escuelas comunes, ¥
ofro de 1a Seceidn Escolar del Departamento
Nacional de Higiene que acredite poseer[a alum-
na las condiciones fisicas necesarias para seguir
el oficio que ha elegido,



CAPITULO X
Deberes de las alumnas

Art, 51, Son deberes de las alumnas;

1) Obedecer a todas las antoridades de v Escuela
¥ & 808 profesores,

%) Asistir puntunlmente a las clases v talleres y
conducirse en ellog con la debida apicacin y
compostura,

3) Camplir con todos los deberes impustos por los
reglamentos internos y las antoridides de la
Escuela.,
Art, 52, La inasistencia por cualquier rasn & quin.
e disg de clase, dentro de un trimestre del aio escolar,
ocasiona la pérdida del curso,

En ¢l caso de que se trate de alumnas dstinguidas
que hagan incurrido e este nimero do faltas.con causa
justificada, la Directora podrd convocar a lasprofesoras
del curso, quienes resolverin [a reincorporacior de la mis-
ma si o consideran justifieada, dando 1 Diredora cuen-
tan I Direccion General, En ningin caso se sordard la
reincorporacion por mds de uua vez en el afioa la mis.
ma alumna,

Art. 53, Los avisos de enfermedad de 1as almpas de-
berdn ser inmediatamente comuaicados por la Viedirects-
ra, en la Capital, & la Seccion Escolar del Depatamento
Naciona] de Higlene, para que esta reparticiénlo com-
pruebe en el domicilio de la alumua. Ea lag Povinciag
esta justificacion se bard por certificado médicoy satise
faccion de las Directoras y de la Direccion Geneal,

 Art, 54, Los avisos & que se refiare el articul ante-
tior tendrdn silo un valor condicional a los efecto de la
Justificacion de las faltas, y deberdn estar tirmadospor el
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padre, tutor o representante de lu alumps, los cuales re-
gistrarin con este objeto su firma en Ja Escuela.

Art, 55, Lag rotaras o desperfectos hechos en las pa-
redes, bancos, pizarras, mapas, tableros de dibujos, herra-
mientas, ete, asi como cualquier ofro dafio verificado
intencionalmente, serin pagados por la alumoa o alumnas
que lo causasen, siendo este pago condicién previa para
continuar los estudios en Ia Dscuela, El pago no exeluye
¢l castigo si hubiese lugar & €l

Art, 3. Las alumnas no pueden llevar & la Escuela
trabajo particular alguno.

CAPITOLO XI
Baletines ¢ infurmes

Art. 57, Dentro de los cineo primeros dias de cada
mes, la Vicedireccidn hard conocer a los padres, tutores
o encargados de las nlumnas por medio de la Libreta
personal de cada una de ellas, las clasificaciones que ha-
yan obtenido en el mes anterior, como asimismo la con-
ducta que observaron g las inasistencias en que incurrieron,

Art, 58, Dentro de log ocho dias siguientes 4 Ia ter-
mingcion del afio escolar, la Vicedireccion hard también
conocer & los padres, tutores o representantes de las alum-
nag ol promedio general de las clasificaciones obtenidas
por éstas, expresando la condicion en que quedan en la
Tscuela y el monto de los beneficios que les corresponde
por las labores vendidas,

Art. 59, La Vicedireceion bard conocer a los padres
o encargados de las alumnas las faltas de asistencia de
éatas, inmediatamente de ser cometidas, asi como todo
informe que considere dtil al respecto.
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Art. TL, Las maesirss de taller y profesoras deberin
entregar & fin de cada mes, a | Vicedirectora, las clai-
fieaciones adjudicadas a las-alumnas,

Art. 12, Para ser promovidas al curso jnmediato, las
@umm deberdn obtener dos o més puntos eomo prome-
dio final en cada uno de los ramos que estudian,

Art. 3. La alumna que fuere aplazada en ¢l mmo
practico, repetind el curso. §i el aplazamiento fiers de
instruccién primaris, dibujo o dactilografia, rendird exa-
men en Febrero,

Art. 74, La apreciacion individual de Ia aplicacion de
cada alumna no debe ser hecha por comparaciin de las
demds, sino con relacion & sus propios esfuerzas,

CAPITULO XIV
Del trabajo de los talleres

Art. 75, Las labores realizadas en la Escuela Profe.
sional con el propdsito de dar desarrollo préctico  la en-
seflanza de los distintos talleres, serdn vendidas en las
exposiciones anuales que efectde la Escuela. Las labores
que no e vendieran en estus exposiciones, serdn alma-
cenadas ¢n I Regencia y enajenadas por el precio fijado
con anterioridad, siempre que haya comprador,

Art. 76, Ninguna Iabor podrd ser vendida por menos
precio que el fijado de acuerdo con el articulo 32, inciso 16
ds este reglamento, §i por cambio de moda o por otro me-
tivo se estimase convepiente reducir el precio de alguna
labor, no podrd hacerse sin previa consulia & la Direc-
cidn General de Enseflanza Secundaria,

Art, 77, Lag lbores que despies de tres afios de rea-
lizadas no se enajennsen, pasardn a formar parte del Museo
de I Becuela,

Art. 18, Antes del 1° dp Febrero do cadn afio, las

Y

respectivas direcciones elevardn 4 la Direncidn General
de Ensefanza Secundaria, una nomina completa del ma-
terial necesario para la confeceidn de las labores del afio,
& los efectos de que Ja Oficina de Depdsito realice una li-
cifacion para fijar los precios a los cuales deberdn ajus-
tarse las escuelas al efectuar su compra.

Art. 79, Las Escuelas Profesionales podrdn realizar
también la confeccién de lnbores encargadas por partica-
lares, pero siempre que con ello ro se contrarfe el des-
envolvimiento de los programas de las mismas,

Att. 80, Queda absolutamente prohibido, bajo pena de
eXoneracion, aceptar frabajo para el personal directivo,
docente y administrativo de la Escuela, agl como para
cualquier autoridad que tenga intervencién directa y fre-
cuente en el Establecimiento,

Art. 81, Todo encargo de trabajo debe ser hecho di-
rectamente & |a Regente, quien se hard asesorar por la
maesira de taller en cuanto se reflere a su ejecucion y
consultard a la Direccidn v & dicha maestra por lo que
respecta al precio,

Art. 82, Al encargarse de un trabajo para particula-
res, la Escuela exigird una sefia en dinero, igual al costo
de la materia prima & emplearse, o en su defecto la pro-
visidn de dsta,

Art, 83, Bl beneficio da los trabajos realizados se di-
vidird por igual entre la Escuela y las alumnas, perci-
blendo éstas lo que corresponda, recién al terminar sus
£UTses,

Art, 54, Cada, alumoa recibir una libreta en la que
se anofard el trabajo que realice, el material empleado
¢l precio de venta de su labor, yel *anio por ciento que
le corresponde. Dicha libreta llevard la firma de la Re-
gente y de la maesira de faller,

Art, 8, In talleres como el de planchado y otros
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donde no es posible determinar con precisidn el gasto in-
dividual de cada alumna, se dividird entro toddg el con-
sumo mensual, en proporcion & su asistencia,
Art, 86, Las escuelas formardn su capital propio:
1) Con el cincuenta por ciento de las utilidades
obtenidas por la venta de las obras terminadas.
2) Con el importe de lo invertido en materia pri-
ma en aquellas obras,

3) Con lns utilidades correspondientes a las alum-
nas que hubieren sido expulsadas o s¢ retiren
sin ferminar sus cursos,

Art, 87, Pertenece 4 las alumnas el cincuenta por
clento de log utilidades obtenidas porla venta e intereses
correspondientes, el que le serd acreditado en la libreta
respectiva y entregado al terminar sus cursos,

Art, 88, El importe de lo recaudado por ventas de
trabajos, deducido el cincuenta por ciento de utilidades
correspondientes a las alumnas, serd depositado en total
v semanalmente, en cuenta corriente abierta e el Banco

de la Nacion Argentina o nombre de la Escvela y 4 la

orden de la Directora, Las utilidades de lag alumnas, en
la misma forma, en caja de shorros de aquel Estable-
cimiento,

Art, 89, Los fondos que forman el capital de la Es-
cuels podrdn ser invertidos dnicamente en la adquisicién
de materia prima cusndo la ejecucion del trabajo pen-
diente asi o requiera y siempre que la partida mensual
de gastos generales haya sido agotado.

Art, 90. Los pagos que esas adquisiciones demanden,
se hard en cada caso girando sobre la cuenta eorriente
de la Escuela,

Art, 91, De 1a inversion a que se refiere el articulo
anterior se rendird cuenta mepsualmente a la Direccitn

General, acompafiando los comprobantes originales co-
rréespondientes,
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Art, 92, La contabilidad de log fondos que constito-
ven el capital de 1a Escuela y a utilidad de las alum-
nas asi como la de los trabajos confeceionados, serd levada
en libros cuyos modelos facilitard la Direccién General y
que 8¢ indica en los titalos correspondientes a la Secre.
faria Tesorera, Regente y Maestra de Taller,

Art. 93. El desenvolvimiento econdmico de las Hscue-
Ias Profesionales serd fiscalizado por la Oficina de Depd-
sito de la Direccion General de Ensefianza Secundaria,

CAPITULO XV
Disposiciones transitorias

Art, 94, Lag Directorns de las Escuelas Profesiona-
les enviarin 4 la Direccidn General de Ensefianza Se-
cundaria, dentro de los treinta dias de promulgado el pre-
sente Reglamento:

1" Un inventario completo de las labores que se
encaentren depositades en el Almacén de la
Escuela, con especificacion de su nimero de
orden y del afio en que fueron terminadas,
2° Un Inventario de las existencias de material
de trabajo y materia prima, con especificacion
de cantidades y precios,
3.7 Un estado de las «Cuentas de Depositoss en
el Banco,
Art. 9, Quedan derogadas todas las disposiciones
que s opongan Al presente decreto,
Art. 96, Comuniquese, publiquese, imprimase en nd-
mero de mil ejemplares,
SAENZ PENA
Juan M. GARRO



PROGRAMAS

Busnos Aires, 10 de Abril de 1912,

De acuerdo con lo dispuesto por el Art, 6.° del De-
creto de fecha 23 del mes proximo pasado, los estudios
de las Escuelas Profesionales de Artes y Oficios de Mu.
jeres, se realizardn con sujecién a los siguientes pros
ramas;

furso Complementarlo de Instruceidn Primarla

Las alumnas del primer y segundo afio de las Es-
cuelas Profesionales seguirdn el siguiente curso de ins-
traceidn primari,

PRIMER Af0
Aritmética

Las cuatro operaciones con nimeres enteros, deei-
males y quebrades, Caleulo mental, 3 horas semanales,

Castellano

Lectara, Fjercicios de composicion sobre asuntos de
observacijn directa, 3 horas semanales,

Historia Argenting

Breves nociones sobre el Descabrimiento, la Con-
quista, el Coloniaje y la Independencia, 2 horas sema-
nales.
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Greagrafia

Nociones de Geografia Fisica, 1 hora semanal

SEGUNDO Ao
Aritmética

Sistema métrico decimal. Regla de tres, Contabili-
dad doméstica, 3 horas semanales,

Castellano

Composicidn, Cartas familiares y comerciales, 2 ho-
ras semandles,

Ciencias Naturales

Breves nociones sobre Fisiologia, Anatomia e Higle-
ne humana, 2 horas semanales,

Geografin

Breves nociones de Geografia Argentina, 2 horas se-
manales,

(Quedan eximidas de seguir el eurso complementa-
rio de instruccion primaria, las alumnas que hubiesen
aprobado ¢l quinto grado de las Escuelas comunes,

Programa de Economfa Doméstlca
PRiyER Afo

I, Del Gobierno de una casa, II. Conocimientos in-
dispensables 4 und ama de casa. IIL De la economia de
tiempo, de trabajo y de gasts. IV, Del agus. V. Lim-
pieza en general, VI Del aseo personal. VIL Del aire
que respirames, VIIL Higiene y arreglo del dormitorio
v del comedor, IX. De la cocina: su cuidado. Modo de
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hacer las compras. Los alimentos, X- De los vestidos y
del calzado. Lavado y planchado, Manchas, Zurcidos y
Remiendos.

Secuxpo Afo

L. Cuidado de los enfermos, Accidentes y primeros
auxilios. 1. Cuidado de los nifios, Educacicn de log ni-
fios. TT1, Ejercicio corporal. IV, Buenas manerss, V., Di-
versiones domesticas y deberes sociales, VI, Contabilidad
domestica,

Programs de Eerclelos Fislos

Las clases de efercicios fisicos se dictardn en todos
los cursos segdn los principios y procedimientos del «Sis-
tema Argentino de Educacidn Fisicas, de acuerdo con
In enseflanza impartida por el Instituto Nacional Supe-
rior de Bducacién Fisica y con arreglo al programa si
guiente:

PrivEr Afo

(lases fisiologicas completas de ejercicios fisioos, gra-
duadas en intensidad creciente, correspondiente & log
diez primeros planes tipos de la primera serie del sis-
tema.

En este curso e cuidard de dar importancia especial
& los jusgos intensos de earrera y de saltos al aire libre,
como son los siguientes: <Carreras de las banderass. <Man-
cha cruzadas, <El cazedors, <La cadenr, «Ciglefisg y ra-
nags, <Pelota suecas, «Caza al 3%, <Rescates, efeetera,

8reurD0 A0

Clases fisiologicas completas de ejercicios fisicos, gra-
duadas en intensidad creciente, correspondiente los quince
primeros planes tipos de la primera serie del sistema.

8

Se dard importancia predominante a los ‘ejercicios
gimndsticos de extensiones dorsales v & los juegos de ca-
rrera al aire Libre, como son los siguientes: « Carreras de
las banderass. «El cagadors, «La cadenas, «La pelota
al cesto s, etedtera,

TERCER AS0

Clases fisioldgicas completas de ejercicios flsicos, gra-
duadas en intensidad creciente, correspondientea los veinte
planes tipos de la primera serie del sistema.

Se dars importancia marcada a log ejercicios de fja-
cion de Ia espalda v a los juegos y ejercicios de carrera:
«Carreras de lag banderas», « La cadena», «El cazador»,
«La pelota al eestor, « Rescates, efodiera,

Cuarto Ao

Clases fistoldgicas completas de ejercicios fisicos, gra-
dundas en inteusidad creciente, correspondiente a los planes
tipo de la segunda serie del sistema,

Se dard importancia especial & los ejercicios abdo-
minales, a los de equilibrio y & los juegos del tronco,
como lo3 sigulentes:

«Pelota de vueltas, «Pelota cazadoras. « Volantes,
« Mancha elevada, suspendida », « Toma del Castillo », eteé-
fera.

Programa de Dlbujo con apllcaclén 2 los tallerss
Priver Afo

Para los talleres de: Lenceria; Flores v Frutas ar-
tificiales (menos Dibujo Decorativo); Bordado de fanta-
sia; Corsés (menos dibujo Decorativo); Corte y Confec-
eién; Bordado en blanco; Encaje; Bordado en oro; Joyeris;
Sombreros; Fotografin; Tejidos.
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Dibujo del Natural

1.°—Estudio de formas naturales simples; frutas u hor-
talizas, encaradas en su total arménico de forms, color
y relieve,

Modelos: naranjs, zanahoria, limén, pera, cebolla,
etcéters,

99—Rstudio de dos formas naturales diferentes,

89— Hsindio de formag simétricas simples.

Modelos: un cono, un cilindre, una botella, un vaso,
un florero, etcétera.

Iniciacién en Ia perspetiva de observacion.

49—Copia alternada de formas naturales y manufac-
turadas,

Modelos: un eflindro y un durazno, una botella y una
perd, etcétera,

(1) Alternar los estudios en colorido (*) con los

de dibujo en negro.

6.°—Agrupar dos o tres formas naturales con una ma-
nufacturada, o viceversa, encarando su estudio como con-

junto, )
Dibujo Lineal

1.°~Trazado v division de lineas rectas en partes
ignales,

Trazado y division de lineas curvas en partes iguales.

Trazado y division del eirculo, cuadrado y dvalo.

Dibujo Decoratico { Método Malharro )

1—Decoracidn geométrica por €l punto.
9—Guarda simple con un solo elemento,
3—Guardu simple con dos elementos,

(13- Sdlo 3o harh 0n negro pass Encajes, Bordado en Blanto § o0
(@ Silo para flores artificiales y bordado en lantasis.

Y -

4—Guarda gimple con tres o mds elementos .

5~ Motivos con un elemento,

6—Motivos con dos elementos,

T—Xotivos con tres o mds elementos.

Dichos elementos pueden ser repetidos o alternados
en ung o mas Lineas.

8—Superficies diferentes ornamentadas mediante la
combinacitn de los citados elementos,

9—Combinacion de Ineas rectas,

10- Combinacion de lineas curvas y rectas,

11—Combinacién mediante los elementos de la linea
¥ punto,

12—Divisidn y ornamentacin del cuadrado, rectdn-
gulo, tridngulo y circulo.

13—Componer motivos ornamentales y desdoblarlos,
combindndolos para decorar una superficie determinada,
respondiendo & un principio sinétrico o asimétyico de de-
coracin,

SEGUNDO A%O

Para los talleres de: Lencérfa (menos los nimeros
T, 8 v 9 del Dibujo Natoral ); Flores v Frutas artificiales;
Joyeria (menos los pumeros 7, 8 v 9 del Dibujo Natural )
Bordado en fantasia: Bordado en blanco ( menos los nime-
103 7, 8 v 9 del Dibujo Natural}: Bordado en oro ( menos
los nimeros 7, 8 y 9 del Dibujo Natural }; Encajes ( menos
los nimeros 7, 8 v 9 del Dibujo Natural ); Corte y Con-
feccion; Corsés; Sombreros; Fotografia ( general).

Dibujo del Natural

1--Fstudio de formas paturales y manufacturadas,
simétricas y asimétricas, con sus detalles mds caracterts-
ticos, sometidos siempre al conjunto total, al todo armé-
nico.
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2—Estudio de grupos de dichas formas en colorido (*),
con Jipiz negro dnicamente o a pluma,

3—Croquis de grupos en 10, 16 y 20 & Idpis negro,
& fiza o & pluma,

4—Estudio de bajo relieves simples.

d—Iniciacién en la perspectiva de observacion.

Modelos: cuerpos geométricos y objefos derivades de
éatos,

6—FEstudio anclitieo de formas separadas acusando sus
particularidades como cardcter.

T—Estudio sintitico del color, mediante la combina-
eldn de los primarios, secundarios v coraplementarios. *]

f—Iniciacién en In teorfa de los colores: su clasifica-
¢in y combinacion. (%)

9—Ejercicios elementales de pintura a la acuarela. (¥

Dibujo Lineal

Paligonos regulares, rosiceas estrelladas, eruces,
Insignias para militares y marinos (*) Escudes (7).

Dibujo Decoratioo

1—Combinaclones simétricas y asimétricas mediante
Ia linea fragmentada.

29— Combinaciones simétricas ¥ asimétricas de la linea
fragmentaria y punto.

3—Combinaciones simétricas y ssimétricas de la linea
fragmentaria y linea,

4—Combinaciones simétricas y asimétricas de la linea
fragmentaria, punto y linea, ¥ decoracidn de superficies
dadas con dichos elementos,

B—Decoracién por el pardn y calead,

(L) {2 {3) 14) Para les talloses de Bordados en fantssia y flores wrtificiales,
{B: Para tallsr de Bordados en general.
{8 800 pars Bordados e fantasis y oro,

AT

El «patrons puede complementarse con fodos y
cada uno de los elememtos de la decoracidn geoméfrica,

Estudio de letras

1—Estilos clasicos. { Egipein, Blzeveriana, (dtica, Ro-
mana, lidlica, etc. ).

29— Composicion de letras combinando la fantasia, pero
sin mezclar de ninguna manera unos estilos con ofros.

—Monogramas y atributos,

Las alumnas que carsen Fotografia, aprenderdn tam-
hién: Retoque, Coloracion de positivos sobre cristal, Foto-
grafiag ilminadas,

TeRCER A0

Para los talleres de: Bordado en oro, Encajes, Borda-
do en fantasta, Joyerla, Tejids, Sombreros,

Dibujo del Natural

1—Croquis y siluetas tomadas directamente del na-
tural.

2—Bajo relieves; ornato,

3—Copia analitica de los clementos de la flora y
fauna (%), (estudios al ldpiz y de color), ().

Dibujo Decorativo

1—Trazado de curvas. Después de la decoracidn geo-
métrica, especializarse en el estudio de estos elementos
ornamentales.

2-TIniciacién en los principics elementales de la es-
tilizacion de la flora, con un fin ornamental,

(11 B6la pars ol taller de Bordados en fantasin.
%) Unicamente paza los tallarss que tienen § ales, Dalo contracis be dodis
vari selaments s s dors,
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d—Fjercicios al Lipia dé composicion decorativa, me-
dianie los elementos de la flors estilizada,

Repeticior. simple de un elemento, para guarda fondo,
etetera,

Los elementos que se utilicen en este caso serdn
siempre provistos por la plants natural.

4-Dibajo de hojas distintas estableciendo sus carae-
teres como forma: ovales, triangulares o formadas de varios
tridngulos, curvas, eteéters,

Estos dibujos serdn ejecntados estableciendo vigurosa-
mente las particularidades generales de cada hoja, como
forma tofal: las partienlaridades de defalles en sus nerva-
duras y sus irragularidades accidentales serdn parcialmen-
te consideradas,

J—Estudio de cada hoja en distintas posiciones.

f—Estilizacién de cada hoja, modificacion de las for-
mas en sus accidentes, desarrollo de las nervaduras de las
hojas con un propdsito ornamental siméfrico o asimétrieo,

T—Emplear el mismo procedimiento para las flores,
fallos, runas y rafees.

8 ~Combinaciones mediante hojas.

Combinaciones mediante flores,

Combinaciones mediante ramas,

Combinaciones mediante raices,

Combinaciones mediante la combinacion de estos ele-
mentis.

§—Repetir un mismo dibujo mediante el «calques o
el «patriny, y terminarlo diferenciando sus aspectos, me-
diante el color o el negro.

Para los talleres de Corte v Confeccion se dictard la
parte de Dibujo Natural, cun el agregade de: Dibujo de
maniquies vistos desde distintos puntes; croquis de silue-
tas tomades directameate del nataral,

Para los talleres de Corsés se dictard la parte de|

el

Dibujo Natural con ¢l agregado de: Dibujo de maniquies
vistos desde distintos puutos: croguis de siluetas fomadas
directamente del natural; Dibujos de corsés en maniquies;
dibujo de los drganos infernos del troneo.

En ¢l taller do Bordados en fantasia se enssfiard ade-
més: copia analitica de la fauna regional; compasicitn
estilizada mediante la flora y fauna de distintos paises,
pera dando preferencia a la de nuestro teritorio,

La ensefisnza del Dibujo para el 3. afio del Taller
de Plores v Pratas artificiales, comprenderds 1" Copia
analitica de Ia flora: hojas, flores, tallos, rafces y plautas.

Hstos dibajos serdn ejecutados estableciendo rigurosa.
mente las particularidades deo detalles en sus nervaduras
y sus irregularidades aceidentales, parcialmente conside-
radas,

10—Iniciacidn en las armonias y los contrastes de
forma v eolor, respondiendo a tn principio ornamental
(teoria).

En el taller de lenceria se ensefiard:

1* Croquis de siluetss tomados de maniquies y del
pataral; 20 Croquis y bosquejos de vestidos, batas, mati-
nés, ete,; 3.° Disposicion de adornos,

Las alumnas que concurran al Taller de Sombreros
aprenderdn, también: Copias de sombreros del natural;
copia de adornes,

Cuazro Ao

Para. los talleres de: Joveria; Bordado en blanco; Bo-
cajes; Tejidos,

Dibujo del Natural

1—Croquis de siluetas tomadas direetamente del mo-
delo viva,

2—Proporciones del cuerpo humano.

3—Bajo relieves (fizura y snimales).
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4—Notivos ornamentales cldsicos, simples (yeso)

H—Copia analitica de elementos dela founa regional,
(Estudios al lipiz y en color), (1)

f—Estudio de dichas formas, haciendo discernir al
alumno la parte decorativa que acusa el cardcter del mo-
delo en su forma o su color,

7--Iniciacidn en las armonias y los contrastes de for-
ma y calor, respondiendo & un principio ornamental.

Dibujo Deeoratig

1-Iniciacién en los principios elementales de la es-
tilizacion de Ia fauna con un fin ornamental. En este
caso se procederd cumo con I flora,

2—Ejercicios al lipiz de composicion decorativa me-
diante los elementos de fauna estilizada,

3--Composicion estlizads mediante 1z flora v la fau-
I (de distintas regiooes, pero principalments de nuestro
pais),

4-Anilisis ¥ razonamiento de los motivos ornamen-
fales copiados de la naturaleza integralmente, y los mo-
tivos ornamentales estilizados convencionalmente,

5-Tstilizacion individual.
f—Proporciones arménicas de los diferentes factores
que intervienen en un rabajo de cardeter decorativo,

El programa de Dibujo de 4 y 5° afio del taller de
Corte y Confeccidn comprenderd: 1. Bosquejos de vestis
dos v fapados tomados del natural; 2 Disposicion de
adomog; 3.0 Croquis y bosquejos de memoria, de vestidos,
tapados, ete; 4. Croquis de creacion personal; 52 Trans.
formacion de trajes antiguos & modernos y viceversa,

(1) Pars ol talles de Bordado #n fansssia solampate,

— 5l

I¥DICACIONES (GRNERALES

En ningin caso conviens que el esudio de un mode-
{0 del natural, dure mds de dos clases.

Para un bordado, encaje, aplicado o cualquier traba-
jo de fndole decorativa, el principio fundamental serd el
mismo, variando dnicamente en los procedimientos, segin
los materiales y la téenica que ellos impongan.

Programas para el taller de corle y confecclén.
PrivER Afo

Este curso s dedicard & ia ensefianza de los diferen-
tey puntos de costura: puntos de bastilla, punto atrds,
dobladillos, punto de guante, ojales, punto de fantasia, al-
forzados, pliegues, pegue de broches, ballenas, cinta de
talle, Conocimiento y prictica de la mdquina. Interior
de batas y polleras; terminacidn de las mismas,

SEGUEDO A0

Perfeccionamiento d la costura a mano, Colocacidn
de mangas y cuellos en las batas de estudio; corte y ejer-
cieio de prueba debatas y polleras en los maniquies. Cor-
te y eostura de vestidos sencillos para nifios y sefioras,
Manejo de la mdquina y ejercicio de pespuntes; guardas,
eteéters,

TercER Aio

Corte v costura de matinds, peinadores y batones en
tela lavable, Forros de batas en dos y tres costadillos.
Vestidos de fantasia para nifias y sefloras, con el trabajo
# maquina para aquellos que lo requieran,
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CuarTo A%

listudio del traje estilo sastre en telas lavables, Cor-
te y prueba por la alumna del vestido, bajo ia direccidn
de Ia profesora. Corte y confeccitn de fapados de nifias
y seforas y de vestidos de fantasia para la clientela,

Qunsto Aso

Corte y confeccion de trajes de sasire en tela de la-
na. Trajes de viaje, de teatro y de baile y de fodas las
prendas del toilette femenino,

Perfeccionamiento de todo lo enumerado; conocimien-
to de las mercaderias y precios.

Programas para el taller de encajes
Priyeg AS0
Conocimiento de vainillas en general, punto corfado,
mallas genovesas, encaje inglés, ruso, aplicacion sobre tul,
macrameé y filet grueso,

SEqrypo Ao

Fil tiré; Trlanda al crochet; drabe; duquesa; Bruselas
sobre tul; Brujay; Venecin; gruesa y filet fino.

TERCER AS0

Puntos a laaguja, Bruselas, Mildn, Venecia fina, pun-.

to Paris, Irlanda a la aguju y Cluny.
Cuarro Ao

Alengon, Inglaterra, Valenciana, Flandes y Burano.

s

Programa para el taller de lencerfa

PRiMER AS0

Diferentes puntos: Puntos de bastilla, punto atrds, do-
bladillos, etc. Ojales, Alforsados, pliegues, efe. Ajuares pa-
ra bebés, camisitas, batitas, corpifios, baberos y mantillo-
nes.

Ropa de sefiora: Camisas, corpifios, combinaciones,
Todo de factura sencilla. Corte de las prendas indicadas,
Conocimiento de la méquina.

SkeuNpo Afo

Delantales de nifios, Calzoncillos para varoncits, Ca-
misas de varoncitos. Vestiditos de nifios, hasta dos afios,
en, distintag felas. Todo de factura sencilla,

Cuellos de fantasia, Corte de las prendas indicadas,
Pegue de ballenas. Pegue de broches, Cinta de talle,

TercER A0

Matinés, batas, ropa de lujo para sefiors, polleras, ba-
tones y vestidos adornados eon encajes. Corte de las pren-
das indicadas,

Programa para ¢l faller de sombreres

PRIMER AX0

Conocimiento y manejo de los dtiles necesarios: cinta
méfrica, alicate, alambre, efe. Corbatasy gorritas de len-
ceria, Patrones de gorra de bebé. Formas de alambre. mo-
flos, escarapelas, choux, efcétera,

SEcunpo Ao

Goreas de bebé de gasa y seds, chales, manteletas,
mangas, cofias. Formas de lindn. Patrones de sombreross
adornos de I cabeza y sombrero: estilo, segun su objeto.
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TeRcER AS0

Diferentes estilos. Formas engomadas y hormadas de
paja y,de crin. Sombreros completos. Confeccidn de ador-
nos, Historia del sombrero,

Programa para ¢l faller de te/ldos con telares
Priver Afo

Aprendizaje del telar y su manejo: tender [a trama;
modo e utilizar cada plesa; las lanzaderas, etcétera.

Después de un perfecto conoclmiento de estas piezas
s efectuarin trabajos sencillos. Tapices bordadas, con
varias maestras, almohadones, efc.

Seaunpo A%o

Perfeceionamiento de lo aptendido en el primer afio,
Alfombras, casimires para trajes de lana. Mantas y pon-
chos argentinos.

Teaoss Afo
Cortinados de puertas y ventanas, Alfombras de
Smirna.
Cuarto Afo

Toda clase de tejidos de gobelinos, de estilo autiguo
y cuadros. Tefidos de estilo moderno y antiguo.

Programa para ol taller de fiores y fratas artificlales

PrivEr Afo

Enrollar ¢l papel. Engomar y tefir las telas. Hacer
flores fhciles como: mosquetas do varias clases, claveles,
San Vicente, campanillas, miosotis, margaritas, jasmines,

-
azucents, coquetas, violetas simples, crisantemos, pimpo-
llitos de rosas. Semillas variadas.

Modelado,

SEGuNDo Afo

Helechos, glicinas, heliotropos, muguet, amapolas, hor-
tensiag, rosas, gladiolos, junquillos, malvones. Flores de
las diferentes frutas, eome: duragno, manzano, pers, ci-
raela, etc. Jacintos, dalius, violetas dobles y de Parma,
lirios, lias, tulipanes, narcisos, Flores acudticas, Hojag
para todus as flores mencionadas,

Modelado.

TRcER ASO

Camelias, pensamientos, orquideas, bluet, botdn de
oro, alelies, aromas, violetas de los Alpes, jazmin del cabo,
(Todas estag flores serdn copiadas del natural), Flores de
fantasia, segin las modas. Armado de ramilletes, ramos,
ftloreros jardiners, canastas y centros de mesa. Armado
de guias y ramos,

Modelado,

Programa para ol curso de telegrafia

Para ingresar a este curso se requiere haber cum-
plido 13 afios de edad y aprobado el cuarto grado de las
Escuelas Comunes,

Ao Usico

Transmisién. Recepeion. Caligraffa. Ortografia. Reglo-
¢ de receptor. Morse simple, Prefijas de los despachos
usades en ef Telégrato dela Nacion. Orden que debe se-
guirss en la transmision de los telegramas, Conocimiento
de las firmulas en uso en el Telégrafo Nacional, Recep-
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¢in & banda v oide. Conocimiento de las diversas fal-
tag en 1a linea y aparatos. Explicacion de la pila Damell,

Para recibir el certificado de telegrafista, la alumna
deberd rendir examen fedrico-practico, ante una mesa exa-
minadora, formada por el profesor de la asignatura y dos
telegrafistas nombrades por la Direccion General del Te-
légrafo de la Nacidn, a solicitud de la Inspeccion Gene-
ral de Enseflanza Secundaria,

Serdn aprobadas en ¢l examen final las alumnas que,
ademds de comprobar el conocimiento del programa. en-
sefiado, sean capaces de recibir y transmitir veinte pa-
labras por mioato.

La alumna que incurra en dos faltas en la recepcidn
y transmisidn, serd aplazada, debiendo repetir el examen
en Febrero, Si en el sezundo examen incurre en falia,
deberd repetir el afo.

Programa pera el taller de corsés

PrivER Ao

Muestrarios comprendiendo todos los puntos necesa-
riog pars s confeccion de un corsé; punfo de guante,
surcido, de ojal de ahanic, sencillo y doble, de ojal de
pespunte a mano. Costura y sobre costura a mdquina.
Hilvanes cortos, especiales para varsés, Colocacion do ba-
llenss v broches. Colocacion de ojslillos a miquina, Unidn
de Ins partes de un corsé, Manejo de 18 maquina. Mane-
ra de tomar las medides para corsés de nifias,

Corta y confeceidn de corsés de nifias de Ta 15 afios,

Espalderas, lavads, compostura y planchado de corsé

Sgerrpo Ao

Medidas y moldes para el corsé de sefioras,
Repaso de lo aprendido en primer aflo, aplicado a
estog corsés,

-

Corte y confeccidn de corpifios estilo «Corseteras, en
todas sus formas,

Preparacion para la prueba del corsé y diferentes
modos de adornarlss, Confeccién del corsé sin mayores
dificultades,

Tercer ASo

Modificaciones de las diferentes formas y piesas de
un carsé y de su emballenado, segn las exigencias del
piblico y la moda,

Manera de sacar nuevos modelos, Preparacidn, prueba
v rectificacion de estos modelos,

Corte y confeccidn de corsés higiéniess y de moda.,

Corte y confeccidn de fajas,

Conocimiento de los materiales y sus precios,

Tallar de plntura § dlbuwjo
ARTES DECORATIVAS

Para. ingresar & este taller se requiere haber cum-
plido trece aflos de edad y aprobado €152 grado de las
Escuelas Comunes de la Nacign,

PrimeR Ao

Istudio de las formas.—( Educacion de la vista y de
Ia mano), 9 horas semanales,

Los modelos pars este curso consistirdn en: formas
naturales simples (fratas, hortalizas y flores), y objetos
manufaciurados, derivados de los slidos geométricos (un
vaso, una botella, un forero, efeéters),

El estudio directo del natural e la base de estos ejer-
cicios, que deben encararse en su fotal armdnico de forma,
color ¥ relieve,

Este estudio se alternard con repetidos ejercicios de
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croquis al ldpiz, mediante modelos que permitanel ejer-
citamiento constante en log problemas de perspectiva simple.
(Cono, cubo, cilindro, etc. , cajas, frascos, libros, etcétera ).

El modelo serd colectivo en los primeros meses del curso
imponiéndose, desde mediados del eurso, el modelo in-
dividual,

Dibujo lineal.—1 hora y 12,

Trazado y division de lineas rectas en partes iguales.

Trazado y division de lneas curvas en partes iguales,

Trazado y division del cireuls, cuadrado y ovalo,

Poligonos regulares; rosaceas estreliadas, cruces, eteé-
tera,

Aplicacin de las formas a un fin decorativo,—( Cul-
tivo de la imaginacién ), 7 horas semanales.

Composicion decorativa, mediante los elementos de-
rivados de las formas geométricus simples; puntos alter-
nados en sus posiciones, repeticion de puntos, guardas de
puntos con combinaciones simétricas y asiméfricas.

Superficies diferentes ornamentadas, mediante la com-
binacidn de los citados elementos. (Cuadrades, circulos,
rectingulos, fondos, eteétera ).

Combinaciones de lineas rectas.

Combinaciones de lineas curvas y rectas,

Combinacién, mediante los elementos de I linea, el
punto ¥ Ia linea fragmentada,

Division del cuadrado, rectingulo, tridngulo y eirculo,
componer motivos ornamentales y desdoblarles, combi-
ndndolos para decorar una superficie determinada segin
un principio simetrico o asiméteico de decoraciin,

Iniciacion en la teoria de los colores,

Su elasifieacion y combinacidn.

Primers ejercicios de pintura al dleo, acuarela y
guache (del natural ),

—_

SEGUNDO AX0

Estudio de las formas—{ Educacion de la vista y de
la mano), § horas,

1—Copia de grupos sencillos, de formas naturales ¥ for-
mas manufacturadas en su total arménico de forma, eolor y
relieve,

2—Estudios sintéticos de color, mediante las combi-
naciones de los primarios, secundarios y complementa-
rigs.

3 -Ejercicios de los diferentes procedimientos de pin-
tura industrial o aplicada,

Pintura sobre distinias telos y cueros. [Terciopelo,
ruso, clarin, gasa, pailo, granité, etc.). Aplicacion a
objetos de la industria (corrinas, carpetas, efedtera ).

Dibujo lineal —7 horas y 1/ semanales.

Curvas regalares, fuera de las circunfereneias, curvas
elipticas, espirales v volutas,

Escudos, atributos y letras.—! hora semanal.

Estudio de letras. Estiles cldsicos: Egipeia, Elzeve-
riana, Gotica, Romana, Ingless, etcélera,

Composicion de letras, combinando In fantasia, pero
sin meaclar de ninguna manera unos estilos con ofros,

Aplicacion de las formus o un fin decorativo.—( Cul-
tive de s imagiuacion ), 7 horas semanales,

Composicidn decorativa, mediante elementos simples
de In flora; hojus, flores, raices, etc, (guardas, dngulos,
efetera ),

Composicion decorativa, mediante elementos de las
formas convencionales, derivadas de l geometria,

Aplieacign del «patrons y del «caleado» (Decora-
cidn de distintas superficies ).

Combinacidn de elementos de la flora y elementos de
la decoracién geométrica,
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Iniciacion en los prineipios universales de los estilos cld-
sicos de ornamentacion,

Ejecucion de algunas composiciones simples, basadas
en dichos estilos,

Aplicacidn industrial —Pintura sobre vidries, gobeli-
ns y papeles de pared,

TeRCER Ao

Estudio de las formas.—Educacion de la vista y la
mano, 9 horas semanales,

Copin analitica de elementos de la flora y la fau-
na, regional (Estudios al ldpiz y en color).

Estudios de dichas formas, haciendo discernir al alum-
no la parte decorativa que acusa el cardcter del modalo
en su forwa o su color.

Infclacion en las armonias y en los contrastes de
forma y color, respondiendo a un principio ornamenial.

Flementos simples de figura humana, copiados de
bajo relieves y yesos.

MoNoGRaMAS

Perspectiva simple.~(1 hora semanal ). Del cubo, ci-
lindro, sillas, mesas, libros, avenida de drboles, etcétera.

Aplicacion de lag formas eon un fin decorativo,—

Iniciacién en los principios elementales de la estilizaciin -

de 1a flors v la fauna con un fin ornamental, — 7 horas
semanales,
Ejercicios al lapiz de composicion decorativa, median-
te los elementos de la flora y la fauna estilizados,
Anglisis y razonamiento de los motivos ornamentales,

copiados de I naturaleza integralmente y de los motivos
ornamentales, estilizados, convencionalmente,

=fl] =

APLICACION & LA INDUSTRIA

Dibujos para alforbras, pergaminos, diplomas, ilus-
traciones en blanco y negro, y carteles (simples).

CuarTo Afo

Estudio de las formas. (Educacion de la vista y la
mano), & horas,

Estudio de grupos de formas manufacturadas y ele-
mentos de 1a fora y la fauna,

Ejecacion de trabajos ejecutados del yeso: bustos y
estatuas,

Ejecucitn de trabajos copiados del yeso: motivos or-
namentales clsicos, haciendo razonar al alumno lo que
significan en el orden evolutivo dela eivilizacidn,

Aplicacion de las formas con un fin decorativo, (Cul-
tivo de la imaginacidn).

Proporciones arménicas de los diferentes factores que
miervienen en un trabajo de cardeter decorativo, T horas
semanales,

De la estilizacin segiin las distintas necsidades que
debon llenarse, ya sea por los materales que intervienen
en In ejecucion del trabajo o bien por exigencias de
otro orden,

De I estilizacidn individual.

Composiciones estilizadas mediante la flora v la fau-
18 mds caracteristicas de las distintas regiones de nues-
tro pals,

Al final de este curso se exigird de! alumno una mo-
nograffa como exponente prictico de la comprensibilidad
de la faz tedrica que requieren, como hase, estos estudios.

APLICACION A LA INDUSTRIA

Pintura sobre porcelana, cerdmica, esmaltes, minis-
tura sobre tels, marfil y porcelans.

La ensefanza del Dibujo se impartivd siguiendo el
método Malharro,
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Taller de fotograffa

PRIMER A0

Nociones generales. Luz. Cdmara obscura, Formacién
de Ia Tmagen, Cuerpos sensibles. Imagen latente. Accidn
de Ia luz sobre las sales de plata,

Material fotogrifico. Camara toogrifica de taller, de
viaje. Chasis negativo, Accesorios,

El objetivo, Lentes. Leyes pticas. Foco. Distancia
focal. Objetivos simples y compuestos, Rectilinios, acro-
méticos, anastigmdticos, grandes angulares.

Uso de los diafragmas,

Exposicion, Caleulo de exposicidn. Fotdmetros. Sensi-
tometros, Obturadores,

(fabinete fotografico; s iluminacidn, Fondos. Ac-
cesorios,

Manejo prdctico de la cdmara fotografica. Montar el
aparato. Cargar el chasis; enfocar.

Aparatos para fotografia instantdnes,

1 fototipo negative. Placas y papeles negativos, La
gelatina. Bromuro de plata. Revelacion, fijacidn, deseca-
¢idn, refuerzo y reducién del negativo, Conservacin del
negativo. Accidentes y remedios en la revelacion.

Drogas fotograficas. Reveladores varios. Aceleradores
y moderadores,

Teorfa quimica de la revelacidn.

Retoque de los negativos,

La fotoscopia positiva. Daguerreotipia. Ferrotipia.
Transtormacién del fototipo en fotocopia.

Papeles albuminados. Sensibilizaciéa. El nitrato de
plata. Papeles al cloruro de plata.

FI chasis positivo, Bxposicion, Viraje y fijacion. De-
secacién. Montaje, Retoque de la fotocopia. Cilindrado, sa-
tinado, esmaltado. Accidentes y remedios.
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Diferentes papeles positivos, Papeles al bromuro, Pla-
tinotipia. Papel al ferro-prusiato,

Copia de planos al ferro-prusiato,

Tarjetas postales.

SEGUNDO AS0

. La galerfa fotogrfica, Su iliminacion. Accesarios
musbles,

El retrato. Los fondos, Los degradadores. Retratos de
grupos, de nifios, Los pasajes, Fofografia de edificios y
de interiores,

Aumentos y reducciones, Directos o indirectos con
luz solar y artificial,

Linterna de aumento. Conos. Leyes pticas para au-
mentes ¥ reducciones,

Coloracion de las fotocopias positivas.

Procedimientos al carbdu, papel de carts, seda, efe.

Transporte simple v doble,

Viraje v entonacin de diferentes colores para pape-
les positivos al cloruro ¥ al bromuro,

Pirofotografia o esmalte.

Positivos transparentes, Placas rdpidas, lentas, opa-
linas.

Diapositivos para proyecciones, Impresion, viraje y
fijacion, Montaje,

Fotemicrogratia,

Proyecciones lominosas, Linternas de proyeceitn y
accesorins, Iluminacion por el kerosene, el acetileno, el
cag, Ia lug oxhidries, oxietérica, eléctrica. Soporte. Con-
densadores, objetivos, Pantallas,

Cinematografia. Aparates, Obtencidn de la cinta ne-
gativa, Revelacion, fjacion, impresin de 1o cinta positiva,

Proyeccion cinematografica,

Fototipla, Preparaciin de clisés fototipicos.
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Totografia industrial -
Fotogratla de los colores. Placas ortocromaticas ¥

pancrométicas. Procedimiento tricromatico, Método Lu.

miére, .
Utilizacién de los residuos fotografices.

Taller do Joyerfa
PruteR A0
Conocimiento de los metales. Manejo de limas, sierra_s
¥ buril. Liga de oro, plata y cobre. Soldaduras y fundi-
cidn de los metales,
Modelada,
SEGUNDO Afo
Clasificacién de los metales y piedras preciosas. Tra-
bajos de joyeria simples, calados, anillos, resetas, chato-
nes, cadenss, cincelados simples.
Modelado,
TerER ASO
Bugarsado y construccion de aliajas: collares, dia-
demas y prendedores, combinados con cineelados finos,
Modelado,
Cuskro Ao
Perfeccionamiento en el arte que elegirn los aiufn-
nos, y creaciones artisticas: engarzado, cincelado ¥ jo-
verla,

Modelado.
Programa para ¢l taller de uanterfa

PanER Ato

Manejo de s maquina ¥ colocacitn de 1a aguja. Cos-
turas en ¢l papel y en retazos de cueros. Costura & ma-
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no. Colocacion de hilos y manejo de trochet, para a ton-
sion. Costura de piel doblada y abierta, Colocacion de bo-
quillas y vivos. Colocacidn de piezas,

SEeuNpo ASo

Prictica general v coloeacion de pulgar, Costura de
pleles, Perfeccin de la practica general,

Programa pard ol faller de Bordado n Rlanco

Priver Afo

Puntos de festdn en todas sus formas, Punto de yer-
ba. Cordén. Ojalillos. Lunares, Hojas sencillas. Flores fd-
ciles al plumetis. Pespuntes y nuditos. Vainillas de pa-
fiuelos. Muestrarios de vainillas de 1y 2 hilos, Combi-
nacign del bordado en estas vainillas, Todo sencillo y
aplicado a prendas sencillas,

Secuxno A%

Letras sencillas de realce (plumetis). Flores con ca-
lados fdciles y puntos de fantasia, Vainillas de cuatro,
cinco y mds hilos, de pancites, v otros hilados con nu-
dos, lunares, estrellitas, otc. En muestrarios o en objetos
de poco trabajo.

TeRcEr ASo

Caladas dificiles, letras complicadas. Flores, maripo-
sas, pajaros de relieve y todo género de dificultades del
oficio. Conocirmiento de la miquina de bordar, Ejercicios
de cordn y vainilla sencillos. Bordado de motivos fdci-
les con aplicacidn del conocimiento adquirido en el bor-
dado a mano: calado Richelieu, etcétera,

CuaRTo A%0

Prictica general con todas las dificnltades de los
trabajos artisticos en telas muy fings. Préctica general a
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maquina del bordado aprendido & mano con todos 18
distintos calados y puntos en telas de todo género.

Programa pard ¢l taller de bordada de famtasa § estilo
PrIMER AS0

Punto de tronco. Bordado plano, Ejecucién de traba-
jos faciles en un solo tono. Bordado al pasade. Combina-
clones ficiles: soutache, cordoneillo y trencilla. Tapicerda:
punto de cruz, punto de Hungria, pespunte [taliano sim-
ple y doble fag, imitacion Smirna,

SEGUNDO A0

Bordado en seda. Luz y sombra. Bordado al realee.
Rococs, punia de cadena y punto anudado. Toda clase de
flores sombreadas; bordada en felpilla y perdo al realee.
Ratocs, punto de cadens piceria: Punto de mosaico, rmon-
tenegtino, bizantine, terciopelo cortado y sin cortar, Smir-
na verdadero,

TERCER ASO

Perfeccionamisnto del bordado en seda y del som-
breado, Tmitacion pintura, ejecucidu de toda clase de mo-
delos, copiando liminas o del natural Bordado con toda
clase de dificultades. Tstilos: chino, japonés y ‘antasia.
Tapiceria: punta de Oriente, punto de Malta ¥ gobelinos

Programa para ¢l taller de bordado en oro

PrivER AS0

Gusanillo, Hilo de oro. Linea recta con puntada rec-
fa. Linea carva con puntada recta, Linea quebrada con
puniada. recta, Diversidad de auclas con puntadas rectas
y oblicuss, Abecedario mindsculo y mayisculo. Distintos
dibujos, Puntes de fantasia.

— 67—

SEGUNDO Af0

Oro. gusanllo. Hilo de oro, Insignias para militares
¥ marinos, Escudos,

TERCER Ao

bOm gusanillo, Hilo de oro. Presillas para militares y
marines, Trabajos de fantasia, Trabajos artisticos para
banderas y estandartes. Perfeccionamiento,

Programa para el taler de encartosads y encaaderaaclin
Priveg Afo

Ejercicios manuales para desarrollar la destresa de
la mino, Linea recta, quebrada, oblicus, vertieal, perpen-
dicular, paralelas. Recortada de cavtulina en forma de
silidos geométrieos, Linea carva, mixta, serpentina, An-
gulo rects, agudo, obtuso. Aplicacion & marco rectangy-
lar. Asiento de tintero, Tridngulo equilatero, isdsceles, es-
ealeno. Aplicacidn. Cajas triangulares cuadradas. Caja cua-
drada con faps y visagra, cuadro. Caja cuadrada con
tapa y visagra. Caja con bands, Rectingulo. Aplicacién,
Caja rectangular para guantes, Rombo, Aplicacion a mo-
saicos en papeles glacés,

Eneuadernariin

Ristica, Doblado de pliegos. Cosido. Tapas de papsl.
Anotadores. Libretas, Carpetas para notas, Media tela.
Descosido del libro o preparacicn de él. Limpieza de los
cuadernos, Preparacién. del falso y guarda. Arreglo del

. telar de dos o tres cuerdas. Costura & uno o dos cuader-

nes. Peinado de Jas cuerdus. Pegado del primer cuaderno.
Encolado del lomo, Cortado. Redondeado. Jaspeado, Sa-
car casco, Cabezal. Refuerzo del lomo. Cortado de tapas.
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Seaurpo Ado

Circunferencia concéntrica. Aplieacitn, Portaretratos.
Passe-partouts. Pantallas, Divisidu de la eircunferenca,
Transformador. Paralelepipedo, recto. Aplicado a eaja
con. moldura y tapa, Poligonos. Pentigonos, Bandeja, Ca-
jo pentagonal, Exdgono. Aplicacion, cajas, estuches, car-
petas, Ovalo, Marcos ovoides y passe-partouts, Cono.
Troneo de cono, Aplicaciones. Pantallas, Pirémides. Tron-
¢o de pirimides, Caja para cerillas. Cubremacetas. Pa-
peleras, Cilindros. Aplicacion: caja para cuellos, canastos
para papeles, poliedros. Aplicados a distintos trabajos.
Tridngulos. Dibujar une guarniciin de puntes, Un em-
baldosado con trikngulos, Craz griega. Estrella de cinco
puntas, Rombo, Dibujar un mosaico en forma de rombo.
Dibujar las construcciones de los trabajos aiedichos.

FEneuadernacion

Media tela. Puntas reforzadas. Punteras, Encuaderns-
cin en tela. { Preparacion del libro como el primer afio
cosido ete.) Tapas en tela. Dorado a mano. En plano ¥
loma. ileteado, Carpetas para escritorios, Carpetes pard
dibujo. Carpetas para notas. Media pasta, Lomo de cuero.
Nervios, Dorado en el lomo, Encuadernacién de piezes
de misica; Manera de coserlas con cinta,

TERoER AT0
Encuadernucis
Encuadernacién de lujo, Tapas cubiertas de cuero,

Filetes dorados, Titulos en plano y lomos dorados. Ador-
105, Encuadernacion a 12 norteamericana (Blanda),

i
Projrana para el taller d eaetna ¥ -

i

Privzr Ao _IL__ b

Preliminares, Instalaciin de 1a cocina, Estudio de las
diferentes cocinas. Manera de encender el fuego en 128
diferentes cocinas. Su limpieza, Manejo de las coclnas &
g4, Limpiesa de los utensilios de cocina, De las provi-
siones y condiments, Salsas y adarnos de los platos; Cla-
siffcaciin de las comidas, Preparacién do las grases ¥
frituras. ;

De los alimentos

Carnes: Su valor nufritivo. Nanera de conocer Ia
clase de cada una, Division y corte de las cames, segin
¢l plato que con ellas quiera prepararse, Caldos. Jugos
de carne, consomé, jalea, gelatina de carne, Extractos de
carme, Sopas.

Platos que se preparan con las diferentes carnes, Ma-
nera de prepararlos,

Huevos: Diferentés preparaciones y manera de con-
sorvarlos: su valor nutritivo. Legumbres, ceresles v le-
guminosas: su valor nutritivo. Las preparaciones adecun-
dos o cada clase, Conservacion de las legumbres, Pastas
alimenticias. Valor nutritivo. Su mejor preparacidn. Fn-
fremeses y postres sencillos: su valor nutritive, Sus va-
rindas preparaciones, De s frutos: su valor nutritivo,
Su preparaciin para postres, duless, etc.

SEGUNDO ASO

Nociones de dibujo para facilitar la combinacién de
los adornos para platos de comida y postres, Pasteleria
y teposterta. Preparacion de esta importante parte e la
cocing. Valor nutritivo de ella, Preparacion de los duloes.
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Preparacidn de los caramelos nutritives, Decoracin de’

los postres. Helados. Su variada preparacion, Preparacién
do las hebidas calientes. Preparacion de lns bebidas frias,

Preparacion de licores y jarsbes para refrescos. De Ia

mejor maners de hacer las conservas en general de car-
nes, aves, legumbres, pescados ¥ frotas. Elzboracién del
pan. Arte de trinchar. Confeccidn de mends, segin ol
plmero de comensales. Algunos ejemplos de menis de
almuerzes, lunch v comidas, Adorno de la mesa, Ropa
que deben vestir las personas del servicio, mienfrag sir-
ven 1a mesa, '

Las alumnas que sigan cocing, concurrirdn 3 horas
par semans al de 1% ailo de Lenceria o de Corte y Con-
teccion, para desarrollar el siguiente programa de eostura,

PRIMER AS0

Enseflanza o los diferentes puntos de costura, hechos
en un muestrario. Aplicacion de dichos puntos a las g
auientes prendas: camisitas, batitas, baberos y delantales,
Zurcido de piezas sencilias,

Seuxno Ao

Costurn de camisitas, corpifios, calzones, ete, Zurcido
de servilletas, manteles, sibunas y tejidos de lana, Zur-
¢ido de medias, camisetas y otros articulos de punto.
Remiendo de ropa interior y exterior,

Programa para el faller de planchado
Priveg Afo
Ropa lisa: pattuelos, toalias, servilletas, sibanas, y
manteles. Ropa almidonada: fundas, camisas de sefiora,

batas, enaguas, calzones y camisones sencillos, Vestidos,
blusas, enaguas con volados y festones,

i P

Szauxpo Afo

Camisas de hombre, Trajes de hombre, trajes de pi-
qué y brin, de seflora. Gorritas, vestiditos de’clarin muy
adornados, encajes, puntillas tableadas y demds detalles;
dificultades del oficin.

Las alumnas que siguen planchado, concurrirdn 3
horas por semana 4l taller de 1+ affo de Lencerfn o de
Cotte y Confeccion, para desarrcllar el sizuiente progra-
ma de costura,

PRIMER ASO

Enseflavza de los diferentes puntos de costura, hechog
en un moestrario. Aplicacion de los puntos & las siguien-
tes prendas: comisetas, batitas, baberos y delantales. Zur
cido de piesas sencillas,

§eouxDo Ao

Costura de camisetas, corpifios, calzones, etc. Zurcido
de servilletas, manteles, sibanas y de tefides de lana,
Zarcido de medias, camisefas y ofros articulos de punto,
Remiendo de ropa interior y exterior.

Higase la impresién de los precedentes programas,
que figurardn como snexos al plau de Estudios respecti-
vog, para ser distribuidos entre las Facuelas Profesionales

(GARRO

CENTRO NACIONAL

'€ DOCUs. - TACION E IR ORACIC" P
PARERA 55 Bueaos Aires Ren. Arveu.
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Proyeccién social

Estimamos a la Repiiblica Argentina, por su potencial humano y sus
poslhﬂidndesdemdusu-h]mdnydeumﬂo.mmal.mmﬁsuﬁu-
cuado de América Latina, para concretar el objetivo expuesto por el pre-
sidente de los Estados Unidos de Norteamérica, sefior John F. Kennedy,
al referirse al Plan Alianza para ¢l Progreso: “Desarrollar los recursos
datodoelhemisfeﬁn,viguﬁmhshmdchdemom&-y'mp&r
las oportunidades vocacionales y educativas de toda persona en Amé-
rica”. Ademas, el plan que se propone favorecerd las obras de bienestar
colectivo mediante la incentivacion de las fuentes de trabajo existentes.

Necesidad de nuevo equipamiento
pm'neldmullnyupmﬂﬁndalaadnudﬁnﬁmim

El desarrollo y expansion de la educacion técnica, para estar de
acuerdo con el desenvolvimiento de la industria, exige a la par de planes
yuﬁtuduseﬁdmtu.uucuidadwnequipmﬁenmmuﬁ'auhm
nanza prictica de taller y laboratorios. _

Ademds, la competencia ha acelerado notablemente la transforma-
cién de los procesos industriales. Las pricticas usadas en los mismos
cambian continuamente; los métodos de trabajo sufren mudanza a diario,
ylnsmateﬁnlesemphadmestﬁnmietmahsmumwm

Por tal motivo, el equipamiento y material didictico utilizado en
la ensefanza técnica resulta anticuado con idéntica facilidad con que
varian los métodos industriales.

Por lo tanto, se impone seleccionar nuevo material para la ensefian-
myﬁwelmmmmmmm&mmm
e innovaciones necesarias.

Al formular la solicitud, el Consejo Nacional de Educacion Téenica
aspira a fortalecer sus recursos, para facilitar la extension y mejora de
sus servicios en todos los niveles. e

Su principal objetivo se centra, pues, en el perfeccionamiento de la
enseianza, la habilitacién de nuevas especialidades y la reorientacién de
las existentes, a fin de adecuarlas a los requerimientos industriales y a
las demandas actuales y futuras del desarrollo nacional en sus necesida-
des de personal téenico y obrero calificado. N

Esta adecuacion implica la mejora de los medios de ensefianza, com-
prendiendo equipos de talleres, plantas industriales pilotos y laboratorios,
materiales audiovisuales, bibliotecas y locales escolares, asi como la habi-
litacién de servicios de experimentacién e investigacion tecnolégica, de
informacion y documentacién pedagégica, v la estension de servicios de

i
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21. — LEY DE CREACION
DEL CONSEJO NACIONAL DE EDUCACION TECNICA

LEY N? 15.240
Sancionada: noviembre 15 de 1959.
Pon cuaxto:

.-'. El Senado y Camara de Diputados de la Nacién Argentina, reunidos
en Congreso, ete., sancionan con fuerza de

LEY

~ Articulo 19 — Créase el Consejo Nacional de Educacion Técnica,
~dependiente del Ministerio de Educacion y Justicia, que se compondri
de un Presidente, especializado en Ensefianza Téenica, designado por el
Poder Ejecutivo con acuerdo del Senado, con voz y voto en las reuniones
Cuerpo y voto doble en caso de empate, y siete miembros

por el Poder Ejecutivo en la signiente forma: tres (3) docentes técnicos,
tres (3) en representacion y a propuesta de las instituciones que agru-
ahmddmpmym(l)mmpmnmdehmhd

MQ-M.MMMNMMWd
ulo anterior durarin cuatro afios en sus funciones y podrin ser re-
os. Gozarin de una remuneracion mensual equivalente a la que el
----- del Docente establece en el articulo 92°, mlmindkesmh&vm

Jocencia técnica durante dos afios consecutivos por lo menos, en cual-
quiera de sus ramas, o acreditar destacados antecedentes como propulsor
de la industria. No podri desempeiiar simultineamente otra funcién ren-
tad purhNadﬁn pero se le reservarin los cargos de esta condicién que
esempedie en el momento de su designacitn,

Arﬁcu!o4° Este Consejo Nacional —cuva finalidad es educar inte-

malmente a la juventud y lograr la capacitacidn técnico-profesional de
us educandos— tendrd a su cargo la direccitn y organizacion de la edu-
aciim técnica, gozard de autarquia, y serin sus funciones:

a) Darse su propio reglamento y el de sus dependencias directas;
i

CENTRO NACIONAL
~ DE DOCUMENTACION F INFNRMALINN ENLINATIVA
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b)

£)

h)

i)

i)

k)
1)

Elevar al Ministerio de Educacién, para su aprobacién, los pro-
yectos de planes de estudio y los programas respectivos ajusta-
dos a dichos planes;

Designar, remover, trasladar y sancionar a su personal técnico,
directivo, docente y administrativo, con sujecién a las normas
establecidas por el Estatuto del Docente y por el Estatuto para
el Personal Civil de la Nacion;

Fijar los deberes y atribuciones del personal téenico, directivo,
docente y administrativo, y estatuir todo lo referente a las tareas
de los institutos a su cargo;

Fijar los derechos de eximenes, matriculas y otros andlogos;
Proyectar su presupuesto anual de gastos y manejar los fondos
asignados por la ley, de lo que dari cuenta en la forma estable-
cida por las disposiciones legales en vigencia;

Disponer sobre la construccién, refaccién y conservacion de edi-
ficios educacionales, asi como la adquisicion de material didéc-
tico, y todo cuanto concurra a los fines especificados en el enun-
ciado de este articulo;

Estudiar los libros de texto y elevar dictamen al Ministerio de
Educacion y Justicia para su aprobacién;

Reglamentar las condiciones de ingreso del alumnado, correla-
cién de estudios, sistemas de clasificaciones, examenes, promo-
ciones y revalidacién de certificados; establecer un sistema de
becas a otorgarse a estudiantes de todo el pais;

Otorgar los respectivos certificados de estudios, elevando al Mi-
nisterio de Educacién los legajos de los graduados, para el otor-
gamiento de los titulos y habilitacién profesional;

Ejercer el contralor de los establecimientos adscriptos;
Reglamentar el funcionamiento de cooperadoras y asociaciones
de exalumnos egresados.

Articulo 5° — El Poder Ejecutivo dispondrd la transferencia al Con-

sejo Nacional de Educacién Técnica de los establecimientos educacionales
de ensefianza técnica dependientes del Ministerio de Educacion y Justi-
cia, de los organismos, inmuebles, muebles, archivos, dtiles, de las res-
pectivas partidas del presupuesto general de gastos afectados por las
disposiciones de esta ley, y de los fondos del “impuesto al aprendizaje”
que actualmente percibe la Comisién Nacional de Aprendizaje y Orien-
tacién Profesional.

Las funciones de reglamentacion y de Policia del Trabajo de Meno-

res serin de competencia del Ministerio de Trabajo y Seguridad Social.

- =
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3.1, — RESENA HISTORICA
Y TIPOS DE ENSESANZA Y ESPECIALIDADES
QUE SE DICTAN EN LAS ESCUELAS DEPENDIENTES
DEL CONSEJO NACIONAL DE EDUCACION TECNICA

a)  Antecedentes histéricos
de la Industria en la Repiblica Argentina

Durante las primeras épocas del descubrimiento y de la exploracién
espafiola del territorio de lo que es actualmente la Repiiblica Argentina,
todas las mercaderias de consumo provenian de Espafia, situacidn que
continué durante la colonizacion, protegida por las leyes que tendian a
conceder el monopolio del comercio a ciertos comerciantes e industriales
de Espafia, en especial los de Cédiz.

La lejania de estos territorios de las lineas de navegaciom, el incre-
mento de la pirateria, las guerras mantenidas por Espafia, la escasez de
dinero metilico y el alejamiento de las autoridades centrales, que obli-
gaba a las antoridades locales a actuar de por si, dada la demora de afios
en las comunicaciones, se mancomunaron para hacer aparecer ciertas in-
dustrias, muchas veces a disgusto de las autoridades espaiiolas.

Fue asi que se instalo el primer molino de trigo en 1595 en Buenos
Aires, y en 1700 comienza la fabricacién de azicar en Tucumin y la
produccion de vino en Cuyo. La extracciéon de sebo y cueros salados
fueron el objeto del gran comercio de los paises del Rio de la Plata, v
P las rudimentarias industrias de la salazén de camne, desde
1785; el curtido de las pieles gue se enviaban saladas, desde 1790; la
instalacion de saladeros en los alrededores de Buenos Aires, desde 1793;
etoétera.  Las principales industrias de esa época estin relacionadas con
el agro; pero también florece la industria textil en toda la zona andina,
Cérdoba y Corrientes; la fabricaciéon de carretas y otros vehiculos en
varios puntos del Virreinato, y en Corrientes, la construccion de buques.

Durante el reinado de Carlos I, v en especial a partir del Regla-
mento del Comercio Libre del 12 de octubre de 1778, comienza a per-
mitirse el comercio exterior y la introduccién de productos europeos.

Ese proceso contintia en los @iltimos afios del dominio espafiol, y se
acelera con los primeros gobiernos nacionales, hasta que el decreto del
4 de setiembre de 1512 deroga toda legislacion espaiiola que impedia
¢l comercio con extranjeros.

La industria desarrollada durante la época colonial no pudo com-
petir con la extranjera, y se produce una decadencia que llega a la vir-
tual desaparicion de algunas, como la industria textil.
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La industria pierde importancia frente a la explotacién agricola.
El comercio con el extranjero provee los productos industriales necesa-
ﬂnt,ylanploudﬁndelmmpohmtuhlmmk-qhhdﬂn.

Las industrias languidecen en las provincias interiores y progresan
muylanhmmtamhspmvincﬂas‘ﬁtoralu,cmunﬁhﬁommmweldd
crecimiento de la poblacién.

El censo de la cindad de Buenos Aires del aiio 1853 indica que
habia 2.000 obreros, 106 fibricas y 746 talleres. La industria sigue cre-
ciendo lentamente hasta 1880, en que se comienza a acelerar el desen-

tabaco, chocolate, quesos, hornos de cal, aservaderos, talleres mecdnicos,
tundiciones, herrerias, eteétera. En 1873 se establece una fibrica textil
en Buenos Aires; en 1852, el primer frigorifico en Campana, y en 1884,
el segundo en Avellaneda. En 1883 se inaugura la primera vidrieria, y
en 1889 la primera laminacion.

En el afio 1895 se levanta el primer censo general de la Repiiblica
Arganﬁm.qneyamumlasmemuﬁmdalaagbmmhdeh
wﬂsﬁén.hhﬂumh-ydmmmlamhtmal-&dp&(nm
‘Aires, Santa Fe, Entre Rios y Cérdoba), y especialmente en la ciudad
deﬂwmqmmhhmmpm-dalnwdemblwhnim-
tmhtdmﬁialelylamihddehnupitnlumverﬁdosmhmtﬂa.
Fxistian 170.000 obreros ocupados, y 60.000 HP de fuerza motriz ins-

En 1914 se realiza otro censo general, y sus indicaciones son muy
interesantes, pues en esa fecha comienza un nuevo periodo en el desenvol-
vimiento industrial de la Repiiblica Argentina, ya que la industria local
debe abastecer los productos que los paises europeos no pueden enviar
por la guerra 1914-1918. Este censo indica un aumento en el volumen

de ciertas fibricas, existiendo algunas con mis de 1.500 obreros pero el
promedio es bajo. lmﬁposdnindu&iamuhﬁl-_mpﬁﬁﬂhyhs
industrias son las de elaboracién de productos agropecuarios.

mwahmmwm-wqmmuumy.m-
zan ¢l 30% del total de los establecimientos. Las industrias de la cons-

tonces comienzan a Surgir.

h) Desenvolvimiento industrial

=8 =
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cas llevaron ese aumento al 225% El valor de la produccién crecid
en un 50%; el personal, en un 25%, y la fuerza motriz, en un 11%.

El fin de la guerra trajo una disminucién en la industria en general;
pero algunos rubros contintian expandiéndose hasta el afio 1930. El afio
1930 fue de crisis econémica, y no hay datos para reconstruir los deta-
lles de las transformaciones ocurridas.

Fl censo general de industrias del afio 1935 muestra que la fuerza
motriz, que en el afio 1914 era de 678.645 HP, ha pasado a 2.552.701 HP;
y en forma similar ha crecido el conjunto de toda la industria; pero en
cada rubro los crecimientos han sido diferentes. Ha crecido extraordi-
nariamente la industria textil, v mucho las industrias mecénicas y qui-
micas. Otras industrias han crecido menos: las industrias de la alimenta-
cién, que en 1913 representaban la tercera parte de los establecimientos
v la mitad de los capitales invertidos, en 1935 solo representan la cuarta
parte de los establecimientos y capitales.

A partir de esa fecha, la industria sigue creciendo. Desde 1935, o
seq cinco aiios antes de la segunda guerra mundial, el desarrollo es cons-
tante. El volumen fisico de la produccion, tomando como base el aio
1937 (100), es el siguiente:

ARos 1946 1948 1950 1954 1958
Propvecion 1587 1794 1771 1789 207.6

La cantidad de obreros ocupados en las industrias manufactureras es:

ANoS 1937 1946 1948 1950 1954 1958
Osnenos 470900 899.000 876400 875700 1.007.500 1.015.800

La industria de la Repiblica Argentina da ocupacibn y sustento a
una gran parte de la poblacitn. Las condiciones actuales de los mer-
cados mundiales de materias primas o semielaboradas, en constante baja
depedm;hsmedidﬂprmmymmm,quimpﬁm
¢l comercio libre mundial y que encuentran su expresién en ¢l Mercado
Comin Europeo, hacen imposible intentar un regreso a la antigua posi-
cién de la Repiiblica Argentina, como gran proveedor mundial de ar-
ticulos agropecuarios. Por el contrario, debe necesariamente pensarse en
una industria poderosa y eficiente, capaz de proveer, no sélo al pais, sino
también a otros paises latinoamericanos, cuyas exportaciones a Europa
serfin asimismo dificultadas por el Mercado Comiin, y no tendrin divisas
para importar de Europa productos manufacturados.

Una industria eficiente no puede lograrse sin contar con obreros y
téenicos capaces, que tengan una formacién igual o mejor que la de los

—_ 05—
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obreros europeos. La inmigracién de mano de obra calificada para la
industria es escasa; y por ¢l contrario, se produce una emigracion de
ingenieros, téenicos y operarios altamente calificados, hacia paises con
mejores remuneraciones,

Es por lo tanto imprescindible, en las actuales circunstancias, la for-
macién de téenicos y de operarios en cantidad y con la preparacion sufi-
ciente, como para acrecentar el volumen fisico y la calidad de los bienes
industriales, Su preparacién no puede realizarse por los métodos tradi-
cionales de aprendizaje no sistematizado, realizado junto a obreros o téc-
nicos que no han sido formados racionalmente.

El personal capacitado que necesita y necesitaria la industria argen-
tina, debe obtenerse en escuelas téenicas, si se quiere evitar que el desen-
volvimiento del pais se vea frenado o aun paralizado por la ausencia
o0 escasez de mano de obra diestra, conocedora de las exigencias de la
industria moderna, y capaz de seguir los cambios que se producen en
las téenicas de la fabricacion. La modernizacion de equipos y procedi-
mientos que necesitan ineludiblemente casi todas las fbricas de la Re-
piiblica Argentina, exige un elevado nimero de especialistas y cuadros
téenicos, de grado medio, sin los cuales no es viable ningin buen proyecto.

Es por lo tanto ineludible el mejoramiento de la ensefanza técnica,
en sus distintos niveles, y a ello tiende la creacion del CONET.

¢) La ensefianza técnica en la Repiblica Argentina

Como hemos visto anteriormente, la industria en la Repiblica Ar-
gentina es reciente, y no hubo una necesidad imperiosa que impulsase
a la creacién de escuelas técnicas y de formacion profesional industrial.

El problema interesé a los argentinos desde la Revolucién de Mayo,
el aiio 1810, y sobre todo, después del ano 1853, cuando comienza la
Organizacién Nacional.

En el aiio 1871 comienza la enseianza profesional, al erearse un de-
partamento agronémico anexo al Colegio Nacional de Salta, y sendos de-
partamentos de mineria anexos a los Colegios Nacionales de Catamarca
y San Juan. A partir de esa fecha comienzan las creaciones de escuelas
industriales y de artes y oficios por parte de los gobiernos nacional y pro-
vinciales, y por particulares y GOrdenes religiosas.

En el afio 1897 se cred un anexo industrial a una escuela de comercio.
En el afio 1899 se le dio autonomia, y en el aiio 1904 se le dio el titulo
de Escuela Industrial de la Nacién, actual Escuela Nacional de Educa-
cibn Técnica (1) N° 1 “Otto Krause”, primera escuela de su tipo, que
sirvio como modelo a las otras creaciones.

Hasta la creacién de CONET, la ex Direccién General de Ensefanza

Técnica, del Ministerio de Educacién y Justicia, tenfa a su cargo las es-
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cuelas industriales, escuelas industriales regionales mixtas, escuelas pro-
fesionales de mujeres, misiones monotéenicas y de extensién cultural, y
misiones de cultura rural y doméstica, ademds de cursos para egresados
y de perfeccionamiento para obreros.

Para ingresar a la Escuela Industrial es necesario tener aprobada
la escuela primaria y tener una edad de doce afios. El plan de estudios
comprende seis afios, divididos en dos ciclos (3-3).

El ciclo bisico consta de tres afios, y comprende las asignaturas de
matematicas, castellano, historia y geografia, educacion democritica, higie-
ne y seguridad industrial, organizacion y legislacién del trabajo, fisica,
quimica, tecnologia, electricidad, dibujo técnico, taller y educacién fisica,
Al finalizar ese ciclo se entrega al alumno el titulo de experto en la es-
pecialidad elegida. Los alumnos que lo deseen, pueden realizar un curso
de perfeccionamiento de la especialidad adoptada. Las especialidades y
oficios son los siguientes:

Mecdnica Telecomunicaciones
Ajustadores Electricistas de telecomuni-
Matriceros caciones
Fundidores
Fresadores Dibujantes
Torneros Galponistas
Herreros de obra Maestros de obras
Herreros artisticos Calefaccionistas
Dibujantes Instalaciones sanitarias
Modelistas Sobrestante en hormigén ar-

11 mado

Carpinteria Sobrestante en obras viales
Carpintero de ribera riss
C"P'.“‘m de obra Construcciones navales
Modelista Caldereros

Trazadores

Electricidad Dibujantes

' ' Carpinteros de ribera
Bohinadores
Electricistas de usina Mineria
Electricistas instaladores {Oficio en estudio)

CENTRO NAC'ONAL
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Automotores Mecinicos

Torneros
Electromotoristas
i Electricistas
Quimica Modelistas
Hojalateros
Alimentacion Cobreros
Cuero Carpinteros
Plasticos Herreros
Caucho Oficinistas
Papel
Cerdamica (subespecialidad) Petréleo
Frio Elpeftﬂl en pﬂuﬂm
Electricistas Agropecuarias
Mecénicos Perit i
Expertos ipos de refri
en equipos 2 .
ié Artes Grdficas
Magquinistas Tipografos
Linotipistas
Aviacidn Encuadernacion
Floctricidad de aviacitn e i
Motoristas de aviacién pil " ptll'li' P
Montadores de aviones PRAT :
Ferrocarriles ;mm

El Ciclo Superior cuenta también con tres afios. Almmtelddo
completo, el egresado puede obtener los siguientes titulos: Técnico agro-
pecuario, téenico en automotores, técnico aerondutico, maestro mayor de
obras, téenico constructor naval, electrotéenico, téenico en explotacion de
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Los alumnos agresados del Ciclo Superior pueden adquirir una ma-
yor especializacién asistiendo a los cursos para graduades. A su egreso
dtémimpuedeagega:asuﬂtulohindamﬁndehespemﬂindﬁn
obtenida:
Téenico en: Especialidad en:

Hormigén armado,

Refrigeracion, ventilacion v ca-
Construcciones civiles ... lefaccion de edificios.

Vialidad,

Infraestructura (aviacion).

Radiummunlg:cionu,

Radiotecnia de aviacion.

Electricidad ............ Electricidad del avién.
Metalografia y soldaduras.

Motores de combustion interna.
Industria del frio.

Mecinica del avidn.

! Instrumental de navegacion

aérea.
Metalografia y soldaduras.
Conservacion de motores de
avion.

Industria cerimica.
Aceites, y grasas vegetales y
animal

Metalografia v soldaduras.
Tintoreria.

Construcciones navales . . Instrumental de navegacion
alrea.

Cualquier especialidad .. Seguridad industrial.

Para capacitar al personal obrero se imparten en las escuelas indus-
triales, cursos nocturnos de perfeccionamiento.

Para ingresar a esos cursos el aspirante debe tener aprobada la es-
cuela primaria. Si sélo ha seguido hasta cuarto grado, debe rendir un
examen de ingreso o cursar un afio de estudios preparatorios. La edad
minima para el ingreso es de dieciséis aiios, y el aspirante debe trabajar
en la especialidad que desea cursar. Los planes de estudio duran de uno

o
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a tres aiios, y a su término el egresado puede obtener los siguientes cer-
tificados: auxiliar de quimica industrial, auxiliar de seguridad industrial,
constructores de obras, dibujantes textiles de tejidos rectilineos, electri-
cistas de radiocomunicaciones, empleados administrativos de empresas
textiles, expertos en aparatos ortopédicos, expertos en Gptica, instaladores
electricistas, matriceros, chapistas, mecinicos, motoristas, radioperadores,
mineria, trazadores navales, constructores de embarcaciones menores,

La Escuela Industrial Regional fue creada para funcionar en locali-
dades de campaiia. Para ingresar en ella, el aspirante debe tener apro-
bada la enseiianza primaria, v una edad de doce anos.

Cuando el aspirante solo tiene aprobado hasta cuarto grado, puede
ingresar cumpliendo un ciclo elemental que dura dos aiios. El Plan de
estudios comprende tres afios, y el alumno que lo aprueba recibe el cer-
tificado de experto en alguna de las siguientes especialidades: si es varén,
mecdnico rural, herrero rural, carpintero rural, motorista rural o indus-
trias regionales, y si es mujer, corte y confeccion, tejido o industrias do-
mésticas,

Las Escuelas Profesionales de Mujeres fueron creadas por Ley de
Presupuesto del afio 1901 sobre los establecimientos particulares Talleres
Santa Marta, que funcionaban desde 1894. Para ingresar es necesario
haber aprobado los estudios primarios y tener una edad de doce afios.

Segiin las especialidades, los planes de estudios duran de dos a cua-
tro afios, y comprenden las signientes materias: castellano, historia v geo-
graffa, educacién democritica, economia profesional, dibujo, disefio y
omato del vestido, cultura musical. alimentacién, vestido, vivienda, hi-
{;.}sme v puericultura, educacién fisica, tecnologia y taller. Al aprobar
signientes especialidades: arte decorativo y encuadermngeion, dsemeteris
bordado en seda, oro y fantasias, bordado a méquina, camiseria de hom-
bre, cocina v reposteria, corte y confeccion, cerdmica y arte decorativo,
labores, sombreros, flores y fantasias, lenceria y corseteria, pitinas artis-
ticas, prictica comercial, ropa de nifios, tejeduria en telas y anexos. taqui-
dactilografia, cosmetologia, peinados y afines, corte y confeccion de pan-
talones, peleteria y tapiceria.
en actividad de esas escuelas, pueden asistir a cursos de capacitacion
dnemhe.quedumndmaﬁm.yawwtémimum#m
de capacitacién docente en la especialidad respectiva

Las Misiones Monotécnicas y de Extension Cultural fueron creadas
mente al sexo masculino, y funcionan en localidades de escasa poblacién.
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Los alumnos deben tener aprobado el cuarto grado de la ensefianza
primaria y catorce anos, o la ensefianza primaria completa y doce afios.

Son escuelas de residencia transitoria, con perfodos bienales de fun-
cionamiento. Finalizado uno o dos periodos, la Misién se traslada a otra
localidad. Imparte ensefianza técnica y prictica en una sola especiali-
dad. Las especialidades son: Mecdnica de automotores, Mecinica Ru-
ral, Carpinteria, Construcciones, Electrotecnia y Agropecuaria.

Los planes de ensenanza duran dos afios, y comprenden las siguientes
materias: idioma nacional, matematicas, geografia fisica, economia regio-
nal v argenting, historia argenting, educacion democritica, problemas
regionales argentinos, elementos de economia politica y social, higiene
personal e industrial, dibujo, tecnologia, taller y materias adecuadas a
cada especialidad.

Las Misiones de Cultura Rural y Doméstica tienen las caracteristicas
de Tas Misiones Monotécnicas, pero dedicadas exclusivamente al sexo fe-
menino. Imparten ensefianza técnica y prictica, con actividades manua-
les que abarcan artes domésticas y pricticas de granja.

Los planes de ensefianza duran dos afios, y comprenden las signientes
materias; idioma nacional, mateméticas, historia argentina, geografia fi-
sica y economia regional y argentina, problemas regionales argentinos,
educacién democritica, economia politica y social, dibujo aplicado a labo-
res domésticas, primeros auxilios y puericultura, cocina, labores, corte y
confecciém, lavado y planchado, telares, direccién del hogar, actividades

practicas de granja.

El otro organismo de alcance nacional, que tenia a su cargo la ense-
fianza téenica, era la ex Comisién Nacional de Aprendizaje y Orientacion
Profesional, creada por Decreto N 14.538 en el afio 1944, convertido en
Ley N° 12921, titulos LXXVI y LXXVII, en el aiio 1946. Dependid
del Ministerio de Trabajo y Prevision hasta el wio 1951, en que, por
Decreto N¢ 1477, pasé al Ministerio de Educacion.

Las funciones asignadas por la ley a la ex Comisién Nacional de
Aprendizaje y Orientacién Profesional eran vastas, y comprendian: auto-
rizacion y vigilancia del trabajo de menores; servicio psicotéenico y de
orientacién profesional de la juventud, fiscalizacion y direccién de la
enseianza laboral, etc. _

A la época de la creacién del CONET, los planes de ensefianza de
la ex Comisién Nacional de Aprendizaje y Orientacién Profesional com-
prendian dos ciclos: bisico y técenico.

El ciclo bisico dura por lo general tres aiios, y consta fundamental-
mente de los cursos de Aprendizaje, Medio Turno, Capacitacion Obrera
v Profesional. Existen otros cursos, como Preaprendizaje, Preparatorio,
Especiales, Acelerados, ete., de distinta duracitn.
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lmmmdeApmndlmieuﬁndedimdnsnhmeimdeﬁvm
dembus!mdemtomendiecincho:ﬁm,quetmmapmbadﬂslm
esmdimprimimymugbajenenhhdmtm. Los varones coneurren
a la escuela dos tumos de cuatro horas cada uno; las mujeres concu-
rren un solo turno de cuatro horas.

lmumdeMethumoesﬁndesﬁmdmammplﬂmlafomm-
dﬁrﬂcultwalypmfesionnldelosapmndimquutnhnjmmhmdmhh.
Losahnmmdebenmnmmiruntumuahfﬂﬁmyotmahmm}m

Immsdecmmhdﬁnobmmpuuvmydecwmdén
Profesional, para mujeres, son para adultos, y su objeto es ampliar, com-
pletar y/o nar los conocimientos técnicos o artesanales y la cul-
tumgm_a:aldepermmlqueyauedmpeﬁaenhindumim

Los cursos de Preaprendizaje son para alumnos que asisten todavia
ahascualayestﬁnmmndomtn.qtﬂnmothoyndo. Se ensefian
mummmymhmdmmhwmﬁnqmpmdmmlw
alumnos hacia ciertos oficios.

Ehtm‘hyﬂeugmﬁl.ﬂdnmdénmmouﬁﬁm.&stdthocmdu
del Trabajo, Mateméticas, Elementos de Fisicoguimica, Fi-
mmmyWMTmmmTMTaﬂa
y Tecnologia Prictica, Educacién Fisica, Misica.
Terminado el ciclo hésico, el egresado obtiene alguno de los siguien-
tes certificados: '
CICLO BASICO
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Dos aiios de duracion

EspeciaLoan CentiFicano
Blanco v Lenceria ............... Lencera
Bordado a miquina .............. Bordadora a méquina
Costureras de confeccion fina ... .. Costurera confec, fina
Construcciones de Obras Sanitarias  Plomero o Cloaguista
Instalaciones de Gas ............. Instalador
Patrones de Cabotaje ............, Patrén de Cabotaje
Patrones de Segunda ............. Patrén de Segunda
j T AT P S S NN
Prictica Fabril Comercial ......... Oficinista Fabr. Com
T R S SRS Radioarmador
Radiomontaje .................... Radiotelegrafista
Tejeduria de punto .. ............ Tejedora de punto
Ted0 R MU0 ¢, oo cniaassins Tejedora a mano
Tejido de Telar Manual . ......... Tejedora en telares ma-
nuales
Tres afios de duracién
Especiaripap Centivicano
Ajustaje Mecdnico ............... Experto
Ayndante de Laboratorio de Quimi-
ca Indostrial . oo posnsbsnivey Ayudante Lab. Quimi-
ca Industrial
Carpinteria de Aviacién .......... Experto
Bobinado ...... A AN AR A "
Calderedd: .. i vl P
Caldereria y Trazado Naval ....... G
Carpinteria de Obra Blanca ...... -
Carpinteria de Ribera ............ -
Carpinteria Rural ................ »
Camound’ .....iiiinenennmnanedos I
T T A PO s s .
Composicién Mecinica ........... ~
Construccién de Edificios ......... Capataz en Construc-
cion de Edificios

Construccién de Hormigén Armado . Capataz de Hormigon
Armado
Construccién de Obras Sanitarias ..  Construe. de Obras Sa-
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Electricidad del Automotor .......
Electricidad del Automotor Diesel .
Electricidad e Instrumental .......

Hilindeels 5o o ilassmemivas
Impresion Tipogrdfica ............
Instalaciones de Gas .............
Instalaciones Eléctricas ...........

Mechnica de Autom. a Esplosion . .
Mechnica de Autom. Diesel .......
Mecéanica de Motores Navales . ... .
Mechnica General ...............

Montaje de Aviones ..............
Montaje de Motores . .............

..................

.......................
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Cuatro aiios de duracién

EspEciALIDAD CERTIFICADO
Conduecitn de Motores Navales ... Conductor de Motores
Navales

El ciclo téenico dura generalmente cuatro aiios, y para ingresar a él,

el aspirante debe haber aprobado el ciclo bésico en especialidad afin
con la que desea cursar. Las clases se dictan casi siempre con horario
nocturno, Al finalizar los cursos, los egresados reciben alguno de los
siguientes certificados:

CICLO TECNICO

Un aiio de duracidn
EsvEciavipan CERTIFICADO

Construccion de Edificos .... Constructor de 3% Categoria
Construcciones de Hormigén

AWMU s SR e i e e Construe. de Hormigon Ar-
mado
Construcciones de Obras Sani-
4y T R e RN T S Construc. de Obras Sanitarias
de 1* Categoria
Instalaciones de Cas ........ Téenico en Instalaciones de
Gas

Dos aios de duracién

EsreciaLman Trroro

Construc. de Obras Sanitarias . Técnico en Instalaciones Sa-
nitarias

Cuatro aiios de duracidn

ESPECIALIDAD Tiruro
Composicién Mec. y a Mano ..  Técnico de Fibrica
Construccion de Edificios .... Maestro Mayor de Obras
Construcciones de Hormigon

FTRBEI o RN s siavily Técnico en Construcciones
de Hormigén Armado
Dibujo Publicitario ........., Téenico de Fibrica
Elaboracién de Petrdleo ... ... 5 5 5
T
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Impresion Tipogréfica ....... Técnico de Fibrica

Méquinas Eléctricas ......... o S P

MecAniCh + .\ vooveriavionaies Técnico Mecanico especiali-
zado en Mdquinas Herra-
mientas

Mecdnica Aerondutica .. ...... Técnico de Fabrica

Mecanica del Automotor .. ... : = =

Mecénica Ferroviaria ........ ik H

Quimica Industrial ........... & X i

Radiocomunicaciones ........ 25 i “

P e L v e siera e e & ¥,

Tipografia .........cconvnins “ "

hlzydeAprendizxiepermiteelmnntwhnmﬂodemwiu-
hhﬁbﬁu.qmﬁmduﬁamrégmmqmluwmdah
umﬂm&hpm&mpymmhﬁénm.pmh
cual deben ajustarse a las prescripciones legales y a las reglamentaciones
que rigen su funcionamiento. El contralor de estas escuelas es realizado
pmdmm.ya&n&utimdasafmmudpemml-@nmﬂm
las fibricas que mantienen este tipo de establecimientos. La ley prevé
la disminucién del impuesto al Aprendizaje para las empresas que poseen
escuelas privadas de fabrica. Los certificados expedidos por estas es-
cuelas tienen el mismo valor que los de los otros establecimientos.

- W=
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CICLODE | CICLO DE
| PROFESIONES MANUALIDADES

FEMENINAS FEMENINAS

_ (1) | 2)

| D | ouwp
S U S | L L
| | l
I [P [ 2 2 2
2 2 II — | - \ - | —
4 [ 3] 3] 3| 3! 3
2 |2 2] 2 ‘ 2 | 2|
2 | 2 [ 2 2 ‘ 2
2 2 | 2 2 2| —
—_ = 2] = | =] 2
|2 2 2 — | — 2 |
1310 2 2O O
| 3 3 4 2 2| =
J__ ST - ] 1 1 1
1 3 3 3 3 3 3
(— | =
SUBTOTAL ........... | 23 |22 | 22 ’ 17 |1 | 17

Actividades pricticas: I |
Alimlentachén . ... ... ... ‘ 2 2 2| - | = | =
T | |e= | & 8]
Bardedo y lencerfa ................... P 2 2 | - | = | = | -
Confeccién del vestido ..........ocovvunrninn. 4 7 9 8 8 8
Tejidos y labores ..............coovervunnnns 2 — —_ — —_ —_
TOTAL: o, aamns 33 |33 | 33| 30 | 30 | % 4

Titelo de egreso: (1) Certificado de Competencia en PROFESIONES FEMENINAS.
+» MANULIDADES FEMENINAS.

(2) » " "
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Resolucion CONET N° 2405/65 — Resolucion S. E. C. E. N® 340/68

CICLO DE CICLO DE
PRACTICA COMERCIAL DIBUJO PUBLICITARIO
- (1) (2)
AT DIURNO NOCTURNO DIURNO NOCTURNO
1°'; 2 30[19 |20 |3 | |1 2"I 39 19 20| 30 40
|I ‘ |
Biologia . .ceoiviamia 2|2I~—- — 2|2 — 2. 2| — —\ 2 2]-—
Cadtallan sk o 4\3‘342}23 4] 3| 3] 3] 20 2| 3
Composicién publicitaria ... |— ;-— l!— — ‘» ||— [= 20 2 2| 2i 2| 2 —
51111 SR, —_— [— - ‘— !_- - ﬁl s% 6] 5| 3 3|| 5
Dibujo v caligrafia ........ 3 ‘I 3l 2] 2] 2 ‘ 2| — |—|—|— s -—-! -
- [
Educacién democrdtica ...... | 2| 2! 2] 2 | 2 |! zl-—- 2'| 2] 2 21 2| 2| —
Estenograffa ............. 2l 3|3 2|z‘z z«—-‘ ———~‘— ==
| -
Geografia .........0.uiun 2| 2] 2 zjz zf-— z!z, 2| 2| 2} 2| —
7 —u!z—-__fz—-|—|z — 2
Mistorie: o1 povis i vn 2| 2y 2|—| 2| 2| 2| 2 2‘ 2| = 2 2 2
15 ST 7;'! 3l 2| 2) 2 2’ 2y 3| 3 21 2| 2 2 2
Matemitica .............. o3 3| &9 3223 3| 3 4 3| 2 2‘ 3
Mecanografia ... ..., ... o 3 3|'4 slzlz 3-__|_______
Prictica contable ,........ | 41 4] 3 l' 2 2| == === —‘ —
i
Técnica de la representacién | — = = |= .I— - 4| 5| s| 3| 3 3 3
Educacién Fisica .......... L“rl 3|3 l— |— —1— 3l 3 3 —| —
!
TOTAL .. ixvcpmsass 33 (33 | 35122 ! 22 |22 20| 33| 33| 33| 22| 22

Titulo de egreso: (1) Certificado de Compctencia en PRACTICA COMERCIAL.
(2) ,, ” % , DIBUJO PUBLICITARIO
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CURSOS TECNICOS

Resolucion CONET N° 2405/65 — Resolucién S. E. C. E. N° 340/68

CURSO TECNICO DE CONFECCION DEL YESTIDO

Dibujo y disefio del vestido . ... ol il ittt 3
Flistonia. e 14 m08 v mmnnammn s samnsmenaminagas sese eree e 3
SUBTOTAL . .icivaiiiiaisiia 6
MOtV IARAES TEEEHOAE ovvmimimim wsims wiwsm e i s s s B b S s 24
TOTAL . ovevsvmennenisoesscones 30

Titulo de egreso: Certificado de AUXILIAR TECNICO EN LA CONFECCION DEL VESTIDO.

CURSO TECNICO DE PRACTICA COMERCIAL

Contabilidad ... .oiii i e 4
E bl s e S R R R R S e e 3
BORIEY o e e e R R e R S R 2
MeCaBUEIRETE e vcemms wmoamas e meR TR S e T, 3
o P A SRS R - ST PP S 4
Organizacibn de oficingd y empresa ... .....o.iveiiniiiiiinnainaan 2
Relaciones humanas ............ et e T e s 2

TOTAL veaviiinin siasis e TIREES 20

Titulo de egreso: Certificado de AUXILIAR TECNICO CONTABLE,

CURSO TECNICO DF DIBUJO PUBLICITARIO

Arepuitachire pblEIEIR woviis s e s e R A O 4
ORI ot e e R o TS A AT FRE R o R, 2
[ SiHL R T | R AN I P S ey R 3
ERSel0; e i e S S i R R S 4
Redatcidn PuBHBBRE « v esvemmum s esios = g s s emai e s 2
Relationes BOMBBES «.coconm oo onepeesinennisioes sy seensisnsssismss 2
Técnica y estructura publicitaria . .....cuiiveniiiran iveiiiaiiaiienas 3

TOTEL e meeda i i 20

Titulo de egreso: Certificado de AUXILIAR TECNICO EN DIBUJO PUBLICITARIO.
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Res. CONET Ne 2405/65

Res. CONET No 454/68

Res. SECE N' 340/68 Res, SECE MNv 843/68
ASIGNATURAS [ri | Tiaiae | Bty | Ve | Do | Emvalomcie
m 12 3) L]} )
‘ A 1| o> L 1 ’_1'| 7
[
Aritmética s |l | = s wa | s sl
(Castellano P R - ] o] o |
i R - ,lv— | 2| 2] =|= 1 2 2 1 1 ]
DR wiovcrmmanmmimns usiawaien — - . 3 | - s | = [IFP== ==
)21 T S 4 4 = [ = (= | || | [nn (P
Higiene de la alimentacidn . ....ooonen. - = e I IO PR (ANt (P | o
Introduccidn & la historia del arte ... .... - ‘— o [ | 2w | == s Ll rse]l B o ——
Matemitica T # s | s3] = 70 (e M e el
Mecanografia 4 |4 — - == aar]lame{] =e] = |
Prictica comtable ......oiviiiiiinn. -~ | 4 -—_J - | == O e e | = gl et
SUBTOTAL ....... 15 |15 4 2 2 2 1 2 2 § 2 2
Adtividades pricticss .......ovoviinree = = lun/n vl lujyi u By
TOTAL .vivvvinnn 15 [|15 5] 15 15 | 15 151 15 15 o 15
L

(2)

[5) "
@ .
(5) "
(6} n

. HABILITADA

HABILITADO

" ” "

Titalo de egresa: (1) Certificado de HABILITADO EN ESTENOMECANOGRAFIA.

BORDADO A MAQUINA,

, COCINA Y REPOSTERIA.
. LA CONFECCION DEL VESTIDO,

ARTES DECORATIVAS.
ENCUADERNACION,
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